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POR UMA PEDAGOGIA DA PRESENCA NO ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS
ESCOLAS INTEGRAIS DO ENSINO MEDIO

RESUMO

O presente trabalho trata-se de um material didatico denominado: Guia Pedagogico “Por uma
Sociologia da Presenga”, voltado para a formacdo continuada de professores, contendo
sugestoes de Sequéncias Didaticas (SD) que abordam os contetidos de Sociologia para o Ensino
Meédio Integral, com base nas habilidades e competéncias propostas na BNCC. O estudo integra
a Pedagogia da Presenca a pratica docente nas aulas de Sociologia das Escolas Integrais do
Ensino Médio, com a finalidade de desenvolver o pensamento socioldgico dos estudantes por
meio de uma abordagem pedagogica que valorize a presenga ativa e reflexiva do educador no
processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio, desenvolvida a partir da aplicagio de questiondrio online e de revisdo
bibliografica, com o objetivo de investigar a realidade dos professores que lecionam a disciplina
de Sociologia com ou sem habilitagdo especifica na area. A fundamentagdo teorica baseia-se
em referenciais que discutem a Pedagogia da Presenga e o ensino de Sociologia, além de estudos
recentes com tematicas correlatas. As sequéncias didaticas produzidas neste material poderdao

ser adaptadas a outras realidades e modalidades de turmas do Ensino Médio.

Palavras chave: Ensino de sociologia. Pedagogia da Presen¢a. Ensino Médio Integral



TOWARDS A PEDAGOGY OF PRESENCE IN THE TEACHING OF SOCIOLOGY
IN FULL-TIME HIGH SCHOOLS

ABSTRACT

This work consists of an educational material entitled Pedagogical Guide “Towards a
Sociology of Presence”, aimed at the continuing education of teachers and containing suggested
Didactic Sequences that address Sociology content for Full-Time High School, based on the
skills and competencies proposed by the BNCC. The study integrates the Pedagogy of Presence
into teaching practices in Sociology classes within Full-Time High Schools, with the purpose
of developing students’ sociological thinking through a pedagogical approach that values the
educator’s active and reflective presence in the teaching-learning process. The research adopts
a qualitative, exploratory approach, developed through the application of an online
questionnaire and a literature review, with the aim of investigating the reality of teachers who
teach Sociology with or without specific training in the field. The theoretical framework is
grounded in authors who discuss the Pedagogy of Presence and the teaching of Sociology, as
well as recent studies on related themes. The didactic sequences presented in this material may

be adapted to different contexts and modalities of High School classes.

Keywords: Sociology teaching. Pedagogy of Presence. Full-time high school
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1 INTRODUCAO

Atuar nas escolas, nos dias atuais, ¢ verdadeiramente desafiador. Enquanto educadores,
enfrentamos muitas adversidades, lidando com habilidades e competéncias para as quais muitas
vezes nao estamos plenamente preparados. Criangas e jovens vivem em uma sociedade que €
desafiadora em um sentido amplo, e tanto a familia quanto a escola frequentemente se deparam
com problematicas que consideram ndo serem de sua competéncia exclusiva.

Nesse contexto, a atividade docente demanda de atribui¢des que vao além daquelas
originalmente desenvolvidas durante a formacdo académica dos educadores. A pratica de
lecionar requer uma ampliagdo significativa das habilidades e conhecimentos dos professores,
refletindo a evolugdo das necessidades educacionais e a crescente complexidade do ambiente
escolar contemporaneo. Portanto, os educadores precisam adaptar-se continuamente as novas
exigéncias pedagogicas e sociais, que vao além das competéncias tradicionalmente adquiridas
em sua formacao inicial.

Durante minha trajetdria docente, adquiri uma ampla gama de experiéncias tanto dentro
da sala de aula quanto em fungao de coordenadora pedagogica e gestora escolar. Essas vivéncias
me proporcionaram uma perspectiva abrangente sobre o impacto das metodologias de ensino e
de como os conteudos sdo abordados em sala de aula. Em cada uma dessas fun¢des, observei,
de forma direta e indireta, como diferentes abordagens metodologicas e pedagogicas podem
influenciar positiva ou negativamente no desenvolvimento dos estudantes.

Foi no Centro de Ensino Integral Jonas de Freitas Lima, composta por 10 turmas do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental I, com média de 280 estudantes que vivenciei a experiéncia
como coordenadora pedagdgica e também como docente. A gestdo foi vivenciada no Centro de
Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley, apds sua ampliacdo para atuar com os anos finais,
ficando responsavel pelas 8 turmas do Ensino Fundamental I1.

Nas relagdes diretas com os estudantes enquanto professora, vislumbro diariamente
reflexos da vida em sociedade dentro da sala de aula. Cada aluno traz consigo, em seu
semblante, em seu vestir, em seu agir, em seu desenvolvimento cognitivo, motor € emocional,
tracos de uma realidade tranquila e estruturada, em alguns casos, mas em outros sobressaem
suas caréncias, traumas e os mais dificeis problemas de desestruturas familiares que muitas
vezes nem imaginamos, mas temos que lidar com suas consequéncias.

Enquanto coordenadora pedagbgica, o olhar atento para a realidade do professor em sala

de aula diante de um contexto que muitas vezes supera as bases que estruturam a sua formagao
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académica, tendo que buscar estratégias com agdes que pudessem minimizar o0 peso €
simultanecamente ampliar o repertério das intervengdes pedagodgicas € sociais junto a esses
professores, seus alunos e seus respectivos responsaveis.

E na trajetéria como gestora escolar, a aten¢do e a busca pelo comprometimento
atravessavam os muros da escola, pois as familias, os responsaveis diretos do nosso publico
interno, os nossos alunos, as vezes tao “exigentes”, em muitas realidades ndo faziam parte
daquele contexto escolar, por serem tdo ausentes.

Ainda na gestdo, pude também observar o agir de cada funcionario, em suas respectivas
fungdes. Como era simples levantar um muro entre uma crianga ¢ o seu balcdo, ¢ a sua mesa
administrativa e o seu caminhar apressado ou desatento pelos corredores da escola. Assim
como, observava que alguns, independente da sua atuagdo profissional, mantinham um olhar
atento e cheio de zelo e atengdo as necessidades de alguma crianga que eventualmente surgia
diante deles.

Em cada uma dessas etapas, pude perceber fortemente que a sociedade, com todos os
seus encantos e desencantos, estd dentro das nossas escolas e das nossas salas de aula. E que,
para lidar com essa realidade social, é preciso conhecé-la, compreendé-la e acolhé-la, para s6
assim encontrar meios para intervir positivamente.

O trabalho realizado nas Escolas de Ensino Integral no Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais, possibilitaram o conhecimento das dificuldades dessa modalidade, mas também
da ampla possibilidade de poder realizar um trabalho diferenciado. Percebe-se que todo
processo de ensino-aprendizagem significativo necessita, além do conhecimento tedrico,
tecnoldgico e cognitivo, de sensibilidade, responsabilidade e afetividade.

Para Gomes e Monteiro (2022), a afetividade na escola ¢ frequentemente associada a
educagdo infantil ou aos primeiros anos do ensino fundamental, como se sua importancia nao
se estendesse a todas as fases da trajetdria escolar dos estudantes. De acordo com Gomes e

Monteiro (2022, p.2):

Na atualidade desafiadora dos processos de ensino-aprendizagem, justifica-se a
necessidade em pesquisar sobre as relagdes humanas no ambiente escolar com um
olhar sobre a relacdo professor-aluno, precisamente, com a aplicabilidade da
Pedagogia da Presenga.

Vivenciar a Pedagogia da Presenca no desenvolvimento das aulas de sociologia nas

escolas integrais do Ensino Médio ndo deveria ser algo inusitado, visto que a Pedagogia da
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Presenga ¢ uma das premissas que estruturam o modelo pedagogico das Escolas de Ensino
Integral.

No que se refere ao Ensino Médio na modalidade Integral, os desafios se intensificam.
A complexidade do cenario educacional contemporaneo, especialmente no contexto da
educagdo integral, demanda uma preparagao cuidadosa por parte dos profissionais da Educagao.
E estar em sala de aula implica em assumir o papel de guia na jornada intelectual e emocional
dos estudantes, que estdo se preparando ndo apenas para enfrentar desafios académicos, mas
também para se tornarem cidaddos conscientes e ativos em uma sociedade em constante
evolucao.

Em uma pesquisa realizada enquanto cursava as disciplinas do mestrado, foi utilizado
como ponto de partida para o inicio deste trabalho um questionario online, com professores que
lecionam Sociologia no municipio de Arcoverde-PE e regido, ampliado posteriormente para
professores de Sociologia do grupo de WhatsApp do PROFSOCIO nacional. Nesse
questionario, foram enfatizadas pelo grupo docente as principais dificuldades, consideradas
pontos relevantes para o desenvolvimento desse estudo: escassas formagdes continuadas, o
desinteresse por parte de alguns estudantes, a carga horaria insuficiente e a falta de material
didatico especifico. Os relatos desses professores foram a matéria prima para a construgao do
Material didatico (Ver Apéndice B), apresentado neste trabalho.

Esse estudo teve como objetivo geral integrar a Pedagogia da Presenca na pratica
docente das aulas de Sociologia nas escolas integrais do Ensino Médio, com a finalidade de
desenvolver o pensamento socioldgico dos estudantes por meio de uma abordagem pedagdgica
que valorize a presenga ativa e reflexiva do educador no processo de ensino-aprendizagem.

Para este fim, foram estabelecidos como objetivos especificos: a) Fundamentar o ensino
da disciplina de Sociologia com base no principio da Pedagogia da Presenca; b) Articular as
atividades propostas no curriculo de Sociologia, aos principios norteadores para a educacgao do
século XXI; c) Estruturar um material didatico que contribua para a formacao continuada de
professores, com sequéncias didaticas para a disciplina de Sociologia, alinhadas com a proposta
de ensino das escolas integrais de Ensino Médio a luz da Pedagogia da Presenca.

A escolha desta temadtica justificou-se por meio da minha vivéncia com a Pedagogia da
Presenca como docente, como coordenadora pedagogica e como gestora em escolas integrais
do Ensino Fundamental no municipio de Arcoverde-PE.

O processo de Formacao inicial para toda a equipe escolar fortaleceu o entendimento de
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um ensino genuinamente integral, independente do tempo em horas aula. Reforcou a
perspectiva de que a escola ndo se sustenta apenas com a transmissao de conteudos, pois as
competéncias e habilidades necessarias para o ensino nas escolas no século XXI se sobressaem
ao que grande parte dos professores foram preparados em seu processo de formacao inicial.
Além das competéncias cognitivas, as competéncias sOcio emocionais necessitam ser
fortemente evidenciadas, principalmente apos o periodo pandémico.

Assim sendo, o interesse pelo tema foi substancialmente fortalecido durante o
desenvolvimento das minhas atividades académicas no Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional-PROFSOCIO, oferecido pelo Centro de Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido da Universidade Federal de Campina Grande (CDSA). O periodo presencial do curso
refor¢ou a importancia de elaborar um recurso que possa contribuir para o aprimoramento da
pratica docente, estabelecendo uma base solida para o desenvolvimento deste trabalho.

Para atender aos objetivos propostos, foram utilizados como instrumentos
metodoldgicos um questiondrio online e a realizacdo de uma revisdo de literatura.

A pesquisa baseou-se nos estudos de Costa (2001) trazendo a Pedagogia da Presenca
como premissa que faz da relagdo educador-educando um espago de desenvolvimento pessoal
e social; Giddens (2005) como norteador para a constru¢ao do pensamento socioldgico; Freire
(2018) abordando a educacdo como pratica da liberdade; e Silveres (2016), apresentando o
didlogo como elemento inerente a condi¢do humana e, portanto, estando presente na
constituicao da identidade dos individuos e na realizacao de sua sociabilidade, nas diretrizes
curriculares e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros estudos sobre o tema.

O instrumento de pesquisa consistiu em um questionario aplicado por meio da
plataforma Google Forms, composto por sete questdes objetivas, sendo trés de carater fechado
e quatro de carater aberto, elaborado com a finalidade de identificar o perfil dos profissionais
da area de Sociologia, bem como os principais desafios enfrentados no exercicio pedagogico
desta disciplina. O questionario foi respondido por dezesseis professores efetivos e contratados,
de modo a permitir uma compreensdo mais ampla da realidade vivenciada por esses
profissionais. As perguntas contemplaram aspectos como tempo de experiéncia docente, sexo,
formacdo académica, principais dificuldades observadas em sala de aula, fatores que, na
percepcao dos professores, despertam o interesse dos estudantes pela disciplina, a avaliacao
sobre os resultados de aprendizagem alcangados e possiveis sugestdes para o fortalecimento e

a qualifica¢do do ensino de Sociologia no contexto escolar.
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Inicialmente, foi distribuido para professores de Sociologia do municipio de Arcoverde-
PE e regido e posteriormente aos docentes participantes do grupo de WhatsApp PROFSOCIO
Nacional, sendo direcionado exclusivamente aos profissionais que lecionam Sociologia. Apds
a coleta e andlise dos dados, foram identificadas as problematicas mais relevantes para o
desenvolvimento deste trabalho.

De um modo geral, a aplicagao desse instrumento de pesquisa fortaleceu o motivo pelo
qual esse tema foi escolhido. Ficando mais uma vez evidenciado, as dificuldades que um
numero expressivo de profissionais encontra no contexto educacional.

Quanto as principais dificuldades apresentadas em sala de aula, ficaram evidenciadas a
carga hordria insuficiente, os poucos recursos, a falta de formagao continuada especificas e a
sobrecarga de disciplina para complementacao de carga horaria, pouca motivacgao por parte de
alguns estudantes.

Portanto, espera-se que este estudo junto com a utilizagdo do Material Didatico aqui
apresentado possa contribuir para aprofundar a compreensao da pratica docente nas formagdes
continuadas dos professores de Sociologia a partir da premissa da Pedagogia da Presenca,
ressaltando como a interagdo e o didlogo promovem uma relagdo pedagogica que fortaleca o
desenvolvimento do pensamento critico a constru¢do do pensamento socioldgico e a identidade
social dos estudantes. Com isso, espera-se criar um ambiente de aprendizagem mais
significativo e colaborativo, transformando as aulas de Sociologia em espagos privilegiados
para a constru¢do do conhecimento e o fortalecimento das relagdes sociais.

Além das secdes introdutdria e conclusiva, o texto foi estruturado da seguinte forma: na
primeira se¢do, permeados pelos marcos regulatérios das Escola de Ensino Médio, suas metas
e programas de incentivo para melhorar a qualidade da Educacao, e de Politicas publicas para
fortalecer a permanéncia dos estudantes nas escolas. Adentrando pela trajetdria historica das
Escolas de Ensino Integral no Brasil, no estado de Pernambuco e na cidade de Arcoverde-PE,
conhecendo as experiéncias historicas de implantacdo dessa modalidade de ensino em
diferentes contextos. Ainda nessa se¢do, buscamos conhecer as vivéncias da premissa da
Pedagogia da Presenca como parte das vivéncias das Escolas Integrais do Ensino Médio.

Na segunda secdo, buscamos aprofundar o conhecimento na 4area do ensino de
Sociologia nas escolas Integrais, iniciando pelos desafios e oscilagdes da disciplina para
garantir a permanéncia no curriculo, as Diretrizes que a regulamentam, sua importancia e

principais dificuldades do ensino de Sociologia nas escolas de Ensino Integral. Assim como,
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uma breve fundamentagao sobre a relevancia da Pedagogia da Presenca na pratica pedagogica
das aulas de Sociologia, por meio do Material Pedagogico produzido.

A terceira se¢do apresenta o percurso metodologico adotado. Nela, sdo apresentados a
natureza da pesquisa, o perfil dos participantes, os instrumentos utilizados para coleta dos
dados, bem como os procedimentos de organizagao, categorizagdo e analise das informacdes
obtidas. A opg¢do por uma abordagem qualitativa de carater exploratorio fundamenta-se na
necessidade de compreender, em profundidade, as percepgdes, experiéncias e desafios
enfrentados pelos docentes que atuam no ensino de Sociologia, oferecendo subsidios para a
elaboracdo do Guia Pedagogico “Por uma Sociologia da Presenca”.

Por fim, a quarta e Ultima secdo, trata da apresentagdo do Material Pedagogico,
produzido com base na premissa da Pedagogia da Presenca articulado as competéncias e
habilidades para o ensino de Sociologia de acordo com a BNCC, do livro didatico de Sociologia
utilizado por algumas escolas integrais do Ensino Médio em Arcoverde- PE e inspirado no
Organizador curricular de Formag¢ao Geral Basica (FGB) para o Ensino Médio, utilizado pelos
professores de Sociologia da EJA do Centro de Ensino de Jovens e Adultos, Cicero Franklin
Cordeiro, também nesta cidade, e livros didaticos diversos com materiais de suporte
pedagbgico, apresentando as Sequéncias Didaticas estruturadas por meio de estratégias

diversificadas dentre elas, praticas vivenciadas na metodologia ativa da sala de aula invertida.
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2 ESCOLAS INTEGRAIS E ENSINO MEDIO

O Ensino Médio configura-se como uma etapa crucial no desenvolvimento dos jovens,
representando uma fase importante de transicdo entre a adolescéncia e a vida adulta. Nesse
periodo, os estudantes sdo confrontados com desafios académicos de maior complexidade, ao
mesmo tempo em que comegam a consolidar suas identidades.

Para garantir a obrigatoriedade da educagao para a populagdo de 15 a 17 anos no Brasil,
foi instituida pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009, com previsdo de implementagdo
gradual até 2016 (Brasil, 2009) e refor¢ada na meta 3, pela Lei, 13.005/2014 do PNE (Plano
Nacional de Educagdo) que propunha universalizar, at¢ 2016, o atendimento escolar para toda
apopulacao de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, a taxa liquida de matriculas no Ensino
Meédio para 85% (oitenta e cinco por cento) até o final do periodo de vigéncia do PNE, no ano
de 2024 (Brasil, 2014). Conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad), em 2015, 84,3% dos jovens de 15 a 17 anos estavam matriculados na escola, enquanto
cerca de 1,6 milhdo permaneciam fora do ambiente escolar nessa faixa etaria. (Tartuce et al.,
2018)

Ao final do século XX, o Ensino Médio registrava pouco mais de 3,5 milhdes de
matriculas, correspondendo a menos de 25% dos jovens em idade escolar adequada. Em 2004,
esse numero atingiu seu auge, com aproximadamente 9 milhdes de estudantes matriculados,
representando pouco mais de 50% dos individuos na faixa etdria de 15 a 17 anos. No entanto,
a partir desse periodo, observou-se uma redu¢do gradual nesse quantitativo, que, em 2017, caiu
para menos de 8 milhdes de matriculas (Silva, 2020).

Para garantir a permanéncia e a conclusdo do Ensino Médio, o programa Todos Pela
Educagdo estabeleceu como uma de suas metas que at¢ 2022, ao menos 90% dos jovens
brasileiros com 19 anos tenham concluido o Ensino Médio.

Ainda nesse contexto, a meta 6 (seis) do PNE apresenta o quesito de ampliag¢do da oferta
de matriculas para as Escolas de tempo Integral, de modo que até o final do ano de 2024, pelo

menos 25% dos estudantes estejam matriculados nas escolas de tempo Integral.

META 6 - Oferecer educagdao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica. (Brasil, 2014)

De acordo com Boncsidai (2021), as politicas publicas educacionais contemplam
diversos projetos, planos, pactos e programas. Dentre eles, o Programa de Escola Integral (PEI)

se destaca por adotar uma visdo de formacao humana que transcende o formato tradicional de
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aulas de 50 minutos em sala de aula, promovendo uma abordagem educacional mais abrangente
e integrada.

Para avaliar a qualidade da educacdo no EM (Ensino Médio), o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) utiliza o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb). Esse indice
¢ composto pelo desempenho dos alunos em avaliagcdes de Lingua Portuguesa e Matematica,
além de considerar dados de fluxo escolar. (Tartuce et al., 2018). Porém, mesmo com a criagao
de politicas publicas, programas e metas, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(Ideb), no Ensino Médio, mais uma vez ndo conseguiu alcancar a Meta estipulada pelo Plano
Nacional de Educacao (PNE) para 2024 (Brasil, 2024).

Em relagdo ao modelo pedagogico, a Politica de Educacao Integral para o Ensino Médio
adota como prioridade a filosofia da educagdo interdimensional, que propde uma educagdo
baseada na vivéncia de valores, com o objetivo de "trabalhar com o educando compreendendo
a integralidade e a complexidade de sua humanidade" (Dutra, 2014, p. 46).

Esse principio pedagogico, desenvolvido pelo pedagogo Antonio Carlos Gomes da
Costa no inicio dos anos 2000, foi inspirado em suas experiéncias em centros de ressocializagao
de menores infratores em Minas Gerais, buscando promover uma formacao integral que abranja
as diversas dimensdes do desenvolvimento humano. (Cunha; Aratjo, 2021).

Essa proposta aproxima-se da pedagogia de Paulo Freire - abertura ao dialogo - pois
se distancia do modelo de educagdo bancaria, tradicionalmente atribuido aos professores, em
favor de uma pratica pedagogica mais participativa e critica.

A Educagdo Interdimensional, conforme Costa (2001), visa preparar o jovem para a
vida, o trabalho e a participacdo ativa na esfera publica, promovendo o debate critico sobre
normas e valores sociais. Nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio do Programa de
Educagdo Integral, busca-se incentivar a participa¢do dos estudantes em orgaos colegiados,
como conselhos de classe, grémios estudantis e entidades de direitos estudantis. Assim, a
Educagdo Interdimensional promove a participa¢do dos alunos, garantindo seus direitos e
orientando-os sobre seus deveres como cidaddos. (Cunha; Araujo, 2021).

Para Dutra (2014), os estudantes que concluem o Ensino Médio nas escolas de tempo
integral apresentam crescimento na constru¢do do conhecimento e nas relacdes interpessoais €
tém maior chance de ingressar no Ensino Superior do que jovens advindos das escolas
regulares.

Contudo, a proposta das escolas integrais tem gerado intensos debates, especialmente
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quanto a sua eficacia na formagao dos estudantes em todas as dimensdes da formac¢ao humana,
como o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Embora essa abordagem busque uma
educacdo mais ampla e integrada, muitos profissionais da educagao relatam a falta de estrutura
em diversas escolas, e a formacao efetiva e continuada dos professores, o que compromete a
implementagao efetiva desse modelo. A insuficiéncia de recursos, infraestrutura inadequada e
a sobrecarga de trabalho docente tém sido apontadas como barreiras para alcancar os resultados
esperados.

Em 2024, como estratégia para manter a permanéncia ¢ conclusao dos estudantes no
Ensino Médio, surge mais uma iniciativa do Governo Federal brasileiro, o Programa Pé-de-
Meia, implementado pela Caixa Economica Federal, instituido pela Lei n° 14.818 de 2024.
(Brasil, 2025)

O Programa ¢ uma iniciativa de incentivo financeiro e educacional direcionado a
estudantes do Ensino Médio habilitados pertencentes a familias cadastradas no Cadastro Unico
para Programas Sociais (CadUnico) e beneficiarias do Bolsa Familia desde janeiro de 2024,
além de estarem na faixa etaria entre 14 e 24 anos. O incentivo prevé o repasse de R$ 200,00
em parcela tnica destinada a matricula, seguido do pagamento de R$ 1.800,00, distribuidos em
nove parcelas mensais, condicionado a comprovac¢do de frequéncia minima de 80%
comprovado pela rede de ensino. Adicionalmente, contempla uma poupanga no valor de R$
3.000,00, a ser liberada ao término de cada ano letivo concluido com aprovagdo, cujo saque
somente serd permitido apds a conclusdo do Ensino Médio. Ha ainda a concessao de R$ 200,00
em parcela Unica para os estudantes que participarem do Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM). (Brasil, 2025)

2.1. A escola de tempo integral no Brasil: trajetoria historica no Brasil, em Pernambuco
e na cidade de Arcoverde

As escolas de tempo integral no Brasil t€m uma trajetéria marcada por tentativas de
promover uma educa¢dao mais abrangente e equitativa. Desde as primeiras no inicio do século
XX, o conceito de educacao integral foi impulsionado por educadores progressistas como
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, que vislumbravam uma formacdo cidada que integrasse o

desenvolvimento académico, social e cultural dos estudantes.

A educagdo integral idealizada por Anisio Teixeira foi colocada em pratica nos anos
1950 com a implantacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) ou Escola
Parque, em um bairro pobre da cidade de Salvador, na Bahia. O Centro foi
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concretizado no governo Otavio Mangueira, periodo em que Teixeira ocupava a
Secretaria de Educag¢do do Estado da Bahia (1947-1951). O CECR teve apoio do
governo federal, que, por meio do Centro Regional de Pesquisa Educacionais da
Bahia, vinculado ao Instituto Nacional de Estudos Pedagogico (Inep) (Cardoso;
Oliveira, 2019, p. 61- 62)

Com o passar dos anos, essa proposta foi ganhando espaco nas politicas publicas
educacionais, principalmente a partir dos anos 2000, quando o governo federal passou a
incentivar programas que visavam a amplia¢ao da jornada escolar, com o objetivo de enfrentar
desigualdades sociais € melhorar os indices de aprendizagem.

Os estudos de Ribeiro (2017) justificam a adogdo destes Programas e Projetos voltados
a educacdo em tempo integral com foco na percep¢do da baixa qualidade da educagdo publica
e nas desigualdades socioeducacionais. Esperava-se que essa abordagem, ao promover uma
educacdo integral em tempo integral, pudesse, entre outros objetivos, ajudar a reduzir as
desigualdades educacionais e melhorar os indices de aprendizado na educagdo publica
brasileira. (Guimaraes; Souza, 2018)

Para Anisio Teixeira, uma escola eficaz deveria se basear em uma formagao completa e
ser de tempo integral. Ele acreditava que criangas de todas as classes sociais deveriam ter acesso
a diversas atividades educativas, além de alimentacdo e cuidados médico-odontologicos,
garantindo as classes populares uma educacao de qualidade que promovesse a formagao integral
do ser humano. (Cardoso; Oliveira, 2019 p. 62)

“A Escola Parque, de 1950, idealizada por Anisio Teixeira, previa a constru¢do de
centros populares em todo o Estado da Bahia para criangas e jovens de até 18 anos.” (Cunha;
Aratjo, 2021, p. 2). Era uma proposta que apresentava atividades diversas e nao apenas
cognitivas, mas também era composta por outros tipos de atividades ao longo do dia. Dentre
elas: atividades praticas envolvendo artes aplicadas, industriais e plasticas, além de atividades
recreativas, jogos, gindstica, teatro, musica e danca. (Cunha; Araujo, 2021). Também oferecia
alimentacao e cuidados médico-odontologicos, garantindo as classes populares o acesso a uma
educagdo de qualidade e a formacao integral do individuo. (Cardoso; Oliveira, 2019).

A iniciativa pioneira de Anisio Teixeira serviu de modelo para a criacdo de outras
escolas de tempo integral. Foi essencial para expandir a ideia de uma educagdo que abarcasse
todas as dimensodes do ser humano, influenciando politicas educacionais e projetos de escolas
integrais em varias partes do Brasil.

Apesar da relevancia educacional da ideia inovadora de Anisio Teixeira e de seu

compromisso com a defesa de uma escola publica de qualidade para todos, a proposta nao
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alcancou a projecao necessaria, tampouco recebeu investimentos consistentes para a

consolidagdo desse modelo educacional ao longo do tempo.

Os efeitos do tempo, da descontinuidade administrativa e da incompreensdo da
proposta original que concretizava os sonhos do educador Anisio Teixeira, fizeram
com que a Escola Parque se descaracterizasse, quase nada restando dos seus
pressupostos teoéricos e principios de atuacdo, dos seus mestres e dos produtos
concretos dos seus trabalhos. (Cordeiro, 2001, p. 241).

Guimaraes e Souza (2018) afirmam que as discussdes sobre "educagdo integral" e

"tempo integral" vém ganhando destaque no cenario politico-educacional contemporaneo.

Nesse contexto, diversas iniciativas educacionais foram desenvolvidas com o objetivo

de aprimorar a qualidade do ensino no pais. A literatura sobre o tema revela que, desde a década

de 1950, o Brasil vivenciou algumas experiéncias emblematicas na implementac¢ao de propostas

na educagdo basica, que tinham como um de seus principais objetivos promover uma educacao

integral em periodo integral.

QUADRO 1

Experiéncias Historicas da Implantagdo das Escolas Integrais no Brasil

Integral da Crianga (Profic)

ANO EXPERIENCIA IDEALIZADOR/GOVERNANTE
1950 a 1969 Escola Parque - Centro Anisio Teixeira
Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR)
1983 a 1987 Centros Integrados de Educagdao | Darcy Ribeiro/ Passaram a existir
Publica (CIEP) na primeira gestao de Leonel
Brizola
1990 a 1992 Centros Integrados de Apoio a Desenvolvido no governo do
Crianga (CIACs) presidente Fernando Collor de
Mello
1992 a 1994 Centros de Atencao Integral a Proposta criada no governo de
Crianga (CAIC) Itamar Franco
1983 a 1986 O Programa de Formagao Langado em Sao Paulo no governo

de Franco Montoro
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de EM em Tempo Integral
(EMTTI) (Lei 13.415/2017)

2002 Centro Educacional Unificado Governo de Fernando Henrique
(CEU) Cardoso
2007 O Programa Mais Educagao Governo de Luiz Inacio Lula da
Silva
2011 a2016 Expansao do Programa Mais Dilma R o
Educacao ¢ ProEMI Hha 1jousse
2016 22018 Programa de Fomento as Escolas Michel Temer

2016 em diante

153 ECI’s, dessas 68 sdo Escolas
Cidadas Integrais Técnicas

Governo da Paraiba — Ricardo
Coutinho

Sao 229 Escolas Cidadas
Integrais, sendo 100 delas com
oferta de educacdo profissional.

Governo da Paraiba — Jodo
Azevedo

Com a ampliagdo, 72 novos

Governo da Paraiba — Jodo

municipios tém o modelo de Azevedo

ensino, com 15.150 novas vagas.

2019 a 2022 Continuidade restrita do EMTI
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Governo Jair Bolsonaro

No entanto, embora a organiza¢dao da ampliacdo do tempo escolar tenha ocorrido de
maneiras distintas em diferentes regides, refletindo uma divergéncia de pensamento quanto ao
papel do Estado e das institui¢des educacionais, algumas abordagens de organizagao do tempo
ndo tiveram sustentacdo para prosseguir com seus programas. Fatores como a mudanga de
governo em alguns locais, a insuficiéncia e precariedade dos recursos destinados as escolas de
tempo integral, questdes administrativas, pedagdgicas e financeiras dos programas, além das
descontinuidades nas politicas publicas, entre outros, contribuiram de forma decisiva para a
interrupcao dessas experiéncias (Cardoso; Oliveira, 2019).

Por outro lado, constata-se que o estado de Pernambuco se destaca nacionalmente pela
implementagdo e expansdo dessas escolas, sendo pioneiro nesse modelo educacional no Brasil.

Desde 2008, o governo pernambucano investiu em politicas publicas voltadas a criagdo de
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escolas integrais, com o objetivo de melhorar o desempenho académico dos estudantes e
promover uma formacao mais ampla. Essa experi€ncia tornou-se referéncia nacional e tem
contribuido significativamente para o avango dos indices educacionais no estado (Cunha;
Araujo, 2021).

A experiéncia de Educacdo Integral no Ensino Médio no estado de Pernambuco teve
inicio em 2004, com a criagao do Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano
(CEEGP), conforme o decreto n°® 25.596, de 1° de junho de 2003, “[...] a partir do Termo de
Cooperagao Técnica firmado com o Instituto de Corresponsabilidade para a Educacao (ICE),
baseado no modelo de gestdo publico-privado, que pretendia criar uma rede formada por esses
centros” (Dutra, 2021 p. 76). O objetivo dessa iniciativa era promover uma transformagao
significativa nos conteudos, nos métodos pedagdgicos ¢ na gestdo dessa etapa educacional.
(Magalhaes, 2008)

O Estado de Pernambuco oficializou a Educacao Integral como uma politica ptiblica em
2008, com a promulgacao da Lei Complementar n® 125, durante o governo de Eduardo Campos.
(Pernambuco, 2008),

De acordo com Dutra (2013), O CEEGP (Centro de Ensino Experimental Ginasio
Pernambucano) serviu de base para a criagdo de outros centros experimentais, resultando na
constru¢do, em 2005, do Centro de Ensino Experimental de Bezerros (DECRETO n°
28.069/2005). Ainda nesse ano, foram estabelecidos mais 11 Centros Experimentais
(DECRETO n° 28.436/2005). Em dezembro de 2006, outros sete centros experimentais foram
inaugurados (DECRETO n° 30.070/2006), com previsdo de inicio das atividades em 2007,
totalizando 20 centros experimentais em funcionamento.

Vale salientar a coparticipagdo do ICE (Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacio), que foi o responsavel por mobilizar a comunidade local, empresas e instituigdes
nacionais € internacionais, além de financiar a infraestrutura dos Centros (bibliotecas,
laboratdrios e salas tematicas), oferecer consultoria, transferir novas tecnologias em contetido,
método e gestdo, e participar da cogestdo dos Centros. Ja as prefeituras e autarquias cabiam a

cessdao e manutencdo da infraestrutura dos prédios e a cogestdao dos Centros. (Dutra, 2021)

O ICE coordenou, até 2007, a escolha dos municipios nos quais os centros seriam
implantados; coordenava também a sele¢do dos gestores e futuros professores dos
centros, juntamente com a Secretaria de Educagdo. O envolvimento das prefeituras
assegurava previamente sua corresponsabilidade por essa implantacdo, garantindo sua
sustentabilidade, chegando, em 2007, a funcionar com 20 centros de ensino
experimental (Magalhaes, 2008).
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Atualmente, o governo de Pernambuco vem expandindo anualmente a oferta de
educagdo integral, alcangando, em 2020, um total de 437 escolas distribuidas por todos os
municipios do estado. Destas, 202 funcionam em jornada integral de 45 horas semanais, 181
em jornada semi-integral de 35 horas, nove com Ensino Médio integral em dois turnos de 35
horas, e 45 sdo Escolas Técnicas Estaduais (ETE). Inicialmente, os centros experimentais
selecionavam estudantes, mas com a transi¢ao para escolas de referéncia, o ingresso passou a
ser baseado na proximidade da residéncia. Essa metodologia ainda permanece nesse formato
de sele¢do nas ETEs (Cunha; Aragjo, 2021, p. 3).

Nesse contexto, o municipio de Arcoverde, localizado no Sertdo pernambucano a 254
km da capital, foi um dos pioneiros na implantacio de Centros Experimentais Integrais no
interior do estado. Apds a implantagio da EREMA — Escola de Referencia Estadual do
Municipio de Arcoverde, em 2009, a cidade inaugurou sua primeira Escola Municipal de
Ensino Integral, o Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley com 10 turmas do 1° ao
5° Ano inicialmente, com amplia¢do para os anos finais em junho de 2017, iniciando com 2
turmas de 6° Ano, concluindo a implantagdo gradual dos anos finais em 2020 . Em 2011, foi
inaugurado o Centro de Ensino Integral Jonas de Freitas Lima, também com 10 turmas do
Ensino Fundamental 1. Inicialmente, essas escolas adotaram o modelo de tempo integral,
embora a formagao integral ainda estivesse em fase inicial. O funcionamento era estruturado de
modo que, no primeiro turno, seguiam a rotina das demais escolas regulares, enquanto no
contraturno ofereciam atividades complementares como informatica, artes, educacao fisica e
reforgo escolar.

Somente em 2015, as referidas escolas passaram a fazer parte da oferta de parceria com
o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) como um projeto piloto, para
implantacdo de escola de ensino integral de tempo integral nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O Instituto auxiliou o municipio durante todo o processo de implementagao da
lei junto a Secretaria Municipal de Educag¢ao, na disponibilizacdo do material pedagdgico. Esse
material serviu inicialmente como material de apoio para a selecdo de professores efetivos que
se interessam em ingressar nas escolas integrais. E posteriormente, ainda em experimentagao
para os anos iniciais, serviram para as formagodes continuadas para toda equipe escolar, com
foco na equipe gestora e docentes. Nesse ano o Instituto acompanhou o municipio indiretamente
em todas as etapas de implementagdo onde quem executava diretamente todas as ac¢des era a

equipe da Secretaria Municipal de Educacao.
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Nos anos subsequentes, especificamente em 2016, o ICE foi responsavel pelas
formacgodes continuadas destinadas a equipe de implementagao da Secretaria de Educagao, assim
como nas capacitagdes das equipes gestoras e docentes das duas escolas. Em 2017, os anos
finais do Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley teve eram monitorados pela
secretaria de Educagao Municipal de Arcoverde (SEA) em parceria com a Geréncia Regional
Estadual de Pernambuco (GRE), junto aos demais municipios do estado que faziam parte do
processo de implementacdo dos Centros Integrais nos anos finais do Ensino Fundamental.

Atualmente, o acompanhamento ¢ monitoramento das escolas integrais municipais de
Arcoverde, anos iniciais e finais € realizado pela Secretaria Municipal de Educa¢do. Nos anos
finais, as formagdes continuadas de algumas disciplinas sdo realizadas em parceria com a
Geréncia Regional Estadual (GRE).

Diante desse contexto historico, do processo de implementacao das escolas integrais no
Brasil, percebe-se que tais iniciativas tém mostrado descontinuidade, muitas vezes
interrompidas por mudangas administrativas, tornando-se politicas de governos ou partidos, em
vez de politicas permanentes de Estado (Guimaraes; Souza, 2018).

A implantacdo das escolas integrais no Brasil, Estados e Municipios, de um modo geral
tem gerado uma série de interpretacdes divergentes, refletindo tanto perspectivas otimistas
quanto pessimistas, na grande maioria. Embora os resultados positivos nas avaliacdes em larga
escala, e melhoria do nimero de matriculas dos jovens no Ensino Médio, como os que sdo
frequentemente divulgados no estado de Pernambuco, esses sucessos ndo tém sido suficientes
para garantir um consenso sobre a eficdcia do Programa de Ensino Integral (PEI). A
inconsisténcia na implementagdo, associada a falta de continuidade nas politicas publicas,
contribui para as criticas. Além disso, a metodologia pedagogica adotada nas escolas integrais
também ¢ alvo de questionamentos, revelando desafios na adaptacao e aplicagdao desse modelo

de ensino em diferentes contextos.

2.2. A pedagogia da presenca nas aulas do Ensino Médio das escolas integrais

A pedagogia da presenca ¢ uma abordagem educacional que enfatiza a importancia da
interacdo humana genuina no processo de ensino e aprendizagem. Ela parte do principio de que
o aprendizado ¢ mais eficaz quando os professores estdo plenamente presentes, ndo apenas
fisicamente, mas também emocionalmente e intelectualmente, criando um ambiente de

confianca, respeito e engajamento mutuo.
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A capacidade, de fazer-se presente de forma construtiva, na realidade do educando
ndo ¢ - como muitos preferem pensar — um dom, uma caracteristica pessoal
intransferivel de certos individuos, algo de profundo e incomunicavel. Ao contrario,
esta ¢ uma aptiddo possivel de ser aprendida, desde que haja, da parte de quem se
propde a aprender, a disposi¢ao interior (abertura, sensibilidade, compromisso) para
tanto. (Costa, 2001, p. 25)

Essa presenga ativa do educador se reflete na capacidade de responder as necessidades
e experiéncias dos alunos, promovendo um espago onde o conhecimento ¢ construido de
maneira significativa.

No contexto das aulas de Sociologia, como disciplina que busca compreender as
dindmicas sociais, as relagoes de poder, e as estruturas que moldam a sociedade, requer uma
abordagem que va além da transmissdo de contetidos tedricos. A vivéncia da pedagogia da
presenca permite que o professor atue como um mediador entre os conhecimentos académicos
e as experiéncias vividas pelos alunos, facilitando uma compreensao mais profunda e critica
dos fendmenos sociais.

Como mediar sem envolver, ou formar jovens instigados a participar da vida em
sociedade sem instiga-los a participar e a envolver-se nas aulas? Nesse contexto, Costa (2001)
argumenta que a pedagogia da presenga, como metodologia, busca destacar o que ha de melhor
nos comportamentos dos jovens, evitando rétulos, julgamentos ou classificacdes de suas
dificuldades. Esse enfoque permite que as praticas educativas no ambiente escolar sejam
verdadeiramente emancipadoras e libertadoras.

Em muitas salas de aula, especialmente nas disciplinas das ciéncias humanas e sociais,
¢ comum observar que as praticas docentes, na maioria das vezes, nao incorporam metodologias
de ensino que promovam o engajamento ativo e a troca dialdgica entre professor e alunos. Com
frequéncia, as aulas se transformam em monoélogos conduzidos exclusivamente pelo professor,
por meio de aulas expositivas onde as orientagdes e instru¢des sdo apresentadas de forma
unilateral, sem criar espago para a interacdo efetiva. Essa falta de didlogo ndo resulta
necessariamente de um desinteresse dos alunos, mas pode ser consequéncia de uma auséncia
de estimulo e incentivo por parte do docente, que ndo fomenta um ambiente propicio a

participagdo e ao debate critico.

O diédlogo, como problematizacdo no espaco educativo, possibilita o encontro das
pessoas para pronunciar o mundo como compreensao e transformagao. Isso demanda
um procedimento adequado para formular as perguntas, conhecer as respostas que ja
foram dadas a esses questionamentos e saber que as respostas nao estao prontas e que
ndo estdo todas dadas. Considerando essas abordagens, é possivel afirmar que a
pergunta é um exercicio favoravel ao pensamento, melhor dizendo, problematizar
ajuda a pensar. Portanto, no exercicio de problematizar, ndo se estd colocando
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obstaculos, mas buscando o autoconhecimento, o0s conhecimentos e oS
reconhecimentos. (Silveres, 2015, p. 61).

Ao utilizar a pedagogia da presenca, o professor pode criar um ambiente onde os alunos
se sintam valorizados e ouvidos, o que ¢ essencial para o desenvolvimento de uma postura
reflexiva e critica. A presenca do professor, entendida como uma forma de estar atento as
demandas dos alunos e ao contexto em que estdo inseridos, contribui para a formac¢ao de um
espaco educativo que favorece a participacdo ativa dos estudantes. Esse engajamento ¢
fundamental para que os alunos possam relacionar os conceitos socioldgicos com suas proprias
vivéncias e, assim, desenvolver uma compreensao mais concreta e contextualizada do mundo

social.
O automatismo ¢ a rotina fazem com que experiéncias valiosas se percam por falta de
sensibilidade, interesse e sutileza do educador em capta-las e delas fazer a matéria do
seu crescimento como pessoa, como profissional ¢ como cidaddo. Quando a
experiéncia do dia a dia € valorizada, a rotina se transmuda em aventura. A relagéo
educador-educando oferece-se como espago de desenvolvimento pessoal e social de
seus protagonistas (Costa, 2001 p. 17).

Na metodologia das escolas integrais, a Pedagogia da presenga ¢ um principio educativo
que “deveria estar” presente nas agoes de toda equipe escolar por meio de atitudes participativas
e afirmativas, ultrapassando as fronteiras da sala de aula. (ICE, 2016), “¢ o terceiro principio
educativo eleito para fundamentar o Modelo Pedagogico fortemente influenciado pela teoria de
Antdnio Carlos Gomes da Costa.” (ICE, 2016, p.35)

Essa teoria, destaca a importancia da Pedagogia da Presenca como um principio
fundamental na metodologia das escolas integrais. A referéncia ao fato de que ela “deveria
estar” presente nas agdes de toda a equipe escolar sublinha a expectativa de que essa abordagem
permeie todas as interagdes e praticas dentro do ambiente escolar, e ndo se limite apenas ao
espaco da sala de aula. Essa perspectiva amplia o alcance da pedagogia, sugerindo que atitudes
participativas e afirmativas devem guiar todas as agdes educativas, fortalecendo o compromisso
da escola com uma educagdo mais humanizada e integral. A citagdo ao terceiro principio

educativo reflete a influéncia da teoria de Antonio Carlos Gomes da Costa, refor¢ando a

relevancia tedrica e pratica dessa abordagem dentro do modelo pedagogico adotado.

O professor - eis o grande agente do processo educacional. A alma de qualquer
instituicdo de ensino € o professor. Por mais que se invista em equipamentos,
laboratérios bibliotecas, anfiteatros, quadras esportivas[...] — sem negar a importancia
se comparados ao papel e a importancia do professor. (Chalita, 2001 p. 161)

A ampliagdo do tempo nas escolas proporciona que os alunos permanegam na institui¢cao
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por um periodo prolongado, permitindo um contato mais frequente com os professores e um
dialogo continuo. Essa dinamica faz com que a metodologia da pedagogia da presenga se torne
crucial para fortalecer a autoestima dos estudantes e promover um sentimento de pertencimento.

Costa (2001) afirma que a pedagogia da presenga, enquanto método, busca revelar o que
ha de melhor nas atitudes dos jovens, sem atribuir rotulos, julgamentos ou classificagdes a suas
dificuldades. Esse enfoque permite que as praticas educativas no ambiente escolar sejam
direcionadas para a emancipacao e libertagdo dos estudantes.

Santos (2016), em suas pesquisas, constatou que, no cotidiano escolar e nas entrevistas
realizadas em seu estudo, a presenca educativa tem sido um fator significativo na diminui¢ao
da evasdo e reprovacao dos alunos, além de contribuir para o sucesso na aprendizagem.

De acordo com Freire (2018), o didlogo entre professor e aluno ¢ essencial para que a
comunicagdo seja efetiva e ocorra uma troca mutua entre o ensinar e o aprender, promovendo

um intercambio de experiéncias e relagdes entre as partes.

E nos primeiros contatos com o educador que se forma no educando a imagem de
atitude basica daquele adulto em relagdo a sua pessoa. Esta imagem podera ser de
aceitagdo, de indiferenca ou de rejeicdo. Essa impressdo inicial vai influenciar
fortemente as posturas e atitudes assumidas pelo jovem nas etapas seguintes da
rela¢do. Por isso adog¢do de determinados cuidados, por parte do educador, nesses
contatos iniciais, ¢ extremamente importante para que o adolescente sinta-se
verdadeiramente acolhido e aceito. (Costa, 2021 p. 101)

A pedagogia da presenca enfatiza a importancia do vinculo e da interagdo genuina entre
educador e educando desde os primeiros contatos, reconhecendo que essas interagdes iniciais
moldam a percep¢do que o aluno terd do educador e, por extensdo, da experiéncia educativa

como um todo.
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3. ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS INTEGRAIS DE ENSINO MEDIO

O ensino de Sociologia no Ensino Médio brasileiro tem uma trajetéria marcada por
constantes mudangas e desafios, refletindo a instabilidade de sua consolidagdo como disciplina
obrigatdria ao longo das ultimas décadas. Desde sua introdug@o no curriculo escolar no final do
século XIX, a Sociologia passou por periodos de inclusdo e exclusao, sendo constantemente
impactada por reformas educacionais. Foi somente a partir de 2008, com a Lei 11.684, que a
Sociologia conquistou, de forma definitiva, seu lugar em todas as séries do Ensino Médio.
Contudo, essa obrigatoriedade durou até 2017, quando a Reforma do Ensino Médio flexibilizou
o curriculo, enfraquecendo a presenca da disciplina nas escolas (Oliveira; Cigales, 2019, p. 42).

Apesar de sua relevancia para a formacao critica ¢ cidada dos estudantes, o ensino de
Sociologia nas escolas integrais do ensino Médio ainda enfrenta fragilidades significativas. A
escassez de materiais didaticos especificos e de uma infraestrutura adequada, especialmente em
escolas de tempo integral, onde o tempo ampliado poderia ser um grande aliado no
aprofundamento dos debates sociologicos, limita o potencial formativo da disciplina. Além
disso, a falta de continuidade na formacao de professores e o baixo prestigio conferido ao ensino
de Sociologia no campo académico contribuem para o seu desenvolvimento fragmentado. Essa
desvaloriza¢do pode ser entendida como parte de uma hierarquizacdo entre os diferentes
campos de atuacdo dentro das ciéncias sociais, em que as pesquisas académicas e cientificas
tendem a ser mais prestigiadas do que as licenciaturas voltadas para a pratica pedagogica.

Portanto, embora a Sociologia tenha conquistado avangos importantes no curriculo
escolar, ela continua a enfrentar desafios que comprometem sua efetividade, especialmente em
contextos de educacdo integral, onde a qualidade das metodologias aplicadas e o
reconhecimento do ensino como um campo de atuacdo fundamental sdo essenciais para seu

pleno desenvolvimento.

3.1. Breve historico sobre ensino de sociologia no Brasil

Ao longo da historia, a Sociologia percorreu um extenso trajeto como disciplina escolar.
No entanto, sua consolida¢ao no Ensino Médio brasileiro € caracterizada por muitos periodos
de avancos e retrocessos, entre legislacdes e reformas educacionais que, desde o final do século
XIX até o inicio do século XXI, ora incluiram, ora retiraram a disciplina como componente
obrigatorio no curriculo. Esse processo de descontinuidade contribuiu para a dificuldade de a

Sociologia se estabelecer como um componente tradicional no curriculo escolar brasileiro.
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(Gomes, 2020)

Em 2008, a Sociologia foi oficialmente inserida como disciplina obrigatoria em todas
as séries do Ensino Médio, marcando um momento significativo na histdria do curriculo escolar
brasileiro. Essa obrigatoriedade permaneceu vigente até 2017, quando a disciplina perdeu esse
status devido as mudancas impostas pela Reforma do Ensino Médio. A trajetdria da Sociologia
no sistema educacional brasileiro pode ser delineada por uma cronologia de oscilagdes,
evidenciando um histérico de inclusdo e exclusao no curriculo, refletindo as inimeras variagdes
e reconfiguracdes que a disciplina enfrentou ao longo das décadas. (Oliveira; Cigales, 2019)

E possivel delinear uma cronologia das oscilagdes da Sociologia no curriculo brasileiro,

refletindo suas variagdes e reconfiguragdes ao longo do tempo.

QUADRO 2

Os Percursos da Sociologia no Curriculo Escolar

ANO EVENTO

Em 1891 Foi introduzida nas salas de aula do Brasil durante a reforma
educacional implementada por Benjamin Constant, apds a
Proclamacao da Republica. (Réses 2004)

Em 1882 Foi mencionada pela primeira vez como disciplina para inclusdo no
curso secundario (Freitas; Francga, 2016)

Em 1901 Com a Reforma Epitacio Pessoa a Sociologia saiu do curriculo,
deixando de ser obrigatéria na Escola Secunddria. (Freitas; Franca,
2016)
Em 1925 Ap0s 24 anos, na Reforma Rocha Vaz através do (Decreto n® 16.782-

A, de 13 de janeiro de 1925) a Sociologia retornou aos curriculos
escolares. (WIECZORKIEVICZ, 2022) e tornou-se obrigatoria nos
anos finais dos cursos preparatorios. (Santos, 2004).
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Em 1928

As disciplinas de “Sociologia Geral” e “Sociologia da Educagao”
foram introduzidas ao curriculo e ministradas primeiramente no
Colégio Pedro II e, depois, na Escola Normal Primaria de Recife e no
Instituto de Educacao Caetano de Campos, em Sao Paulo. (Freitas;
Franga, 2016)

De 1931 a 1941

Os conhecimentos de sociologia foram exigidos para os testes de
admissao de cursos superiores. (Freitas; Franga, 2016)

Em 1942

Dezessete anos depois, o fim da obrigatoriedade do ensino da
Sociologia na Escola Secundaria, ¢ marcado pela Reforma Capanema.
(Zotti, 20006)

De 1946 a 1964

Diversos foruns académicos debatiam sobre a reinclusao da
Sociologia no Ensino Secunddrio. (Réses 2004)

Em 1961

A 1* LDB Lei n° 4.024/1961 nao mencionou a tao esperada reinclusao
da disciplina. (Freitas; Franga, 2016)

Em 1964

As disciplinas das Ciéncias Humanas, como a Filosofia e a
Sociologia, foram retiradas dos curriculos escolares (Wieczorkievicz,
2022) e substituidas pelas disciplinas OSPB, EPB e Educacdo Moral e

Civica.

Em 1971

A Reforma Jarbas Passarinho, mais uma reforma na LDB n°
9.394/1996, com a Lei n°® 5.692/1971, retira a Sociologia como
disciplina obrigatoria do Curso Normal (Santos, 2002, p. 80)

A década de 1980

Marca o retorno da Sociologia ao curriculo da Escola Secundaria.
(Wieczorkievicz, 2022)

Em 1982 A Lei Federal n° 7.044/1982 tornou a inclusdo da Sociologia ainda no
2° Grau como disciplina optativa. (Wieczorkievicz, 2022)
Em 1996 Por ocasido da tramitacdo, na Camara dos Deputados, de um projeto
de reforma do ensino, a inser¢ao da Sociologia como disciplina passa
a ser discutida. (Réses 2004)
Em 2006 O Parecer n° 38/2006 do Conselho Nacional da Educacéao, torna

obrigatdrio o ensino da Sociologia no Ensino Médio em escolas
publicas e privadas do Brasil. (Brasil, 2006)
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Em 2008 O Art. 36 da Lei n°® 9.394/1996 da LDB ¢ alterado pela aprovagao da
Lei n°® 11.684/2008 que torna a disciplina de Sociologia obrigatdria na
Educacdo Bésica em todas as séries do Ensino Médio das escolas
publicas e privadas de todo o pais. (Moraes, 2011)

Em 2017 Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) retirou a partir de

2017 a obrigatoriedade da Sociologia do curriculo escolar, apesar de

indicar que essa disciplina deveria compor a Base Nacional Comum
Curricular (Oliveira; Cigales, 2019)

Em 2018 A BNCC incluiu a Sociologia na area das “Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas”, mas como parte de area de conhecimento, ndo
necessariamente como disciplina separada obrigatoria. (Oliveira;
Binsfeld; Trindade, 2018, p. 03)

Em 2023 O MEC apresentou um projeto de lei (PL) para alterar a Politica
Nacional de Ensino Médio. Entre os pontos fundamentais proposto pelo
governo federal estavam o aumento da carga horaria da Formacao
Geral Basica (FGB) e a retomada de todos os componentes curriculares.
(Brasil, 2024)

Em 2024 Lei n° 14.945/2024 — Nova Lei do Ensino Médio Lei que revisa a
reforma anterior. Restaura a obrigatoriedade de Sociologia nos trés
anos. Amplia a Formacao Geral Bésica para 2.400 horas e reduz o peso
dos itinerarios formativos e restaura a obrigatoriedade de disciplinas
classicas: sociologia, filosofia, historia e geografia. (Brasil, 2024)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

3.2. Diretrizes que regulamentam o ensino de sociologia no Ensino Médio

As diretrizes que regem o Ensino Médio no Brasil sdo estabelecidas principalmente pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB/96).

Hé um intenso debate sobre as continuas mudancas e reformulacdes das diretrizes para
o Ensino Médio, que buscam estabelecer uma identidade clara para a educag@o nessa etapa de
ensino. A constante atualiza¢do das normativas reflete a busca por um curriculo que responda
as novas demandas sociais e educacionais, € que ofereca aos estudantes uma formacao mais
alinhada com as necessidades contemporaneas.

As alteragdes promovidas pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, nomeada de
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Lei da Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2017), trouxeram muitas dividas e incertezas entre
os docentes, inclusive da disciplina de Sociologia. (Bodart, 2021) [...] “Proposta através da
Medida Provisoria n° 746/2016, essa Reforma estabelece alteragdes significativas na Lei n°
9.394/1996 (LDB/96) [...]” (Machala; Matos, 2018, p.103).

Se antes da reforma da BNCC, os docentes ja enfrentavam diversas dificuldades devido
as inconsisténcias e a falta de clareza em relagdo aos contetidos e objetivos da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, dentre elas: a auséncia de uma orientacao curricular unificada, a
falta de materiais didaticos especificos, falta de formacdo continuada e carga horaria
insuficiente, o que ja tornava o ensino fragmentado e pouco eficaz. Com as novas alteragdes
trazidas pela reforma, como a introdugao dos itinerarios formativos ¢ a énfase em competéncias
e habilidades em detrimento de contetidos mais amplos, esses desafios se intensificaram. A
maior flexibilidade curricular, embora ofereca novas possibilidades, também aumenta a
responsabilidade dos professores em adaptar a disciplina as diferentes trajetorias de
aprendizagem dos alunos, muitas vezes sem o suporte adequado em termos de formagdo
continuada e recursos pedagogicos.

A estrutura da BNCC do Ensino Médio da continuidade ao que foi proposto para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, com foco no desenvolvimento de competéncias e
guiada pelo principio da educacdo integral. As competéncias gerais da Educagdo Bésica
também orientam as aprendizagens nessa etapa. Isso abrange tanto as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC quanto aquelas relacionadas aos diversos itinerarios formativos, cujo
detalhamento ¢ de responsabilidade dos diferentes sistemas, redes e escolas, conforme previsto
na Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2018).

Na formacao geral bésica, os curriculos e as propostas pedagdgicas precisam assegurar
as aprendizagens fundamentais estabelecidas na BNCC. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM/2018), devem incluir essas aprendizagens
sem comprometer a integra¢do e a articulagcdo entre as diferentes dreas do conhecimento
(BRASIL, 2018).

No que tange aos itinerdrios formativos, de acordo com essa normativa, eles sdo
fundamentais para a flexibilizacdo da estrutura curricular do Ensino Médio, uma vez que
oferecem alternativas de escolha aos alunos e podem ser organizados com énfase em uma area
especifica do conhecimento, na formagdo técnica e profissional ou, ainda, na articulacdo de

competéncias e habilidades de diferentes areas, constituindo itinerarios integrados (Brasil,
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2018).

O conjunto dessas aprendizagens (formacao geral basica e itinerario formativo) deve
atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de qualidade de formacao na
contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das juventudes.
Além disso, deve garantir um didlogo constante com as realidades locais — que sdo
diversas no imenso territorio brasileiro e estdo em permanente transformacao social,
cultural, politica, econdmica e tecnoldgica —, como também com os cenarios nacional
¢ internacional. Portanto, essas aprendizagens devem assegurar aos estudantes a
capacidade de acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige, entendendo
e questionando os argumentos que apoiam as diferentes posigoes. (Brasil, 2018 p. 479)

De acordo com Bodart (2021), a reforma do Ensino Médio acarreta, pelo menos, duas
consequéncias para a permanéncia da Sociologia como disciplina no curriculo. Uma implicagao
bem especifica, que seria a exclusdo da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia da LDB/96.
Onde “[...] no lugar da indicagdo imperiosa da disciplina Sociologia, passou a figurar a
obrigatoriedade de “estudos e praticas” de Sociologia; o que ¢ impreciso e obscuro [...]”
(Bodart; Feijo, 2020).

Uma outra implicagdo de carater mais amplo é o fortalecimento da organizagdo
curricular por areas do conhecimento, entre as quais se destaca a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, composta pelas disciplinas de Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia.
(Brasil, 2018), percebendo assim, a desdisciplinariza¢do do curriculo como uma tendéncia
enraizada numa politica neoliberal (Bodart apud. Oliveira, 2020), vislumbrada na LDB/96 e

nos PCNEM DE 2000 (Bodart; Feijo, 2020).

Assim, na formagdo geral basica, os curriculos e as propostas pedagogicas devem
garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Conforme as DCNEM/2018,
devem contemplar, sem prejuizo da integragdo e articulagdo das diferentes areas do
conhecimento, estudos e praticas de: I- lingua portuguesa; Il — matematica; III -
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente
do Brasil; IV — arte; V - educacdo fisica; VI - histéria do Brasil € do mundo; VII -
historia e cultura afro-brasileira e indigena; VIII - sociologia e filosofia; IX - lingua
inglesa; (Brasil, 2018 p.476).

Segundo Mendonga e Giroto (2017), as desigualdades sociais, econdmicas e politicas,
junto com outras condi¢des que moldam a democracia no Brasil, influenciam de forma
significativa o debate, a oferta e a implementacdo dos itinerarios formativos pelos estados. A
fragmentacao do curriculo em itinerarios formativos pela BNCC compromete a formacao dos
estudantes e seus direitos constitucionais, pois nao garante que o contetido educacional seja
oferecido por professores qualificados nas respectivas areas. Isso resulta na desvalorizagao do
curriculo como um meio de didlogo entre educagdo e sociedade, alinhando a educacdo a um

modelo econdmico focado na eficiéncia, que desconsidera a integragdo dos contetidos, saberes
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e praticas.

3.3 Principais dificuldades na pratica pedagogica das aulas de Sociologia e sua relacao

com a da Pedagogia da Presenca

Muitas sdo as justificativas possiveis para descrever a importancia do estudo da
Sociologia no Ensino Médio. De acordo com Giddens (2005, apud Pereira; Amaral, 2010, p.
15), essa disciplina ¢ uma area do conhecimento que traz uma contribui¢cdo valiosa para as
nossas vidas, dentre elas podemos citar: a consciéncia das diferengas culturais, o fornecimento

de elementos para a avaliagdo de resultados de iniciativas politicas e o auto esclarecimento.

Se ndo ¢ a unica disciplina capaz de incutir nos estudantes um espirito que os leve a
atuar de forma cidada, a Sociologia conta com ferramentas adequadas a propiciar uma
formacdo reflexiva, que parte da teoria fundamentada para a apreensdo do real e do
cotidiano (Brasil, 2006).

Segundo Giddens (2005 p. 27), "quando comecam a estudar Sociologia pela primeira
vez, muitos estudantes ficam confusos com a diversidade de abordagens que encontram.” E no
Ensino Médio que a Sociologia propriamente dita é apresentada aos estudantes. E a
oportunidade do educador proporcionar o encanto por uma disciplina de tdo grande importancia
para a vida em sua totalidade.

O desejo de lecionar a Sociologia surgiu nesta etapa do ensino, marcado pela
admiragdo a professora Luciene Regina Vieira Aragdo Gomes ¢ a sua dinamica de
trabalho que tornavam as aulas um espago de dialogo, de constru¢do do conhecimento
e de releitura dos conceitos pré-estabelecidos. A disponibilidade de pensarmos juntos
sobre temas atuais a luz dos olhares sociologicos acendeu o interesse pela disciplina.
Para além do esclarecimento de um conteudo especifico, a inspiragdo sentida trouxe
satisfacdo para a vida pessoal e para a carreira profissional. As experiéncias e as
relagcdes desenvolvidas na escola estimularam o aprendizado e repercutiram como
uma alavanca em debates sobre as minhas habilidades laborais e convicgdes
particulares. (Galvao, 2022 p. 17)

A experiéncia descrita por Galvao (2022), demonstra que a atuacdo docente, quando
pautada pela escuta sensivel, pelo didlogo e pela construgdo coletiva do conhecimento, nao
apenas favorece a participacdo ativa dos alunos, mas também desperta o interesse genuino pela
disciplina. A professora mencionada, ao transformar suas aulas em espagos de reflexdo critica,
acolhimento e problematizagdo, materializa aquilo que autores como Costa (2001) chama de

Pedagogia da presenca: uma atitude que cria vinculos, estimula a autonomia e fortalece a
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confianca do estudante em sua propria capacidade de pensar e de interpretar o mundo. Assim,
o encanto pela Sociologia ndo surge apenas do conteudo, mas da relacao estabelecida com o
docente, cuja pratica inspiradora ultrapassa o dominio dos contetdos e alcanca dimensdes
subjetivas, capazes de influenciar projetos de vida. Esse processo, por sua vez, pode conduzir
o estudante a reconhecer na docéncia um caminho possivel e significativo, como ocorreu no
relato, revelando que o professor, quando assume uma postura €tica, humana e dialdgica, torna-
se mediador de aprendizagens.

E relativamente comum relacionar a qualidade da aula ao professor que leciona e
consequentemente o interesse dos estudantes por determinada disciplina. Atribuir parte da
responsabilidade por esse feito ao docente ¢ valido, porém sem esquecer que as dificuldades
vao além do desejo e da capacidade de lecionar diante de realidades tdo dificeis envolvendo
desde a estrutura fisica de muitas instituicdes escolares, a falta do minimo de condi¢des
necessarias que pode ser percebido em relatos e vivéncia de muitos profissionais.

A formacdo continuada de professores ¢ uma questio de grande relevancia,
especialmente quando se considera alguns aspectos criticos. Um dos aspectos entre os
professores que participaram da pesquisa € o fato de que um numero expressivo de professores
que lecionam Sociologia ndo possui formagdo especifica na area. Essa realidade compromete a
qualidade do ensino, uma vez que a auséncia de um conhecimento aprofundado em Sociologia
pode limitar a capacidade do docente de conduzir discussodes teodricas e praticas de maneira
consistente e reflexiva.

Consequentemente, a formagdo continuada torna-se fundamental para garantir que esses
professores possam adquirir as competéncias necessarias para atuar de forma eficaz,
promovendo um ensino de sociologia que seja relevante e transformador para os estudantes,
fornecendo uma base tedrica que os capacite a compreender as dinamicas e contradi¢coes da
sociedade em que estd inserido.

Nesse contexto, o professor de Sociologia desempenha um papel fundamental, devendo
estar preparado para orientar os estudantes nesse processo, promovendo a ampliacdo do
conhecimento e o desenvolvimento de sujeitos sociais criticos, capazes de formar ideias e
opinides, além de serem conscientes das diferengas e diversidades que caracterizam a
convivéncia social.

As constantes mudancas no curriculo de Sociologia, aliadas a reducdo da carga horaria,

representam desafios significativos para os professores, que muitas vezes precisam lidar com
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essas questoes de forma isolada. Nesse contexto, a formagdo continuada emerge como uma
ferramenta fundamental para auxiliar os docentes a enfrentarem essas mudangas ¢ adaptacdes
de maneira mais eficaz. Ao proporcionar um espaco de articulagdo e troca de experiéncias, as
formagoes continuadas oferecem aos professores estratégias pedagogicas que possibilitam a
manutenc¢do da qualidade das aulas, mesmo diante das alteragdes curriculares e das limitagdes
de tempo.

Além disso, o acompanhamento pedagoégico realizado por meio dessas formagoes
contribui para o fortalecimento das praticas docentes, atendendo as necessidades especificas de
cada profissional. Esse suporte € essencial para que os professores possam superar os desafios
impostos pela sala de aula, promovendo um ensino de Sociologia que, apesar das adversidades,

continue a ser significativo e relevante para os estudantes.

Embora, o discurso do “ser professor” j& tenha sido grosseiramente esbocado em
alguns momentos, ndo como uma escolha, mas como “aquilo que foi possivel fazer”,
considero que o meu contato com a Sociologia enquanto ciéncia no Ensino Médio, a
afeicdo pelo trabalho da professora com formagéo na area e a expectativa pela proxima
aula, tornaram esse tempo historico na escola, ainda que minimo, uma condi¢do
suficiente para fazer parte do grupo de estudantes interessados e encantados pela
disciplina. Apos dois anos da graduacg@o, tive a oportunidade de vivenciar a arte de
lecionar enquanto profissional. (Galvao, 2022 p. 18)

O ditado popular que diz que “a primeira impressado € a que fica” sintetiza a importancia
do trabalho do professor de Sociologia no Ensino Médio, uma vez que o primeiro contato dos
estudantes com a disciplina pode influenciar significativamente em seu interesse por ela.
Portanto, torna-se essencial que as aulas sejam planejadas de forma que venha a acolher os
discentes, promover seu envolvimento e o encantamento pela Sociologia, respeitando seus
limites, valorizando suas potencialidades e estimulando reflexdes de forma positiva e sem
rétulos. Nisso consiste a Pedagogia da Presenca.

As atividades propostas no guia pedagdgico tém como finalidade articular a Pedagogia
da Presenca ao ensino de Sociologia no “chao da escola”. Considerando os principais desafios
enfrentados na docéncia dessa disciplina, como a carga horaria reduzida, a escassez de materiais
didaticos especificos e a limitada oferta de formagdo continuada na area.

Em relacdo a formagdo continuada, compreende-se que a equipe de professores de
Sociologia, demandara de suporte formativo continuo nesse processo de ruptura de paradigmas,
uma vez que a afetividade o acolhimento e o contato face a face com os estudantes infelizmente

ainda ndo faz parte da pratica de alguns docentes. A articulagdo entre a Pedagogia da Presenca,
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enquanto premissa, € a Sala de Aula Invertida, como metodologia ativa voltada a promogao de
uma aprendizagem significativa e conectada com a realidade, ainda constitui uma pratica pouco
vivenciada no cotidiano escolar.

Relacionando a importancia da formagdo continuada com base na Pedagogia da
presenca com a utilizacdo das tecnologias e metodologias menos tradicionais, cabe citar a
polémica do uso dos celulares no ambiente escolar, e de sua restricdo por meio da Lei
15.100/2025. A deficiéncia na socializagdo de estratégias de ensino com técnicas para a
utilizagdo palpavel dos celulares em sala de aula com os estudantes, foi um ponto relevante para
a inseguranca de um numero significativo de professores a essa pratica. Contudo, esse tema
perpassa a Sociologia e esta relacionado a propria disciplina e a realidade dos alunos. O estudo
da habilidade (EM13CHS103SOCO3PE), que trata de “compreender a Sociologia no ambito
das Ciéncias Sociais, sua origem, objeto e objetivos, utilizando seus métodos como
instrumentos para conhecer e produzir conhecimentos cientificos sobre a realidade.”
(Pernambuco, 2025), ¢ um canal para trabalhar o tema com os estudantes, ndo apenas como
mero cumprimento de regras, mas trazendo a realidade palpéavel para discussdes, reflexdes e
criticas de socializacdo e da relacdo dos individuos e as instituigdes sociais, por meio de uma
pedagogia que tenha o didlogo como esséncia, que conquiste a confianca e o desejo de sentir-
se participante da construcao do conhecimento refletido no cotidiano. Essa ¢ uma competéncia

que a Pedagogia da presenca inspira.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico que orientou a construcdo e analise
desta pesquisa, contemplando a natureza da abordagem adotada, o perfil dos participantes, os
instrumentos utilizados para coleta dos dados, os procedimentos de organizagdo e analise do
material obtido e a relacao entre os resultados e a elaboragao do Guia Pedagogico “Por uma
Sociologia da Presenca”. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratdrio, pois
busca compreender percepgdes, dificuldades e praticas docentes relacionadas ao ensino de
Sociologia no Ensino Médio Integral. A abordagem qualitativa permite interpretar significados
presentes nas respostas das docentes, considerando o contexto escolar, suas experiéncias e
sentidos atribuidos ao trabalho pedagogico. O carater exploratorio justifica-se pela necessidade
de reunir informagdes sobre as demandas e desafios que fundamentaram a constru¢do do Guia
Pedagogico.

Participaram desta pesquisa 16 professores que atuaram com a disciplina de Sociologia
na Rede publica das escolas integrais de Arcoverde e regido e posteriormente estendido aos
professores participantes do grupo de WhatsApp do PROFSOCIO. A participagdo ocorreu
mediante convite enviado por meios digitais. A pesquisa respeitou os principios éticos da
confidencialidade, anonimato e consentimento informado. Assim sendo, cada participante foi
identificado como Docente 1, Docente 2, e assim sucessivamente. A participacdo foi voluntéria
e com garantia de uso académico dos dados exclusivamente para fins deste trabalho. O
instrumento foi escolhido pela praticidade e capacidade de alcancar professores de diferentes
regioes.

Apds a aplicagdo do questionario, os dados foram organizados em duas etapas: na
primeira etapa as questdoes fechadas foram tabuladas automaticamente no Google Forms e
apresentadas em graficos. Na segunda etapa, as respostas dissertativas foram reunidas e

categorizadas, sendo apresentadas posteriormente em quadro-sintese.

4.1 Técnica de analise dos dados

A analise das respostas abertas foi realizada com base na Analise de Contetido proposta por
Bardin (2016), desenvolvida em trés etapas:

Pré-analise: leitura flutuante das respostas e organizagdo do corpus.

Exploracao do material: identificagdo de categorias tematicas emergentes, como:
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dificuldades na pratica docente;

motivagao dos estudantes;

percepcdes sobre a aprendizagem;

sugestoes para o fortalecimento da disciplina.

=

Tratamento dos resultados: articulagdo entre os dados e o referencial tedrico, permitindo
interpretagdo critica sobre a realidade do ensino de Sociologia nas escolas integrais.

Embora este trabalho esteja fundamentado na realidade do ensino de Sociologia nas
escolas integrais de Ensino Médio, a pesquisa online nao restringiu a participacao de docentes
que atuam em outros contextos educacionais, como escolas regulares, Educacdao de Jovens e
Adultos (EJA) e escolas do campo. Essa ampliagdo teve como proposito identificar como as
aulas de Sociologia vém sendo desenvolvidas em diferentes modalidades de ensino e
compreender as principais dificuldades enfrentadas pelos professores em distintos cenarios. Os
critérios de inclusdo limitaram-se ao exercicio da docéncia em Sociologia atual ou pregresso,
independentemente de o participante ser professor efetivo ou contratado ¢ de possuir ou nao
formacao especifica na area.

Os resultados referentes as questdes fechadas do questionario aplicado aos docentes
estdo apresentados a seguir, com o objetivo de caracterizar o perfil dos participantes e

evidenciar aspectos relevantes sobre o ensino de Sociologia em diferentes contextos escolares.

Grafico 1 — Tempo de experiéncia docente no ensino de Sociologia

@ Sou iniciante
@® Haum ano

Menos de um ano
@ Mais de um ano

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O primeiro grafico evidencia que a maioria dos participantes (93,8%) leciona a
disciplina de Sociologia ha mais de um ano, indicando um grupo composto predominantemente

por docentes com experiéncia acumulada no ensino da 4rea. Apenas uma pequena parcela se
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declara iniciante, o que demonstra que grande parte deste grupo docente possui vivéncias
consolidadas nas praticas pedagogicas da disciplina, tanto em escolas integrais quanto em

outros contextos.

Esse dado ¢ relevante porque a experiéncia docente tende a ampliar a capacidade de
identificar, com maior precisao, as dificuldades estruturais, pedagdgicas e metodologicas
enfrentadas no ensino de Sociologia. Assim, as percepgoes apresentadas ao longo da pesquisa
refletem um olhar fundamentado na pratica cotidiana relatada pelos professores e contribuindo
para uma analise consistente das demandas que justificam a constru¢do do Guia Pedagogico
“Por uma Sociologia da Presenga”. Além disso, o predominio de professores experientes reforca
a qualidade e a confiabilidade das respostas, especialmente no que se refere as sugestdes de
melhoria, ao relato de desafios recorrentes e a avaliagdao das condigdes de trabalho nas escolas

integrais.

Grifico 2 — Distribuigdo dos participantes segundo o sexo

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O gréfico 2 revela que a maioria dos participantes da pesquisa se identifica como do
sexo feminino (68,8%), enquanto 31,3% se identificam como do sexo masculino. Essa
predominancia feminina acompanha uma tendéncia observada no magistério brasileiro,
sobretudo na educagdo basica, em que as mulheres constituem a maior parte do corpo docente.

No caso especifico do ensino de Sociologia, esse dado refor¢a a presenga significativa

de professoras que tém atuado na disciplina, sobretudo em contextos de escolas integrais,
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regulares e modalidades como EJA entre outras.

Ao considerar uma presenca majoritariamente feminina, o percentual masculino,
embora menor, representa uma parcela importante da categoria e contribui para uma analise
plural das experiéncias profissionais. A proposta do material pedagdgico busca envolver todos
os docentes de forma igualitaria, fortalecendo a compreensao da presenca pedagodgica nao como
algo associado a uma afetividade de carater maternal, mas como uma postura ética
fundamentada na atencdo plena ao estudante, na disponibilidade relacional e na construcao de

vinculos que favorecam a aprendizagem significativa.

Grifico 3 — Formacao académica dos docentes em Sociologia

@ Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A andlise dos graficos apresentados permitiu delinear um quadro consistente sobre o
perfil dos docentes participantes, suas formagdes, experiéncias e condigdes de atuacdo na
disciplina de Sociologia. Esses dados quantitativos fornecem elementos importantes para
compreender o contexto no qual se insere o trabalho docente nas escolas integrais e demais
modalidades, evidenciando desafios recorrentes e apontando necessidades formativas que
justificam a elaborag¢do do material didatico proposto.

Diferentemente dos dados quantitativos, que oferecem uma visdo geral, as respostas
discursivas aprofundam o entendimento sobre as praticas pedagdgicas, as dificuldades
enfrentadas e as expectativas dos professores em relagao a disciplina, aproximando a realidade

dos docentes participantes das reflexdes que sustentam este estudo.
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QUADRO 3

Percepgdes docentes sobre a pratica de Sociologia

Principais ) ~
. . O que move o Vislumbra um Sugestdes para um
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L. interesse dos bom resultado trabalho mais
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Falta de ..
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Docente 1 material ) ] res
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Docente 2 . relevantes para o Sim sala de aula e mais
livros .. .
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) Situacdo de
Organizar ¢
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Docente 3 ) lecionando Sim . .
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P Projeto de Vida
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extraclasse
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Falta de ) P . . P
formacio nunca deparei nas | Quando minha deveria ser
) ¢ escolas com carga horaria ndo | ministrada por
continuada; ; )
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excesso de . , . o
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disciplinas; . . ~
Docente 5 lecionar mista como: da ndo
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P o Sociologia, aulas de Historia, | possibilidade do
consciéncia i
da geralmente a Geografia, profissional da
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1mportancia . . . ~
Sociologia ¢ Orientado, ofertar a formacao

da Sociologia

destinada para

Eletivas, Projeto

continua de
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preenchimento de
Carga Horaria dos
professores de
Humanas.
Chegando muitas
vezes, a gestdo ou
coordenagao
destinar a
disciplina para
aquele (a)
professor (a), que
tenha mais
afinidade com a
disciplina.

de Vida e
Sociologia.
Identifico
evolugdo, porém
na maioria das
vezes, fica
impossivel obter
melhor
resultado.

qualidade
continuada; 3° A
conscientizacgao da
importancia da
disciplina de
Sociedade.

Compreensao do

Sim, estudantes

Formacao na area,

A pouca . . maior carga
Docente 6 P , . funcionamento da | criticos e , . g
carga horaria . . horéria e trabalhos
sociedade reflexivos. ) .
interdisciplinares.
O estudante
ndo perceber N
) HAnci Formagdes
a importancia .
d P Curiosidade, busca eficazes quanto
0s : ,
Docente 7 , de argumentos e Sim aos conteudos que
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abordados
aborda.
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material Nao ha uma ..
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Docente 8 didatico motivagao Sim . ..
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Docente 10 | insuficiéncia ) N e,
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vivéncias,
lingando os
conhecimentos e
conceitos tipicos
das ciéncias
sociais para o seu
cotidiano.

do dia a dia, €
dando espaco de
fala aos
estudantes.
Possamos
afirmar, que em
avaliagcdes
tradicionais eles
ainda tem a
melhorar, mas
com certeza
gostam muito
das aulas de

saber necessario
para as
transformagoes
que os tempos
atuais exige.

Sociologia.
Tempo de
aula, As discussoes .
I : o . Mais tempo de
Docente 11 | continuidade | atuais/politicas e Sim :
A aula
dos aulas dinamicas
conteudos
Pouco tempo; Depois da )
) ., Maior carga-
Docente 12 | falta Debates atuais pandemia, ta L.
. . horéria
continuidade bem complicado
O encontro de se o
.. Uma disciplina
O tempo de €u como sujeito : L.
Docente 13 Sim com carga horaria
aula dentro da .
. maior
sociedade
Consciéncia Formacao
da Atividades . especifica e mais
Docente 14 | . .. . Sim p
importancia | diversas aulas em todas as
da disciplina séries
. . Primeira coisa
Acredito seja por )
valorizar o
tratar de temas de f .
. . rofessor nao
Carga horaria | suas realidades P
. : apenas
e falta de sociais. Eles Posso considerar P N
Docente 15 , remuneracao, mas
estrutura da conseguem se razoavel .
) ] formacao
rede identificar )
continuada;

enquanto sujeitos
das tematicas.

colocar apenas
professores com
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formagdo na area
para atuar; mais
recursos didaticos
e tecnologicos
tanto para o
professor, quanto
para o estudante.
Estrutura fisica
adequada dos
espagos escolares.

Docente 16

O fato de ter
apenas uma
aula semanal,
e de ser uma
matéria
introduzida
apenas no
Ensino
Médio, ndo
em etapas
anteriores
como a
grande
maioria.

A pergunta parte
do principio que
existe um
interesse, 0 que
nem sempre ¢
verdade. Mas,
especialmente se
tratando do meu
contexto, quando
obtenho éxito em
motivar um
interesse genuino
nas/nos estudantes
pela Sociologia,
isso sempre
decorre do fato de
eu tentar
aproximar os
conteudos
curriculares, com
linguagem
acessivel, da
préaxis escolar de
cada turma, de
modo que ao
refletir
criticamente sobre
a propria
realidade, sobre
temas que lhe
interessam, sobre

Sim

Ampliagao de
carga horaria, ou
seja, ter mais que
apenas uma aula
semanal por
turma.
Implementagao da
disciplina nas
etapas anteriores
de ensino, ou seja,
assegurar a
obrigatoriedade do
ensino de
Sociologia a
turmas do Ensino
Fundamental, para
além de apenas no
Ensino Médio. Em
adendo as
supracitadas
questoes
especificas da
disciplina
Sociologia, vale
salientar a
importancia
imprescindivel de
que seja
assegurada uma
estrutura por parte
do Estado que




47

questoes

viabilize o pleno
exercicio da
docéncia, como
escolas bem
estruturadas e
equipadas, salarios
dignos, progressao
de carreira,
incentivo e
reconhecimento da
formacao
continuada, dentre
outros aspectos
minimamente
necessarios para o
exército digno da
profissdo, o que
infelizmente nao ¢
uma realidade
consolidada, em
muitos casos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A andlise dos dados quantitativos e qualitativos permitiu delinear um quadro consistente

da realidade vivenciada pelos professores de Sociologia, revelando demandas, limitagdes e

possibilidades de intervenc¢ao pedagdgica. Também contribuiram para fundamentar as escolhas

metodolégicas do Guia Pedagodgico, demonstrando sua coeréncia diante do contexto

investigado.

A identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos professores de Sociologia, tanto

daqueles com formacdo especifica quanto daqueles que atuam na disciplina sem essa

especializagdo, reforca a necessidade de investimento em formagdo continuada e na

disponibilizagdo de materiais pedagogicos que oferecam direcionamentos consistentes. Tais

recursos podem contribuir para minimizar os desafios que atravessam desde a historica

instabilidade da disciplina no curriculo até as exigéncias cotidianas da pratica docente no

contexto escolar.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

5.1. Formacao docente e identidade profissional

Os dados evidenciam que a maior parte dos professores participantes nao possui
formacao especifica em Sociologia, indicador este que justifica a inseguranga no dominio da
disciplina o fortalecimento das dificuldades de aprendizagem e consequentemente o
desinteresse por parte dos estudantes. Essa constatacdo também reforca a persistente
problematica do ensino da disciplina no Brasil, frequentemente marcada pela falta de
professores habilitados, como apontam pesquisas na area.

A falta de formagdo especifica impacta diretamente a identidade profissional dos
docentes, que, embora demonstrando comprometimento com o trabalho, relatam dificuldades
por ndo atuarem nas dreas em que estdo aptos. Nas escolas integrais, a necessidade de
complementacdo da carga hordria contribui para esse cendrio, resultando em um ndmero
expressivo de professores responsaveis por disciplinas que nao correspondem a sua formagao
inicial e entre elas estda a Sociologia que se enquadra firmemente nesse posto, como
consequéncia de sua instabilidade no curriculo.

Sendo assim, fortalecer a formacdo tedrica e metodoldgica ¢ condigcdo necessaria para
que o professor exerga sua presenga pedagogica com consisténcia e autenticidade. Pois embora
a Sociologia seja, em algumas realidades, ministrada por professores sem formagao inicial nessa
area, o que nao ¢ o ideal, a formacdo continuada passa a ser um instrumento que prepara e
acompanha os profissionais no que diz respeito a propria disciplina, como aos métodos

utilizados antes, durante e depois das aulas.

5.2 Desafios e condi¢des de trabalho nas Escolas Integrais

Os docentes apontaram desafios significativos que dificultam o trabalho e contribuem
em alguns casos para aulas de sociologia pouco atrativas: carga horéria reduzida, dificuldade
de acesso a materiais didaticos especificos, o desinteresse pela disciplina por parte dos
estudantes, falta de formac¢ao continuada.

As dificuldades apontadas pelos participantes evidenciam impactos diretos na qualidade
do ensino, comprometendo a constru¢do solida das competéncias previstas pela BNCC. Essa
fragilidade repercute na efetiva valorizacdo da Sociologia, cujo reconhecimento se inicia no

contexto escolar e se estende para a sociedade.
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Os desafios na Educagdo de um modo geral, sio muito relevantes diante de uma
sociedade tao diversificada em diferentes aspectos. Porém, nas aulas de Sociologia essas
dificuldades tendem a se perpetuar, por ndo ser uma disciplina com tantos altos e baixos em sua
permanéncia no curriculo. Entretanto, a devida importancia dada a essas dificuldades, poderdo
contribuir para uma maior valorizagdo, pelos estudantes e at¢ mesmo pelos proprios
profissionais da educacao, sejam eles ou nao dessa area de atuagao.

Vivenciar a Sociologia ndo como uma disciplina destinada apenas a complementar
carga horaria, mas como um componente curricular que informa e promove espacos de dialogo,
reflexdo e pertencimento, ¢ fundamental para a compreensdo critica da sociedade. Essa
valorizacdo pode ser construida no cotidiano da sala de aula, desde que o ensino seja conduzido
por um professor-mediador preparado, com formacgao especifica, que seria o ideal, mas que
independente de sua formacdo, busque metodologias e estratégias que realmente alcancem o

publico ao qual o processo de aprendizagem se destina.

5.3 O interesse dos estudantes pela disciplina

As respostas dos docentes em relagdo a essa questdo, indicam que o interesse dos
estudantes pela Sociologia estd diretamente relacionado a relevancia dos temas abordados. Os
professores destacam que a disciplina desperta engajamento quando possibilita a discussdo de
assuntos vivenciados na realidade a que pertencem, favorecendo a compreensao dos
acontecimentos sociais e a reflex@o critica sobre o cotidiano. Temas atuais, debates politicos,
diversidade de conteudos e situagdes proximas as suas vivencias sao apontados como elementos
que motivam a participacdo e a curiosidade.

Os docentes ressaltam ainda que o interesse se intensifica quando as aulas sdo
conduzidas de forma dindmica e participativa, utilizando metodologias que valorizam as
experiéncias dos estudantes e conectam os conceitos apresentados pela Sociologia as suas
vivéncias. Essa aproximacao torna o aprendizado mais significativo, permitindo que os alunos
se reconhecam como sujeitos inseridos na sociedade e capazes de interpretar e argumentar sobre
as questdes que os cercam.

Alguns professores observam também que, embora o interesse ndo seja da maioria, ele
tende a emergir quando os conteidos sdo apresentados em linguagem acessivel e
contextualizados. Assim, ao promover espago para debates atuais, atividades diversificadas e

reflexdes criticas, a Sociologia pode fortalecer o protagonismo estudantil e favorecer a
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constru¢do de conhecimentos relevantes para a formacao cidada.

As respostas dos docentes revelam que, de modo geral, os estudantes apresentam um
nivel satisfatorio de interesse e participacao nas aulas de Sociologia. A maioria dos professores
afirma perceber envolvimento positivo, embora alguns indiquem que esse interesse se manifesta
de forma parcial ou variavel entre as turmas. Um dos relatos evidencia que, apesar de lacunas
ainda presentes em avaliagdes mais tradicionais, os estudantes demonstram grande entusiasmo
pela disciplina quando os contetidos socioldgicos sdo articulados ao cotidiano e quando lhes ¢
garantido espaco de fala e reflexdo.

Alguns docentes destacam que o cenario pos-pandemia trouxe desafios significativos
para a participacdo estudantil, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais complexo.
Ainda assim, muitos relatam que o desempenho pode ser considerado razoavel ou positivo,
especialmente quando as metodologias adotadas valorizam o protagonismo dos estudantes e
conectam os temas sociologicos as suas vivéncias.

De modo geral, observa-se que o engajamento tende a aumentar quando o ensino ¢
contextualizado, dialogico e sensivel ao repertdrio dos alunos, o que reforca a importancia de

praticas pedagogicas que aproximem os conteudos da realidade social dos estudantes.

5.4 Percepc¢ao dos docentes sobre o desempenho e participacdo dos estudantes

Quanto ao desempenho e participagao dos discentes, os professores revelam que, de
modo geral, os estudantes apresentam um nivel satisfatorio de interesse e participagdo nas aulas
de Sociologia. A maioria afirma perceber envolvimento positivo, embora alguns indiquem que
esse interesse se manifesta de forma parcial e que varia entre as turmas. Um dos relatos
evidencia que, apesar das dificuldades presentes em avaliagdes mais tradicionais, os estudantes
demonstram grande entusiasmo pela disciplina quando os contetidos sdo articulados com o
cotidiano e quando lhes ¢ garantido espaco de fala e reflexao.

Alguns docentes destacam que o cendrio pds-pandemia trouxe desafios significativos
para a participagdo estudantil, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais complexo.
Ainda assim, muitos relatam que o desempenho pode ser considerado razodvel ou positivo,
especialmente quando associados as suas vivéncias. De modo geral, observa-se que o
engajamento tende a aumentar quando o ensino ¢ contextualizado, dialdgico e sensivel ao
repertorio dos alunos, o que reforca a importancia de praticas pedagogicas que aproximem os

conteudos da realidade social dos estudantes.
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5.5 Recomendacdes dos docentes para a melhoria da pratica pedagogica em Sociologia

As sugestdes apresentadas pelos docentes revelam uma preocupagdo coletiva com a
qualificagdo do ensino de Sociologia e apontam caminhos que envolvem tanto aspectos
pedagodgicos quanto estruturais. Entre as recomendagdes recorrentes, destaca-se a necessidade
de organizar sequéncias didaticas consistentes, articuladas a diferentes temas e alinhadas as
realidades dos estudantes, favorecendo praticas mais dindmicas, reflexivas e contextualizadas.
Além disso, os professores ressaltam a importancia de desenvolver atividades
interdisciplinares, capazes de integrar saberes e ampliar a compreensao dos fendmenos sociais.

Outro eixo central das sugestdes refere-se a formacdo docente. Muitos participantes
defendem que a Sociologia seja ministrada por profissionais com formagao especifica na area
e, na impossibilidade disso, que sejam garantidos programas de formagao continuada, eficazes
e articulados a pratica escolar. Ha também indicacdes de que formagdes mais robustas, que
aproximem teoria e pratica, sdo fundamentais para fortalecer o ensino da disciplina.

Os docentes também mencionam a necessidade de melhorar as condi¢des de ensino,
indicando a importancia de ampliar o tempo destinado as aulas de Sociologia, que atualmente
¢ considerado insuficiente. Sugerem, ainda, a ampliacdo da carga horaria, a oferta de mais
recursos didaticos e tecnoldgicos, e a disponibilizacdo de materiais extraclasse, como livros,
espacos adequados e infraestrutura de qualidade.

Em uma perspectiva mais ampla, alguns professores destacam a necessidade de que a
Sociologia seja entendida como um saber essencial para a formagao cidada, defendendo sua
implementagdo nas etapas anteriores a do Ensino Médio, de modo a garantir uma construgao
gradual do pensamento sociologico. Além disso, apontam a relevancia de que o Estado assegure
condig¢des dignas de trabalho docente, como salarios justos, carreira estruturada, infraestrutura
qualificada e incentivo a formagdo continuada, fatores que impactam diretamente a qualidade
das préaticas pedagdgicas.

De modo geral, as sugestdes convergem para a valorizagdo da Sociologia enquanto area
de conhecimento e componente curricular indispensavel, ressaltando que a qualificacao do
ensino depende simultaneamente de investimento na formag¢ao docente, de melhores condigdes
institucionais e de praticas didaticas que tornem a disciplina significativa e formativa para os
estudantes.

A analise das respostas evidenciou que a formag¢ao docente, as condigdes de trabalho, o
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interesse dos estudantes e as sugestdes para qualificar o ensino constituem dimensoes essenciais
para compreender a realidade atual da Sociologia nas escolas integrais. No que se refere a
formagao e identidade profissional, observou-se que a auséncia de formacao especifica fragiliza
o dominio dos contetidos e compromete a seguranca pedagogica dos professores, refletindo-se
diretamente no processo de aprendizagem. Os docentes reconhecem que a formagado continuada
surge como possibilidade de suprir lacunas conceituais e metodologicas, contribuindo para o
fortalecimento da presenca pedagogica e para um ensino mais seguro ¢ fundamentado.

Diante desse conjunto de evidéncias, torna-se claro que a construcdo de praticas
pedagbdgicas mais qualificadas requer materiais que apoiem tanto professores quanto
estudantes, integrando fundamentos teéricos, metodologias participativas e recursos didaticos
acessiveis. Nesse sentido, o material pedagogico produzido, o Guia Pedagdgico: “Por uma
Sociologia da Presenca”, surgiu como resposta direta as necessidades identificadas: ele busca
oferecer suporte a pratica docente, promover aulas mais significativas, valorizar a presenca
pedagogica e fortalecer a Sociologia como disciplina formativa nas escolas integrais. Assim, o
guia ndo apenas dialoga com as demandas levantadas pelos docentes, mas também se constitui
como instrumento para potencializar o ensino e favorecer a constru¢ao de uma aprendizagem

critica, reflexiva e contextualizada socialmente.

5.6 Guia pedagdgico

Como produto final, conforme o Apéndice B, foi construido um guia pedagdgico
destinado a formagdo continuada de professores da area de Sociologia, estruturado a partir de
uma coletanea de orientagdes didaticas ancoradas no principio da Pedagogia da Presenca, que
coloca a interagdo e o envolvimento ativo do aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem e de como relaciona-la as aulas de Sociologia no “chao da escola”. Esse material
foi organizado em uma base tedrica que serviu como suporte para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas nas aulas de Sociologia, tendo como principal metodologia a Sala de
Aula Invertida, possibilitando qualificar da melhor forma possivel o tempo vivenciado em sala
de aula. Também foi composto por sequéncias didaticas com os temas trabalhados na area. De
acordo com Ceale (2014), as sequéncias didaticas sdo atividades articuladas a partir de um tema
ou conteudo especifico com o intuito de alcangar um determinado objetivo.

De acordo com os estudos de Caio Beck (2016), o “Flipped Classroom”, conhecido no

Brasil como Sala de aula invertida, ¢ uma experiéncia que difere do método tradicional de
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ensino. Trata-se de um conceito que foi desenvolvido a partir de 1990 com a colaboragao de
varios autores. Nessa metodologia, os alunos estudam o assunto proposto antes da aula,
deixando o momento da aula propriamente dita, para o aprofundamento do conteudo
previamente estudado por meio de estudos de caso, exercicios e conteudos complementares.

Nesse material didatico, a metodologia da Sala de aula Invertida foi adaptada de modo
que os estudantes nao se ausentam da sala de aula temporariamente como na proposta original,
apenas tém o primeiro contato com o conteudo da aula subsequente, antes da aula presencial,
com direcionamento pré-estabelecido pelo professor e material para registro. Dessa forma
fortalece o conhecimento prévio do discente, enriquecendo a troca de experiéncia durante a aula
presencial. E contrariando a versdo original da metodologia, ndo afasta o professor, mas o
aproxima dos estudantes contribuindo para uma efetiva presenca pedagogica.

Esse método favorece a pratica da Pedagogia da Presenca de maneira que em sala de aula,
o tempo do professor serd otimizado, favorecendo o contato, o didlogo e a interacdo entre as
partes envolvidas serd mais frequente e qualitativa. Diante de uma carga horaria reduzida, a
Sala de aula invertida busca vivenciar os conteudos fora e dentro da sala de aula.

A inspiracdo para a criagdo do Guia pedagogico - Por uma Sociologia da Presenca, teve
inicio primeiramente pelo que pude experimentar em relagdo a metodologia de ensino nas
turmas do Ensino Fundamental II, percebendo que ha “um abismo”, entre a relagdo professor-
aluno dos anos iniciais e dos anos finais, ndo no que se refere aos cuidados em relagdo a faixa
etaria, mas no que diz respeito a aten¢do, interacdo, acolhimento e ludicidade. Em vérias

situacdes pude perceber a verdadeira educacdo bancaria citada por Freire.

Na atualidade desafiadora dos processos de ensino-aprendizagem, justifica-se a
necessidade em pesquisar sobre as relagdes humanas no ambiente escolar com um
olhar sobre a relagdo professor-aluno, precisamente, com a aplicabilidade da
Pedagogia da Presenga (Gomes; Monteiro, 2022, p. 2)

Outro ponto relevante, foi experiéncia com a utilizagdo de materiais didaticos no
contexto pedagdgico em sala de aula através dos livros didaticos da disciplina de matematica,
também por meio de Sequéncias Didaticas estruturadas que eram ofertadas aos professores da
rede municipal de ensino do municipio de Arcoverde durante um periodo de intervengao para
a melhoria dos resultados nas avaliagdes externas e por meio das formagdes continuadas que
nos encantavam, realizadas pela SEA. Contudo, o diferencial ndo estava apenas na formacao

por si s6, mas também nas metodologias utilizadas pela formadora, Edjane Tavares Costa, que
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transformava a matematica dos livros didaticos e Matrizes curriculares, na matematica
traduzida na vida, com materiais concretos e ladicos. A pratica de lecionar apenas com livros e
aulas expositivas era enriquecida pela experiéncia da constru¢ao do conhecimento por meio de
materiais concretos, muitas vezes orientados a serem construidos com os proprios estudantes,
ampliando a constru¢ao do material com a constru¢ao do conhecimento.

Assim, foi possivel articular as dificuldades e sugestdes apresentadas pelos professores
ao responderem aos questiondarios da pesquisa inicial deste trabalho, as experiéncias relatadas
em sala de aula pelos colegas de mestrado no periodo presencial, a toda minha bagagem
profissional, adaptando materiais no dia a dia da sala de aula e elaborando projetos e eletivas.

Dessa forma foi construido um material voltado para as aulas de Sociologia que se
assemelha aos livros de matematica que trazem em anexo varios materiais de apoio para os
professores utilizarem em suas aulas junto aos estudantes, fixando a aprendizagem de forma
ludica e interativa.

A interatividade foi baseada na estrutura de uma cartilha utilizada pelos professores de
sociologia da EJA da rede estadual, do Centro de Ensino de Jovens e Adultos (CEJA), no
municipio de Arcoverde, a Cartilha de Praticas Pedagégica — Horizontes Compartilhados:
Sociologia e a tematica étnico-racial no Ensino Médio, organizada por Lobo (2024). Assim
sendo, o Material didatico também segue uma dindmica de acesso rapido aos recursos online
por meio de links e QR code que facilitam o acesso das midias pelos professores, assim como
o compartilhamento destas para os estudantes. Outro material inspirador foi de Siqueira (2020),
o Guia pedagogico: Cinema e sociedade, explorando a sociologia através dos filmes.

Entretanto, esse Guia traz uma proposta de Sequéncias Didaticas que podera ser base
para as aulas, mas também como a quebra de paradigmas necessaria por meio de uma presenca
pedagogica intencional e essencial para promover melhor interagcdo entre os professores € os
estudantes no “chao da sala de aula” por meio de atitudes que, como diz Antonio Carlos Gomes
da Costa, sdo os “pequenos nada”, que fardo a diferenca.

Para essa mudanga, que ndo acontece da noite para o dia, ¢ de fundamental importancia
fazer-se cumprir as formagdes continuadas de professores garantidas na Instru¢ao normativa da
Secretaria de Educagdo do Estado (SEE), no que diz respeito ao total da carga hordria mensal
para as horas-aula atividade destinadas a formacao continuada de professores, que ¢ de 30h/a
(trinta horas aula) para professores com 200h/a mensais e de 20h/a para os que tém 150 h/a

mensais. E ndo estamos falando apenas de formagdes sobre aspectos cognitivos das disciplinas,
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mas das competéncias que nos faltou em nossa formacgao inicial. De como lidar com os jovens
do século XXI, diante da necessidade de uma formagao genuina e humanizada em sua totalidade
numa realidade tdo complexa. Trazendo a Pedagogia da Presenga primeiro para o
relacionamento Professor X Professor, Formador X Professor, por meio do estudo e da pratica,
fazendo da sala de aula um laboratorio de experiéncia, aonde acolhimento, respeito e atengao
também poderdo ser ensinados pelo exemplo.

O Guia Pedagodgico, “Por uma Sociologia da Presenca”, tem como objetivo central
evidenciar a pratica dessa premissa, como um principio fundamental para qualificar a pratica
docente no ensino de Sociologia no Ensino Médio Integral, por meio de formagdes continuadas
em servigo, a fim de promover um acompanhamento continuo a cerca de uma educagao mais
integral ¢ humanizada, preparando-os para enriquecer suas aulas a partir de experiéncias de
aprendizagem significativa, considerando a educacdo em sua integralidade e contribuindo para
a formacdo de cidaddos criticos, ativos, envolvidos ¢ acolhidos. Para isso, ratifica a
implementagdo de estratégias pedagogicas que atendam as especificidades desse publico. Nesse
sentido, o guia propde uma pratica docente pautada no estabelecimento de relagdes dialogicas
e acolhedoras entre professores e estudantes, promovendo a construgdo coletiva do

conhecimento.

Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer dialogos — entre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas —, elemento essencial para a aceitagdo da alteridade e a ado¢do de uma
conduta ética em sociedade. (Brasil, 2018 p. 561)

Dessa forma, a promog¢dao de momentos de interacdo, afetividade e didlogo em sala de
aula contribui para a formagao dos estudantes no desenvolvimento de competéncias atitudinais
essenciais para a vida em sociedade. Assim sendo, pretende-se formar o docente para que
priorizem estratégias didaticas dindmicas e envolventes, permitindo a abordagem das
competéncias e habilidades ampliando o aproveitamento das atividades em sala de aula. Nessas
atividades, devem-se privilegiar praticas dialogicas, discursivas, argumentativas e interativas,
sobretudo em contextos nos quais a carga horaria destinada a disciplina de Sociologia ¢
reduzida.

Paulo Freire (2013) reafirma que o ato de ensinar exige do educador um compromisso
genuino com o bem-estar dos educandos. O autor ressalta que ha um equivoco na separagao
radical entre a seriedade docente e a afetividade, enfatizando que ambas podem coexistir no

processo educativo.
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O que ndo posso obviamente permitir ¢ que minha afetividade interfira no cumprimento
ético de meu dever como professor no exercicio de minha autoridade. Nao posso
condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem-querer
que tenha por ele. (Freire, 2013 p. 138)

A Pedagogia da Presenca ndo deve ser associada a passividade. Conforme argumenta
Freire (2013), adotar uma postura mais fria, severa e distante na relacdo com os estudantes nao
torna um professor mais eficaz.

As sequéncias didaticas foram estruturadas em se¢des que oferecem sugestdes para a
condugdo das aulas, contemplando desde o momento inicial de acolhimento dos estudantes.
Foram elaboradas sem a defini¢do prévia de tempo para cada atividade, de modo que o professor
possa distribui-las conforme sua carga horaria e o niimero de alunos por turma. As SDs
configuram-se como estratégias orientadoras, nao rigidas, permitindo flexibilidade na pratica
pedagbgica. Seu cardter humanizador pressupde abertura para adaptacdes as diferentes
realidades escolares, preservando a criatividade docente e favorecendo a pratica da
insubordinac¢ao criativa.

O diferencial reside nas atividades praticas propostas, as quais foram fundamentadas
nos principios da Pedagogia da Presenca, cujas caracteristicas principais incluem: a presenca
afetiva (promovendo o cuidado e a atencdo as necessidades individuais dos estudantes), a
presenca dialogica (valorizando o didlogo e a interacdo como ferramentas fundamentais no
processo de ensino-aprendizagem) e a presenca ética (fomentando o respeito mutuo, a confianga
e 0 compromisso com o desenvolvimento integral dos alunos).

Sem essa ancoragem metodologica, as sequéncias didaticas poderiam se assemelhar a
manuais convencionais, sem atingir o proposito central do guia: melhorar a relagdo entre
professores e estudantes e a dindmica das aulas de Sociologia, proporcionado um ambiente de
confianca e interagdo, baseado no didlogo e em atitudes de respeito e afetividade. Dessa forma,
busca-se promover aulas de Sociologia mais envolventes e prazerosas, fortalecendo os vinculos
entre os participantes e despertando o interesse dos alunos pela disciplina. Além de otimizar o
tempo, reduzindo a quantidade de aulas expositivas e fortalecendo esse vinculo por meio de

aulas mais dindmicas, praticas, experimentais e discursivas.
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QUADRO 4

Distribuicao dos temas por ano do Ensino Médio

Ano/Série Unidade tematica Sequéncias didaticas
Sociedade e conhecimento: a
1° Ano realidade social como 1. Como surgiu a sociologia?
Fundamentos da objeto de estudo 2. Senso Comum e
Sociologia Cultura e soc.leda(?e: cultura Conhecimento Cientifico
poder e diversidade nas _ o
relacdes cotidianas 3. Etnocentrismo e relativismo
cultural
4. Socializagdo e controle
social
5. Classicos da Sociologia:
Durkheim, Marx e Weber
Mundo do trabalho e
2° Ano — Individuo desigualdade social 6. Estratificacao e
e Sociedade Relagoes de poder e Desigualdade Social
moYlmentos soclats nfl 7. As relagdes de poder na
sociedade contemporanea. ‘
sociedade contemporanea
Relagdes de poder e
3° Ano — movimentos sociais na 8. Cidadania e Democracia e
Cidadania e sociedade contemporanea direitos humanos
Democracia A vida nas cidades do se01.110 9. Movimentos Sociais
XXI — questdes centrais de
uma soc1~edade em 10. Género e sexualidade
construcao

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A escolha dos temas aconteceu inicialmente por meio de uma pesquisa interna com 0s

colegas mestrandos do PROFSOCIO que lecionam Sociologia. Foi solicitado os temas
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indispensaveis para a disciplina. Posteriormente ao iniciar os trabalhos, a escolha foi
direcionada aos principais temas trazidos pelo livro didatico de sociologia do EM, adotado pelas
escolas Integrais do EM em Arcoverde-PE, e que apresentam questdes relevantes para o estudo
da sociologia para a juventude em cada unidade tematica.

As Sequéncias Didaticas serdo estruturadas pelos seguintes topicos:

5.6.1 Preparacio Prévia (Fora da Sala de Aula — Autonomia e Protagonismo)

Este topico abordara atividades planejadas para serem realizadas fora do ambiente
escolar, promovendo a autonomia e o protagonismo dos estudantes. Tais atividades serdo
mediadas por instrumentos tecnoldgicos, proporcionando experiéncias de aprendizagem que

antecedem as discussoes e interagdes em sala de aula.

5.6.2 Aprofundamento em sala (Interacio e construcio coletiva)

Sera o momento de interacdo entre alunos e destes com o professor. Nessa etapa da aula,
a interacao acontecera desde o inicio, quando o professor comegar a investigagdo a respeito da
aprendizagem por meio do video e através do preenchimento das fichas de acompanhamento.
Este devera estar ciente do total de estudantes que preencheram a ficha ( importante que esta
seja virtual, por proporcionar ao professor um retorno instantdneo da participacao ativa e
nominal de cada estudante que preencheu a ficha). E nesse momento retomar o discurso a
respeito do compromisso com o proprio conhecimento. A discussdo inicial sera sobre o
conhecimento adquirido com autonomia, na atividade individual e conversada no coletivo, no

intuito de ampliar o conhecimento, com a mediag¢do do professor.

5.6.3 Aplicacao e Reflexdo Critica (Vivéncia e conexao com a realidade)

Nessa etapa, o professor utilizard estratégias diversas, que favorecam uma
aprendizagem mais concreta, presencial e ativa e que incluam momentos de reflexdo acerca do
tema em questdo. Os estudantes serdo convidados a aplicar os conceitos adquiridos durante a
aula em situagdes concretas de seu cotidiano. O objetivo € promover uma reflexdo critica que
permita reconhecer a presenga do senso comum e do conhecimento cientifico em diferentes
praticas sociais, bem como analisar suas implicagdes na vida em sociedade. A atividade
possibilitarda a vivéncia da teoria de forma contextualizada, estimulando a autonomia

intelectual, a capacidade argumentativa e o didlogo coletivo.
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5.6.4 Avaliaciao (Feedback e aprofundamento)

A avaliagdo sera continua, ocorrendo ao longo de todas as etapas da aula. O estudante
sera avaliado ndo apenas pela realizagdo das atividades propostas, mas também por sua
participacdo ativa, expressa na escuta atenta, nas interacdes estabelecidas com colegas e
professor, e em suas contribui¢des diretas ou indiretas durante as discussdes. Esse processo
busca valorizar o engajamento coletivo e individual, proporcionando feedback constante e

favorecendo o aprofundamento da aprendizagem.

5.7 A Pedagogia da Presenca em cada etapa da aula

Na preparacdo prévia, a Pedagogia da Presenca se manifesta por meio do didlogo
estabelecido pelo professor na aula anterior. Nesse momento, o docente deve incentivar os
estudantes a realizarem a atividade, ndo s6 por estarem sendo avaliados continuamente, mas
sobretudo destacando sua importancia para o processo de aprendizagem significativa. Além
disso, deve evidenciar a relagdo entre o conteudo estudado ¢ a vida cotidiana, promovendo
reflexdes que ampliem a compreensao critica dos saberes. Esse momento sempre deve ser
previamente bem planejado pelo professor, buscando instrumentos de persuasio de acordo com
o perfil da turma.

Durante a aula, ela se manifesta inicialmente na abordagem aos estudantes em relagdo a
tarefa solicitada: “todos assistiram ao video enviado?”, “o que fazer com os estudantes que nao
assistiram?”, “Como os estudantes pouco participativos poderdo ser envolvidos na atividade
presencial, ndo tendo cumprido a tarefa anterior, sendo esta uma atividade de base para o
momento da aula?”

Essa ¢ uma problemdtica muito evidente em algumas realidades. O professor que
vivencia a pedagogia da presenca, ndo podera desconsiderar o descumprimento da tarefa por
parte de alguns estudantes, nem tdo pouco deixar de avancar para a proxima etapa, valorizando
a postura dos alunos que assistiram ao video e realizaram os registros propostos. Contudo, antes
de dar seguimento a aula, uma roda de conversa para novamente fortalecer as etapas do processo
de aprendizagem nas aulas de Sociologia e trazendo junto a discussao sobre regras: “Quando e
por que cumprir?” “Por que ndo cumprir? “Por que contestar?” “Quais as vantagens e as
consequéncias em cumprir € de ndo cumprir as regras?”’ Entre outras questdes que envolvem o

pensamento sociologico nesse momento de intervencdo, trazendo a pratica da Sociologia na
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realidade do estudante a partir dos acontecimentos em sala de aula.

Também ¢ valido incluir no planejamento etapas que proporcionem ao estudantes menos
participativos uma segunda oportunidade para que estes acompanhem os demais alunos na
realizacdo das etapas seguintes da atividade proposta.

A pedagogia da presenga nao pode ser confundida como uma pratica do “professor
bonzinho”, como diz Antunes (2002), mas sim do professor que dialoga, que argumenta com
fundamentos logicos e do conhecimento dos estudantes, e em especial nas aulas de Sociologia
expondo as consequéncias das nossas agdes na sociedade, a partir das nossas agdes em nossa

vida pessoal.

QUADRO 5

A Pedagogia da Presenca em cada etapa das aulas

Etapa Papel do Professor Acao dos Relacio com a
Estudantes Pedagogia da presenca
Pré-aula Seleciona materiais | Assistem ao video, | O professor se faz
(videos e textos [ realizam registros e, | presente ao orientar a
complementares), opcionalmente, preparacdo, incentivando
dinamicas e orienta | leem textos | a autonomia sem perder o
o preenchimento da | complementares. vinculo.
ficha de
acompanhamento
instiga a
curiosidade.
Aula presencial | Media os didlogos, | Participam A presenga pedagogica se
conduz a dindmica, | ativamente das | expressa na mediagdo
escuta ativamente | dinamicas, continua, na escuta atenta
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falas e siléncios, e | compartilham e no estimulo a reflexao
garante o foco da | opinides, debatem | critica.

discussao. em grupo.

Reflexiao final | Propde roda de | Avaliam a | A presenga se manifesta

conversa ou sintese, | dindmica, apontam | na valorizagdo da escuta e

oferece feedback e | aprendizagens, na integracao entre teoria,
valoriza sugerem melhorias. | pritica e experiéncia
contribuicoes discente.

individuais e

coletivas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

5.8. Sala de aula invertida

A experiéncia aterrorizante que o mundo pdde experimentar durante o periodo
pandémico refletiu significativamente no modo de vida da populagdo mundial. No campo
educacional as consequéncias foram perceptiveis por toda comunidade escolar, alunos, familias
e professores, sem ressalvas, foram as maiores vitimas desse processo de adaptagdo as novas
demandas impostas pela crise.

Embora as tecnologias tenham sido frequentemente sugeridas como ferramentas de
apoio ao trabalho docente, ninguém poderia prever que, de forma abrupta, os meios de
comunicacao mais complexos, juntamente com dispositivos, aplicativos e outras estratégias de
ensino, se tornaram indispensaveis para a realizagao do processo educativo, levando a escola
para dentro das casas de criangas e jovens e estes para a casa dos professores.

Esse periodo favoreceu o distanciamento pré-estabelecido pela explosdo das redes
sociais na vida de criangas e jovens, assim como incentivou a busca em massa da comunidade
escolar para conhecer e aplicar a tecnologia por meio de salas de aula virtuais. Diversas
plataformas e aplicativos foram amplamente adotados para viabilizar o ensino remoto, que
permitiram a organizag¢ao e distribui¢do de contetdo.

Compreender os conceitos de aulas sincronas e assincronas, participar de formacdes

continuadas intensivas e implementar, de maneira simultanea, ferramentas ainda pouco
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dominadas representou um grande desafio para muitos docentes. Essas tecnologias inseriram
uma grande parte de professores que possuiam pouca familiaridade com as tecnologias em um
universo ja consolidado para muitos estudantes, imersos na era digital. Ao mesmo tempo, esse
processo exp0Os os educadores a um volume intenso de informacgdes, impactando suas vidas
profissional e pessoal de forma tanto positiva quanto negativa.

No entanto, ndo se pode negar que essa transformagdo ndo deve ser invalidada. A
paralisacdo global durante a pandemia configurou um paradoxo, pois, a0 mesmo tempo em que
impulsionou um avango significativo nas metodologias educacionais, resultou em um atraso
consideravel para aqueles que ndo conseguiram acompanhar essa evolu¢do. Porém, nao se pode
ignorar os avancos proporcionados por diversas metodologias. Em alguns contextos o ensino
se encontra limitado a aulas presenciais expositivas, frequentemente apoiadas em recursos
basicos, como textos impressos ¢ midias para exibi¢do de slides, ou apenas a utilizagdo dos
livros didaticos como unico suporte, favorecendo um retrocesso no cenario educacional. Essa
abordagem desconsidera as necessidades de uma geracdo imersa na era digital e compromete a
capacidade da educagdo de se alinhar as transformagdes tecnologicas e pedagdgicas em nivel
global.

A auséncia de formagdo continuada, fora de um contexto emergencial, representa um
obstaculo para a consolidagdo das transformacdes educacionais iniciadas de maneira abrupta
no periodo pandémico. Embora tenha forcado a superagdo de métodos tradicionalmente
enraizados e, muitas vezes, pouco atrativos para um nimero significativo de estudantes, essa
mudanca carece de um suporte estruturado para garantir sua continuidade. No entanto, muitas
instituicdes de ensino enfrentam limitacdes tanto em infraestrutura fisica quanto em recursos
humanos, dificultando a implementagao eficaz desse processo de aprimoramento docente.

A metodologia da Sala de aula invertida, esta diretamente ligada a utilizagdo de recursos
tecnologicos.

Para a implementa¢do desta metodologia, ¢ essencial que o planejamento didrio
contemple, de forma articulada, desde a aula do dia até a introducdo do tema que serd
vivenciado no encontro seguinte. Inicialmente, ¢ fundamental que os estudantes sejam
devidamente informados sobre os principios que orientam essa abordagem pedagodgica,
compreendendo como se estruturam as diferentes etapas: o momento anterior a aula, o
desenvolvimento das atividades em sala e as agdes seguintes.

Esse processo de esclarecimento inicial contribui para fortalecer a transparéncia e a
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organizacao do trabalho docente, além de valorizar a participagcdo ativa dos estudantes. Ao
compreenderem como serd o processo de avaliacdo, baseada na participagdo, na autonomia e
na constru¢do do conhecimento, contribuindo pra que os alunos possam reconhecer seu papel
no processo de construcao da aprendizagem.

Sera necessario que o professor informe claramente aos estudantes por qual meio de
acesso sera disponibilizado o video referente a aula seguinte, podendo ser o Google Classroom,
ou ainda grupos fechados ou abertos em aplicativos de mensagens, como o WhatsApp, a fim
de que possam visualizd-lo com antecedéncia e realizar as atividades propostas, como o
preenchimento de fichas com perguntas pré-estabelecidas ou a producdo de anotagdes. Essa
definicdo deve considerar os recursos disponiveis a turma e buscar garantir acessibilidade,
continuidade pedagogica e interacdo significativa por meio das midias digitais. Portanto, para
qualquer alternativa, serd necessaria uma lista contendo nomes dos estudantes, numeros de
celulares e e-mails institucionais ou nao.

Ao final das atividades do dia, a aula devera ser concluida com uma intervengao
motivadora por parte do professor, direcionando o olhar dos estudantes para os temas que serao
abordados na aula seguinte, assim como orientar a respeito dos registros que deverao ser feitos,
da atividade em sala e do processo avaliativo durante todas as etapas no decorrer das aulas.

Lembrando que os videos devem ser curtos (Em média 8 a 10 minutos).

5.9. O que ¢é a Pedagogia da Presenca?

No que se refere ao significado, a presenca estd diretamente associada a nogdes como
comparecimento, aparecimento, companhia, permanéncia e vinda. De acordo com os principais
dicionérios, trata-se do “fato de (algo ou alguém) estar em algum lugar; existéncia” (Oxford
Languages). No campo pedagogico, um dos conceitos de pedagogia refere-se ao “conjunto de
métodos que assegurem a adaptagdo reciproca do contetido informativo aos individuos que se
deseja formar”.

A juncdo da presenca significativa e um conjunto de métodos formativos,
fundamentaram as experiéncias de Costa (2001), em seu Trabalho Socioeducativo junto a
adolescentes em dificuldades. Inicialmente o seu trabalho baseou-se nas ideias do jurista e
professor francés Pierre Voirin, em seu trabalho intitulado, “A educacao de jovens dificeis”,
adaptando-as a realidade brasileira e complementado com suas observagdes, analises e

formulagdes. E ao modelo de relagdo de ajuda, desenvolvido por Robert Carkhuff, doutor em
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psicologia.
Para Costa, “nenhuma lei, nenhum método ou técnica, nenhum recurso logistico,
nenhum dispositivo politico-institucional pode substituir o frescor e o imediatismo da presenca

solidaria, aberta e construtiva do educador diante do educando.” (Costa, 2001 p. 23)

Quando alguém vive a beira-mar, acaba por ndo se aperceber do murmurio das ondas
a sua volta. O habito ¢ uma espécie de sonho, acompanhado de obscuro desejo de nada
mais ver, de nada mais ouvir, diminuindo as tensdes da vida. Diariamente chamado a
responder a multiplas necessidades de grande ntimero de jovens, o educador ja ndo
interpreta corretamente comportamentos que variam com o estado de espirito e as
horas do dia. (Pierre Voirin apud Costa, 2001, p.13)

Segundo o autor, “sobre o educador recaem as falhas da familia, da sociedade e do
Estado, e sua atuacdo, frequentemente ¢ a ultima linha de defesa pessoal e social do seu
educando” (Costa, 2001, p. 17). Para Costa, ¢ necessario fazer-se presente, quebrar paradigmas,
estar aberto a mudangas com compromisso e sensibilidade. Contudo, salienta que essa entrega
ndo pode ser de forma ilimitada ou incondicional, que “a educacdo so se faz eficaz na medida
em que reconhece e respeita seus limites e exercita suas possibilidades. (Freire apud. Costa,

2001 p. 26)

Tarefa de alto nivel de exigéncia, essa aprendizagem requer a implicagdo inteira do
educador no ato de educar. Sem esse envolvimento, o seu “estar junto do educando”
ndo passara de um rito despido de significagdo mais profunda, reduzindo-se a mera
obrigacdo funcional. [...] (Costa, 2001 p. 25)

Portanto, a Pedagogia da Presenca se traduz em reciprocidade. A mudanca de atitude no
relacionamento educador e educando, fazendo do momento presente um instante enriquecido
com atencdo, troca, empatia, respeito e cumplicidade. Transformando a transmissdo de
conhecimento unilateral pelo conhecimento mutuo. A partilha da aprendizagem formativa e
enriquecedora trazida pelo educador pela aquisicao de um conhecimento traduzido na vida pelo
educando.

De acordo com Silveres (2016), o discurso e a pratica encontram-se presentes na raiz da
palavra dialogo, relacionando esse vinculo entre o pensamento e o sentimento, numa interagao
entre a razao e a experiéncia. Mas que mesmo contando com esses instrumentos, o dialogo nao
se resume a comunicagdo, a uma mera producdo de informagdes, mas que este “¢ um principio
instituidor da existéncia humana, uma mediacdo para a constru¢ao do conhecimento e, portanto,
uma possibilidade de contribuir com as finalidades do processo educativo.” (Silveres, 2016

p.16)
A Pedagogia da Presenca, da proximidade e da partida, abordada por Silveres (2015),
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estabelece uma analogia com essa premissa, na qual o encontro constitui o espaco formativo
em que o estudante é preparado para a partida. E nesse encontro que ocorrem as trocas, a
aprendizagem e a constru¢do do conhecimento, mediadas pela presenca, pelo didlogo e pelo
envolvimento comprometido e responsdvel do educador. Trata-se de uma aprendizagem
significativa, que se projeta para além do espaco escolar, sendo experienciada na vida e
preparando o estudante para exercer, na partida, os saberes construidos no processo formativo.

A diversidade de niveis de conhecimento, do pouco interesse pelos temas abordados,
das dificuldades estruturais, da carga horaria reduzida, do despreparo para situagdes inusitadas,
entre outros obstaculos enfrentados pelos educadores, sdo problematicas relevantes. Contudo,
o distanciamento entre educando e educador certamente nao favorece a quebra de paradigmas
ou a superacao das dificuldades. Mas a mudanga de postura de metodologias que favore¢cam o

relacionamento positivo entre ambos.

5.10. A relagao da Pedagogia da Presenca com a Sala de aula Invertida

E inegavel que as metodologias de ensino influenciam diretamente no processo de
aquisi¢do do conhecimento. Assim como existem diferentes linguagens adequadas a distintos
publicos, ha também metodologias diversificadas que atendem a necessidades especificas dos
estudantes. Além disso, uma abordagem baseada na transmissdo de contetido pode ser eficaz
em determinado contexto, mas necessariamente podera nao apresentar o mesmo €xito em outras
realidades.

Quando o objetivo principal ¢ uma aprendizagem evidente e significativa, torna-se
fundamental adotar linguagem e metodologia mais eficazes para o publico em questdo. Na
realidade escolar, observa-se a necessidade de uma abordagem pautada no afeto, na presenca
pedagdgica e no acolhimento e de metodologias que aproximem educandos e educadores.
Sendo assim a Sociologia seré “apresentada” aos estudantes do Ensino Médio com a missao de
formar pessoas com uma visao social critica, transformadora e participativa.

Em 2024, no estado de Pernambuco, o componente curricular de Sociologia era ofertado
exclusivamente as turmas do 2° ano do Ensino Médio, com uma carga horaria de duas aulas
semanais, o que representava um tempo de ensino relativamente reduzido. No entanto, com as
alteragdes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) promovidas pela Lei n® 14.945/2024,
a matriz curricular estadual foi reorganizada. A partir de 2025, as aulas de Sociologia passaram

a ser ofertadas em todos os anos do Ensino Médio (1° ao 3° ano), porém com a carga horaria de
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uma aula semanal, mantendo-se, assim, um tempo ainda bastante limitado.

Portanto, essa limitacdo da carga hordria demanda a adog¢dao de metodologias que
qualifiquem o tempo de presenga do docente no “chdo da escola”. Transformar a aula em um
espaco de interagdo e dialogo estruturado, entre outras estratégias, ndo invalida a importancia
do conhecimento tedrico, que se mantém como elemento indispensavel e indissociavel do
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, a Pedagogia da Presenga ¢ a Metodologia Ativa da Sala de Aula
Invertida configuram-se como praticas complementares que poderdo colaborar com a
qualificacdo do tempo presente entre professor e aluno, sem prejudicar a aplicacdo e
compreensao efetiva do contetido proposto. A inversao dos momentos de aula em relagao ao
modelo tradicional escolar possibilita que o professor atue como mediador do conhecimento,
promovendo uma participagdo mais ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. A aula
acontecera de maneira oposta a tradicional, de modo a favorecer também nos estudantes a
autonomia na busca pelo conhecimento.

Apbs o periodo pandémico, ficou evidente algo que ja se concretizava com a explosdo
da acdo das redes sociais entre criangas e jovens. A pandemia da COVID-19 intensificou um
fendmeno ja presente na vida de criangas e jovens: o distanciamento social promovido pelo uso
crescente das redes sociais e das tecnologias digitais. Antes mesmo do isolamento for¢ado pela
pandemia, estudos ja apontavam que as interacdes virtuais estavam, em muitos casos,
substituindo ou reduzindo significativamente as interagdes presenciais. O ensino remoto € a
ampliacdo do uso das plataformas digitais para a educacdo fortaleceram ainda mais essa
dindmica, tornando o espaco escolar — tradicionalmente um ambiente de socializacdo em um
lugar onde a presenca fisica nem sempre significava uma interacao efetiva.

No periodo pds-pandémico, essa postura ainda ¢ perceptivel na comunidade escolar.
Muitos estudantes retornaram as aulas presenciais, mas mantém habitos desenvolvidos no
ensino remoto, como a preferéncia pela comunicacao digital em detrimento do contato face a
face. Esse cenario reforca a necessidade de metodologias que valorizem a interagdo e o
engajamento ativo. A Pedagogia da Presenga, busca ressignificar o ambiente escolar como um
espaco de encontro genuino e a constru¢do coletiva do conhecimento, ressignificando a

importancia do didlogo, estando presente.

A vida humana constitui-se, portanto, ndo apenas na predominédncia das condigdes
econdmicas, politicas ou sociais, mas pode ser complementada pela dimensdo
relacional com base no pressuposto dialogal. Nesse direcionamento, o didlogo ¢ uma



67

palavra e uma experiéncia cheia de sentidos e plena de significados para a existéncia
humana, porque se revela por meio de uma proposta criadora e comprometida com a
realidade pessoal, social e transcendental. (Silveres, 2015 pag. 25)

Dessa forma, a metodologia da Sala de Aula Invertida aproxima os estudantes das
tecnologias inerentes a sua geracdo, a0 mesmo tempo em que fortalece as interagdes
presenciais, alinhando-se aos principios da Pedagogia da Presenca. Nesse contexto, a
reorganizacao dos momentos de aprendizagem, com a antecipagao do primeiro contato com o
conteudo, seja em casa ou em outro espaco escolar antes da aula expositiva, e a priorizagao das
atividades praticas e concretas em sala, favorece a participacao dos estudantes. Mesmo aqueles
que, inicialmente, ndo se engajem ativamente no processo poderdo perceber-se como parte
integrante da dindmica de aprendizagem, contribuindo tanto para o proprio desenvolvimento

quanto para o dos colegas por meio da interagao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve inicio a partir da inquietagdo em torno do ensino de Sociologia no
Ensino Médio Integral com a necessidade de repensar praticas pedagdgicas que dessem novo
sentido a relacdo entre professores e estudantes.

O objetivo geral deste estudo foi integrar a Pedagogia da Presenca na pratica docente
das aulas de Sociologia nas escolas integrais do Ensino Médio, com a finalidade de desenvolver
o pensamento sociologico dos estudantes por meio de uma abordagem pedagogica que valorize
a presenca ativa e reflexiva do educador no processo de ensino aprendizagem,

A elaboragdo de um material didatico destinado aos professores das escolas integrais de
Ensino Médio na disciplina de Sociologia, constituiu-se como uma estratégia fundamentada na
sistematizagdo das experiéncias acumuladas ao longo da minha trajetoria profissional na
educacdo, permitindo transformar vivéncias praticas em contribui¢des tedrico-metodoldgicas
para o fortalecimento da pratica docente.

As angustias apresentadas pelos professores que participaram da pesquisa inicial, por
meio de questionario online, deixou evidente as fragilidades instaladas nos ambitos que
permeiam o ensino de sociologia no Brasil. Mostrando que as intercorréncias da Sociologia nao
sdo apenas na dificuldade de permanéncia no curriculo. A carga horaria insuficiente, falta de
material de apoio adequado para o ensino de Sociologia, professores com formagao em outras
areas de atuacdo lecionando sociologia, e professores de sociologia com sobrecarga de carga
horaria. Além da formag¢ao continuada deficiente.

Outro aspecto que fortaleceu a ideia da producdo de um material didatico, que desse
suporte para as formagdes continuadas, foram as questdes trazidas pelos colegas mestrandos
quanto as dificuldades apresentadas por alguns discentes em perceber o interesse limitado pela
disciplina.

A minha experiéncia docente nas escolas integrais, me permitiram experimentar a
premissa da Pedagogia da presenca. Essa premissa trazida pelo pedagogo Antdnio Carlos
Gomes da Costa, aborda a pedagogia da presenga como forma de humanizac¢io da educagao,
convivendo e conduzindo o processo de ensino aprendizagem de forma genuina e humanizada
como premissa que faz da relagdo educador-educando um espago de desenvolvimento pessoal
e social;

Luiz Silveres, traz a pedagogia da presenc¢a na perspectiva dialogal, fazendo relagdo

entre professor e aluno, como ponto principal para uma aprendizagem significativa e construida
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na coletividade, apresentando o didlogo como elemento inerente a condigao humana e, portanto,
estando presente na constituigdo da identidade dos individuos e na realizacdo de sua
sociabilidade.

Articulando a pedagogia da presenca a metodologia de ensino de Sociologia, o professor
pode criar um ambiente onde os alunos se sintam valorizados e ouvidos, o que ¢ essencial para
o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica. A presenga do professor, entendida como
uma forma de estar atento as demandas dos alunos e ao contexto em que estdo inseridos,
contribui para a formag¢do de um espago educativo que favorece a participacdo ativa dos
estudantes. Esse engajamento ¢ fundamental para que os alunos possam relacionar os conceitos
sociologicos com suas proprias vivéncias e, assim, desenvolver uma compreensdo mais
concreta e contextualizada do mundo social.

A elaboragao das sequéncias didaticas, em especial, revelou-se como uma experiéncia
central deste trabalho. Cada sequéncia foi organizada de forma a dialogar com os conteudos
fundamentais da Sociologia e, simultaneamente, promover uma vivéncia pedagogica orientada
pela presenga ativa do professor. Assim, mais do que planos de aula, as sequéncias se
constituem como espagos de interagao, reflexdo e problematizacdo, nos quais a Sociologia deixa
de ser um conhecimento distante para se aproximar do cotidiano e da realidade dos estudantes.

O Guia Pedagogico - Por uma Sociologia da Presenga demonstra que os objetivos
especificos estabelecidos para este Trabalho de Conclusdao de Curso foram efetivamente
alcancados. O primeiro objetivo: fundamentar o ensino de Sociologia com base no principio da
Pedagogia da Presenga foi atendido na medida em que este se estrutura a partir desse
fundamento tedrico, incorporando a centralidade da relagdo pedagogica, a valorizagao da escuta
ativa e a promog¢ao de praticas que reconhecem o estudante como sujeito do processo de
constru¢do da aprendizagem. Cada secdo do material esclarece como a presenca pedagogica
pode se manifestar concretamente no cotidiano escolar, fortalecendo a interagdo, o vinculo e a
participagdo critica.

O segundo objetivo: articular as atividades propostas no curriculo de Sociologia aos
principios norteadores da educagdo do século XXI também foi contemplado no material, pois
o mesmo incorpora metodologias que estimulam protagonismo, colaboragdo, pensamento
critico e aprendizagem significativa, alinhando-se as competéncias contemporaneas exigidas
pela BNCC e pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. Ao propor atividades que

dialogam com temas atuais, com o cotidiano dos estudantes e com demandas sociais
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emergentes, o material contribui para a formacao de sujeitos capazes de interpretar a realidade
e agir sobre ela, conforme preconiza a educacao voltada para o século XXI.

Por fim, o terceiro objetivo para estruturar um material didatico que contribuisse para a
formagdo continuada de professores, oferecendo sequéncias didaticas alinhadas as escolas
integrais e fundamentadas na Pedagogia da Presenca foi plenamente atingido. O guia apresenta
uma coletanea de Sequéncias Didaticas flexiveis, contextualizadas e humanizadoras, que
podem ser adaptadas a diferentes realidades escolares. Seu carater orientador e formativo
oferece suporte tedrico-metodoldgico aos docentes, fortalecendo suas praticas e ampliando as
possibilidades de atuag@o nas aulas de Sociologia, especialmente no contexto das escolas
integrais. Assim, o conjunto das acdes propostas no guia demonstra coeréncia com os objetivos
estabelecidos, contribuindo tanto para o enriquecimento da pratica docente, quanto para a
construcdo de um ensino de Sociologia mais significativo, dialégico e comprometido com a
presenca pedagdgica enquanto fundamento formativo.

A relevancia social e educacional desta pesquisa também merece destaque. No contexto
do Ensino Médio Integral, em que os jovens permanecem mais tempo na escola, a Pedagogia
da Presenca surge como estratégia fundamental para que o espaco educativo se torne formador
de sujeitos criticos, conscientes e capazes de intervir na realidade. Ao propor metodologias
participativas e humanizadoras, este estudo reafirma a importancia da Sociologia para a
formagdo cidada e democratica, consolidando a disciplina como elemento indispensavel na
construgdo da identidade e no fortalecimento da convivéncia coletiva.

O produto final, o guia pedagdgico intitulado “Por uma Sociologia da Presenca”
representa uma contribui¢do concreta para a pratica docente. Ao reunir sequéncias didaticas,
dinamicas, recursos digitais € materiais complementares. O guia busca apoiar professores no
planejamento de aulas mais significativas e interativas. Podera ser aplicado em diferentes
escolas, contextos e realidades socioculturais, sempre preservando a premissa de que o
professor deve ser presenca ativa, mediadora e inspiradora no processo de aprendizagem.

Considero algumas limita¢des o fato da pesquisa ter sido conduzida com base apenas
em questiondrio e revisdo bibliografica, o que restringe os resultados, diferenciando de uma
experimentacao no “chdo da escola”. A aplicacdo direta das sequéncias em sala de aula, em
larga escala, podera revelar novos desafios e possibilidades, ampliando a compreensao sobre a
efetividade do guia.

Dessa forma, recomenda-se que estudos futuros possam aprofundar a investigagao da
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Pedagogia da Presenca aplicada ao ensino de Sociologia, tanto em contextos de Ensino Médio
Integral quanto em outras modalidades educacionais. Sugere-se, ainda, a ampliagdao do uso do
guia pedagdgico por professores de diferentes regides, de modo que sua eficécia seja avaliada
em multiplas realidades. Ademais, pesquisas comparativas entre praticas tradicionais e praticas
mediadas pela Pedagogia da Presenca poderdo trazer contribui¢des valiosas para avangos
significativos no Ensino de Sociologia nas escolas Integrais de Ensino Médio.

Em sintese, este trabalho reafirma que a Sociologia, quando ensinada a partir da
Pedagogia da Presenca, pode transformar a sala de aula em espaco de didlogo, acolhimento e
emancipa¢do. O guia pedagogico elaborado simboliza ndo apenas um produto final, mas
também um convite a pratica docente mais humanizadora e critica, reafirmando a escola como

lugar privilegiado de formagao para a cidadania e para a vida em sociedade.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE
SOCIOLOGIA

PESQUISA PARA ARTIGO ACADEMICO
O ensino de Sociologia no Ensino Médio

*Indica questao obrigatoria™®

1. Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Sociologia? *
() Sou iniciante

( ) Ha menos de um ano

( )Haum ano

() Mais de um ano

2. Sexo *
() Masculino
( ) Feminino

3. Sua formacao académica ¢ em Sociologia? *
( ) Sim
( ) Nao

4. Quais as principais dificuldades da pratica dessa disciplina em sala de aula? *

5. Na sua realidade, o que move o interesse dos estudantes por essa disciplina? *

6. Na sua realidade, vocé vislumbra um bom resultado final na qualidade da aprendizagem
dos seus estudantes? *

7. Que sugestdo vocé deixaria para que o trabalho docente, na disciplina de Sociologia, fosse
mais qualificado e fortalecido no chdo da escola? *
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COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

ANO/SERIE
1° Ano do Ensino Médio

UNIDADE TEMATICA
Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo

HABILIDADE DA BNCC
EM13CHS101

S AT

-9 OBJETIVOS

\

1. Criar um ambiente acolhedor e participativo que valorize o didlogo, o
vinculo e a escuta, de modo a introduzir a proposta pedagégica da
disciplina com leveza e significado.

2. Apresentar a sociologia como uma ciéncia que busca compreender os
individuos, os grupos e a sociedade a partir de um olhar critico e
questionador;

3.Identificar os principais elementos que compéem a sociologia, como seu
objeto de estudo, métodos e conceitos fundamentais, de maneira
introdutéria e acessivel.

P
6/)
S

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O SUMARIO




v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

PRAZER,

OCIOLOGIA!

oo

O “encantamento” pela disciplina, assim como por tantas outras coisas no
nosso entorno, muitas vezes acontece pela forma como estas nos sdo
apresentadas. Considerando que o primeiro contato oficial dos estudantes
com a disciplina de sociologia acontece no Ensino Médio, é fundamental
que esse encontro seja atraente, acolhedor e instigante.

o, CAFE
S SOCIOLOGICO &

oo

Um café sociolégico é uma dindmica que poderd contribuir para o
acolhimento da turma, apresentando a sociologia de forma leve sem
desconsiderar a importdncia dos contetdos que serdo abordados e sem
perder de vista o objetivo pedagégico, equilibrando o didlogo guiado com
a participacdo ativa dos estudantes no processo de construgdo do
conhecimento.

2
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v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

PREPARANDO A

oALA DE AULA

oo NFeo—

Defina o que serd servido aos estudantes: café, chd, suco,

biscoitos, etc. (Pode ser colaborativo);

E interessante que todos sejam chamados pelo nome,
portanto, se ndo for usado crachds, podem ser pequenos
pedacos de fitas adesivas com o nome de cada um e

f fixado na camisa.

Prepare a mesa com uma toalhinha simples e de fundo um
cartaz com o titulo “Café sociolégico” ou “Café com
Sociologia” (Obs: esse cartaz serd construido por meio de

e

uma atividade atribuida aos estudantes e serd encontrado
para impressdo nos anexos deste guia pedagdgico).

Organize a sala de forma que favoreca o movimento dos
estudantes para se servirem e ao mesmo tempo &
interagirem entre si. (semicirculos ou pequenos grupos 8

f simulando um restaurante);

?& Uma mdsica instrumental de fundo (opcional);

2
6 )



v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

— ROTEIRO DA AULA —

—__opofoo—

« Receba os estudantes com boas-vindas e apresente o Café Socioldgico
como um espaco de didlogo aberto e reflexivo, dedicado & discussdo
de questdes relacionadas & vida, ao mundo e & sociedade. Explique
que esses temas, frequentemente presentes nas experiéncias cotidianas,
constituem a esséncia da Sociologia enquanto ciéncia. A proposta é que
os estudantes reconhecam a Sociologia como uma disciplina tao
presente no cotidiano quanto a Matemdtica, a Llingua Portuguesa ou
qualquer outra drea do conhecimento, compreendendo seu papel
fundamental na formacdo de um olhar critico e consciente sobre a
realidade social. (5 min)

o Crie um clima de acolhimento e partilha, servindo o café com gentileza

ou solicitando que cada um possa se servir e voltem aos seus lugares.

(5-10 min)

DIALOGO DIRIGIDO

Apés os estudantes se acomodarem, inicie

“Vocé & se perguntou por que as
coisas sdo como sdo?”

“Por que algumas pessoas t&m

tanto e outras tGo pouco?”

uma conversa introdutéria por meio de | _ —
Por que os jovens sdo vistos

questionamentos provocativos que estimulem _
como problema e ndo como parte

——

ttm o objetivo de

a reflexdo critica = oy
da solucdo?

Essas provocagdes

“Quem inventou as regras da

conectar os estudantes com questdes sociais
presentes em seu cotfidiano, criando um

ambiente propicio ao desenvolvimento de

uma escuta ativa e & introducdo dos

fundamentos da Sociologia.

sociedade, e por que as
seguimose”

“Antes de obedecer a essas
regras, as pessoas costumam
questionar o por qué delas
existirem, ou simplesmente
cumprem?e”




v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

IMPORTANTE

. E fundamental que o professor elabore cuidadosamente as perguntas
que serdo utilizadas nesse momento, garantindo que estejam alinhadas
aos objetivos da aula. Ainda que a proposta tenha um cardter mais
descontraido, como é o caso do Café Sociolégico, cada etapa requer
planejamento intencional para que a vivéncia pedagégica ocorra de
forma significativa e dentro do tempo previsto.

« O tempo previsto para essa etapa da atividade, vai depender do

tempo de aula do professor nesse dia.

REGISTRANDO
0 MOMENTO

___opoHee—

Nessa etapa da aula, cada estudante &
receberd o desenho de uma xicara. Peca &‘ : \Q)‘
para que cada estudante escreva dentro 0404 “\‘“%
dela uma pergunta ou algo que eles soc‘
gostariam de entender melhor sobre o
mundo. E depois cada um deveré colar
sua xicara no cartaz com tema:

“QUESTOES QUE MERECEM UM GOLE DE
SOCIOLOGIAY

Clique e acesse

?
o material
(8 )))
L



v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

ENCERRAMENTO

DA AULA

oo —

A aula poderd ser concluida diretamente com uma breve fala de
encerramento, reforcando os principais pontos abordados durante o Café
Sociolégico e destacando a importéncia da Sociologia no cotidiano dos
estudantes.

Provavelmente, os alunos irGo achar que o professor ird responder aos
seus questionamentos, porém apenas é importante reforcar que a
Sociologia ndo traz todas as respostas, mas ajuda a fazer as perguntas
certas e que essa disciplina serd um espaco de olhar o mundo com outros
olhos, mais criticos, mais conscientes, mais humanos.

Sendo essa uma proposta de roteiro para a primeira aula de Sociologia, a
apresentacdo de um video poderd ser um recurso final para a conclusdo da
aula.

Afinal, como surgiu a sociologia?



https://www.youtube.com/watch?v=zfbaNd7sHmI&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=zfbaNd7sHmI&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=zfbaNd7sHmI&t=4s

v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

—

PARA A

PROKIMA AULA

—__opo¥oo—

No momento destinado & orientagdo prévia da aula subsequente, cabe ao
professor instigar os estudantes a assistirem ao video que serda enviado, e
para potencializar a compreensdo e favorecer o engajamento com o
conteddo apresentado, recomenda-se que, juntamente com o video, seja
disponibilizado um roteiro orientador. Tal recurso tem a funcdo de
direcionar os registros dos alunos durante a visualizacgdo do material.
(Sugestdo dessa atividade disponivel nos anexos).

Informe aos estudantes o conteddo que seré estudado na préxima aula, e
sobre o material que serd enviado (video e o roteiro para orienta¢do dos
registros sobre o tema abordado).

A Pedagogia da Presenca se faz presente em todo o desenvolvimento da
aula do Café Sociolégico, desde o acolhimento inicial até o encerramento
da atividade. Ao propor um ambiente descontraido e humanizado, o
professor se coloca de forma acessivel e sensivel, favorecendo a escuta
ativa, o olhar atento e o vinculo com os estudantes. O didlogo orientado
por questdes do cotidiano estimula a participagdo espontdnea e o
reconhecimento do estudante como sujeito do processo educativo. A
atividade simbélica das xicaras sociolégicas amplia esse movimento, ao
permitir que os jovens expressem suas inquietacdes e percepcdes sobre o
mundo, sendo legitimados em sua vivéncia e em sua voz. Assim, o processo
de ensino-aprendizagem ¢é atravessado pela presenca pedagégica,
entendida ndo apenas como estar fisicamente em sala, mas como estar,
olhar e sentir os estudantes, promovendo uma aula significativa e
afetivamente efetiva.

O U
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v COMO SURGIU A SOCIOLOGIA?

PEDAGOGIA

DA PRESENGA

oo

O Café Sociolégico constitui-se como uma estratégia pedagdgica de
acolhimento, especialmente voltada & recepcdo dos estudantes que
ingressam no Ensino Médio apés o percurso do Ensino Fundamental. Esse
momento possibilita tanto a apresentacdo do docente enquanto professor
de Sociologia quanto a introdu¢do da disciplina como novo objeto de
estudo, destacando sua relevancia equivalente as demais dreas
tradicionalmente valorizadas no curriculo escolar. A proposta, ambientada
simbolicamente em torno de um “café”, busca criar um espaco agradavel e
convidativo, no qual o didlogo se estabelece como elemento central para a
construcdo de um olhar critico e renovado sobre a vida em sociedade.

Sem esse envolvimento, o seu “estar junto do educando” ndo passard de
um rio despido de significagdo mais profunda, reduzindose & mera
obrigagdo funcional ou a uma forma, reduzindose & mera obrigagdo
funcional ou a uma forma qualquer de tolerancia e condescendéncia, de
modo a coexistir mais ou menos pacificamente com os impasses e
dificuldades do dia a dia dos jovens, sem empenhar-se, de forma realmente
efetiva, numa agdo que se pretenda eficaz. (COSTA, 2001, p.25)



SENSO COMUM E
CONHECIMENTO CIENTIFICO

ANO/SERIE
1° Ano do Ensino Médio

UNIDADE TEMATICA

Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo

HABILIDADE DA BNCC
EM13CHS101

5 )
®

OBJETIVOS

\ e

1.Reconhecer o senso comum como forma de conhecimento presente no
cotidiano, mas limitado em sua capacidade de explicacdo sistematica.

2.ldentificar as principais caracteristicas do conhecimento cientifico,
compreendendo sua importancia para o desenvolvimento social.

3.Comparar situacoes cotidianas analisadas sob a ética do senso comum e
cientifica, exercitando o pensamento critico.

4 Estimular o respeito a diversidade de saberes, evitando posturas
etnocéntricas ou cientificistas.

5.Incentivar a participacdo ativa dos estudantes por meio da utilizagdo do
Baralho Sociolégico, promovendo a escuta, o didlogo e a troca de
experiéncias.

6.Valorizar a presenca pedagégica do professor como mediador,
incentivando vinculos e um ambiente seguro para a interagéo dos alunos.

@ CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O SUMARIO




v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

(o558 @ fichg o’

PREPARAGAO PREVIA
(AUTONOMIA E PROTAGONISMO)

Ao concluir o conteido da aula anterior, o professor dard inicio &
preparacdo para a aula subsequente por meio de uma conversa
intfrodutéria acerca do novo tema. Nesse momento, serdo apresentadas
orientacdes sobre a ficha de acompanhamento, que seré preenchida e
sobre o video que servird como base para o estudo, conscientizando-os
quanto a responsabilidade de cada um no processo de aprendizagem.

VIDEO PARA A PRE-AULA
o

(¥

A ciéncia e o0 senso comum

Aula 1
Ciéncia
e Senso
Comum



https://www.youtube.com/watch?v=PwEtU-lLi68
https://www.youtube.com/watch?v=PwEtU-lLi68

v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

— ROTEIRO DA AULA —

1.Inicie a aula relembrando o tema previamente discutido na aula anterior

2.Comente sobre a ficha de acompanhamento do video seu conteido e
do percentual de estudantes que preencheram e enviaram;

3.Provoque a turma acerca do tema assistido e crie um ambiente de troca
de aprendizagem, e atue como mediador do discurso;

4. Apresente a turma a estratégia que serd utilizada na aula do dia: o

“BARALHO SOCIOLOGICO”

APROFUNDAMENTO EM SALA
(NTERACAO E CONSTRUGAO COLETIVA)

A investigacdo do cumprimento da atividade por meio da conversa com os

estudantes no inicio da aula é parte importante do processo. Permitird que
percecbam que o cumprimento ou ndo da atividade ndo passard
despercebido. A disciplina de sociologia e o trabalho do professor que a
leciona deverdo ser valorizados prioritariamente por ele mesmo, quando
ndo flexibilizam o cumprimento das atividades propostas por todos. Nesse
momento também serdo discutidas as questdes trazidas na ficha de
acompanhamento. Serd o momento de troca das aprendizagens, antes e

durante a dinédmica do dia. (Continua na préxima pdgina...)

@)



v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

APROFUNDAMENTO EM SALA
(NTERAGAO E CONSTRUGAO COLETIVA)

(Continuagdo...)] No momento anterior & dindmica, os estudantes que
assistiram ao video compartilharGo suas experiéncias, comunicando aos
demais qual foi o conteddo trazido pelo video. E durante a dindmica, todos
poderdo fer contato com o tema pela participagdo ativa e indiretamente

através da mediacdo do professor e dos préprios colegas de sala ao

explicarem os conceitos encontrados.

(& APLICACAO EREFLEXAO CRITICA

A dindmica do “Baralho Sociolégico”, traz para a sala de aula um jogo que

envolve a turma de uma forma familiar, tradicional e contempordnea
simultaneamente.

O Baralho Sociolégico, utilizado nesta aula, aborda a temética do senso
comum e conhecimento cientifico, favorecendo a consolidacdo dos conceitos
apresentados no video. Esse recurso diddtico retoma conteddos previamente
apresentados no video disponibilizado na etapa da pré-aula e os articula com as
explicagdes sistematizadas do livro diddtico, garantindo maior aprofundamento
tedrico. Sob a perspectiva da Pedagogia da Presenca, a mediagdo do professor
assume papel central, na medida em que promove o didlogo, valoriza as
contribuicdes dos estudantes e transforma o momento lddico em uma

oportunidade de aprendizagem significativa e relacional, em que o vinculo e a

()

escuta sdo elementos essenciais.




v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

— BENEFICI0S DIDATICOS —

Estimula meméria e raciocinio répido.

&% Valoriza o trabalho em equipe.
=55 Reforca o vinculo entre conceito e exemplo sociolégico

Favorece a presenca pedagdgica, pois o professor participa
como mediador, escutando, explicando e incentivando

o

Manual — Baralho sociolégico
como jogo de cartas

lique e acesse o

baralho

20 pares de cartas (40 cartas no total)

‘ 10 pares sobre Senso Comum

10 pares sobre Conhecimento Cientifico

@ Objetivo: Formar o maior nimero possivel de pares

corretos (pergunta/ resposta)

Quantos jogadores podem jogar?

Individualmente - cada aluno tenta encontrar os pares

[ sozinho (bom para treino).

@)




v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

\  Manual — Baralho sociolégico
s®_____ como jogo de cartas

baralho

Quantos jogadores podem jogar?

.*. Em duplas - turnos alternados, estimulando a cooperagdo.

Em pequenos grupos (3 a 5 jogadores) - ideal para sala
[ () . de aula, pois mantém a atencdo e a competicdo

[\ sauddvel.

Com toda a turma dividida em equipes (ex.: 2 times de
ik """" 10 ou 15 alunos cada, dependendo da quantidade da

L1 —

Pensando em dinédmica em sala de aula, pode ser jogado com 3 a 5
jogadores por vez em cada baralho, enquanto o restante da turma
observa, torce ou faz anotacdes. Isso mantém o jogo dgil e
participativo.

Como distribuir as cartas nos jogos nos pequenos grupos:

TABELA DE DISTRIBUICAO DE CARTAS

25 cartas
5 cartas . 15 cartas no monte
distribuidas
30 cartas
6 cartas el 10 cartas no monte
distribuidas

O ideal é a distribuicdo de no méximo 6 cartas, para que o monte
ndo fique muito pequeno

@)



v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

Manual — Baralho socioldgico
como jogo de cartas

lique e acesse o

baralho

Disputa em Equipes:
Preparagdo

1° Monte o baralho com 20 pares de cartas
(pergunta /respostal).

2° Embaralhe e coloque todas as cartas viradas para
baixo sobre a mesa ou no quadro (colado com fita).

:‘w../ 3° Divida a turma em duas equipes
Equipe A e Equipe B).
.o,&,o‘ (Equip quipe B)

Regras do jogo

1.Turnos alternados:

A cada rodada, um jogador da equipe vira duas cartas (uma de

pergunta e uma de resposta).

2.Se formar o par correto:

A equipe marca 1 ponto.

« O jogador pode jogar novamente até errar.

3.Se ndo formar par:

As cartas voltam a ficar viradas para baixo.

« Passa a vez para a outra equipe.

4 .Vence a equipe que formar o maior nimero de pares ao final do jogo.

5.Em caso de empate, pode haver rodada extra com pares adicionais
preparados pelo professor ou disputa no impar ou par.

@)



v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

Manual — Baralho socioldgico
como jogo de cartas

lique e acesse o
baralho

Informacoes adicionais

O professor pode permitir debates rdpidos entre os membros da equipe
antes da jogada, para reforcar a cooperacdo e a aprendizagem coletiva.

Quando houver divida sobre a correcdo do par, o professor media e
explica o conceito (aproveitando o erro como aprendizado).

O encerramento da aula poderd ser por meio de uma roda de conversa
avaliativa, na qual os estudantes poderdo expressar suas percepcdes
acerca da experiéncia pedagégica vivenciada. Esse momento permitird o
registro critico sobre a dindmica desenvolvida, contemplando aspectos
referentes as  aprendizagens  construidas, as  potencialidades
identificadas, d&s limitagdes observadas e das  sugestdes de
aprimoramento.

Tal procedimento, fundamentado na perspectiva dialégica da Pedagogia
da Presenca, contribui para o fortalecimento do vinculo entre professor e
estudantes, assegurando a valorizacdo da escuta e o aperfeicoamento
continuo das prdticas educativas.

o000o0




v SENSO COMUM E CONHECIMENTO CIENTIFICO

—

PEDAGOGIA

DA PRESENGA

c0000 —4m8M

O jogo configura-se como um recurso pedagégico de grande potencial
para a promocdo de um trabalho coletivo. Trata-se de uma estratégia
metodolégica que possibilita a participacdo de pessoas de diferentes faixas
etdrias, favorecendo a inclusdo e participacdo efetiva. Ao introduzir a
ludicidade nas aulas de Sociologia, torna-se possivel aliar a aprendizagem
de conteddos especificos a uma experiéncia leve e significativa,
especialmente para aqueles estudantes que encontram dificuldades em
buscar auxilio diretamente junto ao professor. Nesse contexto, a atuacdo
docente caracteriza-se pela mediacdo atenta e acolhedora: o professor
aproxima-se dos estudantes sem impor cobrangas, esclarece duvidas,
realiza correcdes de forma individualizada e evita situacoes
constrangedoras. Dessa forma, a aula transforma-se em um espaco de
aprendizagem permeado por uma presenca pedagégica ativa e eficaz,
que fortalece os vinculos e promove a construgéo coletiva do conhecimento.

O desejo de lecionar a Sociologia surgiu nesta etapa do ensino, marcado
pela admiragdo & professora Luciene Regina Vieira Aragdo Gomes e & sua
dindmica de trabalho que tornavam as aulas um espago de didlogo, de
construgdo do conhecimento e de releitura dos conceitos préestabelecidos.
A disponibilidade de pensarmos juntos sobre temas atuais & luz dos olhares
sociolégicos acendeu o interesse pela disciplina. Para além do
esclarecimento de um conteldo especifico, a inspiragdo senfida frouxe
satisfacdo para a vida pessoal e para a carreira profissional. As
experiéncias e as relagdes desenvolvidas na escola estimularam o
aprendizado e repercutiram como uma alavanca em debates sobre as
minhas habilidades laborais e convicgdes particulares. (GALVAO, 2022 p.

@)



ETNOCENTRISMO E
RELATIVISMO CULTURAL

ANO/SERIE
1° Ano do Ensino Médio

UNIDADE TEMATICA
Cultura e sociedade: cultura poder e diversidade nas relagées cotidianas

HABILIDADE DA BNCC
EM13CHS102

\w =

“@  OBJETIVOS

\\aD

1.Compreender o significado de etnocentrismo e relativismo cultural dentro
da Sociologia;

2.ldentificar exemplos de prdticas etnocéntricas na sociedade brasileira e
em outras sociedades;

3.Reconhecer o relativismo cultural como ferramenta de compreensao e
respeito a diversidade cultural;

21
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v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

/Oo
0

PREPARAGAO PREVIA
(AUTONOMIA EPROTAGONISMO) *

DROONODD

¥4

E importante que os estudantes sejam informados sobre a etapa presencial.
Informe-os de que os registros feitos na ficha servirdo como material de
apoio para a atividade em sala, na qual serd realizada a producdo de um
podcast sociolégico em grupo. Dessa forma, eles compreenderdo que a
pré-aula bem vivenciada é parte fundamental da construcdo individual,
culminando na aprendizagem coletiva na aula presencial.

VIDEO PARA A PRE-AULA

OO

sociologia, o que é cultura /etnocentrismo
e relativismo cultural

0 QUEE CULTURA?

22


https://www.youtube.com/watch?v=ycafDoKwTxo
https://www.youtube.com/watch?v=ycafDoKwTxo
https://www.youtube.com/watch?v=ycafDoKwTxo

v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

— ROTEIRO DA AULA —

DROONODD

1.Didlogo coletivo sobre as atividades da pré-aula;

2.Aprofundar o estudo do conteddo fazendo uma sistematizagdo no
quadro, registrando palavras chaves a respeito de Etnocentrismo e
relativismo cultural, fixando caracteristicas conceituais de cada tema.

3.Explicar o passo a passo da dindmica do dia: Podcast sociolégico

APROFUNDAMENTO EM SALA
(NTERAGAO E CONSTRUCAO COLETIVA)

DROONODR

Apés a retomada do video e da ficha de acompanhamento, recomenda-se
que o professor registre no quadro as palavras-chave etnocentrismo e
relativismo cultural, promovendo uma sistematizagdo escrita que consolide
a aprendizagem. Nesse momento, é fundamental explicitar exemplos
concretos, tanto aqueles mencionados durante a discusséo em sala quanto
os identificados nas fichas de acompanhamento elaboradas pelos
estudantes. Tal prdtica contribui para a organizagdo coletiva do
conhecimento, favorecendo a clareza conceitual e a articulacdo entre teoria
e experiéncia vivida pelos alunos.

23



v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

APLICACAOEREFLERAOCRITICA  ~

1. Apresente a todos algumas situagcdes vivenciadas na sociedade, que estardo
representadas por meio de charges e imagens;

2.Forme grupos ( 5 a 6 grupos) e distribua uma charge/imagem em cada para
discussdo e classificacdo de acordo com cada um dos conceitos apresentados
(etnocentrismo e relativismo cultural);

3.Peca que discutam no pequeno grupo sobre o que percebem na imagem ou o
que compreenderam da mensagem critica apresentada na charge.

4.Cada grupo escolhe o representante para fazer a apresentacdo da
imagem/charge e a interpretacdo do grupo.

5.0 professor participa do podcast, como mediador, direcionando e ajudando os

participantes em suas respostas, complementando-as caso seja necessdrio.

PODCAST .

’ . ’ .

1. Aturma é organizada em um grande circulo )
N
®

2. O professor/Apresentador/mediador, apresenta
. o tema do Podcast (Sugestdo: Olhares sobre a

Cultura: Etnocentrismo e Relativismo cultural);

24




v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

TRUTURANDOO
PODCAST

Professor/Apresentador/mediador

“Sejam bem-vindos ao nosso podcast Sociolégico! Hoje vamos refletir sobre

como olhamos para diferentes culturas: serd que julgamos, ou conseguimos

compreender e respeitare”

e
Professor/Apresentador/mediador

“Antes de comecar, vamos entender dois conceitos muito importantes. O

primeiro é o etnocentrismo, que acontece quando julgamos outras culturas a
partir da nossa prépria, muitas vezes vendo o outro como inferior. O
segundo é o relativismo cultural, que nos ajuda a compreender que cada
cultura tem sua légica, seus valores e deve ser respeitada dentro do seu

contexto.”

25




_ ESTRUTURANDOO _
PODCAST

Professor/Apresentador/mediador

“Agora, cada grupo observou uma imagem ou charge sobre etnocentrismo

ou relativismo cultural. Vamos ouvir o que vocés perceberam.”

3. Cada representante do grupo apresenta suas percepcdes e o
professor conduz com perguntas problematizadoras. Inicialmente, os

integrantes do grupo iniciam o debate e posteriormente abre-se o debate

para toda a turma com tempo de discussdo determinado pelo mediador.

Apés o tempo estipulado, o mediador encerra a apresentagéo do 1°

grupo resumindo o tema em questdo e inicia com o grupo seguinte.

v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

4. Ao final de todas as apresentacdes, o mediador agradece a @

participacdo de todos no 1° Episédio do “Podcast sociolégico”
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v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

—  IMPORTANIE

DRI

Serd pertinente designar alguns estudantes para colaborarem nas
atividades externas & encenacdo do podcast, registrando o processo por
meio de filmagens e fotografias. Essa acdo, além de constituir um recurso
pedagdgico de valorizagcdo da experiéncia, possibilita a construgdo de um
acervo visual da prdtica desenvolvida. Caso haja viabilidade, o material
produzido poderd ser editado e posteriormente divulgado nas redes sociais
institucionais da escola ou compartilhado entre os préprios estudantes,
favorecendo a socializacdo do conhecimento e o reconhecimento da

atividade como parte significativa do percurso formativo da turma.
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v ETNOCENTRISMO E RELATIVISMO CULTURAL

—

PEDAGOGIA

DA PRESENGA

c0000 —4m8M

Esté presente em todas as etapas do processo pedagdgico. Durante a
retomada em sala, a presenca pedagdgica se concretiza na mediagdo
dialégica, quando o professor sistematiza as ideias registradas pelos
estudantes e discute coletivamente, valoriza as contribuicdes individuais e
as integra em uma construgcdo de sentido coletivo. Na etapa da producdo
do podcast, ela se revela na promocdo do protagonismo juvenil, permitindo
que os estudantes ndo apenas reproduzam conceitos, mas os interpretem e
os expressem com a propria linguagem. Assim, a presenca afetiva do
professor garante que a aprendizagem aconteca de modo significativo,
vinculando teoria e prdtica e atribuindo relevancia social ao conhecimento

construido.
Compartilhar os saberes aceitando as visdes distintas dos sujeitos envolvidos
na comunicagdo é fundamental para uma relagdo dialégica, na qual cada
individuo ao criar e ao formular, provoca a elaboragdo de um

conhecimento que engloba, de forma inovadora e coletiva, os vérios pontos
de vista desses individuos. (SILVERES; MENDES, 2016, p. 90)
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SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

ANO/SERIE
1° Ano do Ensino Médio

UNIDADE TEMATICA
Cultura e sociedade: cultura poder e diversidade nas relagées cotidianas

HABILIDADE DA BNCC
EM13CHS102

OBJETIVOS

1.Reconhecer o processo de socializagéo como a integragdo dos individuos
a sociedade e aos diferentes grupos sociais;
2.ldentificar o controle social como um mecanismo de controle de poder

o CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O SUMARIO




v SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

esse a fichg d

PREPARACAO PREVIA
(AUTONOMIA E PROTAGONISMO)

Apresentar o tema da aula subsequente e fazer uma retrospectiva em
relacdo ao quantitativo de alunos que realmente estdo participando
ativamente das atividades da pré-aula. Conscientizar que as atividades sdo
parte do processo de aprendizagem e que a avaliagdo é continua. Dessa
forma o professor exercita a autonomia e a responsabilidade
individualizada que o aluno precisa desenvolver.

VIDEDS PARA A PRE-AULA

O processo de socializagio

%

(¢

NINGUEMNASCEU PRONTO.



https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=HJMDkKhRfyE
https://www.youtube.com/watch?v=5i9tDCOeWSg
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=HJMDkKhRfyE
https://www.youtube.com/watch?v=5i9tDCOeWSg
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=HJMDkKhRfyE
https://www.youtube.com/watch?v=5i9tDCOeWSg

v SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

— ROTEIRO DA AULA —

%

1.Socializacdo do conteddo da pré-aula entre duplas;
2.Dindmica da imitagdo (analogia ao controle social);
3. Atividade ludica: bingo sociolégico (processo de socializacdo e

controle social)

APROFUNDAMENTO EM SALA
(NTERAGAO E CONSTRUCAO COLETIVA)

&

Para diversificar a estratégia de verificagdo quanto ao cumprimento da
atividade prévia, recomenda-se oportunizar que os estudantes que
assistiram aos videos compartilhem com aqueles que né&o realizaram essa
etapa, socializando as principais ideias e dialogando sobre a ficha de
acompanhamento. Esse momento pode ser organizado em duplas ou
pequenos grupos, com tempo previamente delimitado, de modo a favorecer
a troca de percepgdes e a construcdo coletiva do conhecimento. Contudo, é
fundamental salientar aos estudantes que essa socializagdo ndo substitui a
responsabilidade da aprendizagem individual prevista na atividade de pré-
aula, a qual constitui um componente indispensével do processo formativo.

o(@)o
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~_APLICACAQE
REFLEXAO CRITICA ~

&

Para a aplicagdo concreta dessa aula, o professor definird um gesto que ele

fard repetidamente, logo que encerrar a socializagdo entre os estudantes | \ls
(estalar os dedos ou bater um dos pés com mais forca ao caminhar pela &
sala, ou bater palmas pausadamente). Conduzindo a aula normalmente,

sem chamar atencdo para esse fato. Execute esse gesto até perceber que

um ou vdrios alunos comecem a imité-lo.

v SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

Se o obijetivo inicial da aula for ou ndo alcangado
(fazer com que alguns ou todos os estudantes imitem o
gesto do professor), esse serd o pontapé inicial para
dar inicio a aula.

Possiveis questionamento aos estudantes:
« Por que repetiram/ou n&o repetiram a acdo do professor?
Alguém se sentiu pressionado a imitar? p
Alguém sabia o motivo da acdo do professor
Isso acontece na vida real?
Esse movimento que foi realizado tem algo a ver com socializag@o ou

o
(‘a 5 '\

?)

controle social?

O professor amplia a troca de informagdes sobre
socializac@o e controle social a partir das respostas
dos questionamentos dos estudantes.



v SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

APLICACAQ E
REFLEXAO CRITICA

&

Para fixar o contelddo, o “ Bingo sociolégico: socializagdo e controle social ”
serd a dindmica dessa sequéncia. O objetivo principal do bingo é revisar
os conceitos-chave de socializacdo e controle social de maneira lddica,
estimulando a participacdo de todos os estudantes.

Manual — Bingo Socioldgico

Materiais necessdrios

o Cartelas de bingo (impressas em formato 3x3 ou 4x4) para serem
distribuidas em 6 grupos;

« Marcadores (podem ser graos de feijao, tampinhas, lépis para
marcar, etc.).

o Lista de definicdes (para o professor conferir o gabarito).

o Cartdes individuais com definicdes (para sorteio em m&os).

« Quadro ou espaco para registrar os conceitos sorteados (opcional,
mas ajuda na organizagdo).

Passo a passo

1.leia a definicdo em voz alta;
2.Quem tiver o conceito correspondente a definicdo, marca;

3.Vence o grupo que completar primeiro, uma linha, coluna ou
diagonal e gritar “BINGO”.

o@;)o

(o]



v SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

~_APLICACAQE
REFLEXAO CRITICA ~

&

Manual — Bingo Sociolégico

Passo a passo

Peca que o estudante que gritou BINGO leia em voz alta os conceitos
marcados, confira com sua lista de definicdes, caso esteja correto,
declare o vencedor. Se houver erro, o jogo continua.

Reflexdo final

Dialogue com a turma a respeito dos conceitos presentes nas cartelas do
bingo. Peca pra que falem espontaneamente, sobre a relacdo entre os
conceitos e as suas experiéncias cotidianas ( familia, escola, redes
sociais, amizades).



v SOCIALIZAGAO E CONTROLE SOCIAL

——

PEDAGOGIA

DA PRESENGA

Nesta sequéncia didética, a aula é concebida como um espago de
encontro, no qual a Pedagogia da Presenca se evidencia pela criagdo de
um ambiente seguro que favorece o didlogo entre os estudantes e a
socializagGo dos conhecimentos adquiridos na pré-aula, sem receio de
julgamentos. A mediacéo docente assume papel central ao promover a
reflexdo critica, validando cada manifestacdo discente e reconhecendo o
valor de todas as contribuicdes. Esse principio se estende também durante
o bingo, em que a atencdo do professor ndo se restringe ao acerto dos
conceitos, mas se amplia para a observacdo das interacdes, identificando
inclusive aqueles que ndo participam ativamente. Tal postura possibilita ao
docente recolher indicadores relevantes para, em momentos subsequentes,
criar estratégias dindmicas que favorecam a inclusGo dos chamados
“alunos invisiveis”, estimulando sua participacdo mais efetiva no processo

de aprendizagem.
[...] considero que o meu contato com a Sociologia enquanto ciéncia no

ensino médio a afeicdo pelo trabalho da professora com formagdo na drea
e a expectativa pela préxima aula, tornaram esse tempo histérico na escola,
ainda que minimo, uma condicdo suficiente para fazer parte do grupo de
estudantes interessados e encantados pela disciplina. (GALVAO, 2022 p.
18)



CLASSICOS DA SOCIOLOGIA: DURKHEIM,
MARK E WEBER

ANO/SERIE
1° Ano do Ensino Médio

UNIDADE TEMATICA
Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo

HABILIDADE DA BNCC
EM13CHS103

OBJETIVOS

1.Identificar o contexto histérico e social que possibilitou o surgimento da
Sociologia como ciéncia;

2. Analisar como os autores cldssicos da Sociologia (Durkheim, Marx e
Weber) interpretaram a organizacdo social e as divisées presentes nas
sociedades modernas.

3.Comparar as contribuicdes tedricas dos classicos com acontecimentos
atuais.

1\36/’

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O SUMARIO




CLASSICOS DA SOCIOLOGIA: DURKHEIM, MARX E WEBER

esse a fichg d

PREPARACAO PREVIA
(AUTONOMIA EPROTAGONISMO)

o”\Q

&= jinbo of®

Na etapa preparatéria da aula, é importante fomentar nos discentes o
interesse pelo conhecimento dos principais precursores do surgimento da
Sociologia. Deve-se enfatizar a relevéncia da visualizagdo do video
proposto, acompanhada do preenchimento da respectiva ficha de
acompanhamento, como instrumentos de sistematizacdo inicial dos
conceitos. Recomenda-se, ainda, a leitura do texto complementar,
entendida como estratégia de enriquecimento do conhecimento prévio e de
qualificagdo das contribuicdes individuais durante a dindmica aplicada em
sala. Tal preparacéo possibilita maior consisténcia na apropriacdo dos
conteddos, favorece o engajamento coletivo e potencializa o desempenho
do estudante no processo de aprendizagem continua e na avaliacdo

— IMPORTANTE

Ainda que a metodologia da sala de aula invertida privilegie a utilizagéo
de videos de curta durag@o como recurso introdutério ao objeto de ensino,
tal estratégia ndo exclui a possibilidade de insercGo de materiais
complementares. Esses recursos adicionais t8m a funcdo de ampliar o
repertério conceitual e atender as demandas de estudantes que demonstrem
maior interesse em aprofundar-se no tema em estudo.

[\37f|



v CLASSICOS DA SOCIOLOGIA: DURKHEIM, MARK E WEBER

VIDED PARA A PRE-AULA

Classicos da sociologia



https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/pensadores-classicos-sociologia.htm
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/pensadores-classicos-sociologia.htm
https://www.youtube.com/watch?v=Xo1z9EE6AV8
https://www.youtube.com/watch?v=Xo1z9EE6AV8
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/pensadores-classicos-sociologia.htm
https://www.youtube.com/watch?v=Xo1z9EE6AV8
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/pensadores-classicos-sociologia.htm

v CLASSICOS DA SOCIOLOGIA: DURKHEIM, MARK E WEBER

ROTEIRO DA AULA —

BTy Ty TV reey

1.Inicie este momento com uma roda de conversa a respeito das questdes
da ficha de acompanhamento sobre o video e texto complementar.
(Didlogo dirigido)

2.Explique qual seré a dinémica da aula presencial (Estudo de caso).

3.Forme pequenos grupos, de modo que todos possam participar
ativamente da atividade proposta;

4 Distribuir os recortes de noticias, (retirado da caixa) e uma cépia do
texto complementar para cada grupo.

5.Em grupo, os alunos leem/discutem o caso e associam ao filésofo que
optar. Também poderdo fazer um comparativo baseando-se na teoria
dos trés pensadores. (Com a mediagdo do professor)

6.Defina um tempo de inicio e término de cada etapa do trabalho em
grupo;

7.Ao final, cada grupo apresenta sua andlise com base na teoria do

filésofo escolhido.

Clique aqui e acesse a ficha de acompanhamento {8

Clique aqui e acesse a ficha de apoio para o estudo de caso |

[\39f|




v CLASSICOS DA SOCIOLOGIA: DURKHEIM, MARK E WEBER

APROFUNDAMENTO EM SALA
(NTERAGAO E CONSTRUCAO COLETIVA)

O aprofundamento das principais caracteristicas das abordagens teéricas
dos cldssicos da Sociologia constitui um dos objetivos centrais desta aula.
Nesse sentido, a dindmica proposta tem por finalidade evidenciar as
especificidades conceituais de cada autor e estabelecer articulacdes entre
seus referenciais tedricos e acontecimentos sociais contempordneos,
favorecendo a compreensdo critica da atualidade & luz das contribuicdes
fundadoras da disciplina.

O IMPORTANTE ©

Em todas as etapas da aula presencial, o processo de aprendizagem é potencializado pela
atuacdo do professor como mediador, cuja fungdo consiste em orientar os didlogos, instigar
questionamentos e estimular a reflexdo critica a partir das inferéncias e opinides dos
estudantes. A mediac@o, marcada pela atencdo dedicada a cada grupo, requer do docente
sensibilidade para observar ndo apenas os discursos, mas também os siléncios e os diferentes
ritmos de aprendizagem, garantindo o desenvolvimento da oralidade e da troca de
conhecimento adquirido.

(]
) 1)

1.Texto complementar xerocado;

2.Fichas para o trabalho em grupo (Estudo de caso)

3.Caixa contendo recortes de noticias com temas que dialogam bem com os socidlogos e
suas teorias, ou temas do interesse do professor, ex:

« Karl Marx - greves, desigualdade social, exploracdo no trabalho por aplicativos,
concentracdo de renda, etc

« Emile Durkheim - aumento de casos de suicidio, impacto das redes sociais, celebracdes
coletivas (P&scoa, Carnaval, Natal).

« Max Weber - burocracia nos servicos piblicos, ética do trabalho, dominagdo politica.

¥ Ficha para o trabalho em grupo

Texto Complementar ug'l




v CLASSICOS DA SOCIOLOGIA: DURKHEIM, MARK E WEBER

PEDAGOGIA

DA PRESENGA

A competéncia de aprender a conviver requer a vivéncia de multiplas
situacdes que a coloquem em prdtica de maneira intencional. No contexto
escolar, a realizacdo de trabalhos em grupo nem sempre se configura
como uma experiéncia harmoniosa, podendo, quando mal conduzida,
transformar-se em espaco propicio ao bullying, & excluséo, & segregacdo
decorrente de dificuldades cognitivas ou a disputas pouco sauddveis.
Nesse sentido, promover atividades coletivas demanda do professor
habilidades especificas de mediacdo, de modo a orientar os estudantes,
sobretudo por meio da roda de conversa, a exercitar a escuta atenta, a
esperar o momento adequado para se pronunciar, a expressar opinides
sem receio e a discordar respeitosamente de perspectivas distintas. A
mediacdo firme e cuidadosa do docente revela-se, portanto, elemento
essencial para o desenvolvimento da competéncia socioemocional de
aprender a conviver, favorecendo uma cultura escolar pautada pelo
respeito mituo e pela cooperacdo.

A orientacdo bdsica dessa pedagogia é resgatar o que hé de positivo na

conduta dos jovens em dificuldade, sem rotulédos nem classificélos em
categorias baseadas apenas nas suas deficiéncias. (COSTA,2001, p.30)

[\41f|



ESTRATIFICAGAO E DESIGUALDADE
SOCIAL

ANO/SERIE
2° ano do Ensino Médio

UNIDADE TEMATICA
Mundo do trabalho e desigualdade social

HABILIDADE DA BNCC
EM13CHS502

I Y AN
V5 =W
2= / )
@ B==
@ S

1.1dentificar as principais caracteristicas fundamentais das distintas formas
de estratificacdo e desigualdades sociais.

TE
42
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CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O SUMARIO




MATERIAIS
COMPLEMENTARES




CARTAZ PARA A DINAMICA DO CAFE SOCIOLOGICO (CAPITULO 1)

o__asa Que merecem um %_m % m__ns_____s

CLIQUE AQUI PARA VOILTAR PARA O CAPITULO




PARA RECORTAR

’

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO

PECA AOS ESTUDANTES QUE ESCREVAM DENTRO DA XICARA, UMA
PERGUNTA OU ALGO QUE ELES GOSTARIAM DE ENTENDER MELHOR
SOBRE O MUNDO. E COLAR NO CARTAZ!

’

IMPRIMA COPIAS DESTA PAGINA CONFORME O NUMERO DE ALUNOS




O BARALHO PODERA SER RECORTADO E PLASTIFICADO, A FIM DE GARANTIR MAIOR DURABILIDADE. RECOMENDA-SE QUE,

PARA RECORTAR

NO MOMENTO DA IMPRESSAO, AS CARTAS SEJAM AMPLIADAS PARA UM FORMATO PROXIMO AO DAS CARTAS

CONVENCIONAIS DE BARALHO, FACILITANDO SEU MANUSEIO EM SALA DE AULA.

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




O BARALHO PODERA SER RECORTADO E PLASTIFICADO, A FIM DE GARANTIR MAIOR DURABILIDADE. RECOMENDA-SE QUE,

PARA RECORTAR

NO MOMENTO DA IMPRESSAO, AS CARTAS SEJAM AMPLIADAS PARA UM FORMATO PROXIMO AO DAS CARTAS

CONVENCIONAIS DE BARALHO, FACILITANDO SEU MANUSEIO EM SALA DE AULA.

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
CIENTIFICO

SENSO COMUM

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




ESTUDO SISTEMATICO E
METODICO DOS
DIFERENTES FENOMENOS
NATURAIS OU SOCIAIS.

PARA RECORTAR

O BARALHO PODERA SER RECORTADO E PLASTIFICADO, A FIM DE GARANTIR MAIOR DURABILIDADE. RECOMENDA-SE QUE,
NO MOMENTO DA IMPRESSAO, AS CARTAS SEJAM AMPLIADAS PARA UM FORMATO PROXIMO AO DAS CARTAS
CONVENCIONAIS DE BARALHO, FACILITANDO SEU MANUSEIO EM SALA DE AULA.

O OBJETO DE PESQUISA
E APROVADO
COLETIVAMENE POR UM
GRUPO DE
PROFISSIONAIS DA AREA
DO CONHECIMENTO EM
QUESTAO

E REALIZADO A PARTIR
DA SELECAO DE UM
OBJETO DE PESQUISA
QUE E ANALISADO POR
MEIO DE UM CONJUNTO
DE TECNICAS DE
INVESTIGACAO E
PROCEDIMENTOS

NO SECULO XX O
CONHECIMENTO
FORMAL,
FUNDAMENTADO NA
OBSERVACAQ E NA
EXPERIMENTACAO,
ALIADO A SUA
APLICACAO UTIL,
TORNOU-SE A SUA
PRINCIPAL
CARACTERISTICA.

O INVESTIGADOR NAO
APENAS PRODUZIRA UM
CONHECIMENTO VALIDO,
COMO TAMBEM PODERA

PROMOVER SUA
APLICACAO UTIL.

FUNDAMENTOU A
CORRENTE DE
PENSAMENTO CHAMADA
POSITIVISMO CRIADA
PELO FILOSOFO FRANCES
AUGUSTE COMTE.

’

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




PARA RECORTAR

O BARALHO PODERA SER RECORTADO E PLASTIFICADO, A FIM DE GARANTIR MAIOR DURABILIDADE. RECOMENDA-SE QUE,
NO MOMENTO DA IMPRESSAO, AS CARTAS SEJAM AMPLIADAS PARA UM FORMATO PROXIMO AO DAS CARTAS
CONVENCIONAIS DE BARALHO, FACILITANDO SEU MANUSEIO EM SALA DE AULA.

’

) ) )
AS EXPLICACOES SOBRE O SOCIOLOGO INGLES
ANTHONY GIDDENS,
DIFERENTES EVENTOS DEFINE QUE E UM
QUE ACONTECEM NO METODO E OBTENCAO E UM CONHECIMENTO
NOSSO MUNDO DO CONHECIMENTO FUNDAMENTADO NA
PRECISAM SER VALIDO SOBRE O PROPRIA EXPERIENCIA
CONSTRUIDAS COM OU NA EXPERIENCIA QUE
MUNDO, COM BASE EM .
BASE EM TEORIAS NOS E TRANSMITIDA.
TEORIAS TESTADAS EM
el RELACAO A PROVAS
SOCIALMENTE ACEITAS. COLETADAS,
J J
) )
"LEITE COM MANGA, MATA"

;%@o&%% w o "DESVIRE O CHINELO, ACIONA SOMENTE AS
PRINCIPAL MEIO DE SENAO SUA MAE MORRE!" PERCEPCOES PESSOAIS E
COMPREENSAG DO "SE TOMAR DETERGENTE, LIMITADAS QUE TEMOS

MATA O CORONA ViRUS!" DO MUNDO.
MUNDO.
J J

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




PARA RECORTAR

O BARALHO PODERA SER RECORTADO E PLASTIFICADO, A FIM DE GARANTIR MAIOR DURABILIDADE. RECOMENDA-SE QUE,
NO MOMENTO DA IMPRESSAO, AS CARTAS SEJAM AMPLIADAS PARA UM FORMATO PROXIMO AO DAS CARTAS
CONVENCIONAIS DE BARALHO, FACILITANDO SEU MANUSEIO EM SALA DE AULA.

’

) )
PARA O SOCIOLOGO
TODAS AS VEZES QUE O PORTUGUES
CEU FICA CARREGADO BOAVENTURA DE SOUSA A CONVIVENCIA EM
DE NUVENS NEGRAS, SANTOS, EO SOCIEDADE NOS
NAO E PRECISO SER UM CONHECIMENTO TRANSMITE O QUE E
CIENTISTA PARA SABER VULGAR E PRATICO, QUE ESSENCIAL PARA
QUE LOGO VIRA UMA NO COTIDIANO ORIENTA SOBREVIVERMOS.
TEMPESTADE. NOSSAS ACOES E LHES
DA SENTIDO.
J _J
)
COMPREENDE O
m_u%m_w_mwmm/_umx\%dﬁw T?zmz:__uo‘ CONJUNTO DE SABERES
INVESTIGACAO SOCIALMENTE ATRAVES DO E PRATICAS PRODUZIDOS
DETALMADA PARA SE TEMPO DENTRO DE UMA OU COM BASE EM
MAIS COLETIVIDADES. EXPERIENCIA CONCRETA
APROXIMAR DA
VERDADE. DAS SOCIEDADES
HUMANAS.

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




PARA RECORTAR

SENSO COMUM SENSO COMUM

SENSO COMUM

SENSO COMUM SENSO COMUM

SENSO COMUM

SENSO COMUM

’

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




TODAS AS VEZES QUE O
CEU FICA CARREGADO
DE NUVENS NEGRAS,
NAO E PRECISO SER UM
CIENTISTA PARA SABER
QUE LOGO VIRA UMA
TEMPESTADE.

INTERPRETA O MUNDO
SEM DEPENDER DE UMA
INVESTIGACAO
DETALHADA PARA SE
APROXIMAR DA
VERDADE.

t v
~ %

L - 3 0 e ~ T
oo Bl SOCIALMENTE ATRAVES DO
Mon.a,_om_ BB TEMPO DENTRO DE UMA OU
S —amlme~ MAIS COLETIVIDADES.
b

PARA RECORTAR

PARA O SOCIOLOGO
PORTUGUES
BOAVENTURA DE SOUSA
SANTOS, EO
CONHECIMENTO
VULGAR E PRATICO, QUE
NO COTIDIANO ORIENTA
NOSSAS ACOES E LHES
DA SENTIDO.

ke E TRANSMITIDO

E CONSTRUIDO PELA
OBSERVACAO E PELO
APRENDIZADO DIANTE
DOS FENOMENOS
COTIDIANOS.
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A CONVIVENCIA EM
SOCIEDADE NOS
TRANSMITE O QUE E
ESSENCIAL PARA
SOBREVIVERMOS.
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COMPREENDE O
CONJUNTO DE SABERES
E PRATICAS PRODUZIDOS

COM BASE EM
EXPERIENCIA CONCRETA
DAS SOCIEDADES
HUMANAS.
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CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




FICHA DE APOIO PARA O DEBATE

Tema: Programa Pé-de-Meia: solucdo ou paliativo?

Grupo: 0 Defensor o Critico

Integrantes:

1. Argumentos do grupo (3 a 5)

2. Exemplos e dados que reforcam os argumentos

3. Possiveis contra-argumentos do grupo adversdrio

4. Réplica: como responderemos?

5. Conclusdio final do grupo

CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




BINGO SOCIOLOGICO: SOCIALIZACAO E CONTROLE SOCIAL

Valores sociais

Sang¢des negativas

Papéis sociais

Internalizacdo

Agentes de

socializacdo

Regras explicitas

Conformidade

Sangdes positivas

Instituicoes sociais

Valores sociais

Instituicoes sociais

Desvio social

Socializagdo primdria

Internalizacao

Socializacgo
secunddria

Papéis sociais

Normas sociais

Sangdes positivas

CARTELA 1

(CARTELA 2]
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CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




BINGO SOCIOLOGICO: SOCIALIZACAO E CONTROLE SOCIAL

Valores sociais

Instituicoes sociais

Desvio social

Socializagdo primdria

Internalizacdo

Socializacao
secunddria

Papéis sociais

Normas sociais

Sangdes positivas

Regras explicitas

Conformidade

Papéis sociais

Internalizacao

Valores sociais

Sangdes positivas

Desvio social

Instituicoes sociais

Sangdes negativas

CARTELA 3

CARTELA 4
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CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




BINGO SOCIOLOGICO: SOCIALIZACAO E CONTROLE SOCIAL

Sangdes positivas

Instituicoes sociais

Grupo de referéncia

Socializagéo primdria

Agentes de
socializacdo

Sangdes negativas

Socializacao secunddria

Regras explicitas

Papéis sociais

Sangdes negativas

Socializacdo
secunddria

Internalizacdo

Papéis sociais

Grupo de
referéncia

Desvio social

Controle social informal

Sang¢des positivas

Normas sociais

(CARTELA 5

CARTELA 6
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CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO
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FICHA PARA O ESTUDO DE CASO

S

Ficha de Registro — Estudo de Caso

Grupo n°:

Integrantes:

Orientacoes ao grupo:

Titulo da noticia — escrever exatamente como aparece na
reportagem.

Fonte — indicar o veiculo e a data (ex.: G1, 05/03/2025).
Tema sociolégico = exemplo: desigualdade social, fato social,
burocracia, religido, agéo social.

Relagdo com os classicos — explicar como Marx, Durkheim e

Weber ajudariam a interpretar esse caso.
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CLIQUE AQUI PARA VOLTAR PARA O CAPITULO




MODELO DE FICHA DE ACOMPANHAMENTO DE VIDEOS
DA PRE-AULA - PARTE 1

/’Qo

ACOMPANHAMENTO DE VIDEOS DA PRE-AULA

Escola:
Professor(a):

Turma: Data:

Identificacdo do video

1. Titulo:

2. Tema principal:

Compreensao do Conteudo

3. Qual é a ideia central apresentada no video?

4, Quais exemplos ou situagdes chamaram mais a sua atencao?

Relagdo com o Cotidiano

5. De que forma o video se relaciona com a sua vida ou com a realidade social que vocé

conhece?

Critica e Reflexdo

6. Vocé concorda com as ideias apresentadas? Por qué?

7. O que poderia ser acrescentado ou aprofundado no video?

CLIQUE AQUI PARA VOILTAR PARA O SUMARIO




MODELO DE FICHA DE ACOMPANHAMENTO DE VIDEOS
DA PRE-AULA - PARTE 2

A%o

ACOMPANHAMENTO DE VIDEOS DA PRE-AULA

Sintese Pessoal

O que vocé aprendeu ou repensou apos assistir ao video?

Observacoes do(a) estudante:

CLIQUE AQUI PARA VOILTAR PARA O SUMARIO




