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PROGRAMACAO

16 de dezembro de 2025 (Terca-Feira)

14h - 17h - Credenciamento/ Inscri¢ées
16h — 17h — Apresentacio Cultural

Musica: Estudantes de Pedagogia: Yasmin Leal (1° Periodo), Adriano Sozinho (5° Periodo).
Convidados: Giselle Monteiro (Musica) e Edson Santana (percussao)
Mostra de videos: Yasmin Aquino (5° periodo)

17h — 18h - Mesa de Abertura

18h - 20h — Conferéncia de Abertura: EDH e ERER na formacao inicial e continuada de
professores de Educacio Basica

Conferencista: Prof.? Dr*. Wilma de Nazaré Baia Coelho (UFPA)

Mediacao: Prof.* Dr*. Mércia Cristina Lopes e Silva (IFPA)

Local: Auditorio Central.

17 de dezembro de 2025 (Quarta-Feira)

8h — 18h - II Mostra de Produtos Educacionais
Mediacao: Profa. Dra. Ana Maria Leite Lobato ProfEPT (IFPA)
Local: Auditério Central.

14h — 16h — Comunicacao Oral

14h — 16h — Roda de Conversa: “Prateleira do Amor: didlogos sobre subjetividades e educagdo de
género na escola”
Palestrante: Prof.” Dr*. Ana Patricia de Oliveira Fernandez (IFPA)

16h - 17h — Mesa-redonda/Palestra: Diversidade e pesquisa em educagdo
Palestrante: Prof* Dr* Marcia Cristina Lopes e Silva (IFPA)

17h -18h — Palestra: Praticas Pedagogicas para a Educagdo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva
Palestrante: Prof® Dr. Herminio Tavares Sousa dos Santos (IFPA)

18 de dezembro de 2025 (Quinta-Feira)

14h — 15h - Palestra: Praticas Pedagdgicas para futuros possiveis
Palestrante: Prof. Dra. Helena do Socorro Campos da Rocha (IFPA)



15h — 16h - Painel integrado: Praticas formativas, identidade profissional e trabalho do Pedagogo

Palestrantes:

Prof* Dr* Ana Claudia Ferreira Rosa (IFPA)

Alessandra Almeida Ferreira (Egressa do Curso de Pedagogia/ IFPA)
Suzielem Silva da Rocha (Egressa do Curso de Pedagogia/ I[FPA)
Mediador

Prof® Dr. Herminio Tavares Sousa dos Santos (IFPA)

16h — 17h - Mesa comemorativa dos 18 anos do Curso de Pedagogia do IFPA/Belém

Convidados: (professoras que atuaram como coordenadores do curso e substitutos)
Prof* Celiamar Costa Simdes Moreira

Prof* Ana Patricia de Oliveira Fernandez (Prof* Fernanda Suely Barata)

Prof* Fernanda Suely Barata (Prof* Marilda)

Prof* Marta Coutinho Caetano (Prof* Delcilene Sanches Furtado)
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Estudante Pibid. Danielle Faro Couto Cardoso

17h — 18h - Coquetel de Encerramento



APRESENTACAO

Caro(a) leitor(a)!

Apresentamos os Anais do evento intitulado I Encontro Nacional de Praticas Pedagogicas na
Educacao Basica, evento que encerrou as comemoracdes pelos 18 anos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. A programagao aconteceu no Auditorio Central do Campus, reunindo estudantes, docentes,
pesquisadores e profissionais da educagdo de varias regides do pais nos dias 16, 17 ¢ 18 de dezembro de
2025

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFPA Campus Belém, vinculado ao Departamento
de Ensino, Ciéncias ¢ Formacao de Professores (DEPRO), teve sua primeira turma iniciada em 16 de
abril de 2007, ap6s aprovacao pela Resolucao n® 054/2006-CONDIR, de 4 de dezembro de 2006. Em
2011, o Curso passou pelo processo de reconhecimento junto ao MEC.

Por ser ofertado em uma instituicdo integrante da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, o curso incorpora em seu projeto pedagdgico os principios e finalidades
expressos na Lei n° 11.892/2008. Assim, consolida-se como um percurso formativo que prepara o futuro
pedagogo para atuar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fundamentado na
pesquisa aplicada, na extensao tecnologica e nas relagdes entre ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.
Esse diferencial permite intervencdes qualificadas nas escolas de Educacdo Basica, favorecendo a
solugdo de desafios reais por meio de metodologias inovadoras.

Para comemorar essa trajetoria de 18 anos, as celebragoes foram divididas em trés momentos
especiais, descritos abaixo:

e Primeiro momento, 20 de maio — homenagem ao Dia da/o Profissional da Pedagogia, com
debates sobre o papel do curso na formagao docente;

e Segundo momento, 6 de agosto — Semana Académica, que destacou saberes, praticas
formativas e integragdo da comunidade académica;

e Terceiro momento, 16, 17 e 18 de dezembro - Celebracdo final, que promove troca de
experiéncias, reflexdes e apresentacdes sobre praticas pedagogicas na educagdo basica.

O I Encontro Nacional de Praticas Pedagogicas na Educacdo Béasica/IFPA e do Evento
Comemorativo pelos 18 anos do Curso de Pedagogia do IFPA — Campus Belém objetivou visibilizar
praticas pedagdgicas inovadoras e criativas na educacao bésica.

O evento ocorreu de forma presencial e constituiu-se por meio de palestras, roda de

conversa, painel integrado, comunicagdo oral dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos sob
orientacdo das/os professoras/es do curso e mostra de produtos educacionais produzidos pelas
turmas.

a) Comissao Organizadora.
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PRATICAS FORMATIVAS, IDENTIDADE PROFISSIONAL E TRABALHO DO
PEDAGOGO

Ana Claudia Ferreira Rosa!
Herminio Tavares Sousa dos Santos?

INTRODUCAO

O estudo apresenta sintese sobre reflexdo compartilhada por meio de painel integrado.
Centraliza o pedagogo, profissional responsavel pela formacdo de outros sujeitos que atua na educagdo
infantil e séries iniciais, mas também em outros espacgos laborais. O objetivo principal foi analisar
praticas formativas, identidade profissional ¢ o trabalho do pedagogo destacando aspectos tedricos,
historicos e normativos da profissdo. A relevancia do trabalho consistiu especialmente em problematizar
tematicas que abordam, a partir de analise critica, o percurso formativo e profissional passando pela
visdo pessoal e social da profissdo e seus sujeitos (professores e estudantes).

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido a partir de painel integrado que analisou criticamente aspectos
qualitativos e quantitativos relacionados a formacao, a identidade profissional e a atuacdo do pedagogo,
a partir das experiéncias compartilhadas por professores e¢ egressos do curso de Pedagogia e dos
referenciais tedricos, historicos e normativos, possibilitando uma compreensao critica da profissdo. A
apresentacao, no painel e neste resumo, foi organizada para contemplar as respectivas abordagens:
Etimologia da palavra Pedagogo; a formagao e o trabalho do pedagogo; identidade profissional; e, os
desafios da profissdo. A problematizacao descreve visdes sociais e pessoais da profissdo, identificando
seus significados, sentidos e desafios.

RESULTADOS

Ao problematizar o percurso formativo e profissional, o trabalho analisa desde a etimologia do
termo pedagogo assim como desafios, sentidos e significados atribuidos a formagao e ao trabalho do
desse profissional. No que se refere a etimologia da palavra pedagogo, o pedagogo paidos (crianga) e
agogos (o que conduz ou condutor) tem desde a sua origem etimoldgica na Grécia Antiga, a fungdo de
conduzir a crianca ao conhecimento. Era o sujeito (escravizado) que levava os meninos atenienses até o
lugar do exercicio do conhecimento. N&o era este sujeito que ensinava, apenas conduzia as criangas a
palestra (lugar de luta, onde se praticava exercicios fisicos. “Quanto ao ensino elementar de leitura e
escrita, durante muito tempo merece menor atengdo e cuidado do que as praticas esportivas € musicais
ja referidas: o mestre é geralmente uma pessoa humilde, mal paga, ¢ ndo tem o prestigio do instrutor
fisico” (Aranha, 1989, p. 41). Na passagem do termo pedagogo como o sujeito que conduzia a crianga
ao lugar de aprendizagem ao sujeito da ag@o de ensinar, persistiu a desvalorizagdo na remuneracdo € no
imaginario social.

A abordagem da formagao e trabalho do pedagogo, considerou a recente institucionalizagdo das
licenciaturas no Brasil, na década de 1930. Destacou documentos legais e normativos tais como a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, especialmente os artigos 62 e 64 que respectivamente
tratam da formagao de professores para a educacdo basica; e, a formagdo de profissionais de educagio
para administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo

! ana.rosa@ifpa.edu.br Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA
2 herminio.tavares@jifpa.edu.br Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para - [FPA
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basica. No ambito das diretrizes foi destacada a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.
Também abordou problematizagdes ao contetido da Resolugdo CNE/CP n°® 04/2024. Apontando que os
documentos normativos tém seus contetidos influenciados pelos organismos internacionais, que
concebem e aplicam avaliagdes padronizadas em diversos paises e apos os resultados, apresentam
diagnodsticos seguidos de recomendacdes que passam a compor o conteudo das politicas publicas
educacionais. E que o interesse na definicdo dessas politicas € de interesse do capital, ndo somente
porque a educacao ¢ meio para a formacao dos trabalhadores que seguirdo produzindo riquezas por meio
de seus trabalhos, mas porque, a introducao da educacao no rol de servicos da Organizacdo Mundial de
Comércio (OMC) potencializou a possibilidade de lucros. Aspectos destacados por varios autores
(Freitas, 2018; Laval, 2019; Costa, Figueiredo, Rosa. 2024).

Aspectos histdricos e tedricos tais como a educagdo no Brasil, tendéncias e formagdo de
professores foram abordados com aportes em Libaneo (2006) e Saviani (2009). Apontou que as
Tendéncias liberais compreendem a educa¢do como meio para adaptacdo dos sujeitos a sociedade
enquanto as Tendéncias progressistas compreendem a educagdo como meio para a transformacdo da
sociedade. No tocante ao perfil dos estudantes que buscaram as licenciaturas foi destacada a pesquisa de
Gatti e Barreto (2009) que analisaram questionario socioecondmico do Exame Nacional de Cursos
(ENADE), 2005, e identificaram que 65,1% dos alunos de Pedagogia atribuem a escolha ao fato de
querer ser professor, mas essa op¢do foi assinalada por somente cerca da metade desse percentual de
estudantes de outras licenciaturas, o que segundo as autoras, configurou essa escolha, dos estudantes de
outras licenciaturas (ndo os de Pedagogia), como “seguro desemprego”.

Na interface entre formagao e trabalho docente foram abordadas praticas formativas com base
em categorias apontadas por Novoa (2004): a autoformagdo, a heteroformagdo e a ecoformacdo. A
autoformagdo que refere-se ao movimento interno do sujeito que constréi sua formacdo por meio da
reflexdo critica sobre seus percursos pessoais ¢ profissionais e sobre a propria praxis pedagodgica. Essa
dimensdo esta associada a motivacdo interna, ao interesse pessoal e a projecdo prospectiva do
desenvolvimento profissional, sendo a base da formag¢do permanente. A heteroformacdo ocorre na
relacdo com o outro e na aprendizagem compartilhada. Nesse processo, o professor forma-se a partir das
interagdes sociais, do didlogo, da troca de experiéncias e da construcao coletiva de saberes, envolvendo
ndo apenas a dimensdo cognitiva, mas também a consciéncia, os sentimentos e as emocdes. Ja a
ecoformacdo diz respeito a formagdo mediada pelo mundo, pelas coisas e pelos contextos. Envolve a
relacdo critica do professor com os saberes, as técnicas, as culturas, as artes e as tecnologias,
reconhecendo o papel do ambiente e das experiéncias socioculturais na constitui¢do do sujeito e de sua
pratica pedagogica.

Em conjunto, essas trés dimensdes caracterizam a formagdo docente como um processo
dinamico, reflexivo e relacional, que articula o sujeito, o outro ¢ o mundo na construcdo do fazer
pedagdgico.

Foi problematizada a formagdo em servigo, apontando limites, especialmente no que se refere
ao contetdo da formagao que foca nas reflexdes da pratica docente, formagdo centrada na pratica, muitas
vezes com base tedrica elementar e limitadas condig¢des de produzir efeitos na valorizagdo profissional
seja a nivel de qualificagdo, seja no aspecto financeiro. Por isso a defesa da qualificacdo em programas
de pos-graduacdo, onde se prevé a formagdo em bases teoricas e praticas pedagogicas indissociaveis e
fundamentadas com impactos sobre a qualificac@o e a valorizagd@o profissional docente. Neste contexto
as praticas pedagogicas assumem a intencionalidade consciente, no sentido do disposto no estudo de
Franco (2015),

O Inacabamento do humano apontado por Freire (2011) foi a inspiragdo que sustentou o dialogo
sobre a formacdo continuada, no contexto da formagdo permanente. Da base freireana também foi
abordado o dialogo, na investigagdo do universo vocabular como base do trabalho docente em oposigéo
a “educagdo bancaria”, que ¢ antidialogica e nao reconhece os estudantes como sujeitos.

Ponto destacado sobre o trabalho do pedagogo foi a categoria condigdes do trabalho docente
citando condi¢des subjetivas e objetivas como, carreira, salario, valorizagdo profissional, infraestrutura,
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materiais, ambiente de trabalho, saide mental, intensificagdo do trabalho, assédio, resisténcia, que
corporificam os sentidos do trabalho ao longo de sua historia e ressaltado que essas condigdes objetivas
e subjetivas conferem significado e sentido a profissao.

Considerando o disposto nos documentos legais e normativos o pedagogo pode atuar em:
Educacdo Infantil (creches e pré-escola), Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° ano), Educag@o
de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Especial, Coordenacao Pedagogica, Supervisao Escolar, Diregdo
Escolar, Técnico Pedagoégico em Secretarias, de Educagdo, Instituigdes de Educagdo Superior e
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, entre outras Unidades Administrativas publicas,
privadas e ONGs, entre outras.

A Identidade docente foi abordada com base em Dubar (1998, 2005, 2009), compreendida como
uma construcio social e relacional, produzida na interacdo entre histéria pessoal e reconhecimento
social, sendo continuamente (re)construida ao longo da trajetoria profissional. Para o autor, a identidade
docente (assim como qualquer identidade profissional) niao é algo dado ou fixo, mas um processo
continuo de construc¢ao, resultado da articulacdo entre duas dimensoes fundamentais: Identidade
“para si” que € a forma como o sujeito se percebe como professor: suas trajetorias pessoais, historias
de vida, experiéncias formativas, valores, expectativas e sentidos atribuidos a profissdo. Identidade
“para o outro” Diz respeito as atribuigdes externas feitas ao docente por instituigdes, politicas
educacionais, normas, formacao académica, colegas, estudantes e pela sociedade em geral. Assim, a
identidade do pedagogo, assim como a identidade docente emerge, da negociacdo permanente entre
essas duas dimensdes, podendo gerar continuidades, rupturas e reconstru¢des ao longo da carreira.

Segundo Dubar, a identidade docente é: socialmente construida, pois se forma nas relagdes
sociais e institucionais; historicamente, situada, vinculada a contextos sociais, politicos e educacionais
especificos; processual e dindmica, transformando-se ao longo do tempo; marcada por trajetorias
profissionais, especialmente pela formagao inicial, inser¢do no trabalho e formagdo continuada.

Quanto aos desafios o didlogo abordou estudos de Saviani (2009) com analise histérica da
formacao de professores e apresentou o professor no centro das politicas publicas como agente principal
a alavancar o projeto de profissdo colaborativa responsavel pela execucdo de a¢des para a sociedade
consensual por meio de um contrato social, como proposto pela Unesco. E destacou a valorizagdo
profissional, com as condi¢des adequadas de trabalho e a remuneragdo entre os principais desafios,
outros desafios como o homeschooling e o notdrio saber também podem impactar a formagdo e o
trabalho docente como destacado por Rosa e Camargo (2020).

CONSIDERACOES FINAIS

O painel integrado permitiu apresentar relatos, vivéncias e praticas relacionadas a formagao, ao
trabalho e os desafios do trabalho do pedagogo e sobre a identidade profissional. E, essa identidade ¢é
compreendida e construida a partir de aspectos teoricos, historicos, normativos e das percepgdes dos
sujeitos envolvidos (professores e estudantes). Caracteristicas que conferem significados e sentidos a
profissdo, sendo que os significados sdo socialmente construidos e expressam as condigdes historicas
e institucionais da profissdo, € no que se referem aos sentidos, estes sdo subjetivos, e revelam como os
professores vivenciam, interpretam e ressignificam a profissdo. Reconhecer-se inacabado é base para a
formagdo permanente que mobiliza para a busca de bases tedricas ¢ metodoldgicas consistentes nos
espacos e tempos diversos, como no Encontro Nacional de Praticas Pedagogicas na Educacio Basica do
IFPA, Campus Belém, que tem sua primeira edi¢do de todas as que virdo e que certamente se constituirdo
como importante base formativa de pedagogas e pedagogos atuantes na e para a educagdo
transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo do pedagogo. Identidade profissional. Praticas formativas. Trabalho
do pedagogo.
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Grupo de trabalho 1 - Priaticas Pedagogicas na EI e anos iniciais do ensino fundamental:
Tem como objetivo reunir pesquisas, relatos de experiéncias e reflexdes criticas acerca das praticas
pedagodgicas desenvolvidas na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Busca-se promover o debate sobre as metodologias, os curriculos, as formas de organizag¢do do
trabalho pedagodgico e as interagdes que marcam esses contextos educativos, considerando as
especificidades do desenvolvimento infantil, da alfabetizagdo, do letramento e¢ do ensino dos
diferentes componentes curriculares. O GT constitui-se como espaco de didlogo entre teoria e
pratica, incentivando a socializagdo de propostas que valorizem a diversidade cultural, a inclusao,
o brincar, a ludicidade, a inovagdo pedagodgica e o fortalecimento da identidade docente. Pretende-
se, ainda, discutir os desafios enfrentados pelos professores na contemporaneidade, analisando
politicas publicas, praticas de formagdo inicial e continuada, bem como os impactos sociais e
culturais que atravessam o cotidiano escolar.

Coordenacao:

e Prof* Dr* Karla Cristina Furtado Nina
e Prof® Dr* Marcia Cristina Lopes e Silva
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RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID: UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA
ALZIRA PERNAMBUCO

Danubia Batista Dos Reis?
Sénia Freire Brito*
Delcilene Sanches Furtado’

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia faz parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), que possui como um dos seus principios oportunizar ao graduando uma aproximagao ao
contexto escolar, dentro do ambiente pedagdgico e da pratica docente.Trata-se de um de relato de
experiéncia cujo objetivo ¢ destacar e contextualizar as observacdes e regéncias do graduando no inicio
do programa, relatando a sua experiéncia a partir do estagio PIBID em sala de aula na Escola Municipal
Alzira Pernambuco.

METODOLOGIA

Esse trabalho foi construido, através dos primeiros planos de ac¢des, de estudos sobre pesquisa e
defini¢des sobre estagio e docéncia, campos de experiéncias e observagdes do graduando de Pedagogia
pelos meses de novembro a junho de 2025. Em que a metodologia aplicada foi a observagdo e a
investigacdo sobre o ambiente escolar, posteriormente a aplicagcdo do projeto de Ensino e os encontros
do subprojeto Alfabetizagdo no Latec, bloco M do IFPA, com a nossa coordenacdo de area para
redirecionamento de nossas perspectivas de estudo.

RESULTADOS

Neste contexto da realidade da escola publica pode ser observado que tudo estava direcionado
aos critérios do curriculo do nosso curso de Licenciatura Pedagogia ¢ dentro do perfil de atuagdo dos
professores nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, sdo professoras e professores de ensino
fundamental basico dedicados a compartilhar seus ensinamentos aos alunos com uso de metodologia de
ensino ativa e inclusiva.

Sao também professoras que tentam diminuir conflitos sociais e até¢ familiares entre alunos com
dificuldades de relacionamento interpessoais € que as vezes nao tem uma cuidadora que possam
acompanha-los, como no caso de criangas com TEA-TDAH, dentro outras sindromes ou circunstancias
de aprendizagem.

Ao mesmo tempo s3o profissionais que elaboram suas provas de acordo com o conteudo
ministrado, tentam ndo faltar, ndo possui vicios que provocam desanimo ao trabalho e nem prejuizos
sociais aos demais, como estresse, ociosidade para falar. Ndo, necessitam de acompanhamento da
coordenacdo toda vez, que precisam resolver problemas com o aluno, mais que quando € necessario sdo
bastantes atenciosas aos acontecimentos, principalmente em relagdo a questdo de brigas entre alunos e
desentendimentos que ndo devem estar dentro da sala de aula e sim , neste caso deve levar a coordenagéo
para que possa orientar melhor o que deve ser feito. E por fim, cabe a nos a participacdo direta nas
intervengdes que precisam ser direcionadas ao ensino individual de criangas que precisam também de
acompanhamento especializado ¢ que ndo conseguem terminar os exercicios, ou outra forma de

3 Pedagogia-PIBID- IFPA. E-mail:danubiageo@gmail.com
4 Supervisora PIBID/ALPER
5 Coordenadora PIBID/IFPA. E-mail: delcilene.furtado@jifpa.edu.br
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acolhimento que abrange nossos projetos de ensino ou a colaborac¢do nas atividades de leitura e de
matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

E dentro deste contexto que acontecem a formagdo docente com contato do discente com os
alunos do ensino fundamental das séries iniciais. Assim, o Programa de Inicia¢do a Docéncia-PIBID,
como um projeto de ensino € importante para a formagao docente, pois proporciona ao graduando de
Pedagogia a possibilidade de aproximagdo da realidade social de vivéncia do aluno e da comunidade
local e do seu entorno.

PALAVRAS-CHAVE:
Relato de experiéncia — Aprendizagem — Pedagogia — escola- realidade social.
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A LUDICIDADE NA ALFABETIZACAO: UMA EXPERIENCIA COM O BINGO DAS
SILABAS NO CONTEXTO DO PIBIB/IFPA/BELEM

Rikaely Lobato Castro®
Ivana Oliveira do Nascimento de Jesus’
Delcilene Sanches Furtado®

INTRODUCAO

A alfabetizag¢@o nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui um processo complexo, que
envolve o desenvolvimento de habilidades relacionadas a consciéncia fonoldgica, reconhecimento do
sistema alfabético e compreensdo da linguagem escrita. No contexto escolar, criangas chegam com
repertorios e vivéncias distintas, o que demanda praticas pedagogicas diversificadas e sensiveis as
necessidades individuais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) destaca que, ao
final do 1° ano, os estudantes devem reconhecer fonemas e grafemas, ler palavras € pequenos textos,
além de desenvolver autonomia no uso da linguagem escrita, reforcando a importancia de metodologias
ludicas e significativas para a aprendizagem.

Durante seis meses de vivéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID), vinculado ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA),
acompanhando uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, observou-se que grande parte dos alunos
apresentava dificuldades para reconhecer e associar sons, identificar letras e compreender a formagao
das silabas. Apenas trés criangas demonstravam autonomia basica na leitura e escrita, enquanto a maioria
mostrava inseguranc¢a, medo de errar e baixa autoestima diante das atividades escolares.

Diante desse cenario, compreendeu-se a necessidade de propor uma intervengdo pedagogica
capaz de estimular a participagao ativa, favorecer a aprendizagem e reduzir a ansiedade dos alunos diante
da leitura e da escrita. A partir das observagdes realizadas, percebeu-se que atividades ludicas
provocavam maior engajamento da turma, especialmente quando envolviam jogos € recompensas
simbolicas. Assim, foi idealizado o “Bingo das Silabas”, uma proposta que alia ludicidade e
alfabetizacdo, oferecendo um ambiente leve e motivador para o desenvolvimento das competéncias
previstas para o ciclo inicial. Inspirada na perspectiva psicogenética de Emilia Ferreiro, a atividade
buscou considerar os diferentes niveis de escrita pelos quais os alunos transitam, respeitando seus ritmos
e hipoteses sobre a lingua escrita.

METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido no ambito do Subprojeto Alfabetizacao/PIBID/IFPA, em uma turma
do 1° ano do Ensino Fundamental, composta por 25 alunos. As atividades ocorreram entre marco e
agosto de 2025, periodo no qual as bolsistas acompanharam sistematicamente a rotina da turma,
observaram as praticas da professora regente, auxiliaram na aplicacdo das atividades e registraram as
principais dificuldades e avancos dos estudantes no processo de alfabetizagdo. Desde o inicio,
evidenciou-se que muitos alunos tinham dificuldade em reconhecer letras, identificar silabas e
estabelecer relacdes entre sons e grafemas, o que justificou a necessidade de uma proposta pedagogica
acessivel e motivadora.

® rikaelylobato@gmail.com. Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA/Belém
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A elaboragdo do “Bingo das Silabas” ocorreu apods diversas observagdoes onde os alunos
demonstravam maior envolvimento em atividades ludicas. O jogo foi planejado de forma coletiva,
considerando o nivel de desenvolvimento da turma. Foram confeccionadas cartelas contendo diferentes
silabas, uma caixa decorada para o sorteio € pequenos brindes, utilizados como incentivo. A atividade
foi aplicada no dia 29 de maio de 2025, pela professora regente, com apoio das bolsistas.

No inicio da dindmica, foram explicadas as regras: na primeira fase, venceria quem completasse
uma fileira da cartela; posteriormente, ampliou-se o desafio para completar toda a cartela. Durante a
aplicagdo, as bolsistas circularam pela sala oferecendo ajuda as criancas com maior dificuldade,
observando suas reacdes e registrando situagdes significativas. A metodologia adotada teve carater
qualitativo, baseando-se em observacao participante, registros descritivos e reflexao pedagogica.

RESULTADOS

A atividade proporcionou resultados relevantes tanto no aspecto pedagodgico quanto no
emocional dos estudantes. Durante o jogo, foi possivel observar um alto nivel de participagdo,
entusiasmo e engajamento. A cada silaba sorteada, os alunos demonstravam atencdo e esforco para
localizar em suas cartelas, vibrando quando se aproximavam da vitéria. A ludicidade se mostrou como
uma estratégia eficiente para criar um ambiente leve, descontraido e favoravel a aprendizagem.

Além disso, a dindmica permitiu identificar mais claramente os diferentes estigios de
desenvolvimento da escrita presentes na turma. Alguns alunos conseguiam rapidamente reconhecer as
silabas, evidenciando caracteristicas do nivel sildbico-alfabético. Outros, porém, demonstravam
dificuldades até mesmo em reconhecer letras isoladas, exigindo acompanhamento individualizado para
que conseguissem participar minimamente da atividade.

O jogo também revelou questdes emocionais importantes. Foram observadas expressdes de
frustracdo entre alunos que apresentavam maiores dificuldades, muitos dos quais evitavam participar
por medo de errar. Essa percepgdo reforgou a necessidade de praticas que acolham as insegurangas e
promovam um ambiente no qual o erro seja compreendido como parte natural do processo de
aprendizagem.

Outro resultado relevante refere-se a construcdo de vinculos entre bolsistas e alunos. A
convivéncia durante os meses de projeto permitiu compreender melhor as particularidades de cada
crianga, favorecendo intervengdes mais sensiveis e adequadas as suas necessidades. A atividade
contribuiu ndo apenas para observar avangos na consciéncia fonologica, mas também para fortalecer a
autoestima e aumentar a confian¢a dos alunos ao lidar com a escrita.

Por fim, o “Bingo das Silabas” tornou evidente que a participagdo da familia € fundamental para
o progresso dos estudantes, especialmente daqueles que apresentam maiores dificuldades. As
observagoes revelaram que muitas criangas carecem de estimulos extraclasse, reforgando a importancia
de um dialogo continuo entre escola e responsaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto “Bingo das Silabas” demonstrou ser uma estratégia eficaz para apoiar o processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais, aliando aspectos ludicos, pedagdgicos e emocionais. Os objetivos
propostos foram alcangados, uma vez que a atividade permitiu observar avancos na identificacdo de
silabas, maior participagdo dos alunos € um ambiente mais acolhedor, capaz de minimizar insegurangas
relacionadas ao erro.

A experiéncia reforcou que alfabetizar exige sensibilidade, escuta atenta e respeito ao ritmo
individual das criangas. A ludicidade se mostrou ndo apenas um recurso complementar, mas um
componente essencial para tornar a aprendizagem significativa, motivadora e prazerosa. Além disso, a
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vivéncia no PIBID possibilitou as bolsistas aproximarem teoria e pratica, compreender a complexidade
da alfabetizacdo e reconhecer o papel do professor como mediador, agente social e formador integral
dos estudantes.

O projeto também destacou a importincia da parceria entre escola e familia, elemento
indispensavel para garantir continuidade as aprendizagens iniciadas em sala. Em sintese, o “Bingo das
Silabas” se revelou uma pratica eficaz, humanizadora e alinhada as diretrizes da BNCC, contribuindo
tanto para o desenvolvimento das criangas quanto para a formagao docente.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Ludicidade. Bingo das silabas. PIBID.
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SEMENTES DA LEITURA: EXPERIENCIAS COM PRATICAS DE
ALFABETIZACAO NO PIBID/IFPA/BELEM

Elisa Ferreira Silva’
Carmem Lucia Santos!®
Delcilene Sanches Furtado!!

INTRODUCAO

O presente relato evidencia as experiéncias vivenciadas a partir da aplicagdo do projeto de ensino
“Sementes de Leitura: aprendendo com o folclore”, resultado das atividades de interven¢do pedagogica
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia(PIBID), Subprojeto Alfabetizacdo, do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), Campus Belém. O principal
objetivo do projeto se situava no campo da recomposicdo de aprendizagens e buscava intervir nas

dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

O enfoque do relato € sobre o processo de aquisicdo da leitura e escrita e o quanto essa etapa ¢
extremamente importante para a escolarizacdo dos alunos e para a sua constru¢do como cidaddo. Para
isso, nossas reflexdes foram orientadas por autores como Ferreiro (2001) e Frantz (2011) que enfatizam
a importancia do processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita. Nesse processo, considera-se que a figura
do professor ¢ de grande importancia, assim como a participacdo da familia, na aquisi¢do da leitura e
escrita, pois toda crianga que cresce em um ambiente familiar letrado onde presencia constantemente
habitos de leitura e escrita, ¢ inserida o mais breve possivel na cultura letrada.

Foram obtidos resultados significativos no aprendizado dos alunos que participaram do projeto,
mas chegamos a conclusdo que mesmo com tais resultados, os alunos ainda precisam de atividades de
recomposi¢do de aprendizagem, pois o processo de aquisi¢do da leitura e escrita € um processo arduo,
lento, trabalhoso, continuo ¢ demanda mais tempo de trabalho.

Essa experiéncia contribuiu de forma positiva para a formagdo académica dos discentes, pois
ajudou a entender melhor a teoria articulada a pratica, nos possibilitando perceber que cada aluno tem
um jeito de aprender e que nem sempre as estratégias de aprendizado que funcionaram para um aluno,
vao funcionar para outro. Nesse contexto, o professor deve ser munido de estratégias diferenciadas para
mediar o ensino e aprendizagem do aluno.

METODOLOGIA

O projeto de ensino “Sementes de Leitura: aprendendo com o folclore” foi realizado em uma
das escolas parceiras do PIBID, Subprojeto Alfabetizagdo, do IFPA, Campus Belém. Foi aplicado a seis
alunos que apresentavam déficits de aprendizagens em relagdo a consolidagdo da alfabetizagdo com a
finalidade de promover um nivelamento em relagdo aos demais alunos do 5° ano. Tais alunos
apresentavam muitas dificuldades de leitura, interpretagdo e compreensdo das atividades propostas em
sala de aula. A ideia inicial do projeto era ser aplicado com toda a turma, mas ao discutir a proposta com
a professora regente da sala de aula, ela sugeriu que o projeto fosse realizado apenas com os alunos que
apresentavam mais dificuldades, e assim foi feito.

O projeto foi realizado no periodo de cinco de maio a nove de junho de dois mil e vinte e cinco
e o desenvolvimento das atividades aconteceram as segundas-feiras. Como tema para contextualizar as
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atividades, optamos por utilizar as lendas amazoénicas. Foram utilizadas trés. S3o elas: a Lenda do
Boitata, a Lenda do Curupira e a Lenda do Uirapuru.

No primeiro dia de aplicagao foi trabalhado com os alunos a Lenda do Boitata. Antes da leitura
do texto, fizemos uma dindmica para exercitar as cordas vocais dos alunos e¢ foi um momento de
descontragdo para que os alunos ficassem mais relaxados. Depois, foi realizada a leitura coletiva em voz
alta, onde cada aluno lia um pardgrafo do texto. Em seguida, lemos o texto para os alunos de forma
fluida e com entonagdo adequada ao texto. No segundo dia, deu-se continuidade ao projeto com uma
atividade escrita de interpretacdo de texto sobre a lenda do boitatd e logo em seguida se efetuou a
corre¢do. Apos os alunos fizeram uma ilustragdo e uma produgao de texto onde eles recriaram a lenda.
Para encerrar o dia, aplicou-se uma atividade de cacga-palavras com as palavras contidas no texto da
lenda. No terceiro dia, utilizou-se o texto com a Lenda do Curupira, onde foi realizado a leitura em voz
alta com os alunos, foi feita a ilustragdo da lenda e um aluno foi escolhido para trazer uma Lenda
diferente para contar aos demais colegas. No quarto dia, deu-se continuidade com a atividade escrita de
interpretagdo de texto sobre a Lenda do Curupira e correcdo logo em seguida. Em seguida, o aluno
escolhido na aula passada trouxe a Lenda da Cuia de Fogo e leu em voz alta para seus colegas. No quinto
dia de aplicacdo, foi utilizado o texto com a Lenda do Uirapuru, foi realizada a leitura coletiva em voz
alta pelos alunos, uma atividade de interpretacdo de texto seguida de corregdo, socializagdo sobre as
impressoes dos alunos sobre a referida lenda e sua ilustracao.

Todas as atividades desenvolvidas no projeto de ensino foram realizadas com o intuito de
intervir nas dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de aula. Dificuldades de leitura e
interpretagdo de texto que estavam se refletindo nas outras disciplinas e ndo somente na disciplina de
Lingua Portuguesa. E essas dificuldades foram detectadas através das observacdes feitas em sala de aula.

RESULTADOS

O processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, ndo comega no ambiente escolar, ele comega no
ambiente familiar da crianca e nos diferentes lugares que circula com seus familiares, pois sdo com estes
que as criangas t€m suas primeiras interagdes, comegam a falar as primeiras palavras e a fazer os
primeiros rabiscos, processos fundamentais para a aquisicao da leitura e da escrita.

Segundo Ferreiro (2001),

A crianga que cresce em um meio “letrado” esta exposta a influéncia de uma série de
acles, neste contexto, queremos dizer interagdes. Através das interagdes adulto-
adulto, adulto-crianga e criangas entre si, criam-se as condi¢des para a inteligibilidade
dos simbolos. (Ferreiro, 2001, p. 59).

Dessa forma, os alunos iniciam o processo de aprendizagem da leitura e da escrita nos mais
variados contextos (Ferreiro, 2001). Nesse viés, os alunos desde o seu nascimento aprendem e sdo
construtores de conhecimento, pois se esforcam continuamente para compreenderem e assimilarem da
melhor maneira possivel o ambiente ao seu redor.

Diante disso, Frantz (2011), enfatiza que a leitura € uma necessidade vital para a vida dos seres
humanos, pois o ato de ler revela ao ser humano uma compreensao de si mesmo, ¢ a0 mesmo tempo
fornece instrumentos para melhor compreensdo do mundo ¢ da sociedade na qual esta inserido. E ao
aprimorar e ampliar os seus conhecimentos os alunos podem produzir conhecimentos, ou seja, ele se
torna o protagonista do seu proprio aprendizado.

Contudo ndo basta que o aluno saiba ler ou escrever, € preciso que ele tenha compreensao e
entendimento do que se ler e escrever, pois ao compreender e entender um texto o aluno consegue
desenvolver o senso critico, do qual ¢ algo fundamental para a construg¢do da sua cidadania e tomada de
decisdes ao longo de sua vida, e ¢ a partir dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que o processo de
aquisi¢ao da leitura e escrita ganha forga.
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Ap6s a aplicacdo do projeto de ensino, podem-se notar avangos no aprendizado dos alunos, que
pode ser percebido durante as atividades realizadas em sala com a professora regente. Apesar dos
resultados significativos para o ensino e aprendizagem, os alunos ainda necessitam de atividades de
leitura e interpretacdo de texto, pois ainda precisam consolidar tais habilidades para usa-las para
compreender a finalidade do texto em diferentes contextos sociais e assim, entender a sua propria
dimensdo nesses contextos. Fazem-se necessarias atividades de recuperagdo de aprendizagem com
leituras diversificadas que possam auxiliar a constru¢do do senso critico fazendo com que eles se tornem
cidadaos mais conscientes da sua propria realidade e da sociedade em que estdo inseridos. Isso s6 sera
possivel se eles estiverem no mesmo nivel de aprendizagem dos demais alunos da turma para que eles
estejam preparados para avangarem na sua escolarizagdo em condicdes de igualdade.
CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias e experiéncia do projeto “Sementes de Leitura: aprendendo com o folclore”,
possibilitou muitos aprendizados para a formacdo académica, pois foi por intermédio do projeto que se
pode compreender que o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita € um processo arduo, trabalhoso,
lento e continuo. Pode-se compreender que tal processo varia de aluno para aluno, ou seja, que eles
apresentam tempos de aprendizagens diferentes.

Notou-se, também, que para o aprendizado ser eficaz e eficiente o educador precisa entender a
individualidade de cada aluno, pois cada um aprende de um jeito diferente. E muito recorrente a
repeti¢do de estratégias educativas em relagdo ao processo de aquisi¢do da leitura e da escrita dentro de
sala de aula, ignorando que elas podem ndo funcionar com todos. Essa reproducdo de forma
homogeneizada acaba deixando lacunas no aprendizado dos alunos. Lacunas essas que irdo dificultar a
escolarizagdo dos estudantes, causando déficits no aprendizado dos demais componentes curriculares.
Nao basta s6 ler e escrever, o aluno precisa compreender e, principalmente, entender as finalidades e a
importancia da leitura ¢ da escrita em sua vida. Nesse processo o professor tem um papel muito
importante, pois ele assume o papel de mediador do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVES: Leitura. Escrita. Aprendizagem.
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RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID: APLICACAO DO PROJETO DE ENSINO
“PALAVRAS QUE PRESERVAM: ALFABETIZACAO E SUSTENTABILIDADE"

Beatriz Calixto Leal'?
Sénia Maria Brito Freire'?
Delcilene Sanches Furtado'*

INTRODUCAO
Esse relato de experiéncia apresenta as vivéncias pedagdgicas realizadas no contexto do

Subprojeto Alfabetizagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do
Instituto Federal de Ciéncia, Educagdo e Tecnologia do Para, campus Belém, por meio do projeto de
ensino “Palavras que preservam: Alfabetizagdo e Sustentabilidade”, desenvolvido na turma de 1° ano
do Ensino Fundamental em uma das escolas parceiras do programa.

Conforme Soares (2004), a alfabetizacdo ¢ entendida como o processo de aquisi¢ao do sistema
de escrita alfabética integrado ao letramento, que consiste no uso social da leitura ¢ da escrita em
situacdes reais de comunicacdo. Associado a esses pressupostos, evidenciamos as contribui¢des de
Freire (1996) que reforca a importancia de uma pratica educativa que valorize a realidade do aluno,
utilizando temas geradores que promovam a consciéncia critica.

Diante disso, o projeto se propds promover a articulagdo entre leitura, escrita e educacdo
ambiental, utilizando metodologias ativas, como contacdo de histdria, videos e jogos educativos.

Assim sendo, o objetivo do projeto foi o de trabalhar a alfabetizacdo e o letramento articulando
a educacdo ambiental por meio de jogos educativos. Kishimoto (1994), destaca o valor dos jogos
educativos na educac@o infantil e nos primeiros anos iniciais do ensino fundamental. Também, se apoia
nos principios da BNCC (Brasil, 2018), que orienta a formag¢do integral dos alunos, a partir do
desenvolvimento de competéncias gerais e interdisciplinares.

METODOLOGIA

O projeto foi realizado entre os meses de maio e junho de 2025. Foram realizadas quatro
intervengdes pedagogicas com duragdo de 2h/aulas cada, sendo duas voltadas a introducdo dos
contetidos referente a educagdo ambiental e duas aulas voltadas a aplicagdo de jogos e tecnologias
educativas. A Primeira aula teve como tema “De onde vem? a origem dos materiais”, discutindo do que
sdo feitos os objetos que utilizamos no dia a dia. A aula iniciou com uma roda de conversa, onde foi
apresentada aos alunos uma caixa e dela retirados objetos que lhes foram mostrados. Em seguida, foi
feito o seguinte questionamento: “vocés conhecem esse objeto? “Sabem de que material ele ¢
produzido?”. Pelas respostas apresentadas foi possivel perceber que eles tinham conhecimento sobre os
tipos de materiais utilizados na producdo dos objetos. Logo apos, os alunos foram encaminhados para a
biblioteca da escola para assistir ao video “De que sao feitos os objetos - Ciéncias - EFO1CI01" do Canal
Alfabrincar, que explicava a origem dos objetos de forma ilustrativa, o que facilitou o entendimento dos
alunos sobre o tema. Para finalizar a aula foi realizada uma atividade de escrita com o objetivo de
construir uma lista com o nome dos objetos presentes em seu cotidiano.

Na segunda aula, com o tema “Separando o mundo”, iniciou-se uma conversa sobre o lixo, para
coletar saberes prévios dos alunos sobre o tema, e para isso foram feitas as perguntas: “o que € lixo?”;
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“Onde devemos jogar o 1ix0?”’; “Por que ¢ importante cuidar do lixo e ndo jogar em qualquer lugar?” e
“Como podemos ajudar a reduzir o lixo na escola ou em casa?”’. Apds essa dindmica, pode-se perceber
que os alunos tinham nocao sobre o descarte correto do lixo, mas ndo da importancia desta agao para
preservar o meio ambiente. Seguindo, foi organizada uma roda de conversa para a leitura do livro “As
cores da reciclagem” de Donaldo Buchweitz, momento em que os alunos prestaram atengdo e
colaboraram com a aula de forma significativa. Apos a leitura do livro, foi realizada uma discussao sobre
quais lixos podem ser reciclados e quais sdo as cores que representam cada material na coleta seletiva.
Em seguida, realizou-se a dindmica “Limpando o mundo”, que consistiu em dispor uma imagem
ampliada do globo terrestre no chio da sala com diversas imagens de lixo sob ela, os alunos realizaram
a separacao dos residuos em seus respectivos lixeiros seletivos e a aula finalizou com uma atividade
para fixacdo da aprendizagem para relacionar os objetos e as cores corretas da reciclagem.

Nas aulas seguintes, ocorreu a aplicacdo das tecnologias educacionais para consolidar a
aprendizagem. O primeiro jogo aplicado foi o “Reciletrar" em que os alunos foram divididos em trés
equipes, duas compostas por trés participantes e uma equipe composta por cinco. Para dar inicio os
alunos escolheram a cor do pino para lhes representar durante o jogo, cada um por vez, jogava o dado ¢
avancava a quantidade de casas conforme o niimero sorteado, em cada casa tinha uma tarefa para ser
realizada, apds responder perguntas sobre atitudes certas ou erradas a respeito do descarte do lixo,
relacionar objetos as cores da reciclagem, além de ler e formar palavras através do alfabeto moével. O
segundo jogo teve inicio com uma votagdo coletiva, onde foi escolhido o nome do personagem
"monstrinho" que representava a Caixa da Adicdo, promovendo o envolvimento afetivo dos alunos com
a atividade, o nome escolhido foi o “Chico”. Em seguida, os alunos foram organizados em duplas para
a realizagdo do jogo. Cada integrante da dupla, por sua vez, langou o dado e o nimero sorteado indicou
a quantidade de tampinhas que seria colocada na boca do Chico. Depois que os dois participantes
somaram suas tampinhas, foi feita a contagem total e a escrita da adi¢ao no quadro ou na ficha de registro
colada no caderno dos alunos, o que possibilitou trabalhar a operacdo de forma concreta. Todos os alunos
participaram e ao término das rodadas, os alunos que mostraram dificuldades para entender a logica da
adigdo, jogaram de forma individual para fixar melhor a aprendizagem.

RESULTADOS

Os resultados obtidos ao longo do projeto demonstraram que a contextualiza¢do dos contetidos
e o uso de metodologias ludicas sdo estratégias eficazes no processo de alfabetizacdo. Apos as
intervengdes contextualizadas, os alunos passaram a demonstrar maior participagao, interesse € dominio
dos conteiidos. A articulagdo entre leitura, escrita e educagdo ambiental permitiu que os alunos
desenvolvessem competéncias como consciéncia ecologica, raciocinio ldgico e a colaboragdo em
equipe. A aplicagdo do projeto foi positiva, tanto em relagdo ao desempenho escolar dos alunos quanto
a sua motivag@o e envolvimento nas atividades. Portanto, a proposta de trabalhar a alfabetizagdo por
meio de praticas contextualizadas, como o tema da sustentabilidade, mostrou-se eficaz na promogao de
aprendizagens significativas e no fortalecimento das competéncias de leitura, escrita e raciocinio ldgico.
Durante a aplicacdo das aulas introdutdrias, percebeu-se que os alunos ja possuiam conhecimentos
prévios sobre os materiais que compdem os objetos e sobre o lixo, mas tais saberes ainda eram
desorganizados e descontextualizados das praticas escolares. Apos a mediagdo pedagdgica, com 0 uso
de recursos visuais e a realizagdo de atividades praticas, os alunos passaram a demonstrar maior
compreensdo conceitual, sendo capazes de relacionar corretamente objetos aos materiais que o0s
compdem e o descarte correto do lixo, relacionando o descarte dos materiais as cores da reciclagem. Nas
aulas com jogos educativos, os alunos participaram com entusiasmo, respeitando as regras estabelecidas,
cooperaram entre si ¢ demonstraram avangos nas habilidades de leitura, formagdo de palavras e no
raciocinio 16gico. Além disso, desenvolveram atitudes positivas em relacdo ao cuidado com o meio
ambiente, identificando comportamentos corretos e incorretos no descarte de residuos. A proposta
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metodoldgica, baseada em atividades ludicas e interativas, também se mostrou eficiente na inclusdo dos
alunos com dificuldades, os quais receberam atengdo especifica e foram estimulados a superar os
obstaculos de aprendizagem por meio da repeticao das atividades para melhor compreensdo. Além disso,
a professora regente fez uma retrospectiva com os alunos para saber de quais aulas eles mais gostaram
durante o primeiro semestre e, eles mencionaram as aulas do projeto, principalmente, as aplica¢des dos
jogos, o que mostra a relevancia na aprendizagem dos alunos. A pratica evidenciou, ainda, a importancia
da escuta atenta por parte dos docentes e da flexibilidade metodologica, fatores que contribuem para o
éxito da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o projeto “Palavras que Preservam: Alfabetizagdo e Sustentabilidade” nos
proporcionou uma vivéncia significativa, para a nossa formagao académica, pois nos permitiu relacionar
a teoria com a pratica. A articulacdo entre alfabetizacdo e sustentabilidade mostrou-se uma estratégia
significativa para o desenvolvimento integral das criangas, favorecendo a aprendizagem de forma
prazerosa e contextualizada. O uso de recursos ludicos e tecnologias educativas contribuiu para a
construcdo do conhecimento de maneira ativa e participativa, revelando-se uma metodologia eficaz nos
anos iniciais do ensino fundamental. Além disso, a experiéncia destacou a importancia da escuta ativa
docente, do planejamento colaborativo e da mediagdo docente como elementos fundamentais para a
pratica educativa. Essa vivéncia reafirma a importancia de programas como o PIBID, que possibilitam
o contato direto com a realidade escolar e o desenvolvimento de competéncias profissionais essenciais
para a atuagdo docente na educacao basica.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; Sustentabilidade; Educacdo ambiental; Jogos Didaticos, Ensino
Fundamental.
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PRATICAS PEDAGOGICAS FLEXIVEIS E HETEROGENEIDADE ENTRE OS
ALUNOS: APRENDIZADOS DAS VIVENCIAS DO PIBIB/IFPA/BELEM
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INTRODUCAO
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) aproxima licenciandos da

realidade escolar e integra teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de uma formagao docente
reflexiva e contextualizada. Como destaca Gatti (2008), a articulagdo entre esses elementos € essencial
para a constru¢ao de competéncias profissionais mais amplas. Este trabalho apresenta uma intervengao
pedagobgica realizada em uma turma de terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal
do bairro do Guam4, em Belém do Para, regido marcada por desafios socioecondmicos que influenciam
o processo de aprendizagem. O diagnostico inicial revelou heterogeneidade nos niveis de alfabetizacéo,
dificuldades em matematica e comportamentos de dispersdo, demandando um planejamento cuidadoso
e acoes adaptadas. Fundamentado em autores como Ferreiro e Teberosky (1986), Perrenoud (2000),
Vygotsky (1987) e Freire (1996), o estudo discute as estratégias adotadas e os resultados obtidos,
evidenciando a importancia de praticas pedagdgicas flexiveis, contextualizadas e capazes de responder
as necessidades de turmas diversas.

METODOLOGIA

A intervengdo ocorreu em 2025, no ambito do PIBID, em uma das escolas parceiras do
programa, no bairro do Guama, com atividades desenvolvidas duas vezes por semana. A metodologia
seguiu trés etapas: diagndstico inicial, elaboracdo do projeto e aplicacdo das estratégias pedagogicas. O
diagnostico revelou forte heterogeneidade na turma, com alunos distribuidos em trés niveis de
aprendizagem, além de dificuldades em matematica e comportamento marcado por dispersao.

O projeto, inicialmente baseado em atividades ludicas inspiradas em Vygotsky (1987), precisou
ser replanejado devido a agitagdo da turma, orientando-se para o manejo da sala e a criagdo de um
ambiente mais adequado ao aprendizado, alinhado aos principios de Freire. A estratégia final consistiu
na divisdo dos 27 alunos em grupos menores, organizados por nivel, funcionando em sistema de rodizio
entre atividades com a professora regente e propostas mediadas pelas bolsistas, como leitura, exercicios
matematicos e escrita.

As agdes combinaram recursos ladicos adaptados, como o jogo “Turistando com os Nimeros”,
e praticas tradicionais, como aulas expositivas e exercicios impressos, permitindo trabalhar conteudos
essenciais de forma progressiva. A intervencdo se pautou na observagdo constante, na adaptagdo das
estratégias e na diferenciagdo pedagogica, respeitando as necessidades da turma e os objetivos
formativos do PIBID.

RESULTADOS

A intervencdo reorganizada gerou avangos significativos no comportamento ¢ na aprendizagem
dos estudantes. A divisdo da turma em grupos menores e o sistema de rodizio reduziram a dispersao,
aumentaram o foco e favoreceram o engajamento nas atividades. Nos aspectos de aprendizagem, os
alunos do Nivel 1 passaram a demonstrar maior seguranga na leitura e escrita; os do Nivel 2 ganharam
autonomia e precisao textual; e os do Nivel 3 aprofundaram contetudos, sobretudo em matematica.
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As atividades matematicas, como exercicios no quadro e fichas de adigao e subtragdo, resultaram
em maior precisao nos calculos e participagdo mais ativa. O jogo “Turistando com os Numeros”
contribuiu para integrar habilidades de leitura e matematica de forma motivadora.

Houve também melhora no comportamento coletivo: a agitacdo diminuiu, as rotinas foram
melhor compreendidas ¢ a sala tornou-se mais organizada, gragas ao trabalho conjunto entre bolsistas ¢
professora regente. A interven¢do ampliou o tempo efetivo de aprendizagem e fortaleceu habilidades
profissionais das bolsistas, especialmente em gestdo da sala, planejamento e adaptagdo metodologica.

CONSIDERACOES FINAIS

A intervengdo pedagogica demonstrou a complexidade do trabalho docente em um contexto
marcado por desigualdades sociais, heterogeneidade de aprendizagem e desafios comportamentais. A
experiéncia evidenciou que a eficacia das praticas pedagogicas depende tanto de metodologias
adequadas quanto de um ambiente organizado que favorega o aprendizado. O replanejamento e a divisdo
da turma em grupos menores foram decisivos para reduzir a dispersdo, aumentar a concentragdo e
melhorar a qualidade das interagdes. A combinagdo entre atividades ludicas adaptadas e estratégias
tradicionais permitiu atender as lacunas em lingua portuguesa e matematica.

Do ponto de vista formativo, o PIBID mostrou-se essencial para o desenvolvimento profissional
das bolsistas, ao articular teoria e pratica e fortalecer competéncias relacionadas ao planejamento, a
gestdo da heterogeneidade e a mediagdo pedagogica. Conclui-se que a intervengdo contribuiu tanto para
o avango dos estudantes quanto para a formagdo das futuras docentes, reafirmando a importancia do
PIBID como politica publica de qualificag@o e pratica pedagogica contextualizada.

AGRADECIMENTOS:
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ENTRE PALAVRAS E SUSTENTABILIDADE: UM RELATO DE EXPERIENCIA
SOBRE APLICACAO DO JOGO RECILETRAR NO PIBID/IFPA/BELEM

Celine de Paula Souza dos Santos!®
Sénia Maria Brito Freire'®

Delcilene Sanches Furtado®

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ implementado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o objetivo de fomentar
a iniciagdo a docéncia no pais (Brasil, 2024). O PIBID desenvolve atividades que articulam redes
publicas de ensino e instituicdes de ensino superior (IES), para que haja a integracdo da teoria que ¢é
aprendida na sala de aula e na pratica escolar.

O Subprojeto Alfabetizacdo, realizado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Para, campus Belém, com as turmas de Pedagogia, proporciona a inser¢do do licenciando na realidade
de escolas publicas, permitindo que os bolsistas desenvolvam estratégias pedagdgicas criativas, capazes
de dialogar com os desafios da educagio basica, ¢ agdes que contribuam para a alfabetizagdo dos alunos
do ensino fundamental de forma ludica e significativa.

Nesse contexto, este trabalho pretende compartilhar a experiéncia de aplicacdo do jogo
“Reciletrar”, desenvolvido por duas bolsistas do PIBID/IFPA/Belém, como ferramenta ludica de apoio
a alfabetizacdo e ao letramento, integrando conteudos de educacao ambiental e sustentabilidade.

METODOLOGIA

Durante o primeiro periodo de familiarizagdo com a turma do 1° ano C do Ensino Fundamental,
foi notado que, no decorrer do intervalo das aulas, muitos alunos costumam descartar residuos de modo
inadequado, jogando as embalagens de biscoitos, sucos e salgadinhos no chdo do refeitorio e no patio
da escola. Diante disso, o jogo “Reciletrar” surgiu da necessidade de criar intervengdes que incentivem
o desenvolvimento de atitudes sustentaveis e da responsabilidade coletiva, conectando a realidade social
e ambiental dos alunos com o processo da escrita e leitura.

Conforme Kishimoto (1994):

O jogo como promotor de aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser
considerado nas praticas escolares como importante aliado para o ensino, ja que
coloca o aluno diante de situagdes lidicas como o jogo pode ser uma boa estratégia
para aproxima-los dos conteudos culturais a serem vinculados na escola. (Kishimoto,
1994, p.13)

Ao perceber o potencial dos jogos como mediadores da aprendizagem e a importincia de
aproximar a vivéncia do aluno com os conhecimentos escolares, optou-se por unir trés dimensdes em
uma unica proposta pedagdgica, sendo elas a sustentabilidade, a alfabetizacdo e o letramento.
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Posto isso, o jogo “Reciletrar” estd inserido no contexto de uma sequéncia didatica com quatro
aulas referentes ao reconhecimento de materiais e o descarte correto de plasticos, papéis, metais, vidros
e lixo organico. As atividades propostas na sequéncia foram planejadas com o intuito de promover a
construgdo de conhecimentos por meio da ludicidade, valorizando a participagdo ativa dos alunos e suas
experiéncias com o ambiente escolar ¢ familiar.

Assim, o jogo “Reciletrar” tem como objetivo principal promover a conscientizacdo ambiental,
além de estimular a escrita de palavras simples, propiciar discussdes sobre agdes referentes ao descarte
de lixo e praticar simulagdes da coleta seletiva.

A aplicag@o do jogo ocorreu na turma do 1° ano C do Ensino Fundamental, em uma das escolas
parceiras do programa no municipio de Belém/Pa, sob a supervisdo e orientacdo da professora regente.
Precedente a isso, foi realizado acompanhamento na turma, durante cinco meses, para identificar
possiveis lacunas no processo de ensino aprendizagem, além de proporcionar a familiarizagdo com a
rotina da institui¢cao de ensino.

No decorrer desse processo, foi elaborado um questiondrio para o levantamento de dados dos
alunos, o qual foi respondido com base nas observagdes feitas por mim e pela minha dupla, além das
anotacdes da professora e das respostas dos pais e responsaveis dos estudantes. A partir desse
questionario, identificou-se a existéncia de alunos nos niveis de escrita' pré-silabico, sildbico e
alfabético, tornando necessario pensar em estratégias que contemplassem todos os niveis de escrita
presente na sala de aula.

O jogo “Reciletrar” consiste em um tabuleiro com desafios, no qual o aluno deve completar
todos para chegar no final. Cada tabuleiro comporta de dois a cinco jogadores, para que o aplicador
possa mediar os momentos de duavida. O jogo inicia com a jogada do dado e o aluno deve andar a
quantidade de quadrados indicados. Ha a possibilidade do aluno parar em quatro tipos de casas, sendo
elas: (1) desafio da coleta seletiva - a cair nesta casa, o jogador tira uma carta verde e deve informar de
qual material ele ¢ feito e em qual lixeira da coleta seletiva ele deve ser descartado; (2) desafio da escrita-
outro jogador tira uma carta azul e 1€ em voz alta a palavra para que o jogador da vez a escreva com as
letras moveis; (3) agdes - o jogador tira uma carta vermelha e entrega para o aplicador ler, caso a agao
esteja relacionada a consciéncia ambiental?, o jogador avanga uma casa, caso contrario, o jogador volta
uma casa; ¢ (4) casas neutras - nada acontece.

A aplicacdo do jogo foi realizada com 3 grupos de alunos, visto que, conforme Vygotsky (1998),
o aprendizado ocorre mediante as interagdes sociais. Sendo assim, cada grupo era formado por criangas
em diferentes niveis de escrita, para favorecer a troca de conhecimentos entre os colegas, promover a
aprendizagem colaborativa e possibilitar que todos avangassem conforme suas proprias possibilidades.

RESULTADOS

Na aplicagdo do jogo “Reciletrar” foram proporcionadas experiéncias incentivadoras para a
formagdo docente, além de mostrar resultados significativos tanto no processo de alfabetizacdo quanto
no desenvolvimento de atitudes sustentaveis dos alunos.

Durante as interagdes com o jogo, foi possivel perceber um nivel de engajamento persistente
por parte das criangas. Os alunos que apresentam resisténcia em atividades escritas mostraram maior
interesse e autonomia ao participar do jogo, uma vez que a dindmica as vezes exigia o manuseio de
palavras para alcangar os objetivos dos desafios. O carater interativo do jogo favoreceu o aprendizado
entre pares, pois os grupos eram compostos por alunos em diferentes niveis de escrita, permitindo que
colaborassem entre si.

! Conforme Soares (2020), os niveis de escrita sdo os estagios de desenvolvimento da leitura e escrita que
ocorrem junto com o letramento.
2 Todas as agdes estdo relacionadas com o descarte de residuos presentes no cotidiano dos alunos.
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Outrossim, o jogo também provocou reflexdes importantes sobre o descarte correto de residuos
e o cuidado com o meio ambiente. Ao longo da aplicagdo, observou-se que os alunos passaram a
identificar com mais clareza os tipos de materiais reciclaveis. Ademais, durante os dias que sucederam,
as crian¢as demonstraram preocupagdo com o lixo deixado no refeitorio da escola, sendo também
notado que alguns alunos comegaram a chamar a atencdo de colegas que jogavam lixo fora do lugar.
Essas atitudes indicam que o contetido abordado ultrapassou os limites do jogo, sendo internalizado de
forma critica e responsavel.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada por meio do PIBID/IFPA/Belém, com a criagdo e aplicagdo do jogo
“Reciletrar”, reafirma o valor das praticas pedagdgicas que integram ludicidade, alfabetizacdo e
tematicas sociais relevantes, como a sustentabilidade. A proposta mostrou-se eficaz ndo apenas no
incentivo da escrita e leitura, mas também na formagao de atitudes conscientes dos alunos.

Ao unir o exercicio da escrita com situagdes do cotidiano foi possivel tornar o processo de
alfabetizacdo mais significativo e acessivel. O jogo permitiu que os alunos se envolvessem de forma
ativa com o conteudo, respeitando seus diferentes niveis de aprendizagem e favorecendo a troca de
conhecimento entre eles.

Por fim, os desafios enfrentados, especialmente no inicio da sequéncia didatica, serviram como
ponto de partida para a construcdo de dindmicas mais atraentes para a turma. A experiéncia reforga a
importancia do planejamento flexivel, da escuta atenta e da mediagdo comprometida com o
desenvolvimento integral das criangas.
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EXPLORANDO A GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS: UMA EXPERIENCIA
LUDICA PARA O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO MATEMATICO
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Soénia Maria Freire Brito Freire*
Delcilene Sanches Furtado?

INTRODUCAO

O ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental exige praticas pedagogicas
que favoregam a construcdo do conhecimento de modo significativo, contextualizado e alinhado a
realidade das criangas. Tradicionalmente, conteidos matematicos — especialmente os relacionados a
Geometria — s@o frequentemente apresentados por meio de metodologias expositivas e excessivamente
abstratas, o que contribui para o desinteresse, para dificuldades de aprendizagem e para a formagao de
barreiras afetivas em relagdo a disciplina. Diversos estudos destacam que parte dessas dificuldades
decorre da auséncia de metodologias ludicas e investigativas, da fragmentacdo do curriculo e da
desconexdo entre o conteido matematico e o cotidiano dos estudantes (Solimdo, 2011; Silva &
Angelim, 2017).

A partir dessas questdes, o presente resumo apresenta uma experiéncia formativa desenvolvida
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID-IFPA), cujo objetivo foi
intervir de forma ativa no processo de aprendizagem da geometria para alunos do 4° ano do ensino
fundamental, por meio da atividade intitulada “Explorando a Geometria: do plano ao espaco”. O projeto
buscou aproximar o contetido da realidade dos estudantes, promover o uso de materiais manipulaveis,
potencializar o pensamento geométrico e contribuir para o fortalecimento da alfabetizacdo matematica.

METODOLOGIA

A atividade foi planejada e executada como parte das agdes do subprojeto Alfabetizacdo do
PIBID-IFPA, realizado em uma das escolas parceiras do programa, em Belém/PA. O trabalho foi
desenvolvido com uma turma de 4° ano do turno da tarde, selecionada a partir das demandas observadas
no acompanhamento pedagdgico realizado ao longo do programa.

A elaboragao da atividade considerou a necessidade de suprir a lacuna existente no cronograma
escolar em relagdo ao conteido de geometria, que havia sido reduzido devido as avaliagdes
institucionais. Em reunido com a professora regente, foi definida a possibilidade de trabalhar o contetido
por meio de um projeto de ensino especifico. A partir disso, estruturou-se uma proposta que promovesse
a participacao ativa dos alunos e contribuisse para superar as dificuldades observadas no processo de
alfabetizacdo matematica.

A metodologia adotada baseou-se no uso de materiais manipulaveis, produgdo de solidos
geométricos, apresentacdo de planificacdes e manipulagdo de objetos reais que representassem formas
geométricas espaciais presentes no cotidiano. Foram selecionadas figuras planas (quadrado, triangulo,
retangulo e circulo) e figuras espaciais (cubo, piramide, prisma, cilindro e esfera), alinhadas ao conteudo
previsto no livro didatico de matematica utilizado pela turma.

2! Estudante do Curso de Pedagogia do IFPA, campus Belém, bolsista de iniciagdo a docéncia, vinculada ao
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Para a construgdo dos modelos tridimensionais, foram utilizados palitos de picolé, massas de
modelar e outros recursos simples de baixo custo, como auxilio para a visualizagdo dos so6lidos. Além
disso, foram impressas planifica¢des dos solidos geométricos, que seriam posteriormente recortadas e
montadas pelos alunos. Objetos cotidianos também foram levados a sala, como caixas, latas, cones ¢
esferas de isopor, a fim de promover relagdes concretas entre contetudo e realidade. A aplicagdo seguiu
trés etapas: apresentacdo dialogada dos conceitos bdsicos de geometria; exploracdo de materiais
manipulaveis e objetos reais, com orientacdo investigativa; atividade pratica de montagem das
planifica¢des, com a identificacdo e reconhecimento dos s6lidos geométricos. A observacgao sistematica
da participagdo, das duvidas e das dificuldades manifestadas pelos estudantes constituiu a base para a
analise dos resultados.

RESULTADOS

A intervengao revelou que alguns alunos demonstravam desinteresse e inseguranga em relacdo
a matematica, fendmeno recorrente na literatura e associado, em grande parte, ao modo como a
disciplina ¢ tradicionalmente ensinada (Souza & Oliveira, 2020). A introducdo de materiais
manipulaveis e objetos do cotidiano, contudo, estimulou curiosidade e participagdo ativa, corroborando
os argumentos de Rigatti e Cemin (2021) e de Solimao (2011), que defendem que o uso do ludico amplia
0 engajamento e torna a matematica mais acessivel.

O contato com as representacdes dos solidos geométricos possibilitou aos alunos estabelecer
relagdes concretas entre os conteudos formais e elementos presentes no mundo real, contribuindo ao
desenvolvimento do pensamento geométrico. Esse resultado se alinha as contribuigdes de Oliveira, Izar
e Settimy (2022), que demonstram que a visualizacdo e o uso de modelos tridimensionais fortalecem a
compreensao das propriedades espaciais.

Apesar desses avangos, observou-se que muitos alunos apresentavam dificuldades de leitura e
interpretacdo de enunciados, o que prejudicava a resolucao de atividades relacionadas a nomenclatura
¢ a identificacdo dos solidos. Essa constatacdo dialoga com os estudos de Ribeiro et al. (2020) e Sousa
(2014), que apontam que a alfabetizacdo matematica depende diretamente da competéncia leitora, sendo
necessario que ambas as areas sejam trabalhadas de forma articulada.

Do ponto de vista conceitual, a experiéncia evidenciou que o desenvolvimento da geometria
nos anos iniciais ainda € comprometido por lacunas formativas dos alunos e pela limitada exploragao
do conteudo no cotidiano escolar. No entanto, pesquisas recentes, como as de Galdino (2024), reforgcam
que o uso de materiais manipulaveis contribui para a superacdo dessas dificuldades, tornando o ensino
mais concreto, visual e significativo — aspecto confirmado pelos resultados desta intervengao.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da atividade “Explorando a Geometria: do plano ao espago” proporcionou avangos
importantes na aprendizagem dos alunos e na formagao docente em contexto de pratica. Os materiais
manipulaveis e objetos reais mostraram-se eficazes para promover a aprendizagem significativa da
geometria, fortalecendo a percepgdo espacial e a conexado entre conteido e cotidiano.

Entretanto, a experiéncia também revelou desafios persistentes relacionados a leitura,
interpretagdo e alfabetizagdo matematica, que impactam diretamente a compreensdo dos conceitos
geométricos. Assim, torna-se evidente que o ensino de matematica nos anos iniciais deve integrar
praticas ludicas e investigativas com o desenvolvimento das competéncias leitoras.

Por fim, destaca-se a relevancia da formacao docente inicial no enfrentamento das dificuldades
inerentes ao ensino da matematica. Conforme argumenta Nacarato (2010), é fundamental que futuros
pedagogos ressignifiquem suas proprias experi€éncias com a matematica e desenvolvam praticas
pedagogicas que valorizem a investigacgdo, o didlogo e o uso de recursos concretos. Portanto, o trabalho
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reforca a importancia de inserir a geometria de maneira sistemdtica, contextualizada e sensivel as
necessidades reais dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Geometria. Materiais manipuldveis. Ensino Fundamental. Ludicidade.
Alfabetizacdo matematica.
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DESAFIOS E CONQUISTAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO:
EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PIBID/IFPA/BELEM

Eloah Bastos Martins**
Sonia Maria Brito Freire?
Delcilene Sanches Furtado?®
INTRODUCAO

A alfabetizagdo nos anos iniciais representa um desafio histérico da educacdo brasileira,
configurando-se como um dos principais pontos de atencdo para a garantia do direito a educacao de
qualidade. Apesar dos avangos em politicas publicas voltadas para a educagao basica, muitos estudantes
ainda apresentam dificuldades significativas em leitura e escrita, o que evidencia a persisténcia de
desigualdades educacionais ¢ a necessidade de praticas pedagdgicas mais eficazes e contextualizadas.
Neste cenario, ¢ fundamental que as institui¢des de ensino e os programas de formagdo de professores
atuem de forma integrada, promovendo ndo apenas o aprendizado técnico da leitura e da escrita, mas
também a compreensao de sua fungdo social, cultural e académica (Soares, 2020).

A experiéncia a ser relatada foi desenvolvida no ambito Subprojeto Alfabetizagdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do Instituto Federal de Ciéncia, Educacdo e
Tecnologia do Para, campus Belém, cuja finalidade ¢ aproximar os licenciandos da realidade escolar,
possibilitando a articulagdo entre teoria e pratica. Este contato direto com o cotidiano escolar permite
que os futuros professores compreendam de maneira concreta os desafios enfrentados pelos alunos, bem
como as estratégias pedagdgicas mais adequadas para supera-los.

A escolha desta experiéncia se justifica pela urgéncia de enfrentar as dificuldades de
aprendizagem em leitura e escrita, considerando que o dominio da linguagem escrita constitui uma
ferramenta essencial para a inser¢do social, académica e cidada do estudante. A alfabetizagdo, portanto,
ndo se restringe a decodificacdo de letras e palavras, mas envolve o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, cognitivas e interpretativas que impactam diretamente na trajetoria escolar e na
construgdo da autonomia do aluno.

Nesse processo, o professor exerce um papel como mediador fundamental, orientando o
estudante a perceber a funcionalidade da leitura e da escrita em seu cotidiano, desde a compreensao de
informacdes em textos simples até a participagao critica em atividades sociais mais complexas (Freire,
1996). A intervengdo pedagogica, especialmente em casos de defasagem significativa, exige
sensibilidade, planejamento e uso de estratégias diversificadas que atendam as necessidades individuais
dos alunos, promovendo avangos concretos no processo de aprendizagem.

O presente relato tem, portanto, como objetivo refletir sobre os desafios enfrentados durante a
alfabetizacdo de um aluno com dificuldades expressivas em leitura, bem como analisar as estratégias
adotadas para estimular seu desenvolvimento. Ao refletir sobre essa pratica, € possivel compreender
melhor a complexidade do processo de alfabetizagdo e a importancia de agcdes educativas intencionais
¢ fundamentadas teoricamente, capazes de promover mudangas significativas na trajetoria escolar dos
estudantes.

METODOLOGIA

As atividades foram realizadas durante encontros semanais, com duragdo média de duas horas,
e planejadas de forma individualizada, considerando o nivel de aprendizagem, o ritmo e as necessidades
especificas do aluno. Inicialmente, foi feito um levantamento diagndstico por meio da observacao direta
e de atividades simples de reconhecimento de letras e leitura de palavras, o que permitiu identificar as
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principais dificuldades enfrentadas pelo estudante. Para o desenvolvimento das intervencgdes, foram
utilizados materiais pedagogicos diversificados, como cartdes com letras do alfabeto, silabas moveis,
jogos de memoria com letras e palavras, fichas de leitura, palavras ilustradas, textos curtos e materiais
impressos disponibilizados pela escola.

Esses recursos foram escolhidos com o objetivo de tornar o processo de aprendizagem mais
ludico, acessivel e significativo. As atividades desenvolvidas incluiram jogos fonoldgicos, exercicios
de soletracdo, leitura mediada e leitura compartilhada. Nos jogos fonologicos, o aluno era incentivado
a associar letras aos seus respectivos sons, formando silabas e palavras simples. Na soletrag¢do, o
estudante pronunciava os sons das letras enquanto acompanhava visualmente a palavra, fortalecendo a
consciéncia fonoldgica. Ja na leitura mediada, era realizada a leitura juntamente com o aluno, auxiliando
na decodificagdo e compreensdo, respeitando seu tempo de resposta.

Ao longo do processo, as atividades eram constantemente adaptadas conforme a evolucdo do
aluno, aumentando gradativamente o nivel de complexidade. A observacdo continua permitiu
acompanhar os avangos na identificagdo de letras, no reconhecimento de silabas e no interesse pela
leitura. Além disso, buscou-se criar um ambiente acolhedor e motivador, valorizando cada conquista
do estudante, de modo a fortalecer sua autoestima e sua confianga no processo de aprendizagem

RESULTADOS

O resultado mais significativo observado durante a intervencao foi a mudanga expressiva na
postura do aluno. Inicialmente, ele se encontrava em um estado de desmotivagdo, demonstrando
resisténcia e pouco interesse nas atividades propostas. No entanto, ao longo do acompanhamento, foi
possivel perceber um engajamento progressivo, com participacdo ativa nas atividades e entusiasmo ao
conseguir ler pequenas estruturas, mesmo que de forma parcial. Esse progresso, embora ainda em
desenvolvimento, evidencia que intervengdes pedagogicas bem planejadas, e continuas podem gerar
impactos concretos no processo de aprendizagem. Além disso, a experiéncia permitiu identificar que a
evolucdo do aluno ndo se restringe apenas ao aspecto cognitivo, mas também envolve dimensdes
socioemocionais. A manifestacdo de alegria, confianga e sensacdo de conquista ao superar desafios
reforca a importancia de estratégias que valorizem o protagonismo do aluno e promovam um ambiente
de aprendizagem acolhedor e motivador.

Do ponto de vista da formagdo docente, essa experiéncia evidenciou a relevéncia de habilidades
como paciéncia, escuta ativa e mediacdo qualificada. A pratica mostrou que a superacao das
dificuldades de aprendizagem requer nao apenas conhecimento tedrico, mas também sensibilidade para
compreender as necessidades individuais dos estudantes e capacidade para ajustar estratégias de acordo
com seu ritmo de desenvolvimento. Portanto, os resultados indicam que intervengdes pedagogicas
personalizadas, aliadas a um acompanhamento atento e constante, contribuem significativamente para
a evolucdo académica e emocional do aluno, reforcando a necessidade de praticas educativas que
combinem rigor, empatia e persisténcia.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada demonstra que, mesmo diante de grandes desafios, é possivel alcangar
avancos significativos no processo de alfabetizagdo, desde que as praticas sejam planejadas com
intencionalidade pedagogica. Essa vivéncia contribuiu para minha formagao, pois possibilitou a
compreensdo de que alfabetizar vai além de ensinar codigos, sendo um ato politico e social, como
aponta Freire (1996).

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Leitura. Pratica Pedagogica.
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PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM RELATO DE
OBSERVACAO DE AULAS DE MEIO AMBIENTE COM ESTUDANTE COM TEA,
TOD E TDAH

Ariel Lima Monteiro?’
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno
Opositivo Desafiador (TOD) e Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) demanda
praticas pedagdgicas fundamentadas na acessibilidade curricular, na mediacdo docente e no uso de
estratégias diferenciadas que garantam o direito a aprendizagem, previsto na Lei Brasileira de
Inclusao (Lei n° 13.146/2015). Autores como Mantoan (2015), Michels (2011) e Carvalho (2008)
destacam que a efetiva inclusdo depende de reorganizagdo pedagogica, formacdo docente e
compreensao das singularidades dos alunos com necessidades educacionais especificas.

Nesse contexto, este relato apresenta a descri¢do e analise de duas aulas observadas numa
Escola Estadual de Ensino Fundamental, localizado no bairro do Souza, em Belém do Para,
envolvendo um aluno do 3° ano do Ensino Fundamental diagnosticado com TEA, TOD e TDAH. O
estudo tem como objetivo identificar as estratégias utilizadas, as dificuldades percebidas e a presenga
ou auséncia de praticas inclusivas, contribuindo para a reflexdo sobre os desafios da inclusao no
cotidiano escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como estudo qualitativo, de natureza descritiva, fundamentado em
observacdo direta nao participante. As observagdes ocorreram em duas aulas da disciplina de Meio
Ambiente, e os registros foram feitos em diario de campo.

A analise foi organizada por meio de categorizagdo tematica, contemplando: a) caracterizacdo
do aluno; b) descricdo de cada aula observada; c) estratégias pedagogicas identificadas; d)
dificuldades no atendimento ao estudante com TEA, TOD e TDAH; e) sugestdes de adaptagoes; f)
percepcao do licenciando sobre o processo de inclusao.

RESULTADOS

1. Diagnostico do estudante

O estudante apresenta diagnostico de TEA, TOD e TDAH. E acompanhado por profissional de
apoio, possui dependéncia significativa para realizagdo de atividades, nao 1€ de forma auténoma e
tem compreensao parcial de instrugcdes verbais. Demonstra dificuldades de concentragdo, mas
interesse por jogos eletrdnicos, aplicativos educativos e explicagdes expositivas.

2. Primeiro dia de observagao
A aula abordou o conteudo “Plantas” e suas partes constitutivas. A explicagao ocorreu por meio

de texto no quadro e exposi¢ado oral da professora. A metodologia utilizada foi tradicional e centrada
na copia, sem adaptacdes para necessidades especificas do estudante.

%7 limaariel02@hotmail.com
28 karla.nina@ifpa.edu.br Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para, campus Belém


mailto:limaariel02@hotmail.com
mailto:karla.nina@ifpa.edu.br

41

O aluno apresentou baixa autonomia, dificuldade de participag@o e limitagdo de compreensao.
Nao foram utilizados recursos visuais, tateis ou tecnologicos que pudessem favorecer sua
aprendizagem.

3. Segundo dia de observagao

A aula teve como tema “Meio Ambiente”, tratando de preservacdo, reciclagem e poluicao.
Assim como no primeiro dia, a abordagem foi expositiva, com leitura do livro didatico e anotagdes
no quadro.

Apesar do potencial do tema para atividades praticas, ndo houve uso de videos, experimentos
simples, jogos educativos ou materiais concretos. O estudante permaneceu disperso pela maior parte
da aula. A auséncia de adaptacdes metodolégicas comprometeu sua participagdo e compreensao.

4. Estratégias observadas
Foi identificado o predominio de aula expositiva tradicional, sem planejamento diferenciado,
sem integragcdo com o profissional de apoio e sem recursos adaptados.

5. Dificuldades percebidas

As principais dificuldades observadas foram: falta de atencao sustentada; auséncia de atividades
adaptadas; dependéncia do mediador; falta de recursos visuais, tateis e ludicos; inexisténcia de
flexibiliza¢do do conteudo; impossibilidade de participagdo ativa nas aulas.

6. Sugestoes de adaptagdes

Recomenda-se: uso de cartazes, imagens, objetos concretos € rotina visual; divisdo das tarefas
em etapas menores; atividades ludicas; videos e experimentos simples; utilizacdo de aplicativos
educativos; maior didlogo entre professora e profissional de apoio; planejamento voltado para
acessibilidade pedagodgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados demonstram que, embora o estudante tenha direito a inclusdo, o processo
observado apresenta fragilidades significativas. As praticas pedagogicas centradas exclusivamente
na exposicao oral e no livro didatico ndo atendem as necessidades de um aluno com TEA, TOD e
TDAH, que exige mediagao ativa, recursos visuais e tarefas diferenciadas.

A auséncia de planejamento inclusivo, de interac@o efetiva com o profissional de apoio e de
adaptacdes curriculares comprometeu a autonomia, participagcdo e aprendizagem do estudante.
Assim, reforca-se a importancia da formacdo continuada dos docentes, do uso de metodologias
ativas e da constru¢ao de ambientes pedagogicos acessiveis e diversificados.

O licenciando, ao vivenciar a realidade escolar, expressa sentimentos de preocupagdo diante da
lacuna entre os principios legais de incluséo e sua efetivacdo cotidiana, reconhecendo a urgéncia de
politicas pedagdgicas consistentes para garantir uma inclusao plena e significativa.

PALAVRAS-CHAVE: praticas pedagdgicas. Sala de aula. Ensino Fundamental.
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CAMINHOS E DESCOBERTAS: UM RELATO SOBRE AS PRATICAS
EDUCATIVAS COM ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DOS ANOS INICIAIS

Ana Carolina da Silva Pereira®
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Delcilene Sanches Furtado?!

INTRODUCAO

O presente estudo busca, de maneira geral, dialogar sobre a importancia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a formagdo docente e, de modo especifico,
apresentar as experiéncias do Subprojeto Alfabetizacdo ao longo de seis meses e os resultados obtidos
com a aplicagdo do projeto de ensino que propunha o uso de um “Sussurrofone” como ferramenta
pedagogica para o desenvolvimento da consciéncia fonologica, com alunos da turma do 2° ano do
Ensino Fundamental em uma escola publica municipal de Belém - PA.

Este trabalho se originou a partir das vivéncias no ambito do Subprojeto, que envolve a
participagdo dos discentes do curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), Campus Belém. Desse modo, o Subprojeto foi pensado para que
os estudantes do curso pudessem acompanhar como ocorre o processo de alfabetizagdo dos alunos
matriculados em turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental dos anos iniciais, em escolas publicas
municipais.

Os procedimentos utilizados durante esse periodo foram de observagdo, auxilio no
desenvolvimento das atividades com os discentes ¢ docentes das escolas e planejamento e
desenvolvimento de agdes que pudessem contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Desse modo, foram identificados avancos no aprendizado, porém eram nitidas as dificuldades
relacionadas ao reconhecimento fonologico das letras e silabas das palavras, por isso foi preciso
desenvolver e realizar uma proposta de intervencdo com os discentes da turma.

METODOLOGIA

A metodologia adotou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e explicativo,
embasado nas vivéncias adquiridas durante seis meses do periodo de vigéncia do Subprojeto e, para a
construcdo deste estudo, foram realizadas uma pesquisa bibliografica e andlise documental. Com isso,
foi identificado os conceitos apresentados na Portaria n° 90, de 25 de mar¢o de 2024, para o
embasamento sobre as normativas e objetivos do PIBID; os estudos dos autores Carmo ¢ Vasconcelos
(2023), que trazem uma avaliacdo sobre o PIBID enquanto uma politica de incentivo e valorizagao para
os docentes; Andrade (2019), que apresenta um estudo sobre a utilizagdo das midias na alfabetizacdo
dos alunos ¢ a utilizagdo do “Sussurrofone” como um recurso pedagogico para otimizar esse processo;
e Ferreiro (2011), que ¢ uma referéncia para compreender como ocorre a alfabetizagdo das criangas.

RESULTADOS
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O PIBID foi criado em 2007 pelo Ministério da Educacdo (MEC), sendo implementado pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), objetivando contribuir para
o incentivo a formacao e valorizagdo de professores do pais (Brasil, 2024). Para Carmo e Vasconcelos
(2023), desde sua criag@o, o programa se tornou um dos meios mais significativos para o incentivo a
docéncia, pois permite que as aprendizagens adquiridas durante as vivéncias no ambiente escolar
qualifiquem o estudante da graduagdo, que futuramente assumira o papel de professor. E, nesse caso
especifico, com turmas do ensino fundamental dos anos iniciais (1° ao 3° ano).

Segundo Emilia Ferreiro (2011), a alfabetizacdo ¢ uma formag¢ao que compete “a construcdo de
um esquema conceitual que permita interpretar dados prévios e novos dados” (Ferreiro, 2011, p. 65).
Assim, quando o aluno aprende algo novo, ele relaciona a seus conhecimentos prévios e por isso,
durante a aquisicdo da leitura e escrita, ¢ necessario levar em consideracdo seus saberes e experiéncias,
para que esse processo ndo se torne uma atividade mecanica.

Para desenvolver a consciéncia fonologica nos alunos, Andrade (2019) defende o uso do
“Sussurrofone”, uma tecnologia educacional feita de cano e joelho de PVC. Para a autora, ele ¢ um
recurso essencial, pois melhora a compreensdo do som das letras, silabas e palavras, tendo “funcdes
semelhantes a um telefone que permite a captacdo individual da voz, a ampliagdo e o retorno desse som
somente para quem esta utilizando” (Andrade, 2019, p. 12).

Considerando tais pressupostos e as observacdes realizadas na turma do 2° ano, foi possivel
identificar que os 22 alunos da turma estdo entre os niveis silabico e alfabético, porém foi identificado
um déficit relacionado a consciéncia fonologica que acabava prejudicando a leitura e escrita. Em virtude
disso, foi desenvolvido o projeto de ensino “SUSSURROFONE PARAENSE: SABORES DA
LEITURA” que teve como objetivo amenizar essas dificuldades com o uso do “Sussurrofone” como
recurso pedagodgico. Além de ser criada uma tecnologia educacional em formato de bingo, o Bingo das
Palavras, para trabalhar o raciocinio ldgico e o exercicio da leitura.

O projeto teve como foco o texto “VER-O-PESO” de Salomao Habib, que ¢é a letra de uma
musica que destaca os produtos regionais do Pard, comercializados no mercado Ver-o-peso,
considerado a maior feira a céu aberto da América Latina. Ele buscou superar as dificuldades de
pronuncia de letras com sonoridade semelhante a fim de promover uma leitura mais fluente e confiante,
exercicio da escuta, fala, raciocinio logico e concentragdo dos alunos.

As vivéncias com essas atividades permitiram momentos de interacdo com os estudantes e os
professores regentes da turma, dando a oportunidade de relacionar os contetidos estudados durante a
graduacdo com sua aplicagdo pratica, além de identificar como ¢ indispensavel o comprometimento da
equipe pedagdgica ao procurar meios para o desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias que
melhorem o ensino e aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O Subprojeto Alfabetizacao/PIBID/IFPA/Belém, visa proporcionar aos graduandos do curso
de Licenciatura em Pedagogia o contato com os alunos que estdo passando pela etapa da alfabetizacdo
(1° ao 3° ano do ensino fundamental, anos iniciais), o que possibilita a identifica¢ao de diversos fatores
que influenciam esse processo. Assim, ao conviver com criangas de idades entre 6 e 8 anos, ficou
evidente a necessidade do aprimoramento constante de estratégias que auxiliem o ensino-aprendizagem
dos alunos, sempre levando em consideracdo seus niveis de aprendizagem e de desenvolvimento
cognitivo.

Dessa maneira, ao combinar recursos pedagogicos (“Sussurrofone” e Bingo das palavras),
textos regionais (VER-O-PESO de Salomao Habib) e atividades de formagao de palavras, houve avango
na leitura e na intera¢do dos alunos com o texto, além de estimular a escuta, a fala, o raciocinio 16gico
e a concentra¢do. Entretanto, mesmo com os progressos, ¢ preciso ter a continuidade de agdes
interventivas, do acompanhamento constante e da diversificagdo de estratégias para atender a diferentes
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ritmos de aprendizagem dos alunos, contemplando as especificidades locais, para favorecer os caminhos
da alfabetizacdo.

Palavras-chave: PIBID; Alfabetizagdo; Educagdo Basica; Sussurrofone; Ensino-aprendizagem.
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A IMPORTANCIA DA INICIACAO A DOCENCIA NA FORMACAO DO
PEDAGOGO: EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PIBID/ IFPA/ BELEM

Maria Nayelli Holanda de Oliveira*
Carmem Lucia Santos??
Delcilene Sanches Furtado®
INTRODUCAO

Este relato visa apresentar uma vivéncia pratica no Subprojeto Alfabetizacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com participagdo de estudantes bolsistas do
Curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus
Belém, onde as atividades ocorreram em uma institui¢ao de ensino publica em Belém, no estado do
Para. Foi realizado o acompanhamento de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental na escola-
campo, com o foco na alfabetizagdo. Deste modo, a escolha dessa vivéncia se justifica pela necessidade
de se entender o processo educativo da alfabetizagdo, permitindo fazer reflexdes criticas entre teoria e
pratica.

Considera-se dessa forma que a experiéncia de iniciacdo a docéncia ¢ relevante para a aquisicao
de novos conhecimentos, contribuindo para a formacgdo dos profissionais da educacdo, pois possibilita
aos estudantes em formacgao pesquisar/investigar o campo de atuagdo do pedagogo em sala de aula,
mediante estudos tedrico-praticos, favorecendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias da
carreira docente, seja de forma ativa, cooperativa e critica sobre essa profissao.

METODOLOGIA

A abordagem metodologica das atividades da iniciagdo a docéncia no subprojeto/PIBID se
baseou em observar e acompanhar uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental na escola-campo,
considerando o nivel de aprendizado dos alunos, suas lacunas de aprendizagem, as estratégias de ensino
adotadas para superar estas lacunas, os métodos de ensino com o foco na alfabetiza¢do dos alunos.

Foram levantados dados sobre os alunos e o contexto escolar buscando compreender as agdes
e praticas na dindmica da rotina escolar a partir das observagdes. Foi realizado o estudo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), onde se buscou compreender como a institui¢do se organiza internamente.
Além disso, foram organizados encontros de estudos e reflexdes sobre a alfabetizagdo para correlacionar
teoria e pratica.

Em sintese, a vivéncia buscou investigar e pesquisar as praticas de alfabetizacdo na instituicao
de ensino para compreender como acontece esse processo no ambito educacional. Dessa maneira, as
observagoes, anotacdes da coleta de dados, leituras e estudos, contribuiram para compreensao desse
fendmeno e para a aquisicdo de experiéncias sobre essa tematica através da iniciacao a docéncia.

RESULTADOS
A analise dos resultados se fundamenta a luz das ideias e contribui¢des de Gomes [s.d.], que
destaca a relevancia da experiéncia pratica na formacao docente. A principio, a vivéncia na iniciacao a
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docéncia do PIBID oportuniza a aquisi¢do de variados aprendizados por meio das observagdes para
levantamento de dados, estudos de teorias para relacionar com a pratica, fazendo reflexdes sobre o
processo educativo da alfabetizagdo. Além disso, com os dados obtidos, muitos aspectos foram
analisados desde as metodologias do professor regente até as agdes da gestio para corroborar no ensino
dos alunos, para se ter mais conhecimento sobre o fendmeno estudado.

O Subprojeto Alfabetizacao/PIBID proporciona ao estudante bolsista a vivéncia dos processos
de ensino a partir de uma atitude investigativa, aproximando a docéncia da pesquisa. A pesquisa ndo se
realiza fora da vida social, ela ndo ¢ isolada da realidade, esta presente nas atividades normais do
profissional das ciéncias humanas e¢ deve ser usada como instrumento de enriquecimento do
conhecimento. Ha necessidade de valorizar o senso comum; ¢ necessario valoriza-lo porque é no senso
comum que surgem os problemas que propiciam uma reflexao filoséfica (Gomes, [s.d.], p. 8-9).

Deste modo, no periodo em que se desenvolveram as atividades, as observagdes e os encontros
de estudos e reflexdes, os estudantes bolsistas e supervisores partilharam saberes, momento importante
que se constitui como uma ferramenta de aquisicdo de conhecimento. Além disso, o contato com os
alunos e o professor regente da turma na escola campo do projeto oportuniza enriquecer nossa vivéncia
na iniciagdo a docéncia e entender que o espago da escola e os saberes empiricos elaborados nele, tem
grande importancia no desenvolvimento da identidade do profissional do Curso de Pedagogia.

No acompanhamento da turma do 1° ano do Ensino Fundamental, com base nos resultados da
coleta de dados, foi revelado que os alunos apresentavam lacunas no aprendizado. Eram dificuldades
que estavam centradas principalmente na leitura e escrita, ou seja, os alunos tinham dificuldades para
ler e escrever palavras. Outro aspecto importante que cabe enfatizar € que os contetidos previstos para
serem trabalhados com os alunos eram muitos ¢ acabaram gerando uma sobrecarga nos alunos, o que
levou a desmotivacdo em realizar as tarefas e o aprendizado ndo se tornava significativo. Dessa maneira,
os alunos apresentaram déficits no aprendizado dos conhecimentos que deveriam ser adquiridos.

O resultado dessa experiéncia possibilitou compreender, ainda, que nem tudo que esta descrito
na teoria consegue explicar o fendmeno na pratica, devido a muitos fatores e situacdes que devem ser
considerados ao pesquisar o processo educativo. Dessa forma, os saberes adquiridos no contexto da
pratica sdo de suma importancia para o entendimento e formagdo do educador.

CONSIDERACOES FINAIS.

As vivéncias no subprojeto Alfabetizacdo/PIBID oportunizaram a apropriagdo de saberes
praticos ao possibilitar a imersdo no ambiente de trabalho da docéncia, onde sdo desenvolvidas
habilidades e competéncias da atuagdo do pedagogo como educador a partir da aproximagdo com as
atividades proprias da atuacdo de um docente no contexto real de sala de aula.

Essa experiéncia é importante por proporcionar uma interagdo como docente com os alunos da
educacdo basica, onde muitos saberes sao adquiridos sobre as praticas educativas que contribuem para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes. Especificamente, possibilitou acompanhar
de perto como ocorre o processo educativo da alfabetizacdo de alunos, conhecimento importante que
servira para minha carreira profissional na docéncia.

Portanto, cabe ressaltar a relevancia da experiéncia para a construgdo de novos conhecimentos,
que corrobora para a formagdo integral de profissionais da educacdo, pois possibilita ao estudante

bolsista pesquisar/investigar o campo de atuagao do pedagogo em sala de aula, mediante estudos teorico-
praticos. Deste modo, favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias da carreira
profissional docente, de forma ativa, cooperativa e com reflexdo critica sobre a docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; Iniciacao a docéncia; Pesquisa; PIBID; Vivéncia.
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FUTEBOL E SALA DE AULA: UMA EXPERIENCIA DIDATICA SOBRE A
GUERRA ENTRE RUSSIA E UCRANIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA
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INTRODUCAO

O futebol, enquanto fenomeno social, ultrapassa as fronteiras do esporte e constitui-se como
objeto de analise geografica. Sua difusdo mundial como o esporte mais praticado e acompanhado do
planeta permite a construcdo de leituras sobre os processos geograficos (Mascarenhas, 1999). Nesse
sentido, a utilizagdo do futebol como recurso didatico em sala de aula apresenta-se como uma
possibilidade para aproximar a Geografia do cotidiano dos estudantes do Ensino Médio.

Este trabalho consiste no relato de uma experié€ncia realizada com alunos do 2° ano do Ensino
Meédio do Instituto Federal do Par4 (IFPA), Campus Belém, do curso técnico integrado em Recursos
Pesqueiros, na qual se buscou explorar o conflito entre Russia e Ucrénia utilizando o futebol como
linguagem mediadora. A escolha do tema justifica-se pela necessidade de aproximar a Geografia
escolar da realidade dos estudantes, valorizando elementos presentes em seu cotidiano e capazes de
despertar interesse e favorecer a aprendizagem.

A problematica que orienta este estudo pode ser sintetizada da seguinte forma: como a
utilizacdo do futebol, no ensino de Geografia, pode contribuir para a compreensdo da guerra entre
Russia e Ucrania? Parte-se da hipdtese de que o futebol, por estar presente no cotidiano dos alunos
e despertar grande interesse, pode ser utilizado como recurso didatico para facilitar o entendimento
de fenomenos geopoliticos complexos.

O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender de que maneira o futebol pode ser utilizado como
recurso didatico para a analise do conflito entre Russia e Ucrania, articulando-o ao ensino de
Geografia. Para tanto, busca-se analisar o futebol como fendmeno sociocultural, discutir o conflito
em perspectiva geografica e avaliar os resultados da experiéncia didatica desenvolvida em sala de
aula. A fundamentagdo tedrica apoia-se em Freire (1996), Santos (1996), Mascarenhas (2005) e
Prestes (2025), que contribuem para a compreensao do espago geografico, da educagao critica e da
geopolitica contemporanea.

METODOLOGIA

Do ponto de vista metodologico, o trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia com
abordagem qualitativa. A pratica pedagogica desenvolvida teve como base a aula expositiva
dialogada, compreendida como uma metodologia que valoriza a participagdo dos estudantes, o
dialogo ¢ a construgdo coletiva do conhecimento, conforme defendido por Anastasiou ¢ Alves
(2006).

A experiéncia foi realizada com uma turma composta por 26 alunos do 2° ano do Ensino
Médio Integrado em Recursos Pesqueiros, no IFPA — Campus Belém. Inicialmente, aplicou-se um
questionario com o objetivo de compreender a relagdo dos alunos com o futebol e identificar
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percepgdes prévias sobre a possibilidade de o esporte auxiliar na compreensdo do mundo e dos
contetidos geograficos.

Em seguida, foi ministrada uma aula expositiva dialogada sobre a guerra entre Russia e
Ucrania, articulando conceitos geograficos como territorio, poder, fronteira, globalizagdo e zona de
influéncia a exemplos retirados do futebol internacional, como a exclusdo da sele¢do russa de
competi¢des esportivas, a transferéncia da final da Liga dos Campedes de 2022 e o posicionamento
de clubes, atletas e patrocinadores diante do conflito.

Apbs a aula, aplicou-se um segundo questionario com o objetivo de avaliar as percepgdes dos
estudantes apos a intervencdo pedagdgica. A analise dos dados ocorreu de forma descritiva e
interpretativa, buscando compreender os impactos da metodologia adotada no processo de ensino-
aprendizagem.

RESULTADOS

Os resultados obtidos indicam que o futebol se mostrou um recurso didatico eficiente para
aproximar os conteudos de Geografia da realidade dos estudantes. O questionario inicial revelou
que, mesmo entre os alunos que ndo se identificavam diretamente com o esporte, o futebol estava
presente de forma indireta em seu cotidiano, seja por meio da familia, das redes sociais ou dos meios
de comunicagao.

A maioria dos estudantes reconheceu que o futebol pode ajudar a explicar o mundo,
associando-o a conhecimentos sobre paises, cidades, politica e cultura. Apds a aula expositiva
dialogada, observou-se um aumento significativo na compreensdo de que o futebol ¢é atravessado
por decisdes politicas e econdmicas, funcionando como reflexo da globalizagdo e das disputas de
poder no cenario internacional.

A analise do conflito entre Russia e Ucrania mediada pelo futebol permitiu aos alunos
compreender que decisdes aparentemente esportivas possuem forte carga geopolitica. A exclusdo da
Russia de competi¢des internacionais, o rompimento de contratos de patrocinio e a transferéncia de
eventos esportivos foram interpretados como instrumentos de pressdo politica e simbolica,
associados ao conceito de soft power.

Os dados indicam que a utilizagdo do futebol favoreceu o engajamento dos estudantes e
contribuiu para a compreensdo de conceitos geograficos complexos, reforcando a importancia de
metodologias que dialoguem com o cotidiano discente e valorizem experiéncias culturais
amplamente difundidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa demonstram que os objetivos propostos foram alcancados. O
futebol revelou-se uma ferramenta didatica pertinente para o ensino de Geografia, especialmente no
tratamento de temas relacionados a geopolitica contemporanea. A aula expositiva dialogada permitiu
ultrapassar o ensino meramente conteudista, promovendo maior participagdo dos estudantes e
estimulando o pensamento critico.

A experiéncia evidenciou que o futebol, enquanto fendmeno social e espacial, pode ser
apropriado como linguagem mediadora no ensino de Geografia, contribuindo para a compreensao
de conflitos internacionais e das dinamicas do espago geografico. Ao relacionar esporte, territorio e
poder, a pratica pedagogica possibilitou aos alunos atribuir novos significados a um elemento
presente em seu cotidiano.

Embora o estudo apresente limitagdes, como o recorte restrito a uma Unica turma e o tempo
reduzido de aplicagdo, os resultados indicam caminhos promissores para futuras praticas
pedagobgicas e investigagdes académicas que explorem outras linguagens do cotidiano juvenil no
ensino de Geografia.
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PERCEPCOES INICIAIS DAS VIVENCIAS DOCENTES EM UMA ESCOLA
RIBEIRINHA: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA EDUCACAO DO CAMPO
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INTRODUCAO

O presente texto ampliado traz uma narrativa de experiéncia baseada nas primeiras impressoes
vividas durante a atividade docente em uma escola situada a beira do rio, no municipio de Barcarena,
dentro do Estado do Para. Essa escola faz parte da rede estadual de educacdo e opera no formato de
escola de tempo integral. A vivéncia se insere no ambito da Educacdo do Campo, destacando a
Educacao Ribeirinha, reconhecendo a escola como um local intimamente conectado ao territorio, a
cultura, e ao estilo de vida das comunidades ribeirinhas.

A Educacao Ribeirinha requer métodos pedagogicos que estejam alinhados com o contexto
local, valorizando os conhecimentos tradicionais e as experiéncias diarias de seus participantes como
partes essenciais do processo de aprendizagem. Segundo as analises de Arroyo (2012), Caldart (2011)
e Hage (2014), as instituigdes de ensino rurais ndo devem apenas imitar modelos urbanos
convencionais, mas, sim, desenvolver propostas educativas que se relacionem com as realidades sociais,
culturais e econdmicas das localidades atendidas.

As primeiras percepgOes enquanto professora revelaram desafios a respeito da organizac¢ao do
tempo escolar, a assiduidade dos alunos e as condigdes fisicas da escola, assim como destacaram as
oportunidades ligadas a diversidade de saberes locais e a estreita conexdo dos alunos com o ambiente
natural. Portanto, este relato pretende contribuir para o didlogo académico ao refletir sobre a pratica
docente em contextos ribeirinhos, interligando experiéncias pessoais e fundamentacao tedrica.

METODOLOGIA

A experiéncia descrita ¢ identificada como uma investigacdo qualitativa, de natureza descritiva
e introspectiva, sustentada pela observagdo ativa. O local da experiéncia é um colégio localizado em
uma area ribeirinha dentro de uma comunidade amazonica no municipio de Barcarena (PA), que faz
parte da rede estadual de educagdo em periodo integral, onde a dindmica social é fortemente afetada
pelos ciclos dos rios, bem como pelas atividades relacionadas a pesca, ao extrativismo e a agricultura
de subsisténcia.

Os dados foram elaborados a partir da observacdo das atividades diarias na escola, das
interagdes entre a professora, os alunos e a comunidade, além de uma reflex@o sistematica sobre as
metodologias pedagdgicas aplicadas. A analise da experiéncia conversa com referenciais tedricos da
Educacdo do Campo e da Educacdo Ribeirinha, com énfase nos estudos de Arroyo (2012), Caldart
(2011), Hage (2014), Molina (2015) e Fernandes (2009).

RESULTADOS

As primeiras impressdes sobre a pratica de ensino indicaram que o método de educagdo na escola
situada a beira do rio esta intimamente vinculado a area ¢ ao estilo de vida da populacdo local. Notou-
se que o tempo dedicado ao ensino nao se baseia apenas no calendario escolar, mas também nos ciclos
naturais, como os periodos de cheia e seca dos rios, o que afeta a presenca e a participagdo dos alunos.
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Um outro ponto importante foi a inclusdo de conhecimentos tradicionais ligados ao ambiente,
a pratica da pesca e a interagdo com a floresta, que, quando integrados nas atividades educativas,
resultaram em um maior envolvimento dos estudantes. Essa observagao se relaciona com as ideias de
Fernandes (2009), que enfatiza o territério como um componente fundamental da Educa¢ido do Campo,
e com a visao de Linhares (2010), que considera a docéncia em ambientes populares como um espago
de formacgdo continua.

Embora haja desafios estruturais e a falta de recursos didaticos, a atua¢do docente se mostrou
eficaz na criagdo de experiéncias de aprendizagem que tém significado, especialmente quando guiada
pela valorizagdo do conhecimento dos alunos, conforme argumenta Freire (1996).

CONSIDERACOES FINAIS

O relato de experiéncia demonstra que ensinar em escolas situadas em regides ribeirinhas exige
uma abordagem sensivel, um forte compromisso social e a disposi¢ao para dialogar com a comunidade.
As percepcdes iniciais destacam a relevancia de praticas pedagogicas adaptadas, que reconhecem o
ambiente ribeirinho como um espacgo legitimo para a gera¢ao de conhecimento.

Dessa forma, a Educagdo do Campo e a Educacdo Ribeirinha sdo essenciais para a criagdo de
uma educagdo que promova a emancipagdo, capaz de valorizar as identidades locais e auxiliar na
formagdo integral dos individuos. A expectativa é que este relato contribua para reflexdes e acdes
futuras relacionadas ao ensino em contextos ribeirinhos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo. Educacdo Ribeirinha. Docéncia. Territorio. Pratica
pedagogica.

AGRADECIMENTOS: A minha orientadora Professora Adalcilene Café, pela sua ajuda, motivagio
e compreensdo. As minhas amigas que me apoiam na jornada de aprendizado, aos meus familiares e a
instituicao que ¢ parte da pesquisa pela qual trabalhei durante seis anos.

REFERENCIAS
ARROYO, Miguel G. Educacio do campo: desafios e perspectivas. Petropolis: Vozes, 2012.

CALDART, Roseli Salete. Educacdo do campo: notas para uma analise de percurso. Sao
Paulo: Expressao Popular, 2011.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Educaciao do campo e territério. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

HAGE, Salomao Antonio Mufarrej. Educacio do campo na Amazonia: sujeitos, praticas e
politicas. Belém: EDUFPA, 2014.

LINHARES, C¢lia. Formacao de professores em contextos populares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2010.

MOLINA, Monica Castagna. Educac¢ido do campo e politicas publicas. Brasilia: MDA, 2!



0J0) 0DADIIUNWIOY

Grupo de trabalho 4 - Praticas pedagégicas nas Diversidades: O GT prioriza trabalhos que
destacam praticas pedagogicas que postulam a equidade, justica social, respeito as diversidades e as
diferentes formas de ensinar e aprender na perspectiva da inclusdo. Praticas pedagogicas que visibilizem
povos e comunidades tradicionais indigenas, quilombolas, ribeirinhas, dentre outras.

Coordenacio: Adalcilena Helena Café Duarte da Costa, Ana Claudia Ferreira Rosa, Marcia Cristina
Lopes e Silva.

Grupo de trabalho 5 - Praticas pedagégicas na Inclusdo: O GT tem como objetivo socializar
praticas pedagogicas inclusivas considerando o debate tedrico, politico e pedagodgico sobre a Educacdo
Especial na perspectiva da inclusdo, as politicas publicas, metodologias, formagdo de professores e
processos de escolarizacdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial, com vistas ao
fortalecimento de uma educagio escolar inclusiva.
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NARRATIVA AUTOETNOGRAFICA: VIVENCIAS NEURODIVERGENTE NA
ESCOLA

Sophia Maria De Freitas Sotero*
Karla Cristina Furtado Nina*

INTRODUCAO

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e as Politicas Nacionais de Educa¢do Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem se desafiado para atingir os principios de uma escola para
todos. No entanto, a efetivacdo da inclus@o escolar se demonstra um processo completo na esfera das
relacdes pedagogicas e sociais que permeiam o espaco da sala de aula.

Nesse cenario, este estudo se insere tomando como ponto de observagdo as experiéncias vividas
por uma discente PCD (Pessoa Com Deficiéncia) no ensino médio. Analisando as dindmicas no
convivio social em sala de aula em conjunto com a relagdo aluno-professor. As vivéncias relatadas
demonstram o quadro educacional e socioeducativo atual acerca das praticas pedagdgicas no que se
refere a educacdo inclusiva.

Dessa forma, a pesquisa se justifica ndo apenas pela relevancia social e educacional do tema, mas
também pela necessidade de producgdo de conhecimento que auxilie na consolidagdo de uma educagdo
inclusiva efetiva, critica e comprometida com os direitos humanos. Apesar dos avangos legais e das
diretrizes da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, como as experiéncias vividas por uma
estudante com deficiéncia no ensino médio revelam desafios na efetivagdo da inclusdo escolar,
especialmente nas dindmicas sociais em sala de aula e na relagdo aluno-professor?

Deste modo, o objetivo geral € analisar como as experiéncias vivenciadas por uma discente com
deficiéncia no ensino médio evidenciam os desafios e as possibilidades da efetivacdo da inclusdo
escolar, considerando as interagdes sociais no ambiente da sala de aula e a relagdo aluno-professor.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem autoetnografica critica. Tratando-se de uma metodologia
qualitativa onde a experié€ncia subjetiva da pesquisadora em contextos culturais, sociais e institucionais
(Ellis, Adam, Bochner, 2011). A pesquisadora assume o papel de objeto de analise, utilizando a
trajetoria vivida como PCD em sala de aula, no contexto do ensino médio, como fonte primaria de dados
e reflexdo. A opcao metodoldgica epistemologia da experiéncia corporal utilizada nesse contexto,
reconhece o conhecimento gerado a partir da vivéncia da deficiéncia como valido e essencial para
analisar as complexidades dos processos de inclusdo no ambito escolar (Sassaki, 2021).

Os dados foram produzidos a partir de registros narrativos autobiograficos, elaborados a partir das
experiéncias vividas pela pesquisadora durante sua trajetdria no ensino médio, além das memorias
escolares reconstruidas através de relatos retrospectivos, apoiados em didrios pessoais, documentos
escolares, lembrancas significativas e episodios marcantes relacionados a inclusao.

Por envolver a propria experiéncia da pesquisadora, este estudo respeita os principios éticos da
pesquisa, garantindo: Respeito a privacidade de pessoas mencionadas; Supressdo ou anonimizagdo de
nomes de colegas, professores e instituigdes; Reflexividade ética no uso das memorias, reconhecendo
limites, subjetividades e implica¢des do processo autoetnografico.

Para a analise de dados, foi utilizado a analise tematica interpretativa, que busca identificar padrdes
de sentido, categorias emergentes e elementos estruturantes das experiéncias narradas. Esse processo
analitico envolve: Leitura exaustiva dos relatos e memorias reconstruidas; Codificagdo inicial das
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unidades significativas; Agrupamento de temas relacionados as praticas inclusivas, interagcdes sociais,
barreiras atitudinais ¢ mediagdes pedagogicas; Interpretacdo critica dos achados, relacionando-os ao
referencial tedrico da inclusdo escolar, dos estudos da deficiéncia e da autoetnografia critica.

RESULTADOS

Os dados autoetnograficos revelam dois eixos simbolicos da experiéncia vivida no ensino médio:
o primeiro relacionado as condigdes ambientais ¢ sensoriais da instituicdo, ¢ o segundo as interagdes
pedagbgicas e as expectativas docentes diante do desempenho académico de uma estudante com
deficiéncia, ndo diagnosticada a época.

No primeiro eixo, destaca-se a forte sobrecarga sensorial presente no ambiente escolar,
especialmente apos as aulas de educagao fisica. O cheiro intenso, composto pela combinacao de suor e
desodorantes em aerossol, constituiu um elemento recorrente de desconforto fisico e emocional.
Embora aparentemente banal, tal elemento ilustra como fatores ambientais podem atuar como barreiras
sensoriais para estudantes neurodivergentes, interferindo na concentracdo, no bem-estar e na
permanéncia em sala de aula (Mantoan, 2003; Glat, Plesh, 2010; Ferreira, Pereira, Santos, 2021). Esse
dado reforca a importancia de se compreender a inclusdo ndo apenas como adaptacao curricular, mas
também como adequacdo ambiental, conforme apontam estudos sobre acessibilidade sensorial.

O segundo eixo emerge de uma frase marcante proferida por um docente: Todo mundo consegue
acompanhar, por que s6 vocé nao?. A recorréncia desse tipo de questionamento evidenciou uma
percepcao institucional de normalidade que desconsiderava ritmos, modos de aprendizagem e
necessidades especificas de estudantes com deficiéncia (Mantoan, 2003; Glat, Plesh, 2010). A
expressdo, carregada de desapontamento, produziu efeitos duradouros na trajetéria escolar da
pesquisadora, contribuindo para sentimentos de inadequagdo, retraimento ¢ ruptura da relacdo
pedagogica. A literatura sobre inclusdo aponta que expectativas docentes e linguagem utilizada em sala
desempenham papel central na constru¢do de pertencimento ou exclusdo simbolica (Vygotsky, 1998;
Bourdieu, 1991).

A analise das memorias revela que a educacdo inclusiva, apesar de prevista nas normativas, era
vivenciada de forma fragmentada. As adaptagdes pedagogicas eram insuficientes, ndo contemplando
mediacdo diferenciada, flexibilizagdo de tempo, uso de tecnologias assistivas, acompanhamento
especializado ou acessibilidade comunicacional. Professores, muitas vezes sem formagao especifica,
demonstravam inseguranca diante de situagdes que exigiam praticas inclusivas, o que reforca lacunas
estruturais na formacao docente.

A experiéncia relatada também evidencia os impactos do diagnoéstico tardio de neurodivergéncia,
fendmeno amplamente registrado na literatura, especialmente entre meninas e jovens nao brancos
(Rippon, 2020; Price, 2022). A auséncia de identificag@o precoce impediu que a estudante acessasse
direitos e recursos previstos nas politicas educacionais, contribuindo para a intensificacdo de
dificuldades académicas, sensoriais € socioemocionais. Assim, observa-se que processos de exclusao
ndo se manifestam apenas por a¢des diretas, mas também pela auséncia de reconhecimento e suporte
institucional.

A partir dessa experiéncia, o ensino médio se configurou como um periodo marcado por desafios
de interagdo social, dificuldades persistentes em disciplinas de natureza exata, sobrecarga sensorial,
barreiras comunicativas (como compreensao de ironias) e crescente sensagao de inadequagao. Esforgos
individuais como gravagdo de aulas, anota¢des constantes e tentativas reiteradas de pedir explicagoes
adicionais nao foram suficientes para compensar a falta de apoio pedagogico estruturado.

Um ponto de inflexdo ocorre somente anos depois, ja na graduacdo, durante a disciplina de
Educacdo Especial. Nesse novo contexto formativo, a pesquisadora passa a reconhecer elementos de
sua trajetoria como manifestagdes de deficiéncia ndo identificada anteriormente. A analise critica
promovida no curso possibilitou ressignificar as experiéncias escolares, compreendendo-as como parte
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de um sistema educacional que, historicamente, naturaliza padrdes de normalidade e falha em atender
estudantes cujas necessidades ndo sdo visiveis ou esperadas institucionalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise autoetnografica realizada evidencia que a experiéncia escolar de uma pessoa
neurodivergente no ensino médio ¢ marcada por ambiguidades profundas entre os ideais legais de
inclusdo e a realidade cotidiana das praticas pedagogicas. Embora a legislagdo vigente como a Lei
Brasileira de Inclusdo e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
estabeleca principios solidos de acessibilidade, equidade e participacdo, a vivéncia relatada demonstra
que tais diretrizes permanecem, muitas vezes, distantes da concretizagao efetiva no ambiente escolar.

Os episddios narrados revelam que barreiras sensoriais, comunicacionais e relacionais ndo apenas
dificultam o processo de aprendizagem, mas também comprometem o bem-estar emocional e o
sentimento de pertencimento. Da mesma forma, praticas docentes sustentadas por expectativas
homogéneas e por discursos que reforcam a culpabilizagdo do estudante contribuem para a produgao de
exclusdo simbdlica, mesmo quando ndo intencional.

Outro aspecto central identificado é o impacto do diagndstico tardio. A auséncia de
reconhecimento institucional da neurodivergéncia priva o estudante de suporte adequado e contribui
para a constru¢do de identidades escolares baseadas na sensacao de inadequacgao, fracasso e isolamento.
Ao refletir retrospectivamente sobre sua trajetoria, a pesquisadora reposiciona a propria narrativa como
instrumento critico para a formacdo docente. A experi€ncia, antes permeada por frustragdo e
silenciamento, transforma-se aqui em elemento de compreensao sobre as limitagdes do modelo vigente
e sobre a urgéncia de praticas pedagogicas que reconhegam as particularidades cognitivas, sensoriais ¢
sociais dos estudantes.

Assim, ao dar centralidade a experiéncia vivida, este estudo contribui para ampliar a compreensao
sobre as lacunas, desafios e possibilidades de um sistema educacional que, apesar dos avangos
normativos, ainda precisa se reinventar para garantir que nenhuma pessoa neurodivergente vivencie
novamente a ambivaléncia, o isolamento ¢ a falta de pertencimento aqui descritos.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. TDAH. Neurodivergente. PCD. Ensino Médio.

AGRADECIMENTOS: Agradego a Professora Karla Nina, por sua orientagdo ao longo desse projeto.
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PRATICAS INCLUSIVAS NO ATENDIMENTO A ESTUDANTES COM TEA: UMA
ANALISE A PARTIR DE OBSERVACOES EM SALA DE AULA

Andrey Vinicius Barbosa Viana*!
Karla Cristina Furtado Nina*?

INTRODUCAO

As instituicdes de ensino constituem espagos fundamentais de aprendizagem, desenvolvimento
emocional e convivio social, razdo pela qual ¢ essencial que todos os estudantes participem
plenamente desses ambientes (Freire, 1996; UNESCO, 1994; BRASIL, 2015). No entanto, apesar
dos avangos normativos em favor da educagdo inclusiva, ainda se observa a presenga de praticas de
segregacdao direcionadas a alunos com deficiéncia, evidenciando que a efetivagdo da inclusdo
enfrenta barreiras significativas no cotidiano escolar.

Embora legislacdes como a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) — Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
reconhecam estudantes com TEA como pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais e
garantam seu direito a matricula e permanéncia em classes comuns, a realidade das escolas
demonstra que tais dispositivos legais ndo sdo suficientes para assegurar, por si s, praticas
pedagogicas inclusivas. Estudos indicam que muitas instituigdes e profissionais da educacdo ainda
ndo possuem preparo adequado para atender as especificidades desses estudantes, seja por lacunas
na formacao inicial, insuficiéncia de formagdo continuada ou falta de apoio institucional (Mantoan,
2003; Michels, 2017; Carvalho, 2014). Assim, a distancia entre o que a legislagdo prevé e o que a
escola realiza revela a necessidade urgente de ampliar o investimento em politicas formativas e em
praticas pedagdgicas inclusivas.

Este relatorio integra a disciplina Praticas Educativas II com enfoque na Educacdo Especial, no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Para (IFPA). A disciplina tem
como proposito possibilitar ao graduando o desenvolvimento de habilidades praticas inclusivas
relacionadas a atuag¢do docente, contribuindo diretamente para sua formagdo profissional no
contexto da Educagdo Especial. Diante disso, torna-se fundamental analisar como as praticas
pedagogicas tém sido desenvolvidas no ambito escolar e de que maneira elas contribuem, ou deixam
de contribuir, para a inclusdo. Assim, este trabalho tem como objetivo examinar a didatica adotada
por docentes no atendimento a alunos com TEA, a partir de observagoes realizadas em contexto real
de sala de aula, buscando refletir sobre os avangos, desafios e possibilidades para uma pratica
verdadeiramente inclusiva.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater descritivo.
Adota-se uma perspectiva interdisciplinar, considerando elementos da linguistica, da didatica e da
gestdo de sala de aula, fundamentais para a compreensao das praticas inclusivas no contexto escolar.
Os dados utilizados sdo de fonte primaria, uma vez que foram coletados diretamente no ambiente de
estudo.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual, localizado no bairro Icui-Guajara em situada
em Ananindeua do Para, em uma turma do 1° ano do Ensino Médio, no periodo vespertino. O
processo investigativo consistiu no acompanhamento das aulas de Lingua Portuguesa, ministradas
por uma docente que ndo sera identificada a fim de resguardar sua privacidade e garantir o sigilo
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¢ético. As observagdes ocorreram nos dias 08 e 23 de outubro, com duragdo de 1h15min na primeira
aula e 45min na segunda.

Para a coleta de dados, foi utilizado um roteiro de observa¢do composto por trés questoes
norteadoras: (1) Quais dificuldades foram percebidas no atendimento ao aluno com TEA?; (2) Que
adaptacdes adicionais poderiam ser sugeridas?; e (3) Como o licenciando se sentiu diante da
realidade da inclusdao? Além disso, utilizou-se um caderno de campo para registrar praticas
inclusivas observadas e possiveis ausé€ncias dessas praticas durante as aulas acompanhadas.

Os dados obtidos foram analisados por meio da analise de contetido tematica, conforme
proposta por Bardin (2011), envolvendo trés etapas: (a) pré-analise, com leitura flutuante dos
registros e organizagdo do material; (b) exploracdo do material, com categorizacdo das informagdes
de acordo com as questdes norteadoras e com padrdes emergentes da observacgao; e (c¢) tratamento e
interpretagdo, etapa em que os achados foram articulados com referenciais teéricos da educagdo
inclusiva (Mantoan, Michels, Carvalho) e com a legislacdo vigente (BRASIL, 2012; BRASIL,
2015). Essa abordagem permitiu identificar recorréncias, lacunas e potencialidades nas praticas
pedagogicas observadas, possibilitando uma compreensao aprofundada do atendimento ao estudante
com TEA.

RESULTADOS

A anélise das observagoes realizadas nos dias 08 e 23 de outubro permitiu identificar trés eixos
tematicos centrais: (a) dificuldades de socializacao, (b) auséncia de adaptacdes curriculares e apoio
especializado, e (c) praticas pedagdgicas pouco inclusivas. A seguir, cada eixo ¢ interpretado a luz
da literatura e da legislagdo vigente.

1. Dificuldades de socializagdo e participagao

Os registros evidenciam que o estudante com TEA apresenta dificuldades de interacdo e
permanéncia nas atividades, mantendo-se isolado e, em um dos dias observados, deixando a sala
antes do término da aula. A auséncia de mediagao docente e de estratégias de aproximagao favoreceu
o distanciamento do aluno, comprometendo sua participagdo efetiva no processo de aprendizagem.

Essa constatacdo dialoga com Mantoan (2003), que argumenta que a inclusdo ndo se limita a
presenca fisica do estudante na escola; exige condi¢des que favorecam sua participagcdo social,
emocional e cognitiva. Além disso, Michels (2017) destaca que a inclusdo exige reorganizagao das
praticas pedagdgicas de modo a garantir interacdes significativas. No caso observado, a auséncia
dessas praticas limita o desenvolvimento da autonomia e da participacao do estudante.

2. Auséncia de adaptacdes curriculares e de apoio especializado

Outro achado relevante diz respeito a inexisténcia de adaptagdes curriculares ou recursos
pedagogicos acessiveis. Nao foram observados materiais visuais, instrugdes simplificadas, tempo
extra, apoio a organizac¢do das atividades ou estratégias diferenciadas — elementos frequentemente
recomendados para estudantes com TEA. Também nao houve presenca ou intervencao de
profissional do AEE, contrariando o que determina o Art. 28, inciso XVII, da Lei n® 13.146/2015.

Essa lacuna reforga a analise de Carvalho (2014), que afirma que muitos professores, apesar da
legislacdo, ainda carecem de formagdo e apoio institucional para implementar praticas inclusivas. A
autora destaca que, sem adaptacdes e recursos adequados, o acesso ao curriculo ndo é garantido,
mantendo o aluno em um estado de subparticipagao.

De forma convergente, Mantoan (2003) defende que as adaptagdes curriculares ndao sdo
opcionais, mas parte estruturante da inclusdo, pois possibilitam que o estudante aprenda em seu
ritmo e estilo, assegurando equidade no processo educativo.

3. Praticas pedagogicas pouco inclusivas

A docente observada conduziu as aulas de forma homogénea, sem diferenciagdes instrucionais

ou recursos acessiveis. Essa auséncia de praticas inclusivas reforga a percepgdo de que o estudante
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ndo se via integrado ao ambiente de aprendizagem. As atividades foram propostas de modo
generalizado, sem considerar as necessidades especificas do aluno com TEA.

Esse cendrio encontra respaldo na critica de Michels (2017), para quem a inclusdo demanda
intencionalidade pedagogica e planejamento diferenciado, pois praticas tradicionais tendem a
reproduzir logicas segregadoras. A autora enfatiza que, quando a escola ndo reorganiza seus
processos, o estudante com deficiéncia permanece simbolicamente excluido.

CONSIDERACOES FINAIS.

De modo geral, os resultados demonstram uma desconexao entre os avangos legais e a pratica
cotidiana. Embora o ordenamento juridico brasileiro garanta o direito a inclusdo, a auséncia de
adaptacdes, de apoio do AEE e de praticas pedagdgicas especificas compromete a participagdo e o
desenvolvimento do estudante com TEA.

A escola observada, apesar de assegurar a matricula do aluno, ainda ndo garante sua
permanéncia qualificada, seu engajamento e seu direito de aprender e conviver em igualdade de
condigdes. Isso reforga a importancia de formacdo continuada, apoio multidisciplinar e
reorganizacao das praticas pedagogicas, como apontam os autores analisados.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Sala de aula. Ensino médio. Neurodivergente. Material de apoio.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: RELATO DE OBSERVACAO EM
AULAS DE CIENCIAS BIOLOGICAS NO ENSINO MEDIO

Francivane Baia Sales Tavares*
Karla Cristina Furtado Nina**

INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui um dos
desafios contemporaneos mais recorrentes nas instituicdes de ensino. Embora legislagdes como a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei n°
12.764/2012) assegurem o direito ao atendimento educacional adequado, ainda persiste um
descompasso entre o que esta garantido em lei e o que é efetivamente praticado na sala de aula. Autores
como Mantoan (2006), Carvalho (2018) e Michels (2011) apontam que a inclusdo requer mais do que
acesso: exige praticas pedagogicas fundamentadas na flexibilizac¢ao curricular, reorganizacao do ensino
e formacédo docente continuada.

Este estudo apresenta um diagnoéstico pedagogico e a analise observacional de um estudante com
TEA nivel de suporte 2, matriculado no Ensino Médio em uma escola publica de tempo integral. O
objetivo ¢ descrever as praticas observadas, identificar dificuldades, relaciona-las a literatura
especializada e propor adaptagdes pedagdgicas que favorecam o processo de aprendizagem do
estudante.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo, baseada em observacao direta de aulas da disciplina
de Ciéncias Biologicas em uma escola publica (EEEF Maria Aratjo de Figueiredo). As observagoes
ocorreram em dois momentos: 16 de outubro e 18 de novembro, durante aulas sobre recifes de corais e
zoologia, respectivamente. Utilizou-se um protocolo de registro contendo:(a) diagnodstico do
estudante;(b) descrigdo das estratégias pedagodgicas empregadas;
(c) dificuldades identificadas;(d) intervengdes realizadas;(e) sugestoes de adaptagdes.

O estudante observado possui diagnodstico de TEA nivel de suporte 2, com autonomia para
atividades simples, bom desempenho em escrita, dificuldades na leitura de textos longos, e necessidade
de suporte concreto em disciplinas como fisica, quimica e matematica. Os dados foram analisados a luz
da literatura sobre inclusao escolar.

RESULTADOS

1. Caracterizagdo da pratica docente

Durante as duas observagdes, identificou-se que a professora utilizou predominantemente quadro
e explicagdo oral como estratégias principais. Apesar de adequadas para turmas regulares, tais
estratégias mostraram-se insuficientes para atender o estudante com TEA, que apresentou momentos
de dispersdo, dificuldade de acompanhar contetidos abstratos e necessidade de mediagdes adicionais.

2. Papel da estagiaria do PIBID

43 salesfrancivane@gmail.com

4 karla.nina@jifpa.edu.br Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Par4, campus Belém



mailto:salesfrancivane@gmail.com
mailto:karla.nina@ifpa.edu.br

63

A estagiaria atuou de forma significativa ao elaborar atividades adaptadas com imagens coloridas
e materiais visuais relacionados ao conteudo. Essa intervencdo mostrou resultados imediatos: o
estudante manteve-se mais atento, engajado e conseguiu concluir a proposta com maior compreensao.

A literatura reforca que recursos visuais, apoio concreto e instru¢des claras favorecem a
aprendizagem do estudante com TEA (Mantoan, 2006; Michels, 2011). Observou-se que, quando tais
estratégias estavam presentes, o desempenho do aluno melhorou substancialmente.

3. Dificuldades observadas

Auséncia de materiais concretos e estimulos visuais; Falta de adaptagdes especificas no
planejamento da professora; estudante dispersava diante de explicagdes extensas; Necessidade de
suporte mais continuo para compreender conceitos abstratos. Essas dificuldades reafirmam o que
Carvalho (2018) discute sobre a insuficiéncia de praticas tradicionais para atender a diversidade em
sala.

4. Necessidades e adaptacdes possiveis

Com base no observado e nas contribuicdes teodricas, destacam-se adapta¢des recomendadas:
Utilizagdo de recursos audiovisuais (data show, videos, esquemas coloridos); Materiais manipulaveis
relacionados aos conteudos; Roteiros simplificados com palavras-chave e imagens; Fragmentacao de
tarefas em etapas menores e com intervalos curtos; Trabalho colaborativo entre professora e
estagiaria/monitoria.

Tais medidas estdo alinhadas as concep¢des de inclusdo defendidas por Mantoan (2006), que
enfatiza ambientes flexiveis e responsivos as necessidades dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS.

A analise realizada evidencia a distancia entre o que prevé a legislacdo inclusiva e o cotidiano
escolar. Apesar do esfor¢o da professora e do ambiente escolar acolhedor, as praticas observadas ainda
se apoiam em metodologias tradicionais pouco acessiveis ao estudante com TEA. A intervengdo da
estagiaria do PIBID mostrou-se fundamental, revelando que pequenas adaptagdes podem gerar impacto
significativo no engajamento e na compreensao do aluno.

Os achados reafirmam o que defendem Mantoan, Michels e Carvalho: a inclusdo exige
planejamento pedagdgico consistente, formacdo docente continua, flexibilizagdo do curriculo e
articulagdo entre profissionais. Como licenciando, essa experiéncia fortalece a compreensdo de que a
inclusdo ¢ um compromisso ético e profissional que demanda sensibilidade, colaboragdo e atualizacao
constante.

PALAVRAS-CHAVE: praticas pedagogicas. Sala de aula. Ensino Médio.
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NEURODIVERGENCIAS NA EDUCACAO BASICA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES A PARTIR DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes neurodivergentes na Educacdo Basica constitui um dos principais
desafios contemporaneos da educagdo brasileira. A presenca de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Aten¢ao e Hiperatividade (TDAH), dislexia e outras condi¢oes
neurodivergentes nas salas de aula regulares evidencia a necessidade de praticas pedagogicas que
reconhecam a diversidade e promovam a participacao plena e significativa desses sujeitos no processo
de ensino-aprendizagem.

Apesar dos avangos legais e das politicas publicas voltadas a educacdo inclusiva, observa-se,
no cotidiano escolar, a persisténcia de dificuldades relacionadas a formacdo docente, a escassez de
recursos pedagogicos ¢ a fragilidade da articulagdo entre escola, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e familia. Tais desafios impactam diretamente a trajetoria escolar e o
desenvolvimento integral dessas criancas, podendo gerar processos de exclusdo simbolica e pedagogica.

A perspectiva freireana compreende a educagdo como um ato politico, ético e humanizador,
fundamentado no didlogo, na escuta sensivel e no respeito as diferencas. Para Freire (1996), educar
implica reconhecer o outro em sua singularidade e criar condi¢des para que todos participem ativamente
da constru¢do do conhecimento. Nessa mesma dire¢ao, Vygotsky (1991) destaca a centralidade das
interagdes sociais e da mediag¢ao pedagdgica no desenvolvimento humano, reforcando a importancia de
praticas educativas que considerem as potencialidades dos estudantes.

Este estudo nasce das vivéncias formativas no curso de Pedagogia e das observacdes realizadas
em salas de aula da Educacdo Basica durante o estagio supervisionado. Diante disso, o objetivo do
trabalho ¢ refletir sobre os desafios e as possibilidades das praticas pedagogicas inclusivas voltadas a
estudantes neurodivergentes, articulando teoria e pratica a partir das experiéncias observadas no
contexto escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com abordagem descritivo-analitica. O estudo foi
desenvolvido a partir de observagdes em salas de aula da Educacdo Bésica, registros de praticas
pedagogicas e dialogos informais com professores da sala regular, profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e equipe pedagbgica da escola.

Como procedimento metodologico, utilizou-se a observagdo participante, possibilitando uma
aproximac¢do com o cotidiano escolar e com as estratégias adotadas para o atendimento de estudantes
neurodivergentes. Os registros foram analisados a luz da literatura cientifica sobre educacdo inclusiva,
com base em autores como Mantoan, Carvalho, Sassaki e Mittler, além das contribui¢des tedricas de
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Vygotsky e Freire, que fundamentam a compreensdo do desenvolvimento humano, da mediagdo
pedagogica e da educacdo como pratica emancipadora.

RESULTADOS

A analise dos dados evidenciou que os professores demonstram interesse € empenho em
promover praticas inclusivas, buscando atender as necessidades dos estudantes neurodivergentes. No
entanto, enfrentam desafios significativos que dificultam a efetivacdo da inclus@o no cotidiano escolar.
Entre os principais entraves observados destacam-se a auséncia de formagdo continuada especifica, a
escassez de recursos pedagogicos e materiais adaptados e a limitada articulacao entre professores da
sala regular, AEE e equipe gestora.

Mesmo diante dessas dificuldades, foram identificadas estratégias pedagogicas que contribuem
para uma participagdo mais ativa e significativa dos estudantes. Destacam-se o uso de multiplas
linguagens (visual, oral, corporal e ludica), a organizacdo de rotinas estruturadas, a flexibilizagdo
curricular e a mediacdo pedagogica intencional, considerando as especificidades de cada aluno.

A luz da teoria histérico-cultural de Vygotsky, compreende-se que a aprendizagem ocorre por
meio da interagdo social e da mediacao, sendo o professor um agente fundamental no processo de
desenvolvimento, especialmente ao atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal. Nessa perspectiva,
praticas pedagdgicas colaborativas e contextualizadas favorecem a aprendizagem e a inclusao.

Complementarmente, Freire reforca que a educacdo deve ser pautada no didlogo e na
humanizagdo, reconhecendo os estudantes como sujeitos histdricos e de direitos. Assim, a inclusdo de
estudantes neurodivergentes ultrapassa a adaptacdo de contetdos e envolve a construgdo de relagdes
pedagogicas baseadas no acolhimento, no respeito as diferengas e na valorizagao da diversidade.

As vivéncias no estagio evidenciam que a inclusdo ainda ocorre de forma parcial e, muitas
vezes, depende do esforco individual dos professores, reforcando a necessidade de politicas
institucionais mais consistentes e de investimentos em formagado docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de estudantes neurodivergentes na Educagdo Basica exige praticas pedagogicas
intencionais, formagdo docente continua e apoio institucional efetivo. Os resultados do estudo indicam
que, embora existam iniciativas inclusivas no contexto escolar, estas ainda se apresentam de forma
fragmentada, carecendo de maior articulagdo entre os diferentes profissionais e setores da escola.

Conclui-se que a educacdo inclusiva se fortalece por meio de praticas colaborativas que
reconhecam as singularidades dos estudantes e promovam sua participacdo plena e significativa no
processo de aprendizagem. Investir na formagdo dos professores, no dialogo entre escola e familia e na
constru¢do de ambientes pedagogicos acolhedores constitui um caminho essencial para garantir o
direito a educacao de qualidade para todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo inclusiva. Neurodivergéncia. Praticas pedagdgicas. Formagao
docente. Diversidade.
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EJAI E DIVERSIDADES: CAMINHOS PEDAGOGICOS PARA GARANTIR
APRENDIZAGEM E PERTENCIMENTO

Ana Beatriz da Silva Macedo>®

INTRODUCAO

O processo educacional no Brasil foi historicamente marcado por circunstancias desfavoraveis,
resultantes de desigualdades estruturais que se aprofundam desde o periodo colonial. Paises que
passaram por processos de colonizagdo carregam marcas profundas de um modelo educativo que
formava sujeitos para obedecer e servir, e ndo para questionar e transformar a realidade. Diante disso,
torna-se evidente que a educacdo tem papel fundamental na superagdo dessas marcas, especialmente
quando compreendida como pratica de emancipagdo e humanizagdo. Nessa perspectiva, Arroyo (2011,
p. 27) destaca que € necessario “reeducar a sensibilidade pedagdgica para captar os oprimidos como
sujeitos de sua educacdo, de constru¢dao de saberes, conhecimentos, valores e cultura”. Essa visdo
dialoga diretamente com a EJAI, que acolhe sujeitos historicamente excluidos e exige praticas
pedagobgicas que reconhegam suas trajetorias diversas.

Dessa forma, este resumo expandido tem como propdsito analisar as praticas pedagogicas na
EJALI a partir da perspectiva de Arroyo, destacando a importancia de reconhecer a diversidade dos
sujeitos e suas trajetorias.

METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa, com
abordagem bibliografica. O estudo tem como principal referéncia a obra Pedagogias em Movimento:
novos olhares, outras historias, de Miguel Arroyo (2011), que constitui o eixo central das analises aqui
apresentadas. Além dessa obra, foram consultados outros autores que discutem a Educagdo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI) e as praticas pedagogicas voltadas a diversidade, com o objetivo de aprofundar
a compreensdo sobre o tema.

A leitura e a andlise interpretativa da obra de Arroyo foram fundamentais para orientar a
construgdo deste estudo, com énfase nos capitulos que abordam os sujeitos diversos e a necessidade de
uma pedagogia sensivel, capaz de compreender e incluir individuos historicamente excluidos do
processo educacional. A partir dessa base, estabeleceram-se relagdes entre os conceitos apresentados
pelo autor e a realidade dos sujeitos da EJAI, buscando evidenciar como praticas pedagogicas inclusivas
sd0 essenciais para incentivar, acolher e garantir a permanéncia desses estudantes, trazendo suas
experiéncias e contextos de vida para o centro das praticas escolares.

Assim, este estudo assume carater teérico-reflexivo, voltado a interpretacao critica da obra de
Arroyo e a articulagdo de seus pressupostos com praticas educativas direcionadas a sujeitos
marginalizados historicamente.

RESULTADOS

A andlise da obra Pedagogias em Movimento evidencia que as praticas pedagogicas voltadas
aos estudantes da EJAI precisam reconhecer e considerar as diversidades e as trajetorias de vida que
cada educando carrega. Arroyo destaca que o processo educativo deve caminhar junto das vivéncias
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dos alunos, sobretudo daqueles que tiveram sua escolarizagcdo interrompida pelas desigualdades
estruturais.

Os resultados apontam que as caracteristicas apresentadas pelos sujeitos da EJAI ndo devem
ser compreendidas como questdes individuais, mas como expressdes de condigdes sociais que
marcaram suas historias. Assim, torna-se essencial uma pratica pedagogica sensivel, pautada no respeito
€ na empatia, pois a mediagdo docente que valoriza as experiéncias dos educandos contribui diretamente
para sua permanéncia e participacdo na escola.

A obra também permite identificar uma pedagogia em constante movimento, que se transforma
a medida que reconhece os educandos como sujeitos coletivos e protagonistas de sua aprendizagem.
Essa perspectiva reforga que os estudantes da EJAI ndo podem ser tratados como um grupo homogéneo,
mas como um conjunto diverso que exige avangos metodoldgicos capazes de acolher suas realidades e
necessidades.

Dessa forma, os resultados evidenciam que a contribui¢do de Arroyo ¢ fundamental para
compreender os sujeitos da EJAI, suas diversidades e as implicacdes dessas trajetorias no processo
educativo. Cabe aos profissionais da educagdo implementar praticas pedagogicas que incluam essas
experiéncias, tornando a aprendizagem mais significativa e alinhada as historias de vida dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise da obra Pedagogias em Movimento, percebe-se que a educacdo de jovens,
adultos e idosos requer praticas pedagogicas que reconhegam e valorizem sua diversidade. Arroyo
reforca que a EJAI ndo deve ser compreendida como uma modalidade meramente compensatoria, mas
como um espago de mudanga, de incentivo e de construgdo de aprendizagens significativas.

As reflexdes evidenciam a necessidade de superar visdes homogeneizadoras sobre esses
sujeitos, compreendendo que cada estudante possui trajetdrias e vivéncias que precisam ser
consideradas no processo educativo. Para isso, torna-se fundamental adotar metodologias mais
sensiveis, que promovam o protagonismo dos educandos e valorizem suas experiéncias de vida.

Dessa forma, destaca-se o compromisso que educadores e instituigdes devem assumir na
construcdo de um ensino mais humano, empatico e alinhado as realidades dos estudantes da EJAL
Praticas pedagdgicas inclusivas fortalecem a permanéncia e o engajamento desses sujeitos na escola.
Assim, a obra de Arroyo contribui significativamente para ampliar a compreensdo sobre esses
educandos e para inspirar métodos que realmente dialoguem com suas necessidades e contextos.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade, Praticas pedagdgicas, Trajetorias educacionais, Sujeitos
da educacao.
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INTRODUCAO
O Circulo de Cultura, idealizado por Paulo Freire, ¢ um instrumento essencial na Educagdo de

Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), substituindo a tradicional aula discursiva pelo didlogo horizontal. Essa
ferramenta busca conectar a “leitura de mundo” dos alunos ao conhecimento cientifico, rejeitando a
passividade em favor da participagdo ativa. Ao invés de um ensino alienado, promove-se um espago
onde o saber é construido coletivamente, muitas vezes fora do ambiente escolar rigido, valorizando o
sujeito e sua alfabetizagcdo humanitaria.

Essa abordagem ¢ particularmente vital para os idosos, cujo direito a educacdo, embora
garantido pela Declaragdo dos Direitos Humanos e pelo Estatuto do Idoso, muitas vezes esbarra na falta
de preparo estatal e na exclusdo social. No Circulo de Cultura, a experiéncia de vida do idoso ¢ a
matéria-prima do aprendizado. Isso ndo apenas resgata sua autoestima e cidadania, mas também
melhora aspectos neuropsicologicos € promove a “busca por ser mais”.

O ensino, seja formal ou através de eventos culturais, torna-se um meio de inclusdo digital e
social. Portanto, ao aplicar a visdo freiriana ao EJAIL o educador atua como mediador, integrando
diferentes vivéncias para fortalecer a escuta ativa, exercitar a criatividade e promover a criagdo coletiva
do conhecimento. Esse processo transforma o ensino em um “farol de lucidez”, capacitando os alunos
a superarem a alienagdo e se tornarem agentes conscientes de sua propria historia (Morais et al.2023).

Tendo em visto o Circulo de Cultura, o objetivo da dindmica “era uma vez...” é explorar a
criatividade dos participantes, funcionando como um microcosmo de criagdo coletiva, onde individuos
ndo apenas constroem uma historia, mas também compartilham fragmentos de suas identidades, se
tornando um espago seguro para a expressao e escuta. Diante disso, aqueles que participam sao
desafiados a sair da curva, as palavras-chaves forcam o cérebro a encontrar conexdes nao lineares, o
que exercita a flexibilidade mental e comunicativa.

METODOLOGIA

O estudo adotou a metodologia do Circulo de cultura da pedagogia freireana, aplicado em sala
de aula. A estrutura se deu em duas etapas: Uma breve introdu¢@o a Fundamentacao tedrica e a aplicagao
de uma dinamica participativa. Realizou-se uma revisao bibliografica de carater narrativo, com foco
nas obras e conceitos de Paulo Freire, em especial aqueles relacionados & Educagao De Jovens, Adultos
e Idosos (EJAI). A aplicacdo pratica, realizada na dinamica “Era uma vez...” foi planejada e executada
inspirada no circulo de cultura, seguindo os procedimentos onde: Os participantes foram dispostos em
uma roda, configurando um espaco de igualdade. Em seguida, ¢ orientado como a atividade sera
realizada, qual é o seu objetivo e esclarecer possiveis davidas.

Apos a organizagdo do circulo, o orientador coloca no centro da roda pequenos papeis com
palavras aleatdrias escritas pelos participantes. Os papeis devem ser dobrados para impossibilitar a visao
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do que estd escrito. Por fim, cada participante retira um papel, que servira de base para o
desenvolvimento da histéria. Ao final da dindmica, ocorre 0 momento mais importante do Circulo de
Cultura: a reflexdo coletiva. O orientador conduz uma conversa guiada por perguntas que estimulem a
analise e o dialogo.

DESENVOLVIMENTO

A dinamica “Era uma vez...” foi realizada em sala de aula como parte do Circulo de Cultura,
com o objetivo principal de criar uma histdria coletiva por meio de palavras sorteadas, permitindo que
cada participante contribuisse com sua criatividade. A dindmica consiste em criar uma historia de forma
colaborativa, estimulando a criatividade e a capacidade de improvisagdo dos participantes, garantindo
que todos fagam parte do enredo que estara sendo criado aos poucos ¢ de forma aleatoria através da
palavra-chave recebida em um papel que servird como um guia para o desenrolar da trama, tendo que
adicionar este elemento na narrativa.

Durante a atividade, percebemos que as palavras escolhidas ndo eram apenas comuns no dia a
dia. Também apareceram palavras culturais, expressoes aleatorias e referéncias tipicas do Para. Entre
elas, destacam-se “Ver-o-Peso” e “Rock doido”, que trouxeram um toque regional e deixaram a historia
ainda mais engragada. O efeito mais marcante da histéria foi o humor, a cada rodada, os participantes
precisavam improvisar rapidamente para encaixar palavras totalmente fora de contexto. Quando surgiu
o termo “rock doido”, o grupo riu bastante, ja que a palavra apareceu em uma parte da histéria que nao
tinha nenhuma relagdo com musica ou festa. Isso obrigou a pessoa que estava narrando a usar a
criatividade para fazer a palavra encaixar de algum jeito na narrativa, gerando um dos momentos mais
engracados da dinamica.

Além do riso, a atividade também fortaleceu a colaboracdo entre os participantes. Todos
precisavam ouvir com atengdo o que o colega anterior dizia para que fosse possivel manter o minimo
de coeréncia na histéria. Mesmo assim, cada pessoa conseguiu deixar sua marca pessoal, trazendo
elementos da propria vivéncia, especialmente quando usou palavras relacionadas a cultura local, como
0 Ver-o0-Peso ou expressdes que fazem parte do cotidiano paraense. A mistura dessas palavras criava
situacdes inesperadas, porque muitas vezes nada combinava com o que estava acontecendo no enredo
naquele momento.

A dinamica também se aproximou bastante dos principios do Circulo de Cultura de Paulo
Freire. Isso aconteceu porque a atividade estimulou o diadlogo, a participacdo de todos e a troca de
saberes. Cada palavra trazida pelos participantes representava um pouco das suas experiéncias, fazendo
com que a historia se tornasse um espago de encontro, expressao e respeito matuo. Houve também um
estimulo a memoria, a ateng@o e a imaginacdo, ja que todos precisam pensar rapido para continuar o
enredo.

No final, ficou claro que a atividade “Era uma vez...” foi muito produtiva, tanto no aspecto
pedagogico quanto no aspecto afetivo. A combinacdo de palavras do cotidiano, referéncias culturais e
palavras completamente aleatorias resultou em uma historia criativa, divertida e cheia de momentos de
descontragdo. Além disso, ajudou a fortalecer o trabalho em grupo, a valoriza¢ao das vivéncias dos
participantes e o espirito de cooperagdo, mostrando como uma atividade simples pode gerar aprendizado
e unido entre todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto, a dinamica ”Era uma vez...” buscou trazer o momento reflexivo diante
dos participantes, usando o circulo de cultura para realiza¢do da atividade. Desse modo, os orientadores
conduziram uma conversa com a utilizagdo de perguntas para estimular a analise e o didlogo entre os
envolvidos, assim trazendo os meios de aprendizagem em que os participantes relacionam o conteudo
simbolico da atividade com a vida real, refletindo sobre o cotidiano, os desafios e os aprendizados
presentes nas suas trajetorias. Logo, o exercicio proposto concretiza o principio freireano de que o
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dialogo ¢ um instrumento de conscientizagdo e construgdo coletiva do conhecimento, fortalecendo a
troca de saberes e a valorizacao das experiéncias individuais e grupais.

Diante dos argumentos apresentados, conclui-se que o circulo de cultura ¢ um mecanismo de
ensino\aprendizagem essencial para o didlogo e reflexdo critica, no qual promove a construgdo do
conhecimento de maneira coletiva ¢ democratica na sociedade, além de promover a valorizagdo de
culturas, da oralidade e a percepg¢ao critica individuais.

PALAVRAS-CHAVE
Dinamica; EJAI; Didlogo; Circulo de Cultura.
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CRENCAS DE AUTOEFICACIA DOCENTE PARA ATUACAO COM
LETRAMENTO DE GENERO
Celine de Paula Souza dos Santos®®

Ana Patricia de Oliveira Fernandez®’
INTRODUCAO

O ambiente educacional ¢ marcado por um cenario plural e em constante transformacgao, o que
torna necessario a adocao de praticas inclusivas capazes de enfrentar desafios que refletem a propria
organizagdo da sociedade contemporanea, como a intolerancia a diversidade, entre elas, a diversidade
de género. Nesse cenario, torna-se urgente a construcdo de praticas pedagodgicas orientadas pela
perspectiva do letramento de género.

De acordo com Butler (2018), o género é formado culturalmente, podendo ser algo dinamico,
uma vez que nao esta ligado ao sexo bioldgico, que nasce com a pessoa. Essa diferenciagdo foi realizada
para questionar o conceito da predestinagdo social pautada no sexo biologico, que
possibilita/possiblitava o discurso de aceitagdo de relagdes desiguais de poderes na sociedade,
caracterizada como heteronormativa e machista. Logo, o letramento de género estd relacionado ao
desenvolvimento da consciéncia critica sobre os papéis, identidades e expectativas de género, refletindo
a partir das suas construcdes sociais e historicas.

O letramento de género deve transcender a dimensdo tedrica, indo além da compreensdo de
conceitos. Dessa maneira, deve promover a desconstru¢do de preconceitos internalizados, além de
desafiar ativamente as normas de género impostas na sociedade, de modo que a equidade e o respeito
prevalecam nos ambientes escolares e ndo escolares.

Para avancar além da simples descricdo de praticas pedagdgicas, recorre-se a Teoria Social
Cognitiva (TSC), de Albert Bandura, como aporte tedrico para a compreensdo da atividade humana.
Fundamentada no principio da reciprocidade triadica, a TSC articula fatores pessoais, comportamentais
e ambientais que interagem de forma interdependente e dindmica. Nessa perspectiva, os individuos
exercem agdo agéntica, isto é, sdo capazes de influenciar o ambiente a0 mesmo tempo em que sdo por
ele influenciados (Bandura, 1997).

No interior dessa teoria, a autoeficacia constitui um conceito fundamental na TSC. Para
Bandura (1997), este constructo faz parte do julgamento que o individuo possui sobre suas capacidades
de executar, organizar e planejar agdes para alcancar determinados objetivos. No ambito educacional,
a autoeficacia envolve a crenga dos docentes sobre suas capacidades de alcangar os resultados
educacionais desejados, mediante a organizagdo ¢ execucdo de a¢des que auxiliem no processo de
ensino-aprendizagem (Fernandez; Silva; Pontes, 2019).

A percepcao do docente sobre suas competéncias influencia diretamente no seu interesse para
abordar assuntos que geram grandes divergéncias de opinides, como as questdes que envolvem género
e sexualidade. Portanto, a baixa crenga de autoeficacia docente tende a resultar no empobrecimento das
estratégias pedagogicas, dificultando a construgdo de um espago escolar pautado no respeito € na
desnaturalizagdo das desigualdades.

Posto isso, esta pesquisa tem como objetivo investigar as percepgdes, sentimentos e crengas de
professores/as do curso de pedagogia do Instituto Federal de Ciéncia, Educag@o e Tecnologia do Para,
campus Belém, sobre sua capacidade de atuar pedagogicamente com questdes de género e sexualidade
no ambiente escolar.

METODOLOGIA
Essa pesquisa possui uma abordagem qualitativa, combinando a revisao de literatura e a coleta
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de dados a partir de entrevistas semiestruturadas moldadas pelas principais fontes da autoeficacia, sendo
elas: experiéncia de dominio; experiéncia vicaria, persuasdo social e estados fisioldgicos € emocionais
(Bandura, 1997).

A revisdo bibliografica busca consolidar o referencial tedrico sobre os construtos de crengas de
autoeficacia, fundamentado em Bandura (1997), e o letramento de género, a partir de Butler (2018);
Hooks (2024); Zanello (2022) e Louro (2014).

A coleta de informagdes envolvera os docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Federal de Ciéncia, Educacdo e Tecnologia do Pard, campus Belém. As entrevistas serdo o
principal instrumento de coleta de dados sobre as percepgdes das crengas de autoeficacia docente. Os
dados coletados serdo submetidos a analise de contetido, conforme Bardin (1977), e logo em seguida
serdo dialogadas com o referencial tedrico estudado.

RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que esta pesquisa produza evidéncias empiricas e analiticas capazes de aprofundar a
compreensao sobre como professores e professoras do curso de Pedagogia percebem suas capacidades
de atuar pedagogicamente com questdes de gé€nero e sexualidade no contexto escolar. De modo
especifico, espera-se identificar os niveis de crenga de autoeficacia docente relacionados ao letramento
de género, bem como os sentimentos, insegurancgas e estratégias mobilizadas diante desse campo
formativo.

Prevé-se que os resultados evidenciem que crencas fragilizadas de autoeficacia estdo associadas
a evitagdo ou ao tratamento superficial das tematicas de género e sexualidade, enquanto crengas mais
fortalecidas tendem a favorecer praticas pedagogicas intencionais, criticas e comprometidas com a
equidade. Espera-se, ainda, que os dados revelem a influéncia de fatores formativos, institucionais e
socioculturais — como auséncia de formacdo especifica, falta de apoio institucional e pressoes
normativas — na constituicao dessas crencas, conforme postula a Teoria Social Cognitiva (Bandura,
1997).

Outro resultado esperado consiste na identificacdo de lacunas na formagao inicial docente no
que se refere ao letramento de género, indicando a necessidade de acdes formativas que articulem
conhecimentos tedricos, experiéncias praticas e validagdo institucional, elementos fundamentais para o
fortalecimento da autoeficacia docente (Bandura, 1997; Fernandez; Silva; Pontes, 2019). Nesse sentido,
espera-se que a pesquisa contribua para a compreensao de que o letramento de género, alinhado a uma
perspectiva critica do género como construgao social (Butler, 2018), demanda néo apenas conhecimento
conceitual, mas também seguranca pedagdgica para a agao.

Por fim, espera-se que os resultados subsidiem a elaboracdo de propostas formativas e
pedagogicas voltadas ao fortalecimento da autoeficidcia docente para o trabalho com género e
sexualidade, contribuindo para a constru¢cdo de ambientes escolares mais equitativos, inclusivos e
comprometidos com a desnaturalizagdo das desigualdades de género.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento de Género. Autoeficacia Docente. Teoria Social Cognitiva.

REFERENCIAS
BANDURA, Albert. Self-efficacy: The exercise of control. New York: W.H. Freeman and Company,
1997.

BUTLER, J. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Tradug¢do de Renato Aguiar.
Rio de janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2018.

FERNANDEZ, Ana Patricia Oliveira; SILVA, Simone Souza Costa E ; PONTES, Fernando Augusto
Ramos. Percepgoes de Professores acerca de suas Crengas de Eficacia. Revista Cocar, V. 16, 2019.



1040 0RAPIIUNWIOYD

Grupo de trabalho 6 - Praticas Pedagégicas para futuros possiveis: O objetivo ¢ socializar
praticas pedagogicas que se destaquem pela ruptura com padroes do colonizador € com o
epistemicidio decorrente da invisibilizagdo imposta acerca dos saberes e fazeres de
determinadas populagdes alocando-as e cristalizando-as como menos importantes que a cultura
eurocéntrica. Para tanto nos valemos de estratégias que priorizem a ancestralidade e que nos
permita por meio do empoderamento e do respeito as diferencas (re)aprendermos a projetar
futuros possiveis para esta e demais geragdes que virdo, embora ndo a conhecamos em uma
perspectiva de cidadania planetaria.

Coordenacio: Helena do Socorro Campos da Rocha.
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PEDAGOGIA DE FUTUROS POSSIVEIS: SANKOFA COMO PRINCIiPIO
INVESTIGATIVO DO AFROFUTURISMO NAS PRATICAS EDUCATIVAS

Helena do Socorro Campos da Rocha®®
Cristina Lucia Dias Vaz*

INTRODUCAO

A Lei n® 10.639/2003 ¢ uma legislacdo educacional que orienta o curriculo nacional
funcionando enquanto instrumento contra hegemdnico e de resisténcia as manipulagdes da cultura
dominante nas tentativas de materializar a omissdo e invisibilizacdo da importancia da cultura negra
africana e sua contribuicdo para a formagdo do povo brasileiro. E, segundo hooks ¢ urgente
“transformar o curriculo de tal modo que ele ndo reforce os sistemas de dominagdo nem reflita
mais nenhuma parcialidade” (2017, p. 36).

E esse trabalho com o Afrofuturismo na Educagdo com suas caracteristicas principais de
empoderamento, ancestralidade, respeito as diferengas para pensar e imaginar futuros possiveis nos
motiva a avangar na tematica e pensar que, alfabetizar para os futuros emerge, entdo, como uma
necessidade urgente. E, em relacdo a futuro possivel, a UNESCO no ano de 2023, aprova a Catedra
Alfabetizagdo em Futuros sediada pelo Museu do Amanha no Rio de Janeiro em parceria com o Instituto
de Desenvolvimento e Gestao (IDG), o Instituto Humanize e a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR)).

Desde 2012, a UNESCO incentiva ¢ promove laboratorios de Futures Literacy ao redor do
mundo onde comunidades diversas se reunem para pensar sobre o futuro e usar a imaginacdo de
"maneira produtiva" no presente. Atualmente sdo contabilizados 25 Laboratorios de Alfabetizacdo de
Futuros no planeta e o Brasil conta com um deles no Museu do Amanha. Os estudos sdo focados no
presente e objetivam ativar a atencdo, a presenga, a imaginagdo ¢ a esperanga ativa. |

A partir de 2019 a UNESCO vem chamando a ateng¢do para o que se denomina de “Letramento
em Futuros” enquanto uma competéncia. E, por ser uma competéncia pode ser estudada, aperfeicoada,
transmitida e aprendida. Seria uma espécie de habilidade que permite que pessoas entendam melhor o
papel que o futuro desempenha naquilo que véem e fazem no cotidiano (UNESCO, 2019).

Nessa linha de pensamento, ter dominio do letramento em futuros pressupde ter a capacidade
de dar sentido aos sistemas e processos antecipatdrios que o ser humano utiliza, que inclui a preparagao,
o planejamento, a descoberta, a inventividade e a novidade.

A UNESCO destaca a importancia da alfabetizacdo para futuros como mecanismo de
empoderar as pessoas a participarem ativamente na constru¢do de futuros sustentaveis e inclusivos
destacando-se 0 mapeamento de uma abordagem baseada em capacidades para futuros que consiste em:
a) usar o futuro para repensar o presente; b) promover futuros diversos através de um processo
participativo de aprendizagem-acdo; c) promover agenciamento e empoderamento por meio de
Laboratorios de Alfabetizac¢do de Futuros.

O Estudo de futuros enquanto uma disciplina inovadora que esta na agenda mundial, no Férum
Econdmico Mundial e na UNESCO ja adentrou no espaco escolar. A Escola Estilo de Aprender
localizada no estado de Sao Paulo ¢ a primeira e Unica escola de Ensino Fundamental I no mundo a
adotar Alfabetizagdo de Futuros no seu curriculo. No ensino superior, na Formacdo de Professores/as,
o IFPA campus Belém implementou em 2021 no curso de Licenciatura em Pedagogia a disciplina
Afrofuturismo na Educacdo cuja ementa aborda a prospeccdo de futuros possiveis pela via do
Afrofuturismo. A primeira oferta da disciplina se deu na turma de 6° semestre no ano de 2024.

Diante deste contexto, a questdo foco gira em torno de: como desenvolver uma metodologia
ativa para o trato com letramento de futuros na disciplina Afrofuturismo na Educacao ofertada no curso
de Pedagogia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), campus Belém?
O projeto trata do “letramento de futuros na formagdo de professores/as por meio da sankofa”. Na
tentativa de uma aproximacao inicial com o tema nos apropriamos do provérbio Sankofa enquanto um
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elo de ligagcdo muito oportuno para aprender com o passado, com a ancestralidade com vistas a construir
o futuro.

METODOLOGIA

O produto e processo aqui proposto esta pautado no Relatorio “Reimaginar nossos futuros
juntos: um novo contrato social para a educa¢do” (Unesco, 2023) que prospecta uma reparagdo das
injusti¢as enquanto transforma o futuro. Ingredientes como a inteligéncia e a criatividade devem ser
mobilizados para a garantia da inclusdo, da equidade, dos direitos humanos e da paz na prospecgio
desse futuro pela via da educacgao.

Esse ato de (re)imaginar é uma volta ao passado no movimento sankofa de honrar a
ancestralidade, dialogando com os saberes tradicionais para criar futuros possiveis para geragdes atuais
e futuras.

E, nessa perspectiva de que o Letramento de Futuros, ou Futures Literacy, € uma pedagogia
que ajuda as pessoas a compreenderem e explorar diferentes cenarios futuros permitindo que as pessoas
tomem decisOes mais consistentes no presente € que acreditamos que o letramento de futuros pode ser
aprendido por todos permitindo desenvolver a capacidade de antecipar, planejar e preparar para
enfrentar o desconhecido.

Nesse sentido faz-se necessario pensar um processo educacional com uma metodologia para
atuar na formacdo de professores/as com essa tematica e, aqui, denominamos inicialmente de
metodologia Sankofa. O formato a ser apresentado segue o modelo de um Guia Educacional como um
livreto mostrando as trilhas e caminhos para sua utilizacao.

A Catedra UNESCO em “Bem-Estar Planetario e Antecipacao Regenerativa” firmada por meio
da parceria entre 0 Museu do Amanha, a Universidade Federal do Rio de Janeiro ¢ a primeira Catedra
UNESCO hospedada por um museu e baseia-se na premissa de que para alcangar um estado de bem-
estar planetario é necessario que haja uma regeneracdo dos lagos que unem o ser humano ao mundo,
uns aos outros e a si mesmos, permitindo que diferentes futuros sejam acessados coletivamente e
compreendidos como possiveis.

Para combater a limitacdo de imaginar futuros por conta das amarras do presente € promover
uma visdo mais descolonizada desses futuros, a Catedra desenvolve pesquisas nas disciplinas de
Antecipagao e Estudos de Futuros, disseminando a abordagem da Alfabetizacdo em Futuros por meio
de Laboratdrios promovendo didlogos que valorizam o exercicio coletivo da imaginagdo, a fim de que
novas narrativas de futuros sejam exploradas.

Tendo em vista o disposto pela UNESCO (2020) ao afirmar que “ser alfabetizado sobre o futuro
fortalece a imaginacdo, aumenta nossa capacidade de preparar, recuperar e inventar & medida que as
mudangas ocorrem” e partindo da premissa que existem diversas estratégias que podem auxiliar
professores/as a desenvolverem a fluéncia em futuros de estudantes, respeitando as especificidades e
objetivos de aprendizagem de cada area de formagao € que ousamos pensar em uma metodologia propria
para tratar do letramento de futuros que emerge de forma recente no Brasil com o advento da Catedra.

Daros (2023) aponta uma estratégia que chama de “artefatos do futuro” enquanto uma estratégia
do campo do design fiction promovida pelo Institute for the future, adaptada para ajudar estudantes a
terem uma experiéncia tangivel do futuro por meio da visualizacdo de novas tecnologias em um futuro
alternativo.

Design fiction é uma estratégia de design que combina elementos da ficgdo cientifica e da
prototipagem de produtos para explorar possiveis futuros e estimular o pensamento criativo. E uma
abordagem que busca criar narrativas especulativas que possam ajudar a entender melhor como as
tecnologias emergentes podem afetar o mundo e a sociedade no futuro.

Nesse sentido a concep¢do de uma metodologia ativa para utilizagdo na Formacdo de
Professores/as, no IFPA campus Belém no curso de Licenciatura em Pedagogia na disciplina
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Afrofuturismo na Educagdo cuja ementa aborda a prospeccdo de futuros possiveis pela via do
Afrofuturismo, se justifica porque trara contribui¢des para um contexto real de Ensino Superior.

Para responder ao questionamento da problematizagao, tem-se como objetivo geral: Analisar
a concepgdo, desenvolvimento e utilizagdo de uma metodologia ativa para o trato com letramento de
futuros na disciplina Afrofuturismo na Educacdo ofertada no curso de Pedagogia do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) campus Belém.

E, de forma especifica, t€ém-se os seguintes objetivos: Conceber e desenvolver uma
metodologia ativa para o trato com letramento de futuros na disciplina Afrofuturismo na Educacao
ofertada no curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Paré (IFPA),
campus Belém de forma criativa e inovadora; Identificar pontos fracos e fortes/dificuldades e
facilidades na concep¢do e desenvolvimento da metodologia; investigar as contribuicdes da
metodologia ativa e sua correlagdo com o letramento de futuros na disciplina Afrofuturismo na
Educacao.

A pesquisa denominada “Sankofa: letramento de futuros na formagdo de professores/as”
apresenta a caracteristica de pesquisa aplica¢do, permitindo-nos, enquanto pesquisadora, delinear a
investigacdo partindo de estudos j& existentes acerca do letramento de futuros para gerar um novo
conhecimento com a aplicagdo, na pratica, de uma metodologia ativa para ser utilizada na disciplina
Afrofuturismo na Educacdo ofertada no curso de Pedagogia do IFPA campus Belém.

RESULTADOS

1. A fase de pesquisa preliminar, compreendeu varias atividades realizadas sistematicamente:
a) analise do contexto e necessidades; b) revisdo da literatura relevante e atualizada; ¢) um arcabougo
conceitual acerca do letramento de futuros; d) um conjunto de diretrizes provisérias de desenho da
intervencdo; €) uma proposta de desenho da intervencao.

A fase preliminar foi necessaria para obter um insight quanto ao problema apresentado
vislumbrando as lacunas entre a situacao atual descrita e a situacdo almejada, que implica na concepgao,
desenvolvimento e utilizagdo de uma metodologia ativa para o trato com letramento de futuros na
disciplina Afrofuturismo na Educagdo ofertada no curso de Pedagogia do IFPA campus Belém eleito
como /ocus para a pesquisa.

A analise das necessidades previu a utilizacdo de um questiondrio como instrumento de
pesquisa sobre as percepcdes de professores/as e alunos/as da situacdo atual da oferta da disciplina no
semestre 2024-2.

A analise de contexto pode explorar preliminarmente o locus de pesquisa € mapear 0 escopo
para uma inovagdo (concep¢ao, desenvolvimento e utilizagdo de uma metodologia ativa para o trato
com letramento de futuros na disciplina Afrofuturismo na Educagdo). A principio utilizamos a
observacdo em sala de aula, entrevista e analise documental do Projeto Pedagogico de Curso para
verificar o PPC em si e o ementario da disciplina e o contexto de sua inser¢do na formagdo do
profissional da Pedagogia.

Tais métodos subsidiaram uma proposta para analisar a concep¢do, desenvolvimento e
utilizagdo de uma metodologia ativa para o trato com letramento de futuros na disciplina Afrofuturismo
na Educagdo ofertada no curso de Pedagogia do IFPA; conceber e desenvolver uma metodologia ativa
para o trato com letramento de futuros de forma criativa e inovadora; identificar pontos fracos e
fortes/dificuldades e facilidades na concep¢do e desenvolvimento da metodologia; investigar as
contribui¢cdes da metodologia ativa e sua correlagdo com o letramento de futuros na disciplina
Afrofuturismo na Educacao.

Foram levantados insights recentes de pesquisas com potencial de ser usados no desenho da
intervencdo; intervencdes disponiveis (relacionadas, promissoras) que podem servir como fonte de
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inspiracao e as ligdes que podem ser aprendidas da implementacdo e do impacto desses produtos em
relacdo a estratégias para lidar com letramento de futuros em salas de aula de Pedagogia.

2. A Fase de prototipagem ou desenvolvimento incluiu varios ciclos/iteracdes de analise,
desenho e avaliagdo formativa, chegando finalmente na terceira fase de uma intervencio completa ¢
um conjunto final de principios de design.

Nessa etapa foram realizadas duas curadorias: a) Curadoria de metodologias ativas autorais para
o0 ensino superior; b) curadoria de metodologias ativas para letramento de futuros para escolher quais
seriam significativas para utilizacdo na pesquisa a partir de critérios que serdao definidos pela revisdo de
literatura especializada na area e pelos dados coletados na fase preliminar.

Como consequéncia da pesquisa aplicacdo e para testar ¢ validar a metodologia sankofa ¢ o
guia metodologico aconteceram quatro oficinas criativas.

Fizemos uma curadoria de algumas ferramentas tecnoldgicas que viabilizaram na pratica essa
inser¢do do afrofuturismo no letramento de futuros por meio da Inteligéncia Artificial (1A), da cultura
maker® e da metodologia STEAM®! que se constituirdo em ferramental para a aprendizagem criativa e
elevagdo da autoestima de futuros/as professores/as.

As oficinas criativas funcionaram como espagos de encantamento que utiliza a realidade virtual
e inteligéncia artificial para proporcionar trocas de experiéncias mediadas por signos, tecnologias,
dentre outras possibilidades. Nesse territorio cabe o visivel e o invisivel, o dito e o ndo dito, o passado,
o presente e o futuro, a ilusdo, o animismo, encarregados de seduzir o visitante.

CONSIDERACOES FINAIS.

Ao compreendermos os processos educacionais de letramento de futuros como dialdgicos,
transformadores, criticos ¢ contextualizados, pensamos em uma formagdo integral que atenda as
dimensdes do desenvolvimento humano. Portanto, categorias etnicorraciais, de classe e de género nao
serdo silenciadas em nossas analises pois consideramos a articulagdo de tais categorias para que se
possam escutar conhecimentos subalternizados, produzidos, mas que foram apagados pelo Colonizador.

Os objetivos estdo sendo alcangados a cada etapa por meio da metodologia proposta. Conceber
e desenvolver uma metodologia ativa para o trato com letramento de futuros na disciplina Afrofuturismo
na Educacao ofertada no curso de Pedagogia do IFPA campus Belém de forma criativa e inovadora.
Estamos analisando pontos fracos e fortes/dificuldades e facilidades na concepgao e desenvolvimento
da metodologia e as contribui¢cdes da metodologia ativa e sua correlagdo com o letramento de futuros
na disciplina Afrofuturismo na Educacao.

Nossa intengdo ¢ desenvolver uma pedagogia local que possa funcionar como um quadro
referencial para professores/as que queiram adapté-la a suas proprias classes e seus proprios objetivos,
tendo uma base sobre a qual consigam fazer ajustes para outras situacdes.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia. Futuros. Sankofa. Afrofuturismo. Préticas educativas.
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INTRODUCAO

A tecnologia educacional ¢ entendida como o “tratado das artes e oficios em geral”, conforme
definido por Rios (2010, p. 494), que representa ndo apenas um conjunto de ferramentas, mas um campo
estruturado de saberes que orientam praticas humanas. Essa concepgao amplia a visdo comum do termo,
mostrando que a tecnologia envolve organizag@o, método e sistematizagdo de conhecimentos aplicados.
Ao adotar essa perspectiva, percebe-se que a tecnologia ndo se limita aos dispositivos eletronicos
presentes no cotidiano, mas abrange processos que transformam a realidade por meio da criatividade
humana. Entdo, a partir do conhecimento de tecnologia educacional pode-se construir um fluxograma
para entender o passo a passo até a constru¢do de um produto a ser aplicado em sala de aula e assim
ocorrer a transposicao didatica, com o fim de tornar o conhecimento acessivel aos alunos, Rocha (2018),
evidencia que o fluxograma nao serve apenas para ordenar tarefas, mas para garantir que o professor
integre interdisciplinaridade, contextualizagdo e temas transversais durante o planejamento. Ou seja, €
uma ferramenta que auxilia o futuro professor a pensar no estudante, na realidade da escola ¢ na forma
como o contetdo se conecta com o mundo. Portanto, este trabalho objetiva demonstrar as etapas da
constru¢do de uma tecnologia educacional.

METODOLOGIA

A metodologia seguiu os principios da pesquisa aplicada ¢ do desenvolvimento de produtos
educacionais, conforme documentado no trabalho de Rocha (2018), que buscou apresentar o conceito
e a funcdo do fluxograma da transposicao fidatica, orientando os estudantes na constru¢do de uma
tecnologia educacional. A professora demonstrou o Fluxograma do Ciclo da Transposicio Didatica,
destacando seus principais componentes — Saber Sabio, Transposicio Externa, Saber a Ensinar,
Transposicao Interna, Mediador Semiético, Prototipo e Aprendizagem. Na primeira etapa da
atividade pratica, voltada para a analise do Saber Sabio e da Transposicio Externa, cada grupo
identificou a origem do conteudo selecionado, reconheceu possiveis simplificagdes ou distorgoes
presentes no livro didatico e destacou os elementos fundamentais que ndao poderiam ser perdidos no
processo de adaptagdo. A segunda etapa foi destinada a escolha da Disciplina Dominante, Disciplinas
Auxiliares e dos Temas Transversais, as quais foram escolhidas respectivamente: Lingua Portuguesa;
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Ciéncias, Historia e Geografia; Meio Ambiente e Multiculturalismo. Por fim, na terceira etapa, cada
grupo elaborou o esbogo do seu fluxograma de acordo com contetido escolhido, ao término da oficina,
os estudantes conseguiram compreender a teoria da Transposicdo Didatica, e vivenciar na pratica a
construgdo de um fluxograma como orientagdo importante para a a elaboragdo da tecnologia.

Figura 1: Fluxograma
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Fonte: Os autores (2025)

RESULTADOS

Constatou-se que ¢ possivel construir um jogo de tabuleiro a partir de um fluxograma, pois
ambos compartilham a logica de organizagao sequencial e relacional de etapas. Este permite visualizar
o percurso que o aluno deve seguir, mostrando tomadas de decisao, avancos e obstaculos, a transposi¢ao
didatica ocorre de forma clara: cada etapa representada visualmente torna-se uma a¢do ou um desafio
no tabuleiro silabico, facilitando a compreensao do processo de formagao de silabas e fortalecendo o
raciocinio linguistico dos alunos. Quanto a realizagdo do jogo, justifica-se pela necessidade de aplicar,
de forma pratica, os conteudos estudados anteriormente, a construcdo do tabuleiro silabico permitira
consolidar conhecimentos, promover a criatividade e integrar habilidades de leitura, escrita e
segmentacdo silabica. Dessa forma, a atividade sera mais significativa, pois surge como continuidade
natural do processo pedagogico ja iniciado.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que néo foi aplicado em uma turma de 2° ano, uma vez que houve a paralisagdo
das atividades devido a COP-30, realizada em Belém, Para nos dias 10 a 21 de novembro de 2025, o
estudo nos possibilitou compreender o significativo potencial no que tange a transposicdo didatica no
ensino de lingua portuguesa. As analises demonstram que este trabalho possui relevancia para tornar
contetdos acessiveis e adequados as necessidades dos alunos em processo de alfabetizagdo. Observa-
se que a produgdo de uma tecnologia educacional representa uma estratégia interessante para auxiliar a
aprendizagem. Além disso, a aplicagdo podera contribuir no desenvolvimento da consciéncia silabica,
incentivar o envolvimento das criangas e transformar as atividades mais dinamicas para a turma.

PALAVRAS-CHAVE: Tabuleiro silabico. Lingua portuguesa. Transposi¢do didatica.
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INTRODUCAO
A disciplina de Tecnologia Aplicada a Educacdo estd sendo ministrada para os alunos do 5°

semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Ciéncia, Educagéo e Tecnologia
do Para, campus Belém. A matéria possibilita o estudo sobre os processos de desenvolvimento de
tecnologias educacionais que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Rocha (2014 apud Aviz 2021, p. 20), as tecnologias educacionais agem como
facilitadores da compreensao da realidade, através de objetos que foram, ou nao, construidos pelo ser
humano. Desse modo, para que o processo de aprendizagem seja mais significativo, torna-se necessario
utilizar recursos, com intencionalidade pedagogica, para vincular o contetido ensinado ao mundo
vivenciado.

Diante desse cenario, para ocorrer a construgdo de praticas pedagogicas mais contextualizadas,
€ necessario entender o processo da transposicao didatica, que, consoante Rocha (2018, p. 9), transforma
o conhecimento cientifico, académico e de referéncia (o saber sabio) em material didaticamente
ensinavel (saber a ensinar e, por fim, saber ensinado).

Posto isso, o objetivo deste trabalho € explicar o que ¢é transposicdo didatica a partir do
fluxograma elaborado na sala de aula.

METODOLOGIA
Ao iniciar a disciplina citada, grupos foram formados com o intuito de construir uma tecnologia

educacional no final do semestre, sendo assim, ocorreu, primeiramente, o aprofundamento tedrico
mediante a disponibilizacao de textos e discussdes em sala.

Outrossim, apds o entendimento dos conceitos iniciais, foi realizada, pela professora, uma
oficina referente a constru¢do de um fluxograma do ciclo de transposi¢ao didatica. Apos isso, na aula
posterior, foi iniciado o processo de confeccdo do fluxograma, a partir das ideias discutidas
internamente nos grupos.

Essa construcdo ocorreu de modo detalhado, partindo da busca por livros didaticos sobre o
contetido escolhido. Deste modo, verificou-se, através de materiais online, o surgimento da
multiplicacdo, e dos simbolos utilizados para que os processos de degradagdo do conhecimento fossem
compreendidos.

Sendo assim, a metodologia utilizada para a construcdo deste trabalho fundamentou-se na
analise e elaboragdo do fluxograma do ciclo de transposicdo didatica relacionado ao conteudo de
multiplicacdo, conforme a figura 1.
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Figura 1: Fluxograma
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Fonte: Elaborado pelos autores, inspirado em Rocha (2014 apud Rocha, 2018, p. 11)

Como ilustrado, o fluxograma resume o processo completo da transposi¢do didatica aplicada
ao ensino da multiplicacdo, ligando o caminho percorrido que vai do “saber sabio” ao “saber a ensinar”
e ao“saber ensinado”, incluindo dimensdes interdisciplinares e contextualizadas da multiplicagdo. A
proposta ressalta tanto a Transposi¢cdo Didatica Externa, que transforma o conhecimento cientifico em
conteudo escolar, quanto a Interna, responséavel por transformar esse conteudo em praticas pedagogicas
que tornem o contetido compreensivel ao estudante (Rocha, 2018, p. 11).

A primeira etapa do fluxograma, apresenta o conhecimento erudito, historico e matematico da
multiplicacdo, o chamado saber sébio, que passa por degradagdo, contendo trés processos fundamentais:
a despersonalizagdo, mostrando a remoc¢do da figura do autor, tornando o assunto mais neutro; a
descontextualizagdo, evidenciando a perda do contexto histérico original, assumindo uma forma mais
abstrata do assunto; e a dessincretizagdo, processo em que o conceito da multiplicagdo deixa de ser
tratado de forma complexa passando a ser mais adequado para o ensino, utilizando partes menores ou
propriedades como, a comutatividade e distributividade. Esses processos sdo responsaveis por tornar
0 saber matematico mais sistematizado, promovendo o ensino. Uma vez sistematizado, esse saber
transforma-se em contetdo escolar, organizado para atender as competéncias e habilidades previstas no
curriculo, etapa conhecida como Transposi¢do externa. No fluxograma, essa etapa do processo se
realiza por meio do material didatico “Pitangua Mais Matematica 5° ano” que traduz os conceitos
matematicos para a linguagem escolar.

A Transposi¢do Interna representa a escolha do professor para transformar o conteido em
praticas pedagodgicas (Rocha, 2018, p. 11). No fluxograma, isso acontece por meio de um mediador
semiotico, sendo representado por um jogo de tabuleiro (que permite de forma concreta, a visualizagao,
manipulagdo e compreensdo da multiplicacdo). Além disso, o fluxograma destaca que o ensino da
matematica ndo ocorre de forma isolada. Essa etapa é conhecida como “saber ensinado” que articula o
conteido com outras areas do conhecimento, destacando a importancia de utilizar uma proposta
interdisciplinar, que permite a conexdo da matematica com outras disciplinas, como: Lingua
Portuguesa, Ciéncias e Geografia; possibilita trabalhar eixos transversais, que no fluxograma foi
escolhido questdes relacionadas a preservagdo do meio ambiente; e a contextualizagdo do ensino, ¢ a
escolha foi pelo fato de que Belém foi escolhida como sede da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
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as Mudangas Climaticas de 2025 (COP 30), sendo um tema trabalhado nas escolas, dado a sua
relevancia para a conscientizagdo dos alunos.

RESULTADOS

Em razdo da alteracdo do calendario académico, devido a realizagao da 30° Conferéncia das
Nagoes Unidas sobre as Mudangas Climaticas de 2025, na cidade de Belém/Pa, ndo foi possivel
confeccionar o protétipo do jogo de tabuleiro proposto.

Posto isto, a produgdo do prototipo acontecera no semestre de 2026.1, na disciplina de Educagao
para as Relagdes Etnicorraciais, que serd ministrada pela mesma professora da disciplina que
possibilitou a construgéo do fluxograma.

CONSIDERACOES FINAIS
Parcialmente, a construcdo do fluxograma sobre o ciclo da transposi¢ao didatica permitiu a

compreensdo de como o conhecimento cientifico passa por diferentes etapas até chegar a sala de aula
em uma linguagem compreensivel para os estudantes. Embora o protdtipo da tecnologia educacional
proposta nao tenha sido realizado no decorrer deste semestre, as etapas desenvolvidas possibilitaram o
entendimento dos fundamentos teodricos e das fases que compdem a transposi¢ao didatica.

PALAVRAS-CHAVE: Transposi¢ao didatica. Tecnologia educacional. Multiplicagdo. Matematica.
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INTRODUCAO

Este trabalho pretende mostrar o caminho percorrido em sala de aula na disciplina Tecnologia
da professora Helena Rocha, no curso de Licenciatura de Pedagogia no 5° semestre na perspectiva de
produto educacional o fluxograma produzido pelos alunos do curso com o tema de adigdo, ndo como
método matematico em si, mas como meio de iniciagdo a aprendizagem de criangas para o ensino
fundamental, utilizando-se do conceito de Transposi¢do Didatica Externa e Interna , além de Tecnologia
Educacional, a constru¢cdo de um fluxograma da Adicao foi feito a partir da despersonalizagcdo do
contetdo, trabalhado em sala de aula. Assim, o conceito de Tecnologia Educacional aparece como um
produto educacional, na configuracdo do processo de transposi¢ao didatica Interna, onde sdo
transferidos os conhecimentos para adentrar a escola e criar um jogo educativo, descontextualizada a
partir da leitura de Certeau(1994), onde a adigéo lida com situagdes do cotidiano e é denominada como
metafora.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi feita através da confeccao de um fluxograma feito em papel A3,
em duas aulas, a partir do texto de Rocha(2018), que expde que deve ser combater todo o tipo de
intolerancia para alcangarmos o aprendizado e pelo planejamento dos professores para alcangarmos
também o conhecimento. Assim, na primeira aula aconteceu uma desconstru¢do sobre os temas
distribuidos e trabalhados em relacdo aos conceitos e conectores do fluxograma modelo, a partir da
Transposicao Didatica Externa, despersonalizamos o sentido metaférico de ensino de situagdes do
cotidiano ( CERTEAU, 1983), no Saber Sabio, também no mesmo sentido descontextualizamos o
conhecimento que se desliga dos seus criadores e do contexto historico para chegarmos a criagdo de
ferramentas, assim, para isto, foi necessario isolar o conceito de adigdo como operacdo, separando do
conceito matematico e de sua aplica¢do na historia, no processo de dessincretizagdo para comparar o
conceito de adicdo as funcdes dos saberes mais especificos o Saber de Ensinar, pois o isolamento
transforma — se de novo em conhecimento matematico das situagdes didaticas de ensino, das ligoes ,
atividades e exercicios na nossa realidade da docéncia do uso do livro didatico, onde a posigdo de
mediador semiotico, ainda permanece configurado na relagdo professor e aluno e o quadro branco seria
o recurso didatico para realizar as revisdes. A partir deste sentido voltamos a Transposi¢do Didatica
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Interna, religada a interdisciplinaridade da lingua portuguesa, da historia, da Geografia e das ciéncias
sociais no contexto do Saber Ensinado, que também deve ser pensando nas no pesquisas das
metodologias e finalizamos pensando na criacdo de um produto educacional: um jogo de adi¢do on line.
Para isso, foi necessario duas aulas, a primeira com a distribui¢ao da tarefa e recursos didaticos como
papel A3, para desenhar o fluxograma, no segundo a elaboragao da escrita para postar no site do Sigaa-
IFPA, para avaliacdo da professora da disciplina Tecnologia Educacional, Helena Rocha (2025). Por
fim, para a apresentacdo deste trabalho utilizamos uma ferramenta online como meio de exposicdo dos

contetidos mais pertinentes do fluxograma para visualizar melhor o seu contetdo.
FLUXOGRAMA DA ADICAO

Transposicdo Didatica Externa Transposi¢iio Didatica Interna
Saber Sablo g
Certeau, 1980
A invencho do cotidiano

Despersonalizacao

Dessindgretizacao

RESULTADOS

O resultado esperado pelo grupo foi a producdo de um modelo de fluxograma de adigdo de
designer mais expositivo numa perspectiva didatico pedagogica para desconstrucdo das atividades
planejadas pelo curriculo tradicional e pelas vivéncias que ndo conseguem alcangar a realidade do
professor pedagogo em sala de aula e pensando na produgdo de um produto educacional de ensino, um
jogo online de adigdo que possa ser gratuito € consiga chegar a todos.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes que devem ser feitas partem do pressuposto que devemos cada vez mais
contestar os meios mais tradicionais de ensino, exigindo do nosso meio mais pesquisa sobre novas
formas de Ensino — aprendizagem, buscando aprimorar nossos conhecimentos que adquirimos no curso
¢ aproveitar as oportunidades para expor nossos conhecimentos a cerca da nossa realidade social no diz
respeito a iniciacdo a docéncia no ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVE:
Tecnologias Educacional — Fluxograma — Adicdo — ensino-aprendizagem — Pedagogia — jogos
Educativos.
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TRANSPOSICAO DIDATICA E CIENCIAS: O ENSINO DE CADEIAS
ALIMENTARES PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Adriano Sozinho de Matos®?

Levy Nascimento Lima da Silva®
Madiel Correa Sousa®*

Helena do Socorro Campos da Rocha®

INTRODUCAO

A busca por uma aprendizagem significativa, critica e interdisciplinar na Educacdo Basica
demanda a supera¢do de abordagens de ensino descontextualizadas, especialmente em Ciéncias.
Alinhado as premissas das metodologias ativas e da gamificagdo na formacao docente, este estudo
aborda a criagcdo de uma Tecnologia Educacional inovadora — um jogo de tabuleiro com cartas de agdo
— destinada ao ensino do conceito de cadeias alimentares para alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental. O recurso promove uma abordagem transversal, integrando intencionalmente
perspectivas da Geografia, Histdria e Ciéncias para uma visao holistica e contextualizada do tema.

A pesquisa justifica-se pela caréncia de recursos didaticos que articulem conceitos cientificos
(como as contribuigdes historicas de Al-Jahiz e Charles Elton) com contextos locais relevantes (a
exemplo da preservacdo da Amazdnia) e temas transversais (Meio Ambiente e degradagdo ambiental).
O objetivo é compreender e aplicar o rigoroso processo de concepgdo e transposi¢ao didatica para a
materializacdo da tecnologia, evidenciando seu potencial para o ensino de Ciéncias e para a formagao
inicial de professores. A construgdo metodoldgica, que incluiu o fluxograma da transposi¢do didatica,
fundamentou-se nas orientagdes de Rocha (2018) sobre metodologias ativas e tecnologias educacionais
na formacgdo docente.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem de pesquisa de desenvolvimento e transposicao didatica,
focada na concepgdo de uma tecnologia educacional para o ensino do conceito de cadeias alimentares
no 4° ano do Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, a metodologia seguiu os principios da pesquisa
aplicada e do desenvolvimento de produtos educacionais, conforme documentado no trabalho de Rocha
(2018).

O processo foi estruturado em etapas: 1) Definicio do Saber Sdbio e Transposicio
Externa: identificagdo do conceito cientifico de cadeias alimentares e sua trajetdria historica até a
normatizagdo na BNCC (Ciéncias, 4° ano, Unidade Tematica Vida e Evolucdo); 2) Transposicdo
Didatica Interna e Interdisciplinaridade: planejamento da mediagdo pedagdgica para transformar o
"saber a ensinar" em "saber ensinado", articulando-o com conteudos de Geografia (Biomas e
Ecossistemas), Historia (Modos de Subsisténcia) e Lingua Portuguesa (Leitura e Criagdo de Texto);
3) Concepc¢ao do Mediador Semidtico: elaboragdo de um fluxograma pedagogico para guiar a criagdo
de um jogo de tabuleiro com cartas, integrando os componentes curriculares e os temas transversais;
4) Prototipagem e Testes: desenvolvimento de versoes "fake" e de teste do jogo, com pré-testes para
validagdo de regras, adequacdo ao publico-alvo e ajustes necessarios, conforme o ciclo de criagdo
descrito por Rocha (2018).
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Fluxograma de transposicio didatica do ensino de cadeias alimentares

TRANSPOSICAO TRANSPOSIGAO
DIDATICA EXTERNA DIDATICA INTERNA

TRANSVERSALIDADE

- MEIO AMBIENTE

Embora o objetivo final fosse a produgao fisica da tecnologia educacional, o produto ndo pdde
ser concluido devido a imprevistos logisticos e reajustes de calendario ocasionados pela realizagdo da
Conferéncia do Clima (COP30) em Belém, no més de novembro, o que inviabilizou a etapa final de
materializacdo. Assim, o estudo foca em evidenciar a robustez do processo de concep¢ao e transposi¢cao
didatica e o potencial pedagédgico do fluxograma desenvolvido como um modelo metodologico
replicavel para a formacao inicial de professores e para o desenvolvimento de recursos didaticos no
ensino de Ciéncias.

RESULTADOS

Como graduandos em Pedagogia, esta foi a primeira vez que nossa equipe se deparou com a
tarefa de planejar uma tecnologia educacional sob o rigor da Transposicdo Didatica. O principal
resultado obtido com o estudo, portanto, ndo foi o produto fisico, mas sim a constru¢do € o dominio
metodologico do Fluxograma da Transposi¢do Didatica, fundamentado nas orientagcdes de Rocha
(2018). Esse processo representou uma contribuicdo fundamental para a nossa formagdo, pois nos
permitiu sair de um planejamento intuitivo para um modelo cientifico e organizado, pois nos for¢ou a
analisar criticamente a articulagdo das camadas do Saber Sabio e do Saber a Ensinar, garantindo que
as premissas de Interdisciplinaridade, Transversalidade e Contextualizacdo (a exemplo da Amazonia)
fossem intencionalmente integradas a tecnologia, e ndo apenas adicionadas, elevando o rigor e o
potencial pedagdgico da tecnologia.

Dessa forma, o resultado concreto da pesquisa € a obtengdo de um plano robusto e validado
teoricamente para o recurso didatico. Embora a producdo fisica do protétipo ndo tenha sido concluida
no prazo, devido aos reajustes de calendario ocasionados pelos eventos da COP30 em Belém, o
planejamento detalhado alcangou o objetivo de demonstrar a aplicabilidade da metodologia ativa na
pratica. A grande contribui¢do do trabalho ¢ a metodologia de planejamento em si, que servira de
modelo para futuras criagdes didaticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a maior contribuicdo deste estudo reside na consolidagdo de um modelo
metodologico de planejamento, e ndo na entrega imediata de seu produto fisico. Para nossa equipe de
graduandos, que nunca havia trabalhado com a criagdo estruturada de tecnologias educacionais, o
processo de elaboragdo e aplicacdo do Fluxograma da Transposicdo Didatica,inspirado em Rocha
(2018), representou um ganho formativo importante. Esse rigor metodologico nos permitiu sair de um
planejamento intuitivo e garantir que o prototipo do jogo de tabuleiro integrasse de forma intencional o
Saber Sabio da Ecologia com as exigéncias curriculares e as premissas de Interdisciplinaridade,
Transversalidade e Contextualizacao local (Amazdnia), elevando o potencial pedagogico do recurso.

A principal limitagcdo imposta ao trabalho foi a impossibilidade de concluir a materializagao
fisica do prototipo, em decorréncia dos reajustes de calendério para preparativos e realizagdo da COP30
em Belém. Contudo, o planejamento detalhado e a concepgao pedagogica do jogo estdo concluidos.
Nossas consideragdes finais apontam para o compromisso de darmos a devida materialidade a essa
tecnologia na disciplina do proximo semestre, pois, acredita-se que o legado deste trabalho é o proprio
modelo de planejamento, que se estabelece como um modelo metodologico replicavel e essencial para
a formacao inicial de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Educacional. Cadeias Alimentares. Transposicdo Didatica.
Formagao de Professores. Interdisciplinaridade.
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DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: DOS SABERES DOCENTES
AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Jéssica Roberta de Freitas Silva Viana®
Ana Beatriz da Silva Macedo®’
Ana Claudia Ferreira Rosa®

INTRODUCAO

Este estudo teve como objetivo refletir sobre a formacao de professores e os desafios das
praticas pedagdgicas como espagos de didlogo e articulacdo dos saberes profissionais. A analise da
natureza plural, heterogénea e, sobretudo, temporal dos saberes docentes indica que o inacabamento do
humano, como apresentado por Freire (1996; 2011) é o alicerce para a formagdo permanente. O percurso
investigativo conduziu a compreensao dos meios de como o professor aprende a ensinar desde a historia
de vida pré-profissional até a estabilizacdo de sua carreira como enfatizado por Tardif (2014). Trata-se
de um processo continuo, no qual o docente transforma sua pratica, suas rotinas e a propria identidade
profissional.

A formacdo de professores envolve, entre outros aspectos, o dominio dos conteudos que
integram de forma substantiva o trabalho docente, uma vez que o exercicio do magistério requer um
conjunto de saberes construidos de maneira continua e dindmica ao longo da trajetoéria académica e
profissional, em permanente dialogo com as praticas pedagdgicas e os contextos de atuagéo.

METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado
em autores reconhecidos que pesquisam sobre as tendéncias pedagdgicas da educacdo
brasileira (Libaneo, 2006; Silva, 2018), a formag¢ao de professores no Brasil (Saviani, 2009),
os saberes docentes (Tardif, 2014) e a relacdo entre didatica e saberes docentes (Libaneo,
20006).

O estudo articulou a analise da formagao de professores em sua dimensao historica no
contexto brasileiro, tendo como referéncia central a contribuicao de Saviani (2009), que, no
artigo “Formac¢do de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto
brasileiro”, analisa o desenvolvimento historico da formagdo docente no pais e evidencia a
influéncia das condigdes sociais e politicas nesse processo.

Os procedimentos metodoldgicos envolveram a leitura, analise e interpretacdo de
textos, organizados em atividades de carater reflexivo e interpretativo. A sistematizacdo das
analises resultou na elaboracdo de um material académico apresentado em formato de
seminario, no ambito do componente curricular Didatica, do Curso de Pedagogia, no segundo
semestre de 2025.

RESULTADOS

O histoérico da formag@o de professores no Brasil tem o desafio como uma marca visivel desde
o inicio de sua trajetoria. Saviani (2009) destacou que a raiz do problema na formagao docente remonta
ao inicio da colonizacdo, que no periodo colonial e imperial, a formagdo dos professores ocorreu de
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maneira precaria, sendo majoritariamente realizada nas escolas normais, criadas para suprir a caréncia
desses profissionais, no entanto, tais iniciativas mostraram-se insuficientes para atender as demandas
educacionais do pais, embora, com o passar do tempo, tenham surgido debates e propostas voltadas a
profissionalizacdo dos professores.

Tardif (2014), traz a discussdo sobre saberes, tempo e aprendizagem no magistério destaca que
o trabalho docente transforma continuamente quem o exerce, os saberes dos professores possuem
natureza temporal, pois s3o construidos gradualmente, e plural, reunindo conhecimentos de diversas
origens. Grande parte desses saberes ¢ experiencial, derivada da prética cotidiana, e inclui também
dimensodes afetivas e existenciais, como seguranca emocional e sensacdo de pertencimento, o trabalho
¢ considerado fonte central desses saberes: o professor aprende no e pelo trabalho, construindo rotinas,
estratégias e modelos de acdo que orientam sua pratica, embora sejam socialmente legitimados, os
saberes docentes sdao incorporados individualmente e transformados por cada professor. Portanto, a
pratica educativa é um fendmeno histoérico, social e formativo, exigindo do professor uma compreensao
critica tanto dos saberes pedagogicos quanto das condigdes concretas de ensino, o professor € um sujeito
em formacdo continua, a docéncia ndo se limita a transmissdo de conteudo, mas envolve a construgao
permanente de saberes tedricos, praticos e experienciais, que se desenvolvem ao longo do tempo
(Tardif, 2014) e ao longo da trajetdria profissional (Saviani, 2009).

O ensino também exige intencionalidade e reflexdo, pois as praticas pedagogicas precisam ser
fundamentadas e ndo improvisadas, articulando teoria e pratica (Franco, 2015) e a acdo docente deve
responder as necessidades reais dos estudantes e ao contexto social da escola.

Portanto a pratica docente deve ser critica e transformadora, onde ha um consenso de que o
trabalho do professor tem fung@o social: ele contribui para formar sujeitos autdnomos, criticos e
participativos, isso exige compreender que o ensino ¢ um ato politico, intencional e orientado por
finalidades formativas, pois aprendizagem depende da mediacdo do professor, mas também da
participagdo ativa do aluno (Silva, 2018 e Franco, 2015), o trabalho docente € uma atividade relacional,
construida na interacdo e na experiéncia cotidiana.

Enfim, os resultados mostram que a formacdo de professores e as praticas pedagodgicas
constituem-se como processos indissociaveis, marcadas por desafios historicos.

Conforme Freire (1996; 2011), a docéncia se ancora no principio do inacabamento humano, o
que implica compreender a formagdo como permanente ¢ dialogica, exigindo do professor abertura ao
aprendizado continuo. e pratica intencional, mediada pelo didlogo e pela problematizagdo da realidade.

Franco (2015), ressalta que as praticas pedagogicas sdo espagos complexos de mediacao,
resisténcias, contradigdes e possibilidades formativas. Elas articulam os saberes profissionais aos
teoricos, praticos e experienciais construidos no e pelo trabalho docente, exigindo do professor
constante reflexdo sobre suas intencionalidades e acdes. Ao compreender a pratica pedagogica como
praxis, o estudo reforca que os desafios enfrentados no cotidiano escolar nao sdao obstaculos isolados,
mas elementos constitutivos do processo formativo, que demandam dialogo, negociacao de sentidos e
praticas.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise permitiu compreender que a docéncia é uma atividade profundamente complexa,
construida na interseccdo entre teoria, pratica e experiéncia, esses autores mostram que ensinar vai
muito além de aplicar métodos: trata-se de um processo historico e social, marcado por escolhas
pedagogicas, pela formagao continua do professor e pelas interagdes que ocorrem no cotidiano escolar.
Reconhece-se que o professor ¢ um profissional que aprende ao longo do tempo, reelaborando saberes,
confrontando desafios e transformando sua pratica conforme as necessidades dos alunos e as exigéncias
da sociedade, assim, os saberes docentes ndo sdo estaticos, mas plurais, evolutivos e situados, resultando
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de um movimento continuo de reflexdo-acdo-reflexdo. Em sintese, pratica pedagogica, como agdo
intencional, exige formagao tedrico-pratica consistente.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Saberes docentes. Pratica pedagogica.
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SANKOFA E A JORNADA DOS SABERES: UM JOGO DE TABULEIRO COMO
FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA FORMACAO DOCENTE

Maria Clara dos Santos Pantoja®
Taina Ariadne Dos Santos Gongalves®’
Helena do Socorro Campos da Rocha”

INTRODUCAO

A discussdo sobre praticas pedagogicas antirracistas nos cursos de formagdo docente tem
ganhado centralidade frente as exigéncias legais e sociais por uma educagdo que contemple as
diversidades étnico-raciais. No entanto, persiste um desafio na tradugdo desses principios em
metodologias ativas e engajadoras para a sala de aula. Este relato de experiéncia apresenta o jogo de
tabuleiro Sankofa e a Jornada dos Saberes, desenvolvido no ambito do projeto "Afrofuturismo na
Educacao: Sankofa como principio investigativo na formag¢ado docente", do Instituto Federal de Brasilia.

O trabalho parte do pressuposto de que a ludicidade pode ser uma potente estratégia de
mediagdo para a construcdo de conhecimentos socialmente situados e criticos. Seu objetivo principal é
descrever a concepcao e dindmica deste artefato pedagogico, analisando seu potencial para promover
aprendizagens sobre cultura afro-brasileira, relagdes étnico-raciais e justi¢a cognitiva na formagao
docente.

METODOLOGIA

O jogo foi concebido como produto educacional baseado em pesquisa documental ¢ analise
teorica de trés eixos principais: 1) a filosofia africana do Sankofa, que orienta o retorno as raizes para
constru¢do do futuro; 2) o movimento Afrofuturista, que combina ficcdo cientifica, tecnologia e
diaspora africana para reimaginar futuros; e 3) analises curriculares de Projetos Pedagogicos de Cursos
(PPCs) de licenciatura, que revelaram omissdes significativas sobre saberes tradicionais. A estrutura do
jogo organiza-se em tabuleiro com 94 casas, onde jogadores guiados por um mediador (Mestre) devem
acumular 50 Pontos de Sabedoria (PtS).

A dindmica opera através de quatro baralhos tematicos: Baralho dos Saberes (questdes sobre
intelectuais negros), Baralho das Rotas (situagdes-problema académicas), Baralho Nasib
(imprevisibilidade como metafora das desigualdades) e Baralho dos Desafios (tarefas praticas). A
metodologia de aplicagdo ¢ colaborativa, privilegiando discussdo em grupo e reflexao critica.

RESULTADOS

O jogo consolida-se como artefato pedagdégico que materializa o principio Sankofa através de
mecénica que integra reconhecimento historico, tomada de decis@o contextualizada e reflexdo sobre
estruturas sociais. Os baralhos promovem competéncias interrelacionadas: reconhecimento de
epistemologias marginalizadas (Saberes), tomada de decisdo contextualizada (Rotas), reflexdo sobre
acaso e estrutura social (Nasib) e engajamento ativo através de desafios praticos.

Em aplicacdes-piloto, observou-se que o jogo favoreceu ampliagdo do repertorio cultural,
suscitou debates sobre racismo epistémico e estimulou projecdo de praticas docentes mais inclusivas.
A figura do Mestre mostrou-se crucial para aprofundar reflexdes e conectar vivéncias do jogo com
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realidade da sala de aula, preenchendo lacunas identificadas nos PPCs analisados, que frequentemente
omitem referéncias a saberes tradicionais e ancestrais.

CONSIDERACOES FINAIS

O jogo Sankofa e a Jornada dos Saberes demonstrou ser ferramenta viavel e potente para
operacionalizar discussdes complexas sobre antirracismo e decolonialidade na formagao docente. Os
objetivos de criar recurso ludico e reflexivo que valorize saberes historicamente invisibilizados e
promova atitude critica frente a estruturas educacionais foram alcangados.

O jogo ndo apenas transmite conteudos, mas simula experiéncias que tensionam escolhas,
acasos e responsabilidades, convidando futuros professores a refletirem sobre seu papel na constru¢ao
de educagdo antirracista. Sua estrutura responde criticamente as omissdes curriculares identificadas em
PPCs, propondo caminho concreto para incorporacdo de perspectivas africanas e afrodiasporicas na
formacao docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Relagdes étnico-raciais. Jogo educativo. Sankofa.
Afrofuturismo.
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DO PLANO AO ESPACO: ESTRATEGIAS LUDICAS PARA O ENSINO DE
GEOMETRIA NO 4° ANO

Bethania Cristine Silva dos Santos®?
Sénia Maria Brito Freire”
Delcilene Sanches Furtado®

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) proporciona aos
estudantes bolsistas a oportunidade de aproximar a teoria e pratica, observar a realidade escolar,
desenvolver as habilidades que os aproxima da futura profissio, logo estardo melhores preparados para
o cotidiano da docéncia (Burggrever; Mormul, 2017).

Através da atuag@o no PIBID foi observado que os alunos, de uma das escolas ptblicas parceiras
do programa onde as atividades sdo desenvolvidas, possuem muitas dificuldades na disciplina de
Matematica. Essa percepgao ¢ reforcada por Lucas (2020), a qual relata que atualmente estd sendo a
matéria mais dificil nas escolas, pois os professores ainda utilizam metodologias tradicionais e postura
rigida.

Diante desse pressuposto foi desenvolvido um projeto de ensino no ambito do Subprojeto
Alfabetizagdo, vinculado ao PIBID, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia do Para,
Campus Belém, direcionado a Matematica, com enfoque no ludico, com alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental.

A motivacdo para realizar o projeto de ensino voltado para matematica, com o conteudo de
geometria, a turma se deu em fun¢do das dificuldades observadas na abordagem adequada pela
professora regente da turma devido a priorizagdo do projeto “Rios da Aprendizagem”, promovido pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio de Belém/Pa. Como resultado, os alunos
apresentam déficits em conceitos basicos sobre formas planas e espaciais, vértices, arestas e faces,
comprometendo sua compreensdo e desenvolvimento do raciocinio 1dgico e da percepcao espacial.

Entdo, o projeto objetivou desenvolver nos alunos a compreensao das caracteristicas das figuras
planas e espaciais, reconhecendo vértices, arestas e faces, bem como a diferenciacdo entre formas
bidimensionais e tridimensionais. Busca-se também identificar planificacdes de solidos geométricos e
relacionar essas formas com objetos do cotidiano, promovendo um aprendizado pratico e significativo.

METODOLOGIA

A metodologia proposta fundamenta-se em atividades expositivas e praticas, iniciando com
regéncia e explicacao das figuras geométricas planas e tridimensionais.

Inicialmente, realizou-se uma aula introdutdria sobre figuras planas, como o tridngulo,
quadrado, retangulo e circulo. Também foram ilustradas no quadro branco, com destaque para suas
caracteristicas principais. Posteriormente, foram apresentados os solidos geométricos, abordando sua
constituicao estrutural, como os vértices, arestas, faces e suas respectivas planificagoes.

Na etapa seguinte, buscou-se promover a compreensdo da transi¢do do plano para o espago.
Assim, realizou-se a identificagdo e analise das figuras geométricas espaciais, como a piramide, cubo,
paralelepipedo e esfera, evidenciando quais sdo as faces, vértices e arestas de cada figura geométrica.

Além disso, foi feita a introdugdo de sélidos com base circular, como cone ¢ cilindro. Para
potencializar a visualizagdo, foram fornecidas planificacdes impressas dessas figuras para
reconhecimento de suas formas bidimensionais.

Por fim, os alunos participaram da montagem dessas planifica¢des e da associa¢do dos s6lidos
geométricos a objetos cotidianos, favorecendo a construgdo do conhecimento de forma pratica, concreta
e contextualizada e sendo refor¢ado o conhecimentos com atividades do livro didatico de matematica.
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RESULTADOS

A atividade realizada permitiu observar avancos significativos na compreensdo dos alunos
acerca dos conceitos de Geometria, especialmente no reconhecimento e diferenciacdo entre figuras
planas e espaciais. Inicialmente, percebeu-se inseguranca e dificuldade por parte da turma ao identificar
vértices, arestas e faces, contudo, a medida que as atividades praticas foram desenvolvidas, como a
construgdo de sélidos geométricos com palitos € massinha e a montagem de planificagdes, os estudantes
demonstraram maior autonomia e participacdo ativa no processo de aprendizagem.

Esse resultado dialoga diretamente com a teoria de Lorenzato (2006), que defende o ensino de
Geometria de forma concreta e visual nos anos iniciais, permitindo ao estudante construir o conceito a
partir da manipulacdo de objetos. Ademais, a abordagem ludica e contextualizada, alinhada ao que
defendem Cardoso e Batista (2021), favoreceu a motivacdo dos alunos, o engajamento e a interacdo
entre eles, promovendo aprendizagem significativa.

O trabalho contribuiu para a formagao docente, pois a experi€ncia mostrou a importancia dos
bolsistas em pensar em estratégias pedagogicas criativas e contextualizadas, ressaltando que o papel
do bolsista no momento da regéncia vai além da transmissao de conteudos, e sim na a mediacado ativa e
a construcdo coletiva de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia realizada evidenciou a importancia de praticas pedagogicas contextualizadas,
ludicas e dinamicas para o ensino da Geometria nos anos iniciais, demonstrando que os alunos
aprendem com mais facilidade quando manipulam materiais concretos e conseguem relacionar os
conceitos matematicos a situacdes do cotidiano. A participagdo ativa dos estudantes durante as
atividades reforgou o papel da experimentagdo ¢ da visualizagdo no desenvolvimento do raciocinio
logico e da percepgao espacial.

Para minha formagdo docente, essa vivéncia contribuiu de maneira significativa, ampliando
minha compreensdo sobre a importincia da media¢do pedagdgica ¢ do planejamento, elementos
essenciais para a futura atuagdo profissional. A experiéncia, ainda, fortaleceu a percepgdo de que o
professor deve ser capaz de adaptar metodologias, escutar as necessidades reais da turma e promover
ambientes de aprendizagem que valorizem a descoberta, a interagdo ¢ a construgdo coletiva do
conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Geometria; Ensino ladico; Contextualizacdo; Ensino Fundamental.
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SANKOFA E A JORNADA DOS SABERES: JOGO EDUCATIVO
AFROFUTURISTA COMO PRODUTO EDUCACIONAL NA FORMACAO
DOCENTE

Maria Clara dos Santos Pantoja®
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INTRODUCAO

A formagdo docente no Brasil enfrenta desafios histdricos quanto a efetivagdao da Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais, conforme previsto na Lei n® 10.639/2003, especialmente no que se refere a
valorizagdo de epistemologias negras e a adogdo de praticas pedagogicas antirracistas na formacao
inicial de professores. Nesse contexto, torna-se fundamental investir em propostas formativas que
articulem teoria e pratica, promovendo a reflexdo critica, a autonomia intelectual e o compromisso
ético-politico dos licenciandos. Os jogos pedagdgicos configuram-se como estratégias relevantes por
favorecerem a participagdo ativa, o engajamento e a problematizagdo de contetidos complexos por meio
da ludicidade.

E nesse cenario que se insere o jogo educativo Sankofa e a Jornada dos Saberes, desenvolvido
como produto educacional de uma pesquisa qualitativa voltada a formagao docente. Fundamentado no
principio Sankofa e em perspectivas do afrofuturismo, o jogo busca valorizar intelectuais e cientistas
negros(as) e estimular praticas pedagdgicas comprometidas com a justica social. Este resumo expandido
apresenta o processo de desenvolvimento do jogo, sua fundamentagdo tedrica e metodoldgica, bem
como discute suas contribuigdes para a formacao inicial de licenciandos em Pedagogia, com énfase em
uma educacao antirracista, critica e socialmente referenciada.

METODOLOGIA

A pesquisa adota abordagem qualitativa, com foco no desenvolvimento de produto educacional,
visando compreender processos formativos e as potencialidades pedagdgicas de um recurso didatico na
formacao docente. O produto consiste no jogo de tabuleiro Sankofa e a Jornada dos Saberes, concebido
para a formacdo inicial de licenciandos em Pedagogia e fundamentado em referenciais da educacgdo
antirracista, da pedagogia critica, do pensamento decolonial e do afrofuturismo.

O desenvolvimento do jogo envolveu pesquisa bibliografica e documental, com destaque para
a Lei n° 10.639/2003, seguida da elaboragdo do tabuleiro, das regras, da dinamica e do sistema de
pontuacdo. A metodologia incluiu a construcdo de quatro baralhos tematicos — Saberes, Rotas, Nasib
e Desafios — e a analise baseou-se em registros e observagdes das interagdes dos participantes,
buscando identificar contribuicdes para a ampliagdo de conhecimentos, o desenvolvimento do
pensamento critico e a sensibilizagdo para as questdes étnico-raciais.

RESULTADOS

Os resultados evidenciam que o jogo Sankofa e a Jornada dos Saberes configura-se como uma
estratégia pedagogica relevante para a formacdo inicial de professores, ao promover a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e valorizar epistemologias negras. A estrutura do jogo, associada a mediagao
pedagobgica, favorece a articulagdo entre conhecimentos histdricos, reflexdo critica e experiéncias
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formativas, contribuindo para aprendizagens significativas. Os diferentes baralhos potencializam
dimensdes complementares da formacdo docente: o Baralho dos Saberes amplia o repertorio sobre
intelectuais e cientistas negros(as); o Baralho das Rotas estimula a autonomia e a tomada de decisdo
critica; o Baralho Nasib evidencia a influéncia de fatores estruturais nas trajetérias académicas; ¢ o
Baralho dos Desafios promove o engajamento ativo por meio do desenvolvimento de habilidades
cognitivas e reflexivas.

De modo geral, a dindmica do jogo favorece a participacdo, a cooperagdo ¢ a troca de saberes,
articulando ludicidade e criticidade a partir do principio Sankofa. Assim, o jogo apresenta potencial
significativo como produto educacional, ao sensibilizar futuros docentes para as questdes étnico-raciais,
fortalecer posturas criticas frente ao racismo estrutural e ampliar repertorios pedagogicos na formagao
inicial em Pedagogia.

CONSIDERACOES FINAIS

O jogo educativo Sankofa e a Jornada dos Saberes evidencia o potencial dos jogos pedagogicos
como recursos formativos na formagao inicial de professores, ao articular ludicidade, reflexdo critica e
educacdo antirracista. Fundamentado no principio Sankofa e no afrofuturismo, o jogo promove a
valorizacdo de epistemologias negras e contribui para a construgdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade racial.

Os resultados indicam que a utilizacdo de estratégias ludicas amplia o engajamento dos
licenciandos e favorece aprendizagens significativas, ao problematizar situagcdes do cotidiano
académico e evidenciar os impactos de fatores estruturais nas trajetorias formativas. Além disso, o jogo
contribui para a ampliagdo do repertorio tedrico-pedagdgico, o desenvolvimento da autonomia
intelectual ¢ da argumentagdo critica dos futuros docentes, auxiliando na efetivagdo da Lei n°
10.639/2003. Destaca-se, por fim, o potencial de aplicagdo do produto educacional em diferentes
contextos formativos, como disciplinas, oficinas pedagogicas e a¢des extensionistas, bem como a
relevancia de investigagdes futuras que aprofundem a andlise de seus impactos na formagdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo docente; Educagdo das relagcdes étnico-raciais; Jogo pedagogico;
Sankofa; Afrofuturismo.

AGRADECIMENTOS

Agradeco a oportunidade de participar, como discente do curso de Licenciatura em Pedagogia, do
projeto Afrofuturismo na Educag@o: Sankofa como principio investigativo na formacdo docente,
desenvolvido no IFPA — Campus Belém, cuja experiéncia como bolsista foi fundamental para o
aprofundamento de conhecimentos sobre educacdo das relagdes étnico-raciais e formagdo docente.
Agradeco ao Ministério da Igualdade Racial (MIR), pelo financiamento da pesquisa, viabilizado pela
FINATEC em parceria com o I[FB, bem como a Professora Dr* Helena Rocha, orientadora do projeto,
pela condugdo ética e pelas contribui¢des teoricas e metodologicas que possibilitaram a realizacdo deste
trabalho.

REFERENCIAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2011.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipagdo. Petropolis: Vozes, 2017.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Sao Paulo: WMF
Martins Fontes, 2013.



98

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. Sao Paulo: Global,
2016.

PRENSKY, Marc. Aprendizagem baseada em jogos digitais. Sao Paulo: Senac, 2012.

SILVA, Petronilha Beatriz Gong¢alves e. Educac¢ao das relacdes étnico-raciais: reflexdes e praticas.
Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

WOMACK, Ytasha L. Afrofuturismo: o mundo negro do futuro. Sdo Paulo: Seoman, 2021.



99

FORMACAO DE PROFESSORES COMO PROCESSO HISTORICO E
PERMANENTE
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre a formacdo de professores no contexto brasileiro,
compreendendo-a como um processo historico, social e permanente, articulado as condi¢des politicas,
econdmicas e culturais que marcam a educagao no Brasil. A formag¢ao docente ndo se constitui de modo
neutro ou acabado, mas como um percurso dindmico, atravessado por disputas de concepcdes
pedagogicas e por demandas sociais em constante transformacao.

O principio do inacabamento humano, conforme discutido por Freire (1996; 2011), sustenta a
compreensdo de que a formagdo ndo se encerra na etapa inicial, mas se prolonga por toda a vida
profissional. Nesse sentido, a docéncia ¢ entendida como uma praxis, na qual a relagdo teoria e pratica
e o processo de ensinar e aprender se constituem indissociaveis.

A relevancia deste estudo reside na contribuigdo para a compreensdo critica da formagao de
professores como um processo historico, social e permanente, em um contexto marcado pela
desigualdade social e por profundas transformagdes politicas, econdmicas e culturais que impactam
diretamente o trabalho docente. Ao problematizar a formagdo docente como um percurso ndo neutro
nem acabado no estudo sobre as concepcdes pedagogicas que orientam as politicas educacionais e as
praticas formativas no Brasil, aponta-se para a necessidade de praticas pedagodgicas criticas e
transformadores que considerem as praticas sociais como base para a formagao e o trabalho docente.

METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado em
autores que analisam a formagao de professores, suas bases historicas e seus fundamentos pedagogicos.
O estudo dialoga com as contribui¢des de Saviani (2009), Freire (1996; 2011), Libaneo (2006) e Silva
(2018), Franco (2015). Os procedimentos metodologicos envolveram leitura, analise e interpretagdo do
contetido, buscando compreender a constitui¢ao histdrica da formacao docente no Brasil.

RESULTADOS

Saviani (2009) evidencia que a formacdo de professores no Brasil possui raizes historicas
marcadas pela precariedade, desde o periodo colonial e imperial, quando a docéncia era exercida, em
grande parte, sem formagdo especifica. A criagdo das escolas normais representou um avango
importante, embora insuficiente para responder as demandas educacionais do pais. Ao longo do tempo,
politicas e debates voltados a profissionalizacdo docente emergiram, ainda que permeados por
contradi¢des estruturais.

Freire (1996; 2011) contribui ao afirmar que o ser humano ¢ um ser inacabado, o que
fundamenta a necessidade da formagdo permanente. A pratica docente, nessa perspectiva, exige
reflexdo critica, compromisso ético e abertura ao didlogo, compreendendo o ensino como um ato
politico e intencional. Neste sentido, a possibilidade da docéncia como praxis articula agdo e reflexdo
consciente.
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Libaneo (2006) destaca que a formagdo docente deve articular conhecimentos cientificos,
pedagogicos e didaticos, possibilitando ao professor compreender o ensino como pratica social
intencional. Silva (2018) complementa essa discussao ao enfatizar que a formacdo docente precisa estar
comprometida com a transformag@o social e com a construcdo de praticas pedagdgicas criticas e
contextualizadas.

Franco (2015) apontou que as praticas pedagogicas como espagos complexos de mediacao,
resisténcia e contradigdo no processo de ensino-aprendizagem, a autora argumenta que essas praticas
se desenvolvem na relagdo com o outro, mas também podem refletir dominagdes e resisténcias, gerando
tensdes. O estudo destaca o papel crucial da pedagogia em lidar com essas resisténcias, transformando-
as em oportunidades de aprendizado e emancipacdo, a pesquisa-acdo pedagdgica é apresentada como
um instrumento valioso para promover a reflexao critica dos professores sobre suas praticas, identificar
problemas e buscar solugdes de forma colaborativa, visando a ressignifica¢ao das praticas escolares ¢ a
formagdo de sujeitos criticos e emancipados, em suma, o artigo defende a importancia de uma
abordagem pedagdgica que reconhega e valorize a complexidade do processo de ensino-aprendizagem,
promovendo o didlogo, a reflexdo e a acdo transformadora.

A partir da abordagem dos autores, se encontram apontamentos sobre a formacdo como
processo continuo, o que reforca a necessidade de ressaltar a importancia das politicas e praticas
formativas comprometidas com a valorizagao profissional, o que requer financiamento e condi¢des de
trabalho dignas.

CONSIDERACOES FINAIS.

Considera-se que a formagdo de professores ¢ um processo histdrico ¢ permanente,
profundamente influenciado pelas condi¢des sociais e politicas. Reconhecer o inacabamento humano e
a necessidade de formacdo continua ¢ fundamental para o fortalecimento da docéncia e para a
valorizacdo do papel social do professor. A compreensdo da formagdo como processo dindmico
contribui para praticas pedagdégicas mais conscientes, criticas e, em alguma medida, transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de professores. Inacabamento do humano. Docéncia
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AS AVENTURAS DO SANTANA: RELATOS DE VIVENCIAS DOS USUARIOS DO
SERVICO DE CONVIVENCIA E FORTALECIMENTO DE VINCULO

Priscila Pereira Sarquis'®!

INTRODUCAO

O projeto “As aventuras do Santana” surgiu a partir dos frequentes relatos de vivéncias
adversas e visa captar expressdes da realidade das criangas, adolescentes, adultos e idosos atendidos
pelo Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo, do CRAS Santana do Aura; para a produgéo
de historias em quadrinhos (HQ’s) autorais, no intuito de estimular a criatividade, valorizar experiéncias
pessoais e coletivas de socializacdo e desenvolver o trabalho colaborativo, no fortalecimento dos
vinculos afetivos, levando em conta o territorio e suas potencialidades, possibilitando o
desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico, podendo ser utilizado como ferramenta de
transformacéo social.

O Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) é um espago que acolhe familias em
situacdo de vulnerabilidade social, promovendo vinculos, direitos e cidadania. Que muitas vezes,
recebem relatos de vivéncias dos usuarios carregados de experiéncias ricas de luta, superagdo,
solidariedade e identidade sociocultural, mas que permanecem invisiveis socialmente. Localizado nas
proximidades do aterro sanitario popularmente conhecido por "Lixdo do Aurd", atende as familias que
sobrevivem essencialmente da coleta de material reciclado.

A partir de uma atividade de construcado coletiva do “Painel das Emoc¢des” realizada pela equipe
do Servigo de Convivéncia, em janeiro de 2025, foi possivel apreender expressdes de sentimentos a
partir dos desenhos elaborados pelas criangas e adolescentes do ciclo etario de 7 a 14 anos, com relatos
expressivos de vivéncias que incentivou o registro de forma ludica e criativa das expressoes da questao
social, possibilitando que os participantes se reconhegam como autores de sua historia.

Portanto, transformar essas narrativas em historias em quadrinhos (HQs) possibilita dar vozes
aos participantes, fortalecendo a autoestima, o sentimento de pertencimento e expressao criativa, além
de valorizar suas trajetorias e promover a convivéncia comunitaria, levando-os a observar suas
experiéncias (problemas e alegrias) por meio do recurso visual palpavel, levando-os a reflexdo de sua
realidade no intuito da transformagao social.

METODOLOGIA

A Historia em Quadrinhos “As Aventuras do Santana” esta em processo de desenvolvimento
por meio de levantamento da realidade através de rodas de conversas, entrevistas individuais e coletivas,
além de dinamicas que abordem vivéncias, sonhos e desafios; onde as falas sdo registradas no diario de
campo. O projeto se d4 em cinco momentos: 1.Capacita¢do e/ou formagao; 2. Absor¢ao de informagodes;
3. Construcao do Gibi; 4. Socializagdo/Reproducado e 5. Avaliacao.

No primeiro momento foi realizado um periodo de sensibilizagdo e/ou “formacdo” para
apresentar modelos, personagens, cenarios, baldes de comunicagdo e narrativas que constituem a parte
teorica do projeto, através do qual observamos dificuldades na comunicagdo escrita, levando-nos as
estratégias dos registros (gravados) de relatos das vivéncias, na constru¢do de Historias em Quadrinhos
assegurando o protagonismo através da comunicagdo visual e ludica.

No segundo momento foram realizadas rodas de conversas, entrevistas coletivas e individuais
e dindmicas de socializacdo e apreensdo da realidade por meio de desenhos e relatos de vivéncias para
absorcdo da caracterizagao territorial. Nesta etapa também foi utilizada a dindmica “se eu for Prefeito”,
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em que cada crianga ou adolescente passaria ser o(a) Prefeito(a) e, neste contexto, identificar
problematicas e tentar resolvé-las. Esta atividade foi considerada fundamental para a construcdo das
Histdrias em Quadrinhos e possibilitar a reflexdo critica da realidade, além de proporcionar estratégias
de enfrentamento dos problemas vivenciados contribuindo para o protagonismo social. Além dos
registros fotograficos realizados, tanto das atividades reflexivas quanto do contexto socioterritorial da
Comunidade Santana do Aura.

O terceiro momento esta em processo de elaboracdo que é a construgdo fisica das Historias em
Quadrinhos por meio da criagdo do super-Her6i Santana (com caracteristicas criadas pelos usuarios
envolvidos e utilizando a ferramenta gemini ai), combatendo e/ou prevenindo situagdes de violacdes
de direitos. Onde foi pensado inicialmente 1 volume com capa representativa do territorio, que conste
pequenas historias das tematicas que o CRAS trabalha anualmente como: o trabalho infantil; abuso
sexual; os problemas de satde gerados pelas queimadas constantes no “lixao do aura”, a dificuldade de
acesso ao territorio (fatores climaticos e caracteristicas amazonicas); os prejuizos ao meio ambiente
devido a retirada de aterro local, entre outros problemas citados pelos usuarios atendidos pelo SCFV.

O quarto momento sera realizada a Reproducdo das Historias em Quadrinhos para a
socializa¢do. Por fim o quinto momento descreve o processo avaliativo de aceitacdo e andlise dos
impactos gerados na sociedade por meio deste projeto.

RESULTADOS

As Histdrias em quadrinhos (HQ’s) podem ser compreendidas como uma linguagem hibrida
que articula texto e imagem em um processo narrativo. Para Eisner (1989,p.7), os quadrinhos
constituem uma “arte sequencial”, capaz de transmitir ideias € emogdes por meio da combinagdo de
palavras e imagens, produzindo significados acessiveis e universais. Essa caracteristica faz com que as
HQ’s se tornem um recurso poderoso de expressdo social e politica que vai além do entretenimento ou
pratica ludica, atendendo os niveis de conscientizagdo, empoderamento, autonomia e transformagao de
vidas. Como ferramenta social, as HQ’s se aproximam das ideias de Bakhtin (1992) sobre a
dialogicidade, pois permitem que os sujeitos expressem vozes, perspectivas e identidades em confronto
ou didlogos com outras.

Segundo Paulo Freire (1996,p.11) “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdao”. No contexto da educagdo social, a
producdo de HQ’s permite que os educandos expressem suas experiéncias, construam sentidos a partir
da realidade vivida e ampliem sua consciéncia critica e politica sobre os problemas sociais.

Nesta perspectiva o CRAS atende seus objetivos de promover atividades coletivas de
fortalecimento de vinculos, desenvolver o protagonismo e a autonomia dos usuarios, promovendo a
participagdo cidadd e a organizagdo comunitaria, e criando oportunidades de acesso a direitos, ndo
apenas nas histdorias em quadrinhos, mas no seu dia a dia; tudo isso de forma preventiva, protetiva e
criativa, para o enfrentamento das vulnerabilidades sociais no territorio por meio da troca de
experiéncias.

Segundo Maurice Tardif a pratica pedagogica ¢ compreendida como uma atividade complexa,
dindmica e construida a partir de multiplos saberes que o professor mobiliza no cotidiano. Assim o
trabalho docente ndo consiste apenas na simples aplica¢do da teoria, mas na acdo reflexiva, influenciada
por contextos, experiéncias e interagdes humanas. Assim, o CRAS enquanto um servi¢o da Assisténcia
Social, com exercicio de praticas pedagdgicas com foco na pedagogia social, fomenta a reflexdo a partir
da realidade vivenciada no intuito de desenvolver o pensamento critico-reflexivo pautado na
democracia social, contribuindo para a formacdo ética, politica e social do ser humano, através da
ludicidade por meio da construgéo coletiva da Historia em quadrinhos.

“As Aventuras do Santana” possibilita o desenvolvimento da comunicacdo por diferentes
linguagens (visual, verbal e simbolica) compreendendo os diversos ciclos-etarios atendidos pelo CRAS;
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o fortalecimento da identidade e auto estima dos participantes através da valorizagao das experiéncias
individuais e coletivas expressas nos quadrinhos; maior visibilidade ao tema central que é a familia e
aos temas transversais (cidadania, diversidade, preconceito, violéncia, territorialidade e meio ambiente);
promovendo o respeito € a cooperagdo concretizado no resultado final com a produgdo de material
cultural Iudico (HQs).

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de constru¢do de histérias em quadrinhos intitulado “As Aventuras do Santana”,
executado no contexto do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo do CRAS Santana do
Aura, tem se tornado uma pratica politica, capaz de estimular a criticidade, fortalecer a identidade, dar
visibilidade as diversas vozes, por vezes silenciadas; além de gerar debates sociais de forma ludica,
caracterizando uma maravilhosa ferramenta de cidadania, conscientizacdo, autonomia ¢ de
transformacgao social, que vem contribuindo com os usudrios no enfrentamento das adversidades da
questdo social presentes em seu contexto social, gerando novas oportunidades de sobrevivéncia e
transformacgdo, além de possibilitar que o CRAS realize intervengdes mais efetivas junto as familias
atendidas.

PALAVRAS-CHAVE: Historias em Quadrinhos. Fortalecimento de Vinculo. Vivéncias.
Transformagdo Social.
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Tecnologia —IFPA, por me permitir a aprendizagem no ensino de pedagogia, que vem fortalecendo a
minha atuagdo profissional no CRAS Santana do Aura e potencializando atividades que favoreca a
Transformagao social.
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O PROFESSOR ENQUANTO ATOR RACIONAL: DIALOGOS SOBRE SABERES
DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS

Claudia Maciel Mendes'*
Eloah Bastos Martins'®
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Priscila Pereira Sarquis'®
Raiany Evangelista Freitas'?
Ana Claudia Ferreira Rosa'"’
INTRODUCAO

A docéncia, envolve decisdes, interpretacdes e escolhas que ultrapassam a simples aplicagdo de
métodos. Maurice Tardif apresenta o professor como um “ator racional”, cuja acdo pedagogica se
fundamenta na mobilizacao de saberes e na capacidade de julgar situagdes concretas de ensino. Essa
concepgdo refor¢a dimensdes éticas, politicas e sociais do trabalho docente.

Compreender essa racionalidade ¢é essencial para refletir sobre praticas pedagogicas
comprometidas com a transformagao social. Assim, o objetivo deste estudo foi analisar se a concepgao
de professor enquanto “ator racional”, proposta por Tardif, pode orientar praticas pedagogicas
comprometidas com a transformacao social.

Este estudo analisa a concepgao de professor enquanto “ator racional”, apresentada por Maurice
Tardif, discutindo como a racionalidade docente, os saberes profissionais e os juizos pedagdgicos
podem orientar praticas educativas comprometidas com a transformacdo social. A partir de uma
pesquisa bibliografica de carater qualitativo, o estudo discute os saberes que fundamentam a agdo
docente e aponta que a pratica pedagdgica ¢ um espago de decisdes complexas, éticas e politicas.
Argumenta-se que o professor, ao mobilizar saberes curriculares, experienciais e socioprofissionais,
torna-se capaz de construir estratégias de ensino que promovem autonomia, participagdo e leitura critica
da realidade. Conclui-se que a concepg¢ao de docente como ator racional pode ser orientada por uma
didatica critica para a formagao de sujeitos capazes de intervir em seu contexto social.

METODOLOGIA
A metodologia do estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica de abordagem

qualitativa. A andlise dos temas abordados foi construida a partir das contribui¢des dos estudos sobre
Didatica (Libaneo, 2006), praticas pedagogicas (Franco, 2005) e formacdo de professores no Brasil
(Saviani, 2009). O estudo foi sistematizado para apresentacdo em Semindrio do componente curricular
de Didatica, no curso de Pedagogia, no segundo semestre de 2025, sendo a exposi¢do mediada por
recursos audiovisuais, por meio de slides. As atividades desenvolvidas, compreendidas como praticas
pedagogicas formativas, foram posteriormente sistematizadas na forma de resumo, para fins de
socializagdo académica.

RESULTADOS
A visdo do professor como ator racional destaca a centralidade dos saberes, dos juizos ¢ das
decisdes no exercicio profissional. A formagdo docente, quando articulada a praticas pedagogicas

102 kakau.mendes11@gmail.com Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - IFPA
103 e]loahb284(@gmail.com Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - IFPA
104 10991734347 @gmail.com Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - IFPA

105 prisarquis 1983 @yahoo.com Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia - IFPA
106

raianyfreitas1719@gmail.com

107 ana.rosa@ifpa.edu.br Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - [FPA



mailto:kakau.mendes11@gmail.com
mailto:eloahb284@gmail.com
mailto:jo991734347@gmail.com
mailto:prisarquis1983@yahoo.com
mailto:raianyfreitas1719@gmail.com
mailto:ana.rosa@ifpa.edu.br

106

criticas, tem potencial para fortalecer processos educacionais voltados a transformacao social. Assim,
explorar essa articulago torna-se relevante para compreender a didatica como espaco de reflexdo e agao
emancipatoria.

Compreendemos a didatica como um campo fundamental da Pedagogia por orientar, de forma
intencional e organizada, o processo de ensino e aprendizagem, sendo, de acordo com José Carlos
Libaneo, a mediagdo entre os conteudos escolares ¢ a pratica do professor, tornando possivel a
transformacdo do saber cientifico em saber ensinavel; nessa mesma perspectiva, Maurice Tardif
contribui ao afirmar que o ensino ¢ uma atividade complexa, sustentada por diferentes saberes
construidos ao longo da formacdo e da experiéncia profissional. Entendemos também que as praticas
pedagogicas correspondem as agdes concretas realizadas no cotidiano da sala de aula e, conforme Maria
Amélia Franco, sdo praticas sociais historicamente situadas, marcadas pela intencionalidade, pela
reflexdo e pelo compromisso com a formacao integral dos alunos. Nesse sentido, a atuagdo docente ¢
orientada por uma racionalidade pratica que, segundo Tardif, ¢ construida a partir dos saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais, demonstrando que o trabalho do professor
exige constantes decisoes e reflexdo critica sobre sua propria pratica. Por fim, considero que a formagao
de professores € um processo continuo e indispensavel para a qualidade da educacdo, pois, conforme
defende Dermeval Saviani, ela deve garantir a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e
pedagogicos, possibilitando ao professor uma atuagdo critica, consciente e socialmente comprometida.

CONSIDERACOES FINAIS
Com tudo isso, podemos perceber o quanto a didatica, as praticas pedagdgicas, a racionalidade

e a formacdo de professores estdo diretamente ligadas ao trabalho docente e a qualidade do ensino.
Esses elementos aparecem no dia a dia da escola e influenciam a forma como o professor planeja, ensina
e se relaciona com os alunos. Fica claro que ndo basta apenas dominar contetidos, mas ¢ necessario
refletir sobre a pratica, buscar aprimoramento constante ¢ compreender o papel social da educagao.
Assim, esse estudo contribuiu para ampliar nossas visdes sobre a importancia da formacao e da atuagio
consciente do professor na constru¢cdo da aprendizagem dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Saberes docente. Praticas pedagogicas. Racionalidade.
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