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RESUMO

JESUS, Ediléa de Andrade Freitas de. De objeto a sujeito da Historia: a escrita como um ato de
tornar-se. 2026. 125 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sao Gongalo, 2026.

O presente trabalho pretendeu analisar como a constru¢do de um falso protagonismo
negro, representado na literatura infantil no final do século XX e inicio do século XXI,
contribuiu para a manutencdo e a propagacdo de valores e crencas racistas por meio de
narrativas que trouxeram representacdes negativas da populagdo negra e de seus descendentes,
reforgando esteredtipos que levaram a desumanizagao e a ridicularizagdo dessa populagdo por
meio de sua desqualificagdo moral, fisica e intelectual apresentada nessas histérias. Assim,
contribuiu para que o preconceito racial e a rejeicdo pela cor e pelos corpos fossem
internalizados desde a infancia e atravessassem toda a formagdo desses individuos enquanto
pessoas pretas, vitimas de um processo de trafico transatlantico. Nessa perspectiva,
compreender como a falsa ideia de democracia racial serviu como mecanismo de exclusdo e
manuten¢do das péssimas condig¢des da populagdo negra, da mesma forma como promoveu o
silenciamento de debates sobre o racismo, atrasos em acdes afirmativas e formulacdo de leis
que buscam reparagdo historica. Assim, compreender como narrativas harmoniosas e
democraticas, intensificaram, de forma muito sutil, esteredtipos negativos, exclusdo e
marginalizacdo dos grupos ndo brancos, assim como a internaliza¢do da rejei¢do, por parcela
da populagdo negra, de sua identidade, de seu corpo e de sua cor, que, baseadas na ideia forjada
de meritocracia e capacidade individual, refor¢aram o pacto narcisico da branquitude,
garantindo ao individuo branco maiores privilégios e espagos de poder, prestigio e controle
social.

Palavras-chaves: ensino de Historia, racismo, empoderamento negro, pertencimento,

escrevivéncia.



ABSTRACT

JESUS, Ediléea de Andrade Freitas de. From object to subject of History: writing as an act of
becoming. 2026. 125 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sdo Gongalo, 2026.

The present study sought to analyze how the construction of a false Black protagonism,
represented in children’s literature at the end of the twentieth century and the beginning of the
twenty-first century, contributed to the maintenance and dissemination of racist values and
beliefs through narratives that presented negative representations of the Black population and
their descendants, reinforcing stereotypes that led to the dehumanization and ridiculing of this
population through their moral, physical, and intellectual disqualification as portrayed in these
stories. In this way, it contributed to the internalization of racial prejudice and the rejection of
skin color and Black bodies from early childhood, extending throughout the entire formation of
these individuals as Black people, victims of the transatlantic trafficking process. From this
perspective, it becomes essential to understand how the false idea of racial democracy served
as a mechanism of exclusion and of maintaining the poor living conditions of the Black
population, while also promoting the silencing of debates on racism, delaying affirmative
actions, and hindering the formulation of laws aimed at historical reparation. Thus, the
discourse of racial democracy, through harmonious and democratic narratives, subtly
perpetuated negative stereotypes, exclusion, and marginalization of non-white groups, as well
as the internalization—by part of the Black population—of the rejection of their own identity,
bodies, and skin color. Based on the fabricated idea of meritocracy and individual ability, these
processes reinforced the narcissistic pact of whiteness, ensuring greater privileges and access
to spaces of power, prestige, and social control for white individuals.

Keywords: history teaching, racismo, black empowerment, belonging, escrevivéncia.
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INTRODUCAO

Esse trabalho tem por objetivo discutir como o ensino de Historia e cultura africana e
afro-brasileira, aplicado na Educagdo de Jovens e Adultos, em uma escola da rede estadual de
educacdo do Rio de Janeiro, localizada em uma area periférica da cidade de Mesquita, pode
contribuir para superar a resisténcia desses alunos negros na aceitagao de sua cor preta e de seus
matizes identitarios e, assim, contribuir para a desconstru¢do de valores e crengas negativas que
os alunos t€ém de si mesmos e do grupo étnico do qual fazem parte, além de valorizar suas
histérias individuais e sua importancia na dinamica de desenvolvimento de seu territorio,
reconhecendo sua poténcia como atores sociais.

De igual modo, busca-se desconstruir as marcas de uma educacdo colonial racista
construida em uma relagao unilateral de poder, que constitui um modelo eurocéntrico normativo
de conhecimento, beleza, sexualidade e outras areas da existéncia humana, o qual coloca a
populacdo n3o branca em um lugar de inferioridade e subalternidade, permitindo a
desqualificacdao do outro. Ou seja, parte-se da ideia do desaprender para aprender: aprender a
constatar os efeitos da colonialidade; aprender a questionar o lugar de poder determinado pela
cor da pele ou pela identidade étnica da qual se faz parte; aprender a questionar o sistema de
dominagao que reforca desigualdades e, com isso, aprender a resistir e lutar contra estruturas
sociais baseadas no preconceito de cor, para, assim, combater e corrigir injusti¢as do passado e
contribuir para um presente € um futuro mais justos e igualitarios.

Penso que planejar uma educacdo antirracista para estudantes da EJA (Educagdo de
Jovens e Adultos) seja fundamental para promover um ambiente mais inclusivo, capaz de
acolher as experiéncias vividas por esses alunos, valorizando suas vivéncias e suas memorias
de conquistas, de luta e de resisténcia, que foram silenciadas e ignoradas pelas historias oficiais,
possibilitando um novo olhar sobre si mesmos.

Considero importante trabalhar dentro de uma abordagem que lhes permita enxergar seu
potencial enquanto pessoas que trabalham, estudam e transformam a vida de suas familias e de
sua comunidade, sendo sindnimo de resisténcia e determinagdo, pois, mesmo em meio a tantas
adversidades, retornam a escola em busca de melhores condi¢des de vida e crescimento pessoal.
Diante disso, a proposta para trabalhar em uma turma multigeracional ¢ pensar uma
educagdo que contribua para a equidade racial, possibilitando o encontro de diversas vozes em
torno da luta antirracista, fazendo da sala de aula um espago realmente democratico que permita

a pratica de pensar o tempo, a historia, a representacao e as diferentes narrativas, respeitando o



direito de alunos de diferentes geracdes terem acesso a uma reeducacdo libertadora e
transformadora que possa ajudar a corrigir praticas discriminatdrias ja enraizadas na sociedade,
promovendo mudangas nos espagos de trabalho, na politica e nas relagdes sociais.

Muitas vezes, o racismo se manifesta de forma estrutural e inconsciente, sendo praticado
por falta de conhecimento ou por costumes e crengas transmitidos ao longo da vida. Ao
promover uma educagdo antirracista para adultos, ¢ possivel desconstruir preconceitos,
proporcionar autoestima, permitir a aceitagdo de seu corpo, sua cor e sua identidade negra,
ampliando perspectivas de futuro e modificando comportamentos pessoais e coletivos em
diferentes areas da sociedade.

Incluir uma turma multigeracional no debate antirracista ¢ combater o etarismo
educacional, ¢ garantir que todas as pessoas tenham acesso ao conhecimento,
independentemente da fase da vida em que estejam mostrando que a aprendizagem ¢ um
processo permanente e que todas as idades tém direito e potencial para aprender, adquirir
conhecimento e transformar sua realidade.

Minha escolha em trabalhar com alunos que estdo regressando para a escola em
diferentes fases da vida ¢ ter a oportunidade de ndo somente propor uma educagao antirracista,
mas também a possibilidade de desconstruir uma educagdo racista que, por muito tempo, foi
praticada nas escolas e que funcionava a servigo dos interesses do Estado. E voltar ao passado
e proporcionar o entendimento sobre os recursos e estratégias usados para construir e forjar a
imagem desqualificada do negro. Além disso, ¢ trazer a urgéncia da implementagdo de uma
educacdo que promova equidade racial e justi¢a social. Para tal objetivo, faz-se necessario trazer
para as aulas de Historia discussdes acerca das desigualdades e do processo historico de
producdo do racismo enquanto constru¢do social que desqualifica e inferioriza o outro, ao
mesmo tempo em que impde barreiras sociais € econdmicas que impedem o seu pleno
desenvolvimento.

Outro ponto relevante ¢ que, por meio desta proposi¢do, foi possivel compartilhar
experiéncias e atividades que sirvam de apoio para a pratica pedagdgica dos demais docentes
que trabalham com jovens e adultos e que estdo engajados na luta por uma educagdo
transformadora, compreendendo a importancia de trazer o tema para as aulas de Historia,
ajudando a promover uma educagao verdadeiramente antirracista e libertadora em uma turma
intergeracional.

A escola, enquanto instituicao social, por muito tempo exerceu dominio na formacao do
individuo, na aquisicao de conhecimentos e no controle da formag¢ao do saber, sendo este ultimo

formulado para atender aos interesses das elites que detém o poder e o controle do Estado.
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Diante disso, a escola, por muito tempo, refor¢ou valores e comportamentos racistas baseados
em uma educagdo colonial, produzida pela elite que se inspira em padrdes eurocéntricos de
producao de conhecimento, estimulando e reproduzindo o racismo em todas as esferas sociais.
Porém, agora, a escola tem o dever ético e moral de se reconstruir, se reformular e se refazer,
reconhecendo seus erros do passado e adotando uma posicao diferente, adequando o seu fazer
pedagdgico as novas demandas sociais.

A renovagao da escola e a poténcia transformadora do ensino de Historia podem romper
com a tradicional formagdo do aluno voltada para atender os interesses do Estado e da classe
dominante e assim contribuir para uma educacgdo transformadora capaz de atravessar as
barreiras que separam e excluem determinados grupos raciais transformando o ambiente escolar
num lugar realmente inclusivo, fazendo com que a escola deixe de ser uma fronteira e se torne
uma ponte: um lugar que aproxima e inclui, que valoriza e acolhe as diferencas, que resgata
identidades, que estimula o empoderamento e que garante representatividade.

Nesse contexto, a escola e o ensino de Historia se tornam uma poderosa aliada na busca
por equidade racial, com suas praticas pedagogicas voltadas para as novas demandas que
surgem na sociedade, tendo a oportunidade de colaborar com a desconstru¢ao do racismo e suas
consequéncias a partir da formacao de alunos mais conscientes e preparados para enfrentar e
transformar as injusticas sociais, confrontando as estruturas de poder que sustentam e reforcam
as praticas racistas.

Dispondo-me a formulacdo de um trabalho de resgate a autoestima, valorizagdo e
reconhecimento da identidade negra, de aceitacdo e empoderamento de seus corpos e de sua
cor, descolonizando a consciéncia de todo repertorio negativo que foi construido e reforcado
pela sociedade brasileira sobre a populacdo negra e seus descendentes.

Nao quero falar, neste trabalho, sobre as auséncias ou o apagamento de figuras negras
como protagonistas da Historia, mas sobre a sua presenca e como ela se deu, focando na
producao literaria produzida no Brasil, especialmente aquela voltada para o publico infantil.
Analisar como o mito da democracia racial e os valores da branquitude, no periodo que
corresponde ao final do século XX e ao inicio do século XXI, conseguiram, por meio da escola
e da literatura infantil, simular um protagonismo negro, a0 mesmo tempo em que reforcavam
estereotipos negativos e praticas racistas, diminuindo a importancia desses personagens ou, por
vezes, desmerecendo e ridicularizando seu papel protagonizante. Segundo Cuti (2010, p.16),
“A escraviddo havia coisificado os africanos e sua descendéncia. A literatura, como reflexo e
reforco das relagdes tanto sociais quanto de poder, atuard no mesmo sentido ao caracterizar as

personagens negras, negando-lhes complexidade e, portanto, humanidade”.
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Partindo da afirmativa de Cuti, minha inten¢do nesse trabalho é evidenciar como a
literatura infantil contribuiu para que desde muito cedo as criangas ja rejeitassem sua origem
negra, sua historia e sua cor, internalizando e acatando sua condi¢do de raga inferiorizada desde
a sua infancia e que estara consolidado ja na fase adulta e a partir dai desconstruir visdes
estereotipadas e subalternizadas da populacdo ndo branca, contribuindo para que o
empoderamento negro alcance todas as areas da sociedade, principalmente aquelas em que mais
sao afetadas pelo racismo. Acredito que, partindo da analise de textos literarios serd possivel
estabelecer uma abordagem comparativa, um método que permitird observar as diferentes
formas utilizadas para se construir e reproduzir atitudes e julgamentos baseados em critérios
raciais que concebem a ideia de diferenca como oposi¢do e inferiorizagdo do outro, fazendo
com que o leitor ainda na infincia consiga perceber no texto a proje¢ao daquilo que querem que
sejam, que sintam e que aceitem, criando modelos e padrdes apropriados pela sociedade,
formulando seu julgamento sobre si € sobre os outros.

Com isso, entendo que a partir da analise comparativa dessas narrativas sera possivel
que o aluno, agora adulto, seja capaz de compreender como esses textos influenciaram na sua
formagdo enquanto criangas pretas € quanto contribuiram para reforgar racismo recreativo,
baixa autoestima, isolamento e discriminagdo, incentivados muitas vezes pela reprodugdo de
estereotipos negativos encontrados nos livros escritos para criangas.

A partir de uma leitura critica e comparativa dos textos selecionados, foi possivel
observar as intengdes e sugestdes explicitas e implicitas nas obras analisadas, possibilitando a
percep¢ao da manipulagdo ideoldgica capaz de explicar e compreender a realidade que esta
sendo estudada e, diante disso, ressignificar o papel do negro enquanto sujeito social, que resiste
e que tem condi¢des de combater a discriminagdo e o preconceito racial, ampliando o
entendimento de como essa divisdo social, baseada na raga, tratada aqui como um conceito
socialmente construido, se d4. Com isso, € possivel criar argumentos que possibilitem explicar
a condig¢do social do negro, a necessidade de reparacao historica e os desafios impostos a essa
populacdo desde o trafico atlantico e, assim, compreender a urgéncia de integrar-se a luta
antirracista e resgatar o empoderamento que lhe foi retirado. Segundo Hartog citado em Ruiz
(2010, p. 78), “a forma mais acertada para construir o proprio ponto de vista seria adotar uma
abordagem comparativa, poderiamos tentar encontrar uma nova fonte de analise e de trabalho

a partir da literatura”.

Ensinar a edificar o proprio ponto de vista historico significa ensinar a
construir conceitos e aplicd-los diante das varias situacdes e problemas;
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significa ensinar a selecionar, relacionar e interpretar dados e informacgdes de
maneira a ter uma maior compreensao da realidade que estiver sendo estudada;
ensinar a construir argumentos que permitem explicar a si proprios e os outros,
de maneira convincente, a apreensdo ¢ compreensdo da situagdo historica;
significa enfim, ensinar a ter uma percep¢do o mais abrangente possivel da
condicdo humana, nas mais diferentes culturas ¢ diante dos mais variados
problemas (Ruiz, 2010, p 77-78).

Minha proposta metodoldgica final ¢ produzir, com os alunos, sua autobiografia, um
género literario que conta a sua historia, que valoriza a sua existéncia e suas vivéncias e, a partir
de um novo olhar, revisitar suas memorias e ressignificar dores e lutas, ressaltando a
importancia de suas experiéncias individuais e conquistas pessoais, considerando o
protagonismo desses alunos de diferentes faixas etrias, que precisam se ver e ser vistos como
autores de sua propria histéria e como figuras centrais na dindmica de sua comunidade. O
sentido deste trabalho € fazer com que esses alunos possam escrever sobre si mesmos nao
apenas como uma escrita literaria, um relato de suas vidas, mas como um ato politico, um
movimento de resisténcia a busca por tornar-se. Concordando com Kilomba (2019, p. 28) ao
dizer que “enquanto escrevo, eu me torno a narradora e a escritora da minha prépria realidade,
a autora e a autoridade da minha propria histéria. Nesse sentido, eu me torno a oposic¢ao absoluta
do que o projeto colonial predeterminou”.

Dai a importancia de encorajar esses alunos a falarem sobre suas experiéncias
traumaticas de racismo didrio e de silenciamentos impostos, transformando dores e injusticas
em lutas e resisténcias, construindo um novo olhar, desconstruindo valores negativos
internalizados sobre si mesmos e sobre o grupo do qual fazem parte, deixando de ser objeto
para se tornar sujeito de sua propria historia, percebendo a sua importancia na construcao de
sua comunidade e na transformacao de sua propria realidade. Por meio da escrita de si mesmo,
Kilomba (2019, p. 28) acrescenta dizendo que “Eu sou quem descreve minha propria historia,
e ndo quem ¢ descrita. Escrever, portanto, emerge como um ato politico”. Nesse sentido, o aluno
tem a oportunidade de se autorrepresentar, contando sua experiéncia de vida por meio da
literatura, rompendo com a narrativa colonial que concede o direito de falar a alguns e impde o
siléncio a outros. E, com o ato de escrever sobre si mesmo por meio da elaboracdo da
autobiografia, pode-se descolonizar a ideia de quem pode falar, de quem pode ser falado, como
se falar e sobre o que se pode falar, tornando sujeito aquele que, na maioria das vezes, ¢ visto
somente como objeto, descrito sem protagonismo e sempre pela visao do outro que o descreve
e o classifica. “Além disso, escrever ¢ um ato de descolonizag@o no qual quem escreve se opde

a posi¢des coloniais tornando-se a/o escritora/escritor validada/o e legitimada/o ao reinventar a
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si mesma/o, nomeia uma realidade que fora nomeada erroneamente ou sequer fora nomeada”.
(Kilomba, 2019, p. 28).

Conceder o protagonismo a esses alunos por meio de sua escrita, da escrita de sua
vivéncia, dos traumas, lutas e conquistas que marcaram sua trajetoria de vida como populacao
descendente de negros escravizados, marcada pela exclusdo e pelo silenciamento, ¢ dar-lhes a
possibilidade de sair da invisibilidade e do apagamento impostos durante séculos e coloca-los
em um espago de valorizagao da memoria, da resisténcia e da afirmacao de identidades.

Ao escrever sobre suas experiéncias, os alunos estardo produzindo o que Conceigao
Evaristo chama de escrevivéncia, escrever vivéncia, descrever as angustias ¢ emocgoes de seu
viver, construindo resisténcia por meio da escrita, para que, a partir da literatura, novas historias
sejam narradas em uma perspectiva legitima da populacdo marginalizada ser vista e respeitada.
A escrevivéncia, termo criado por Conceigcdo Evaristo, transforma vivéncias em literatura,
rompendo com modelos hegemoénicos de producdo do conhecimento e permitindo voz a
grupos que foram historicamente invisibilizados.

Evaristo, em uma entrevista ao jornal Estado de Minas a Walter Sebastido, em
2004, afirma que a literatura produzida pelas escritoras negras assume um
procedimento literario que funciona, muitas vezes, como assun¢do do que
ficou recalcado e silenciado pela Historia. A afirmagdo de Evaristo deixa claro
que desde o momento em que usou o termo “escrevivéncia” pela primeira vez,
quis estabelecer uma intrinseca relagdo entre o ato de escrever literatura e a

intengdo de assumir o que foi vivenciado por negros e negras ao longo da
historia do Brasil (Duarte; Cortes; Pereira, 2023, p. 17)

Nessa perspectiva, a escrevivéncia sabota a soberania dos padrdes estabelecidos e cria
espaco para a populagcdo que deseja se representar, mas, agora, com narrativas que ajudam a
desconstruir representagdes e esteredtipos negativos criados sobre a populagdo negra,
denunciando desigualdades raciais, opressdes e a heranca colonial do processo diaspdrico da
populagdo africana e de seus descendentes. Evaristo (2023, p. 17) argumenta que “a nossa
escrevivéncia ndo pode ser lida como historia de ninar os da casa-grande, e sim para incomoda-
los em seus sonos injustos”, acolhendo relatos de vidas marcadas por dores e lutas que o
processo de escravidao deixou.

E preciso incomodar as estruturas dominantes e criar oportunidades para que outras
historias sejam contadas, agora ndo mais pelo dominador que, por muito tempo, criou nossas
historias e forjou nossas identidades, limitando nossa existéncia apenas a condicdo de
dominado, mas ¢ chegado o momento de a populagdo negra contar sua propria historia, romper

a opressao imposta e o silenciamento de suas vozes. Dessa forma, “escrevivéncia torna-se uma

estratégia escritural que almeja dar corporeidade a vivéncias inscritas na oralidade ou a
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experiéncias concretas de vidas negras que motivam a escrita literaria”.

Ao apoderar-se do direito de escrever e viver, de ser e de estar, ¢ possivel também
ressignificar emogdes e sonhos, permitindo que novas narrativas contribuam para
reconhecimento de seu pertencimento e da sua potencialidade enquanto sujeito social.

Divido a reflexao desse trabalho em trés sessdes. Abordo na quinta sessdo a discussdo
sobre literatura, infancia e ensino de Historia, defendendo a ideia que a literatura infantil,
articulada a escola, ndao atua apenas como entretenimento, mas também como instrumento de
formagdo de valores, comportamentos e visdes de mundo. Em muitas obras, o chamado
protagonismo negro € apenas aparente: mesmo quando personagens negros ocupam o centro da
narrativa, continuam marcados por inferiorizagdo, ridicularizagdo e desumanizagdo. Nesse
capitulo apresento essa literatura também como fonte historica compreendendo que a ficgao
esta entrelacada a realidade quando o escritor cria suas fantasias a partir de suas experiéncias
sociais, permitindo que o aluno se aproxime do conteudo estudado e facilite a compreensao dos
diferentes processos historicos, tornando-se capaz de entender o passado de forma consciente e
aprendendo a questionar conflitos, siléncios e disputas do tempo presente. Além disso, abro a
possibilidade de construir um olhar atento sobre a funcao desses textos em determinado tempo
e espaco, bem como sobre as formas de manipulagdo na formagao do individuo enquanto sujeito
social. Acredito que esse capitulo seja importante para esse trabalho pois fundamenta a critica
as narrativas escolares que naturalizam a branquitude, assim como explica como a rejeigao por
si mesmo comega cedo, no imaginario infantil, possibilitando a reflexdo sobre como essa recusa
pela identidade negra ¢ um produto de processos historicos e sociais marcados pelo racismo
estrutural.

Na sexta sessdo trago a reflexdo sobre racismo, desigualdades e suas consequéncias,
onde apresento uma analise sobre a branquitude como estrutura historica de poder, sustentada
pelo mito da democracia racial, pela meritocracia e pelo pacto narcisico que preserva privilégios
brancos, mostrando que o racismo ndo produz apenas desigualdade material, mas também
simbolica, organizando exclusdes, legitimando violéncias e naturalizando a necropolitica sobre
corpos negros e periféricos, além de sofrimento psiquico produzidos por imagens negativas do
negro. Esse capitulo explica como o racismo estrutura desigualdades e fere a identidade.
Analisa como o racismo pode causar sofrimento psicoldgico contribuindo para o
desenvolvimento de problemas emocionais mais sérios, demonstrando que quando essas
experiéncias acontecem na infancia, os efeitos podem ser ainda mais profundos, pois ¢ nessa
fase que a identidade estd sendo construida e criangas que sofrem racismo podem passar a

rejeitar caracteristicas proprias, como o cabelo, a cor da pele ou sua origem cultural.
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E na sétima sessdo discutimos a importancia da escrevivéncia, autobiografia e o ensino
de Jovens e Adultos, apresentando a autobiografia como um ato de tornar-se deslocando a
discussao para a EJA. Essa sessao refor¢a a importancia de pensar uma educacao antirracista
em uma turma multigeracional, entendendo que a aprendizagem € um processo continuo e todos
tém o direito a uma educacgao libertadora. Diante disso, propdem, para esses alunos de diferentes
fases da vida, uma reeducagao voltada a descolonizagdo das consciéncias de todo repertorio
negativo criado sobre a populacao negra, reconhecendo suas experiéncias e a sua importancia
enquanto sujeito social, transformando o espago escolar em um ambiente de escuta,
acolhimento e pertencimento. Aqui também sera apresentada a autobiografia e a escrevivéncia
como ato politico: escrever sobre si deixa de ser simples relato e passa a ser gesto de cura,
afirmacdo, memoria e autoria, argumentando que a escrita autobiografica pode transformar essa

dor em consciéncia, pertencimento e protagonismo.
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1 JUSTIFICATIVA

Como a maioria dos meus alunos do NEJA, fui educada dentro de uma cultura social
que me dizia que filho de pobre ndo precisa estudar, que as universidades sdo para os filhos da
elite, assim como as fun¢des mais bem remuneradas e os altos cargos em uma empresa. Que a
mim caberia repetir os mesmos padrdes economicos dos meus pais, perpetuando os mesmos
lugares na sociedade. Entendi que as barreiras de mobilidade social foram erguidas para mim
desde o meu nascimento ¢ marcadas pela minha cor.

Porém, a valorizacdo social de uma cultura escolar formal e erudita me fazia acreditar
que havia uma brecha na mobilidade social por meio da énfase que era dada a escolarizagao,
conquistada pela capacidade individual e intelectual, e que, por meio do merecimento, era
consentido mover-me na piramide social. Segui, inconscientemente, as orientagdes elaboradas
por aqueles que governam esse pais. Sem questionar, estudei e me formei professora,
cumprindo exatamente o papel de cidada elaborado pelo Estado e construido pela escola.

Eu, mulher, negra e periférica, sempre questionei os problemas sociais existentes, mas,
educada no mito da democracia racial, acreditava que as desigualdades sociais no Brasil eram
apenas de causas econdmicas, politicas e ideologicas, sem compreender como essas questdes
eram ainda mais complexas e entrelagadas com critérios de racialidade, da mesma forma como
o racismo operava nas diferentes formas de opressdo, exclusao e discriminacao.

Acreditava que a escolarizagdo seria capaz de transformar a vida dos meus alunos.
Torna-los criticos e participativos na constru¢do social seria a forma como eu iria reduzir as
desigualdades e as exclusdes sociais. Dentro dessa perspectiva, reproduzia um discurso
meritocratico e simplista, com base na hierarquiza¢do do saber escolar, e, mesmo de forma
inconsciente, reforcava estereotipos racistas e excludentes, sem perceber que os problemas de
classe social e racismo estdo diretamente ligados.

Minha desconstrugao ideologica iniciou quando fui trabalhar em uma escola localizada
em uma comunidade periférica na cidade do Rio de Janeiro e foi ali que, no dia a dia, dentro de
uma comunidade abandonada pelo poder do Estado, violentada todos os dias pela truculéncia
policial, vendo criancas e jovens sem nenhuma perspectiva na vida, desfez-se o véu que cobria
meus olhos e entendi que, nessa sociedade racista e excludente, ndo ha harmonia entre os
diferentes grupos raciais e que o mérito € uma invencao para justificar desigualdades. Entendi
também que o nosso modelo de escola ¢ mais um instrumento de exclusdo e de reproducao das

desigualdades, que reforca estereotipos e preconceitos em uma dindmica de poder racialmente
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desigual.

Ao negro ndo sao dados mérito, oportunidades nem as mesmas condi¢des de uma
aprendizagem formal e igualitaria. Percebi que a democracia racial foi uma historia contada
para silenciar a discussdo sobre o racismo, manter o negro no lugar de servidao, negar a
reparagdo historica e formar uma identidade nacional baseada em falsas relagdes harmoniosas
que s6 serviram de controle para o Estado. Enxerguei que ao negro sempre foram impostos
mecanismos e estratégias sistematicas de marginalizagdo e exclusao nos espagos de prestigio e
poder ocupados pelo branco. A ele, negro, sempre foram reservados os piores espacos, as piores
condi¢des e os piores lugares.

As inquietagdes surgem: como atravessar essas barreiras? Como superar 0s mecanismos
de exclusdao? Como superar as desigualdades? Todas essas perguntas ecoam na minha
consciéncia, e se fez necessario um ponto de partida. Entendi a importancia de mobilizar os
alunos sobre a urgéncia de politicas publicas de reparacdo, a implementacdo de agdes
afirmativas e, principalmente, o resgate da identidade negra, reforcando uma identidade nao
estereotipada, ndo inferiorizada, ndo subalternizada e ndo condenada pela cor da pele. E sobre
a aceitagdo da identidade negra, de seus corpos, de seus ancestrais e, principalmente, de sua cor
que quero direcionar meu objeto de estudo.

O que me despertou a trazer esse assunto para o ProfHistoria foi um grande incomodo
que senti ao realizar matriculas de alunos novos em uma escola de Ensino Fundamental I,
localizada em uma comunidade periférica no municipio do Rio de Janeiro, onde fui
surpreendida com as respostas dos responsdveis ao serem questionados sobre a cor de seus
filhos para o censo escolar. Mesmo sendo visivel o fendtipo negro da crianga, muitos pais
declaram seus filhos como pardos ou brancos, e os que “ousam” declarar a crianga como negra
olham para baixo, em um gesto que sugere vergonha ou conformidade com uma condi¢ao
inferiorizada daquela crianga. Ao passar por essa experiéncia, que se repete todos os anos,
entendi a importancia de trabalhar com alunos adultos a aceitagdo de sua cor e a desconstrugao
do pensamento colonial e do racismo em todas as suas vertentes. Assim surgiu meu ponto de

partida e objeto de estudo.
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Quadro 1 - Ensino Fundamental 1 segmento

. Total de Cor/Raca
Série / Ano / Grupamento Matriculados Sexo R TPR T PA Tam T IN T 1D
F 8 5 | 18 12
1" ano 89
M g 5 | 17 15
. F 7 2 9 13
2"ano 64 M| 6 | 4 | 1 12
F 7 3 | 2 8
30 101
ane M | 11| 3 | 29 14
P o7 F 12| 4 | 27 8
ane M | 16 | 4 | 20 5
5 a0 50 F g 2 |13 | 1 3
M | 15| 6 | 17 3
Total 420 100 | 38 | 187 | 1 0 | o4

Fonte: elaborada pela autora.
Legendas: BR — Branco; PR — Preto; PA — Pardo; AM — Amarelo; IN — Indigena; ND — Nao declarado.

Quadro 2 - Educagao Infantil - 5 anos

| Tofal de i
Série / Ano / Grupamento Vatriodados Sex0 8% 1 BR 1 PA AN | N 1D
Prél e : :
W{2]2]5 i
Total 5 g2 100038

Fonte: elaborada pela autora.
Legendas: BR — Branco; PR — Preto; PA — Pardo; AM — Amarelo; IN — Indigena; ND — Néo declarado.

Ao analisar os quadros 1 e 2, podemos observar que o nimero de criancgas declaradas
como pardas e brancas por seus responsaveis € expressivamente maior do que o numero de
criancas declaradas como negras. Observa-se também, em maior quantidade, aqueles que
optaram por nao declarar a cor de seus filhos, como se fosse uma pergunta que pudesse
comprometer a vida daquela crianc¢a dentro do ambiente escolar.

Seria possivel, em uma escola situada em uma comunidade periférica, conter mais
alunos brancos e pardos do que negros? Por que um grande numero de responsaveis opta por
ndo declarar a cor de seus filhos? Por que aqueles que declaram seus filhos como negros
abaixam a cabeca, como um gesto de vergonha ou conformidade?

Apos essa observacao, levei esse questionamento sobre autodeclaracdo de cor para a
minha turma da EJA no Colégio Estadual Ana Neri, que também estd localizado em uma

comunidade no municipio de Mesquita. O colégio funciona em trés turnos e oferece os cursos
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de Ensino Fundamental — segundo segmento, Ensino Médio ¢ EJA, na modalidade do Ensino
Médio. A EJA ¢ formada por um grupo multietario, em sua maioria pessoas negras,
trabalhadores formais e informais, arrimos de familia, que apresentam coragem e resisténcia
em regressar a escola, mesmo em meio as dificuldades impostas pelo dia a dia.

Ao questionar meus alunos sobre sua autodeclaracdo de cor, observei comportamentos
semelhantes aos dos responsaveis da escola apresentada no quadro estatistico. A mesma
negacao da identidade negra estava presente nas respostas. Comparei, entao, as similaridades
em relacdo a faixa etdria, a renda familiar, a residéncia em territdrio periférico e,
principalmente, & mesma rejeicdo pela cor ou constrangimento em relacdo a ela.

Tal observacao despertou-me o desejo de entender o que leva uma parcela da populagio
negra periférica a negar sua cor, renunciar a sua identidade e a seus corpos ou, por vezes, a se
sentir constrangida ao declarar-se negra, como se fosse uma condi¢do inferiorizada ou
subalternizada.

Percebi que essa negacdo da cor ndo ¢é construida apenas na fase adulta, quando ja se
tem consciéncia da violéncia sofrida pela populacdo negra, mas analisei que, desde muito cedo,
criangas ja possuem o desejo de embranquecer e seguir padrdes estéticos preestabelecidos pelo
branco. Compreendi o quanto professora e aluno sdo atravessados pela mesma historia,
educados sobre 0 mesmo mito, na mesma época € com os mesmos discursos ideologicos de
controle e exclusao promovidos pelo Estado.

Assim, proponho-me, com esse trabalho, provocar reflexdes sobre como o sentimento
de rejeicdo pela cor e pela identidade negra foi sendo construido e internalizado nas
consciéncias desde a infincia e, assim, despertar nos alunos o reconhecimento de seu papel
social, de sua vivéncia, de seu lugar de pertencimento e do empoderamento individual e, a partir
dai, construir um novo olhar sobre sua identidade, sua historia e seus corpos, ressignificando
sua existéncia enquanto populacdo negra e sua posi¢ao enquanto sujeito historico.

Minha proposta aqui no ProfHistoria € revisitar o passado, resgatar historias apagadas e
esquecidas, romper com narrativas dominantes e analisar como a escola, por meio da literatura
infantil, contribuiu para a desqualificacio da populacdo afrodescendente, refor¢ando
estereotipos negativos de suas caracteristicas fisicas, intelectuais e morais e, por meio do
discurso forjado na democracia racial, intensificou praticas racistas de discriminacdo e
inferiorizacdo da pessoa preta nas salas de aula, construindo um repertério de elementos
negativos que caracterizam o negro como um conjunto de coisas ruins. Assim,
inconscientemente ou ndo, vai sendo construido nessas criangas um sentimento de rejeicao e

renuncia pela sua identidade, por seus corpos e por sua cor. “E sobre o negro que incide a maior
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carga de recusa da identidade brasileira”. (Cuti, 2010, p. 22). Assim, o autor descreve que o
desprezo que fermenta no branco gerou também, na populacdo negra e mestica, o desprezo de
si proprio, de seu proprio corpo e de sua representacao.

O objetivo principal dessa proposta ¢ permitir uma reflexdo critica sobre como as
hierarquias raciais e o racismo ndo sdo caracteristicas naturais dos seres humanos, mas sao
socialmente produzidos e consolidados ainda na infincia, por meio da manipulacdo de
narrativas literarias escritas para criangas, que reforcam a reproducgdo de crengas negativas sobre
a populacdo negra e separam os diferentes sujeitos em inferiores e superiores, baseados em
critérios de racialidade, colaborando para a manutencdo das desigualdades sociais e da
ideologia de superioridade branca. Para tal reflexdo, pretendo analisar os livros de literatura
infantil encontrados na biblioteca do C.E. Ana Neri, onde pretendo realizar essa proposi¢ao.
Sendo os livros analisados: O menino marrom, Princesa Arabela, mimada que 5o ela, Menina
bonita do lago de fita, Historias da Tia Nastdacia e As trangas de Bintou.

Ao promover uma andlise critica dessas historias, pretendo provocar reflexdes e
questionamentos acerca da construcdo do ideal de ser branco e da negagdo de ser negro,
desconstruindo a ideia negativa que eles t€ém de si mesmos e de seu grupo identitario,
percebendo como a branquitude opera por meio de praticas pedagogicas, por meio das historias
que atuam no imaginario infantil da crianca, reforcando caracteristicas negativas as pessoas
pretas, criando padroes de beleza e comportamento estabelecidos pelo outro.

Entendendo a literatura como um recurso pedagogico, um material muito utilizado nas
séries iniciais que auxilia no processo de alfabetizacdo da crianca e como um elemento textual
que esta presente na formacao do aluno muito antes mesmo da alfabetizagao propriamente dita.
Por 1sso, ndo se pode negligenciar a importancia desse instrumento de fic¢do, que pressupde o
uso da imaginagdo e, em boa parte dos casos, um compromisso com a comparacdo de
semelhancas entre a fantasia e a representacdo da realidade, articulando ficcdo e mundo real,
criando mitos, padrdes de beleza e de conduta.

Trata-se de um aprendizado constituido em torna da leitura que parte da base
ficcional e chega a sua situacdo historica. Evidentemente ndo ha qualquer
explicitagdo do procedimento intelectual que se da realizando quando se
auxilia a primeira leitura, mas e elucidagdo do texto que a analise do texto
provoca perrpite que o maravilhoso trazido pela ficcao seja articulado ao
mundo real. E isso, inclusive que justifica a transferéncia de um conjunto de
valores — expresso na moral que os contos de fada trazem ou no itinerario

virtuoso dos seus herois para que se torne um aprendizado efetivo para a vida
da crianga quando ela deixa o livro e retorne a realidade. (Pinto, 2012, p. 16).

Assim, poderemos avaliar como a literatura ajuda a formar, desde muito cedo, a
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consciéncia infantil sobre a idealizagdo de um ser humano ideal, sendo o que Souza (2021, p.
69), chama de “construcdo de superego inatingivel tendo a criangca como protagonista nesse
projeto de manipulacio de falsas identidades e afirmagdes de pactos narcisicos”.!

Entretanto, ¢ importante destacar a relevancia da narrativa literaria como fonte historica,
aceitando que a literatura ¢ um fazer humano, uma forma de comunicac¢do, uma representacao
social que retrata valores e sentimentos que movem a sociedade em uma determinada época e,
assim, admitir que o autor produz seus textos repletos de preconceitos, valores e convicgoes,
apresentando a influéncia de sua realidade mesmo ao produzir fic¢ao e, dessa forma, alimenta
o imaginario coletivo de quem 1€ como uma fonte inspiradora do pensamento e da agdo, que
pode legitimar ou desqualificar uma ideia. Assim, por meio também da literatura, vai-se
construindo a ideia de ser negro e de ser branco.

Cada palavra pensada para produzir o texto literario esta carregada da verdadeira
inten¢do do autor que, ao selecionar cuidadosamente os termos utilizados, produz uma leitura
capaz de influenciar o imaginario de quem Ié, edificando o seu proprio ponto de vista,
orientando sua percepcao da realidade, seus valores, suas expectativas e sua formagdo humana,
reforcando o discurso da ideologia dominante e apropriando-se da literatura como um
instrumento de manipulagdo das relagdes sociais, demonstrando o papel do gé€nero literario
como aparelho social capaz de educar, controlar ou transformar consciéncias.

Dentro dessa perspectiva, considero importante trazer a literatura infantil para as turmas
de EJA, pois acredito que, para curar, ¢ preciso buscar a raiz do problema, identificar como o
inconsciente influencia os pensamentos e as agdes e, assim, perceber os primeiros eventos que
criaram o trauma, a angustia e a rejeicdo por sua cor ¢ sua identidade negra, trazendo a
compreensdo dos sentimentos e de seus conflitos internos e externos e, assim, ressignifica-los.
Segundo Freud, “a cura vem com a descoberta dos contetidos reprimidos e provoca liberacao
para novos investimentos pulsionais, restaurando a capacidade do personagem para amar. Dessa
maneira, o sentido subjacente ao sintoma ¢ a chave para o conhecimento da mente do paciente
€ para a cura’.

Nesse contexto, conhecer a origem dos problemas é o caminho para eliminé-los e
desconstrui-los. Por isso, acredito ser muito importante voltar a historia, revisitar o passado e
ler algumas narrativas estereotipadas sobre a populacdo negra. Esses textos, revisitados e
reavaliados sob um novo ponto de vista, podem contribuir para uma andlise critica de como os

valores da época eram pedagogicamente transmitidos e internalizados pelos individuos e, assim,

! Segundo Schwarcz, pacto narcisico conformaria, pois, um acordo nio verbalizado, que se estrutura na base de
um consenso social partilhado de que o ‘diferente’ representa um perigo para o normal.
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compreender como a branquitude operou e ainda opera para forjar falsas consciéncias, ideias e
julgamentos sobre a populagdo ndo branca e como se constroem, inconscientemente, desejos e
ideais que o proprio pacto narcisico impede de alcancgar, acarretando, com 1sso, ndo apenas
problemas sociais, mas também sérios problemas emocionais e psicoldgicos, gerados pelo que
Souza (2021, p. 69) chama de tensdo entre o ego e o ideal do ego, causando situagdes de conflito
e experiéncias traumaticas que levam a punicao superegoica, como sentimentos de dor, tristeza,
sofrimento, inseguranca, inferioridade, fobia e ansiedade, fazendo com que grande parte da
populagdo negra se sinta inferiorizada e incapaz por nunca conseguir alcangar o padrao branco
estabelecido.

Ja nesse estagio de adoecimento emocional, a pessoa desqualificada e inferiorizada,
muitas vezes sem forgas, desiste de lutar, de se assumir, de se aceitar e, nas piores situagoes,
desiste de viver e, assim, a branquitude permanece controlando os lugares de poder, prestigio e
privilégio de um grupo e condenando outros a marginalidade e a subalternizacao.

Trabalhar com alunos da Educagao de Jovens e Adultos ¢ ter a possibilidade de romper
com narrativas de poder e desconstruir esse ideal de ego inatingivel e, assim, descolonizar a
consciéncia sobre o padrdo branco europeu desejavel e valorizar as multiplas possibilidades de
histérias ¢ memorias que sdo importantes para seu grupo, sua familia, seu territério e,
principalmente, para o seu desenvolvimento pessoal.

Sendo assim, apos o Referencial Teodrico, o presente trabalho esta dividido em trés
secdes fundamentais. A quinta se¢do ird discutir a utilizagdo da literatura no espaco escolar
como fonte historica que retrata a realidade e a mentalidade de uma determinada época, mesmo
que de forma fantasiosa, permitindo estabelecer conexdes entre diversas dareas do
conhecimento, como politica e representacao social, mas também como recurso pedagogico que
educa de acordo com os ideais da cultura dominante. Nessa discussdo, apresentam-se os
autores Julio Pimentel, Cuti e Regina Zilberman, em uma abordagem critica sobre o papel da
literatura infantil como objeto de manipulagao da crianga voltado aos interesses dos adultos.

A sexta secdo sera dedicada a discussdo sobre a branquitude e seus efeitos nas
desigualdades sociais e nos conflitos emocionais; para tal assunto, abordam-se as autoras Cida
Bento, Neusa Santos Souza ¢ Lilia Schwarcz, bem como os autores Fanon e Mbembe. Também
nesse capitulo, aborda-se a relagdo entre o Ensino de Historia e a construg¢do das identidades,
por meio de autores como Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva, entre outros.

Na sétima secdo, traz-se a discussdo de como a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
na Educac¢ao de Jovens e Adultos e o Ensino de Histdoria podem contribuir para a descolonizagao

das consciéncias, proporcionando uma educagdo transformadora que busca construir uma
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identidade a partir das experiéncias de racismo, desigualdades e das lutas desse sujeito vitima
do pacto narcisico, da branquitude e do abandono total do Estado, para, assim, construir a ideia
do individuo negro como sujeito historico, rompendo com todos os tipos de representagdes
negativas que a ele foram direcionadas, tanto no campo fisico quanto no social e no intelectual,
desconstruindo a ideia do mito da cordialidade, da harmonia e da democracia racial, que fazem
do Brasil um pais de racismo velado, dificultando o debate e a formulacdo de agdes
verdadeiramente afirmativas e de reparacao historica. No texto apresentado por Nilma Lino
Gomes, ela cita o professor Jodo Baptista Borges ao dizer que “no Brasil, o racismo ainda ¢
insistentemente negado no discurso do brasileiro, mas se mantém presente nos sistemas de
valores que regem o comportamento da nossa sociedade, expressando-se através das mais
diversas praticas sociais”

Nessa perspectiva, faz-se urgente desconstruir o mito da democracia racial e da
convivéncia harmoniosa entre os diferentes grupos que compdem a sociedade e, assim, reforgar
a necessidade de construir narrativas multiplas, capazes de ressignificar dramas e conflitos
vividos por experiéncias coletivas que se quer negar € que se necessita superar, para que as
situacdes de marginalidade, apagamento e exclusdo social possam ser alteradas; seu passado,
revisitado, e sua(s) voz(es), propagadas. Ainda na sétima secdo, descreve-se o processo de
aplicagdo da proposi¢do pedagogica sugerida neste trabalho, que serd realizado em uma turma
da Educacao de Jovens e Adultos do modulo 1. Para essa discussao, abordam-se autores como
Paulo Freire, Bell Hooks, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Lélia Gonzalez, Abdias
Nascimento, Rafael Cardoso, Thais Fonseca, Circe Bittencourt, Elza Nadai ¢ Ana Maria

Monteiro, entre outros.
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2 PROPOSICAO PEDAGOGICA

Como proposicao para este trabalho, pretendo sugerir uma produgao autobiografica para
que os alunos se apropriem da escrita para contar suas experiéncias e vivéncias, revisitando seu
passado, as emocgdes sentidas, as lutas vencidas e os traumas superados, valorizando suas
historias individuais e sua importancia dentro de seu territorio, propondo um novo olhar sobre
si mesmos e sua heranga identitaria diaspdrica, com aceitagdo de seu corpo, sua cor € suas
habilidades, assumindo, de forma empoderada, sua identidade negra.

Minha inten¢do € produzir um livro de autobiografia, escrito por adultos, voltado para
o publico infantil, reforcando uma literatura que verdadeiramente valorize o protagonismo
negro e inspire autoestima e empoderamento de criangas negras na atualidade. E, para
homenagear e valorizar a produgdo escrita desses alunos da EJA e suas potencialidades, faremos
uma noite de autografos para que eles possam divulgar seus trabalhos e ser prestigiados pelos
demais colegas. Teremos também um dia voltado ao resgate da autoestima e a oferta de bem-
estar dessas pessoas, em que serdo oferecidos servigos de beleza, estética e saude fisica e
emocional.

O cronograma previsto para essa proposi¢ao encontra-se em anexo.
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3 OBJETIVOS

e Reconhecer o protagonismo negro dos alunos da Educagao de Jovens e Adultos a partir
do ato de escrever a propria historia.

e Analisar as diferentes narrativas historicas e sociais voltadas ao publico infantil
que produzem e reproduzem esteredtipos e representacdes negativas sobre a
populagdo negra e seus descendentes.

e Produzir um livro de autobiografia valorizando histoérias de grupos marginalizados,
principalmente homens e mulheres negras periféricas que regressam a escola em
diferentes fases da vida.

e Refletir sobre os efeitos da literatura infantil na manuten¢do de valores hegemdnicos
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4 REFERENCIAL TEORICO

“O Brasil ¢ a mais avancada democracia racial do mundo”.
(Gilberto Freire).

Convivemos em um espaco onde as relagdes sociais sdo construidas em falsos discursos
e propagandas fantasiosas de um pais acolhedor, pacifico e harmonioso em sua diversidade,
onde as diferencas raciais nao existem, pois ninguém ¢ impedido de dividir os mesmos espagos
e todos sdo iguais perante as leis. Ressalvo que as palavras “impedido” e “iguais” estao sendo
utilizadas no sentido legal, porém existem muitas formas praticas e sutis de promover a exclusao
e as desigualdades.

Esses discursos de igualdade e harmonia ganham forca quando sdo comparados com
politicas de segregacao racial impostas legalmente dentro de um territério, como ocorreu nos
Estados Unidos e na Africa do Sul, com o apartheid. No entanto, no Brasil, essa falsa imagem
rapidamente se desfaz quando decidimos olhar para a real situagdo da populagdo negra. Digo
“decidimos olhar” porque, realmente, ¢ uma questao de decisao enfrentar a realidade e tentar
transformé-la, independentemente do lugar em que se esteja e das condicdes das quais se
beneficia.

Ja em 1957, o dramaturgo Nelson Rodrigues escreve em um artigo publicado
na imprensa brasileira: ‘Nao cagamos pretos, no meio da rua, a pauladas, como
nos Estados Unidos, fazemos o que talvez seja pior. A vida do preto brasileiro
¢ toda tecida de humilhagdes. Nos o tratamos como uma cordialidade que é o

disfarce pusilanime de um desprezo que fermenta em nds dia e noite. Acho
o0 branco brasileiro um dos mais racistas do mundo’. (Cuti, 2010 p. 18).

A constru¢do do mito de uma sociedade harmoniosa e com igualdade de oportunidades
nao passou de uma construgdo institucional de uma identidade nacional ficticia, baseada em
afetos € no mito de uma origem comum, forjando uma cultura Gnica e harmoniosa, porém na
qual incide um verdadeiro sistema articulado de discriminagao e segregag¢ao racial, que violenta,
silencia e racializa o “outro”, seja ele negro, mesti¢o ou indigena, conferindo legitima hierarquia
social ao branco, assim como a manutencao de seus privilégios e do monopdlio nos espagos de
poder.

Nao ¢ nada facil para a pessoa branca assumir seus privilégios sociais, garantidos pelos
acordos silenciosos de autopreservagao firmados pelo impacto positivo da heranca escravocrata
e pelo compromisso implicito de produzir hierarquias e melhores condigdes materiais e

simbolicas para essas pessoas. Tal compromisso ¢ definido por Bento (2022, p. 18), como um
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“pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas brancas, que visam manter seus
privilégios”.

E, assim, esse grupo de pessoas racialmente privilegiadas permanece assegurando uma
posi¢do de superioridade e supremacia, garantindo suas vantagens nas relacdes entre opressor
e oprimido, consolidadas pela branquitude. Rossato define branquitude ao dizer que:

Branquitude se define como uma consciéncia silenciada ‘quase’ incapaz de
admitir sua participagdo provocante em conflitos raciais que resiste, assim, em
aceitar ¢ a relacionar-se com experiéncia dos que recebem a violagdo do

preconceito’. E assim a branquitude vai produzindo hierarquia de um grupo e
subalternizagdo e inferiorizacdo do ‘outro’. (Rossato; Gesser, 2001 p. 11).

Assim, tao dificil quanto para a pessoa branca assumir seus privilégios ¢ para o negro
romper com o discurso que permeia a sociedade de uma falsa meritocracia e igualdade racial e
entender que, para a populacao afro-brasileira, foram reservadas as piores condi¢des, 0s mais
diversos tipos de violéncia e o abandono social (educacdo, saude, trabalho, moradia,
alimentagdo, lazer e tudo o que permite dignidade humana), além da discriminagdo ¢ da
exclusdo de lugares que possibilitariam seu pleno desenvolvimento e ascensdo profissional,
dificultando seu acesso a quaisquer espagos de poder e prestigio que o branco ocupa.

Infelizmente, uma parte dessa populacdo negra acatou ao discurso de inferioridade,
incapacidade, deformidade e ndo merecimento, acatando toda forma de opressdo e
desumanidade com que vem sendo tratada e, por outro lado, exaltando aqueles que, por uma
brecha no pacto narcisico, conseguem alcangar outro status social, legitimando a teoria da
meritocracia e da capacidade individual, colocando-se como regra para aqueles que se destacam,
€ ndo como excecao aos que sao excluidos.

O professor Kabengele Munanga classifica o racismo no Brasil como “crime perfeito”,
no qual a vitima ¢é culpabilizada pelo ato de violéncia, retirando do agressor qualquer
responsabilidade. Ou seja, a condi¢do da populacdo negra, pelo discurso meritocratico, €
apresentada como proveniente de sua propria incapacidade. Assim, a meritocracia vai ganhando
for¢ca e legitimando o mito da democracia racial, negando toda a importancia do processo
historico vivido pela populagdo afro-brasileira e seus descendentes, tornando natural aquilo que,
na realidade, ¢ resultado da histoéria.

A meritocracia cria uma elite que se beneficia de enormes desigualdades em
investimentos educacionais e se esfor¢a para oferecer as mesmas
oportunidades educacionais aos seus filhos, passando privilégios de uma

geracdo para outra, o que vai impactar melhores oportunidades de trabalho e
de salario para esse grupo. (Markovits apud Schwarcz, 2024. p. 61).

Podemos perceber, a partir das palavras do jurista Daniel Markovits, que a criacdo do
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mérito como marcador de ascensdo social estd intimamente ligada ao pacto narcisico, que opera
para a hegemonia de um grupo nos espacos de poder e condena o outro a subalterniza¢do. A
ideia de mérito funciona também como a negag¢dao do racismo e como uma barreira para a
efetivacao de uma sociedade realmente democratica em sua pluralidade. E, assim, a ideia de
incapacidade individual e de ndo merecimento vai perpetuando os valores da branquitude e
fortalecendo o discurso da democracia racial, que esconde um racismo estrutural e institucional,
representado pela cultura branca ocidental.

A escritora e psicanalista Neusa Santos Souza (2021, p. 69) diz que “Nesse discurso
encontramos, ainda uma marca caracteristica da cultura ocidental e branca em que estamos
imersos: o individualismo — a doutrina e a apologia da responsabilidade individual” e acrescenta
dizendo que “O carater individualista de ascensdo era coerente com as prévias da democracia
racial que colocava énfase na capacidade individual como responsavel pela efetivagao do
projeto”. (Souza, 2021, p. 51).

Marcado por esse pensamento, aquele que, porventura, consegue sair da margem a qual
seu grupo foi aprisionado e ascende social e economicamente acredita unicamente na énfase de
seu esfor¢o pessoal e de seu mérito proprio e, por isso, muitas vezes, sente-se superior aos
outros de seu grupo étnico que ndo conseguiram o mesmo €xito. Assim, o negro que ascendeu
socialmente ndo se mobiliza por questdes raciais, reafirma o mito da sociedade harmoniosa e
colabora para o silenciamento e o enfraquecimento dos debates, e poucos ingressam em
mobilizagdes por politicas de reparacdo e de acdes afirmativas. Dentro dessa perspectiva, a
meritocracia faz com que a excecdo se torne regra.

Nesse contexto, sentindo-se superior aos que nao tiveram a sua “dedicacao” e
“competéncia” para mover-se na piramide social, cabe-lhe agora lutar para ser aceito e mostrar-
se diferente dos outros. Cabe-lhe, entdo, embranquecer-se. Tornar-se branco. E ser branco
significa tornar-se digno de melhores condi¢des, digno de direitos, digno de respeito e digno de
ser gente, ou seja, ter poder, inteligéncia e prestigio. Dentro dessa perspectiva, o embranquecer,
como uma tentativa desesperada de afastar-se de toda violéncia fisica, moral e emocional a ele
reservada, leva o individuo negro a negar suas origens, seus antepassados e seu corpo.

A histéria da ascensdo social do negro brasileiro €, ’assim, a historia de sua
assimilagdo aos padroes brancos de relagdes sociais. E a historia da submissao
ideologica de um estoque racial em presenga de outro que lhe faz hegeménico.
E a histéria de uma identidade renunciada, em atencdo a circunstancia que

estipulam o prego do reconhecimento ao negro com base na intensidade de sua
negacdo. (Souza, 2021, p. 53).

Para aqueles que, com seus “proprios méritos”, ndo conseguem se destacar dentro de
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seu espaco social e ja internalizaram a inferiorizagdo da pessoa preta, resta uma ferida, uma dor,
um ideal de vida inalcangdvel, uma frustracio e um sentimento de incapacidade e
autodesvalorizagdo, gerando uma baixa autoestima que traz consequéncias graves a sua saude
mental e emocional, que nao lhes permitem enxergar as inimeras barreiras impostas pelo pacto
narcisico da branquitude, cerceando sua ascensdo social, a igualdade de oportunidades e o
reconhecimento humano. Nada mais lhes resta fazer a ndo ser repudiar sua origem, seu cabelo
crespo, sua heranga religiosa e sua cor.

Essa rejeicao pela cor e pelo corpo negro seria facilmente compreendida se olhdssemos
somente para as questdes sociais em que a populagdo ndo branca esta inserida ou se
analisassemos os dados estatisticos, os quais revelam claramente a dor da populacdo negra
dentro de nossa sociedade.

Com uma histéria marcada por profundas desigualdades em varias esferas da vida
social, economica e educacional, segundo o censo de 2022, os negros e pardos representam
56% da populagao brasileira, e cerca de 72,9% dos desocupados no Brasil sdo negros ou pardos;
ou seja, mais de 10 milhdes de trabalhadores negros estdo em busca de emprego. A desigualdade
aparece também na fome e na inseguranga alimentar, que atingem 40% dos brasileiros. Desses,
28,4% sao integrantes de familias chefiadas por negros ou pardos, enquanto 12% vivem em
lares cujo responsavel ¢ branco. Segundo a pesquisa “Racismo no Brasil”, do Instituto
Locomotiva, aponta-se que pretos e pardos ocupam apenas 22% dos cargos de chefia e
constituem 67% dos trabalhadores em posi¢cdes que ndo exigem qualificagdo. Uma pesquisa
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica mostra que a populacao branca tem
renda mensal de quase o dobro da popula¢do ndo branca e que brancos ganham 50% a mais do
que negros nas fungdes de nivel superior. Dentro dessa perspectiva de desigualdades sociais,
pode-se citar ainda o maior nimero de maes negras que enterram seus filhos, geralmente
vitimados pela violéncia ou por mortes sem causa investigada, segundo dados do Atlas da
Violéncia 2021. No Brasil, a chance de uma pessoa negra ser assassinada ¢ 2,6 vezes maior do
que a de uma pessoa ndo negra; além disso, 78% dos mortos pela policia sdo negros, ¢ 68,2%
representam o total de pessoas encarceradas. Ainda segundo dados apresentados pelo portal
Geledés para um policial de Sao Paulo, a diferenga entre um traficante e um usuario de drogas
pode estar na cor da pele. De acordo com a andlise, 31 mil pessoas pardas e pretas foram
enquadradas como traficantes em situacdes similares aquelas em que brancos foram tratados
COMO USuArios.

E a supremacia branca incrustada na branquitude, uma relagdo de dominagao
de um grupo sobre outro, como tantas que observamos cotidianamente ao
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nosso redor, na politica, na cultura, na economia ¢ que assegura privilégios
para um grupo e relega péssimas condigdes de trabalho, de vida, ou até a morte
para outros. (Bento, 2022, p. 14-15).

E, assim, a branquitude, amparada pela for¢ca do Estado, vai provocando o exterminio
do negro brasileiro, como Abdias Nascimento (2016) classifica a a¢do truculenta da mao pesada
do Estado sobre a populagdo negra, principalmente a periférica, para punir violentamente, ao
mesmo tempo em que a extermina também pela auséncia de servigos basicos. Um Estado que,
por meio de sua politica de morte, nega a essas pessoas igualdade de oportunidades e condigdes
minimas de sobrevivéncia, mantendo o dominio desse grupo por meio da segregacdo, do medo
e da violéncia cometida contra eles.

O Estado, por meio da soberania politica, decide quais corpos podem ser descartaveis,
quem deve viver e quem deve morrer, realizando o que Mbembe (2018) vai classificar como
necropolitica, na qual ndo apenas exerce o poder por meio do controle da mortalidade, com sua
licenga para matar, como também tem autorizacgao para decidir quem pode viver ou quem deve
morrer pela falta de servicos bésicos a sua existéncia. O abandono do poder publico acaba sendo
responsavel pela realidade das estatisticas aqui apontadas, e o Estado, como representante da
soberania nacional, se apropria da morte como projeto de gestdo, eliminando aqueles que
considera descartaveis ou transformando-os em inimigos.

Embora todos esses dados estatisticos ja sejam suficientes para entender que a negagao
da cor surge como mecanismo de defesa contra essa violéncia e a condi¢do desigual e
excludente a qual o negro ¢ exposto nessa sociedade, acredito que essa repulsa pela cor e pela
identidade negra tenha raizes muito mais profundas do que se pode compreender apenas
observando essas estatisticas atuais. Pois, para compreender todo esse processo de negacao da
identidade negra, € preciso analisar o processo historico desde a didspora atlantica da populagado
escravizada e compreender que passado e presente estdo entrelagados, em uma linearidade na
qual coexistem, uma vez que, para responder as perguntas do presente, ¢ necessario olhar para
o passado e, assim, encontrar as respostas e solugdes que se buscam para os conflitos do agora.
Nessa perspectiva, de passado e presente que coexistem, ¢ importante entender que o conceito
atual de necropolitica de Mbembe, surge amparado pela ideia de biopoder de Foucault,
diretamente relacionada a praticas racistas que nao se referem apenas ao periodo colonial,
mas que se iniciam nesse periodo historico e se estendem a contemporaneidade e a todos os
espacos de poder. Por meio do controle sobre a vida e a morte, ao imaginar a divisdo da
populagdo em grupos e subgrupos baseados em fatores bioldgicos, o que Foucault rotula como

racismo, coloca-se a questdo racial como reguladora do biopoder, legitimando a selegdao da
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morte.

Assim, quando a sociedade racializa grupos de pessoas, o Estado se serve dessa
racializa¢do para criar politicas de inimizade, separando a populagdo em “nds” e “outros”,
criando um clima de amigo/inimigo e transformando o outro em “inimigo interno”, o que lhe
concede licenga para matar aqueles corpos por ele considerados diferentes, inutilizaveis ou
desprezaveis. Assim, a necropolitica defendida por Mbembe esta profundamente relacionada a
situagdo da populagdo residente em comunidades periféricas, especialmente no contexto
brasileiro, onde a soberania do Estado, ao exercer seu regime brutal e sua “politica de morte”,
decide quem pode viver e quem deve morrer, quando e quais corpos passam a ser carne, em vez
de corpos, e quais pessoas deixam de ser gente e passam a ser mercadorias.

Nas comunidades, essa logica fica muito evidente quando o Estado, além do abandono
social, promove o genocidio dessa populacdo por meio de operacdes policiais militarizadas,
exercendo uma forma de soberania que transforma seus habitantes em alvos, por meio de a¢des
violentas e repressivas. A logica do “inimigo interno”, como o traficante ou o “criminoso”,
serve como justificativa para a implementacdo dessa politica de morte, fazendo a violéncia
soberana atingir seu 4pice ao matar moradores e trabalhadores inocentes, incluindo criangas e
jovens, que sdo, em sua maioria, negros e pardos considerados descartaveis para o Estado.

O racismo, fator central para a necropolitica, coloca a populagdo negra,
predominantemente nas favelas, como “inutilizada”. Essa desumanizacao ¢ visivel na falta de
politicas publicas eficazes para melhorar as condi¢des de vida dessa populagdo e no discurso
de inimigo social para justificar a violéncia letal nesses territdrios. O racismo funciona como
uma tecnologia que regula quem tem direito a vida plena e quem ¢ exposto a morte, seja pela
violéncia policial, seja pelo trafico, seja pela auséncia de servigos basicos que deveriam ser
oferecidos a essa populagdo. Porém, as praticas racistas s6 podem ser legitimadas pelo poder
estatal porque estdo resguardadas por uma grande parte da sociedade que ainda enxerga o negro
sempre em contraposi¢do a perspectiva do branco, com suas caracteristicas fisicas, mentais e
intelectuais exaltadas. Sendo este, o branco, visto como neutro, a norma e o universal, tendo o
“outro” como um conjunto de coisas negativas, o erro, a deformidade e a doenga, dignos das
piores condigdes de vida e das maiores atrocidades. “Presenca, no privilégio concreto e
simbolico que esses grupos detém, mas auséncia por causa da autorrepresentagdo ‘universal’
como ‘padrdo’, como grupo neutro, ndo racializado, fendbmeno denominado de invisibilidade
branca”. (Schwarcz, 2024, p. 58).

A necropolitica aliada a branquitude administrada aqui ndo € apenas fisica, mas também

simbolica, quando age diretamente no emocional e psicologico, afetando a construcdo da
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identidade, a autoestima e a desvalorizagdo da populacao negra, refor¢ando o ciclo de exclusao
e marginalidade. Nesse contexto, o abandono social, a exclusdo e o preconceito estabelecido
provocam nao s6 a discriminagdo pelo outro (ndo negro), mas também o desprezo, a recusa € a
rendncia por si mesmo, por sua origem e, principalmente, por sua cor, sendo a cor um marcador
visivel de sua origem. A cor determina, a partir do exterior, sua condi¢do e, assim, torna o negro
escravo de sua aparéncia. Fanon (2020, p. 61) diz que “o preconceito de cor nada mais € do que
um 6dio irracional de uma raca por outra [..]”, e acrescenta dizendo que “Como a cor € o sinal
externo mais visivel da raga, tornou-se critério a partir do qual se julgam as pessoas sem levar
em conta suas conquistas educacionais e sociais”.

Nao ¢ possivel entender como o preconceito de cor se construiu no decorrer do tempo
sem analisar o esfor¢o do branco em manter um pacto que o mantém sempre em uma posi¢ao
estrutural de vantagem, superioridade e dominio na relacdo entre negros e brancos. “Heranga
da sociedade escravocrata, a desigualdade racial, que colocava o negro a reboque das
populacdes nacionais, era preservada e reforgada pelo preconceito de cor que funcionava como
mantenedor da hegemonia branca nas relagdes interraciais”. (Souza, 2021, p. 51).

Esse pacto silencioso de autopreservacao, por meio de acordos nao verbalizados, cria
mecanismos de exclusdo baseados em um falso discurso de capacidade e competéncia,
fortalecendo um grupo em um lugar de privilégio e destinando o outro a um lugar inferior, de
vergonha e incapacidade. Para justificar esse lugar de privilégio, criam-se infindos argumentos
para a exaltagdo desse grupo como merecedor, apto, talentoso e até mesmo predestinado a
conduzir a humanidade no sentido da evolucao, sendo este o modelo a ser seguido, contemplado
e desejado por todos. Ser branco € a norma que ndo se nomeia, € a regra, o padrao a ser seguido,
a cor universal. Ser branco ¢ a origem da natureza humana, e isso ja justifica sua condi¢ao de
superioridade e prestigio em detrimento dos ndo brancos. Segundo Schwarcz (2024), o branco
¢ visto como norma e identidade natural, e a invisibilidade ¢ compreendida como a falta de
percepgao e racionalizagdo por parte da pessoa branca, que ndo se reconhece nem se identifica
a partir de um lugar social racializado, ndo tendo a brancura como marcador de identidade.
Nesse caso, ndo se gera reflexdo sobre si, impondo-se uma hierarquia invisivel do grupo que
controla e que possui o direito de se autorrepresentar e identificar o “outro”. A norma que nao
se nomeia classifica o “outro” e ndo precisa ser classificada. Fazer parte dessa brancura, por si
s0, ja representa estar em condi¢des vantajosas e legitima uma hierarquia que permite garantir
dominacgdo e supremacia. E, dentro desse pacto social implicito, criaram-se e naturalizaram-se
os valores da branquitude, sem que fosse necessario racializar-se ou nomear-se, tratando-os

como se fossem de ordem natural.
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Dentro dessa perspectiva, a cor e o fendtipo sempre foram vistos como elementos de
distin¢do, marcadores de diferenca, discriminagdo e exclusdo dentro desse pacto narcisico. “O
discurso europeu sempre destacou o tom da pele como a base principal para distinguir status e
valor” (Bento, 2022, p. 28). Para muitos, a cor serve como base fundamental para delimitar
caracteristicas proprias de um grupo, definindo-os como barbaros, selvagens, marginais,
ignorantes, imorais, indolentes, impuros, entre muitos outros termos pejorativos utilizados para
descrever a populagdo negra nessa dinamica do preconceito racial, perpetuando estereotipos
raciais negativos e justificando e racionalizando o preconceito.

Tal condi¢do inferiorizada da populagdo negra, estruturada em nossa sociedade, que
coloca a pessoa preta como parte de um coletivo associado a todas as coisas ruins, foi sendo
justificada por discursos pseudocientificistas e religiosos, que a apresentavam como
inferioridade congénita, doenca ou maldi¢do, justificando, assim, a escravizacdo e a
colonizagdo como meios de salvacdo e desenvolvimento dos chamados primitivos,
considerados biologicamente inferiores. Esses sujeitos eram vistos como feios, preguicosos,
indolentes, violentos, vulgares e maliciosos, caracteristicas que lhes foram atribuidas dentro dos
padrdes estabelecidos pelo branco.

Conceitos retirados do darwinismo social, do evolucionismo e do
determinismo racial ajudaram entdo a explicar, com forca da biologia, o que
era, na verdade, efeito da violéncia da modernidade. Pode-se afirmar,

portanto, que ¢ nesse contexto que se dividem grupos sociais como ragas, isto
¢, a biologia ocidental inventa a raga. (Schwarcz, 2024, p. 43).

E, assim, foi-se construindo a imagem do negro e a imagem do branco, sendo uma
oposicao a outra: a condicdo humana normativa e a pureza, de um lado, e, de outro, a
degeneracao e a doenca.

Nesses temos, concordo com a ideia de que a branquitude representa um
conjunto de valores e habitos antes vividos do que, de fato, assumidos pelo
grupo como forma de identidade social. O fendmeno da identidade ¢ feito da

semelhanga, mas também, e sobretudo, da diferenca que se estabelece na
relacdo com outros grupos (Schwarcz, 2024, p. 58).

Dentro dessa perspectiva, o branco cria o negro e o classifica de acordo com seus
interesses, a0 mesmo tempo em que cria o fendmeno social da branquitude, que sustenta sua
posicao de privilégio e a desqualificagdo do “outro”.

Quem quer ser negro no Brasil? Qual mae quer ver suas filhas negras como as maiores
vitimas de violéncia registradas nas estatisticas anuais, como revela o /8° Anudrio Brasileiro
de Seguranca Publica, ou registrar que as maiores vitimas no pais do crime de estupro de

vulneravel sdo meninas negras de até 13 anos. (G1, 2024).
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No desejo de se proteger, de ser respeitado e de ter melhores oportunidades, muitos
negros € mesticos negam e rejeitam qualquer possibilidade de serem julgados, condenados,
violentados ou até mesmo mortos por sua cor. E, assim, educados ou manipulados por uma
construgdo cultural de uma falsa democracia racial, que nega a existéncia do racismo e das
condi¢des desiguais em que o negro ¢ colocado, a Unica saida viavel passa a ser o
embranquecimento. “Entdo sendo incapaz de pretejar, sendo incapaz de enegrecer o mundo, ela
tentaria, em seu corpo € em seu pensamento, embranquecé-lo” (Fanon, 2020, p. 61)

Com consciéncia de sua rejei¢ao social, o negro quer ser branco, quer ser bem visto pela
sociedade, sua morenidade ¢ comemorada, mas ainda assim o branco se empenha em
desumaniza-lo e desqualifica-lo e, assim, ndo se estabelecem debates consistentes sobre
equidade racial, faltam agdes afirmativas, nega-se a reparagdo, silencia-se o preconceito
existente no pais e delega-se a responsabilidade das desigualdades a incapacidade individual e
a deformacao moral, impossibilitando qualquer tipo de reparagdo e uma efetiva inser¢ao do
afrodescendente em todas as camadas sociais.

O recalque do mecanismo estruturante da neurose levaria a historia da
escravidao e do genocidio negro a serem afastados da consciéncia através de
um processo de esquecimento e de denegacdo. O entendimento da
miscigenacdo como tecnologia de branqueamento ¢ o enraizamento do mito
da democracia racial teriam feito com que o tema do racismo fosse

postergado e o ativismo negro demorasse a ganhar capilaridade nacional
(Gonzalez, 1984 apud Schwarcz, 2024, p. 55).

Assim, a democracia racial articula, de todas as formas, o genocidio da populagdo negra,
ao invés de proporcionar igualdades politicas, econdmicas e culturais. Diante dessa realidade,
inconscientemente ou nao, a pessoa de pele preta incorpora a ideia da valorizagdo da
mestigagem, vendo o mestigo-pardo como um elemento superior ao negro, alguém que nao tem
espago no mundo dos brancos, mas estd em suposta condi¢ao de vantagem em relagdo ao negro.
Uma ideia criada pelas elites brancas, que foi muito difundida e defendida na campanha de
embranquecimento da populagdo nas décadas de 1920 e 1930 do século XX, na construgdo de
uma identidade nacional de origem comum, criando representagdes sociais que exercem
influéncia na constru¢do das identidades coletivas. “Essas elites que reintroduziram modelo de
branqueamento; que deram guarita ao mito da democracia racial que nos anos de 1930 exportou
a imagem fragil de um pais igualitario”. (Schwarcz, 2024, p. 33).

A ideia de criar a imagem de um povo verdadeiramente brasileiro e harmonioso surge
com a valorizagdo da mestigagem, romantizando essa mistura que coloca o mestico como

elemento que, segundo Gilberto Freire, surge de uma integracdo cordial entre os diferentes
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grupos, posicionando-o em uma escala hierarquica acima do negro, mantendo certa vantagem
por ser um elemento de transicdo, uma “quase evolucido”, sendo ele escuro demais para ser
branco, mas claro demais para ser negro. Assim, em um dado momento em que se pede a
autodeclaracdo de cor aos alunos dessa escola analisada, prontamente, esses alunos negros da
periferia ndo hesitam em se declarar como pardos, se o branco for muito inviavel de ser dito,
porque, nessa perspectiva, o branco sempre sera a melhor opgao.

A fuga da negritude ¢ a medida da consciéncia da sua rejeicao social e o

desembarque dela sempre foi incentivado e visto com bons olhos pela

sociedade. Cada negro claro ou escuro que celebre sua mesticagem ou suposta

morenidade contra a sua identidade negra tem aceitagdo garantida (Carneiro,
2011, p. 73)

Nesse contexto, o pardo esta na intermediacao entre a condenagao inevitavel do negro e
a possibilidade de ascensdo do branco. Ter a chance de ser belo, inteligente, respeitavel, de ser
aceito, de ser gente. “Vitima dos efeitos dessa alienag¢do, pouco importa, entdo, ao sujeito negro
0 que o branco real, como individuo ou grupo, venha fazer, sentir ou pensar. Hipnotizado pelo
fetiche do sujeito branco, ela estd condenada a negar tudo aquilo que contradiga o mito da
brancura” (Souza, 2021, p. 28). Acrescenta Munanga (2019, p. 16) dizendo “Numa sociedade
a tendéncia geral ¢ fugir da cor da pele ‘negra’, de acordo com a pratica de embranquecimento
sustentada pela ideologia da democracia racial fundamentada na dupla mesticagem bioldgica e
cultural”.

Esse ideal de tornar-se gente, de tornar-se branco, ¢ ainda mais desejavel quando, além

de negro, se vive dentro de uma comunidade periférica. Nesse contexto, a urgéncia em
assumir uma identidade branca torna-se ainda mais necessaria. E quase uma questio de
sobrevivéncia. E uma saida desesperada para nio ser morto pelas méos violentas do Estado ou
pela criminalidade que incide nesses territorios, ou para ndo ver seus corpos negros violentados
de diversas formas possiveis. Seguindo as palavras de Nascimento (2016), o genocidio do negro
brasileiro € aplicado institucionalmente, embora de forma silenciosa, condenando-o ao
exterminio moral, existencial e cultural, bem como a exclusao nas periferias da sociedade de
classes. Esse exterminio ¢ considerado legitimo quando estd estruturado em todas as esferas
sociais, operando de forma concreta e eficiente para delimitar os espagos do negro, assim como
para mata-lo ou desumanizé-lo em sua existéncia.

Ao analisarmos a dinamica das “favelas” do estado do Rio de Janeiro, vimos a forma
como o Estado e seus representantes tratam os moradores dessas comunidades e como negam
assisténcia e dignidade a essa populacdo, que, em sua maioria, ¢ formada por pretos e pardos.

Executam a necropolitica, como ja citado acima, como forma de destruicao desse grupo,
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justificando suas agdes desumanas e violentas por meio de narrativas comuns de injurias,
inverdades e difamacdo das pessoas que residem nessas areas de abandono e descaso. Tais
discursos nao diferem dos mesmos argumentos civilizatorios que justificavam a escravidao e a
colonizagdo imperialista € que, ndo por coincidéncia, continuam sendo reproduzidos para
manter esse controle de forca e exterminio. “Quando o nome favela comegou a pipocar nos
jornais, no inicio do século XX, o local ja havia adquirido m& fama como antro de crime e
degradacao, um lugar onde até a policia teria medo de entrar” (Cardoso, 2022, p. 50).
Reproduzindo essa imagem de um local de criminalidade recorrente, onde habitam
homens malandros, delinquentes, mulheres vulgares e criminosos impiedosos, o Estado
justifica sua politica de genocidio dessa populacdo negra com o aval de grande parte da
populagdo que, por medo ou conveniéncia, aprova tais atrocidades. Os discursos constituidos
entre 1900 e 1930, associando favelas e negritudes, serviram ao propodsito de assegurar a
alteridade racial dessas categorias na visdo das elites dirigentes brasileiras.
So6 era tolerado ver homens, mulheres e criangas vivendo em condigOes
degradantes, desprovidos de qualquer conforto ou servigos, expostos a todo
perigo em suma, abandonados a propria sorte, se essa gente fosse considerada
menos gente do que a governava. A desumanidade das condigdes que viviam

precisava ser compreendida como fruto de uma falta inerente de valor e
dignidade humana. (Cardoso, 2022, p. 82).

Percebemos que tal discurso em nada mudou nos dias atuais e, de forma indiscriminada,
o Estado entra nessas comunidades com sua mao de ferro e comete todos os tipos de agressao
e atrocidades em nome da “protecdo” da populacao de bem contra a barbarie e a selvageria da
comunidade preta favelada, que continua a margem da sociedade, privada de seus direitos,
respeito, dignidade e igualdade de oportunidades. O mesmo Estado que abandona ¢ o mesmo
que mata. Sao as institui¢des publicas que deveriam ser responsaveis por criar agoes afirmativas
e leis de reparacao a toda injustica e violéncia sofridas pela populagdo negra, que combatessem
qualquer tipo de exploragdo e que fossem capazes de propor uma sociedade plurirracial
democrética, que conferisse total igualdade entre as pessoas. (Nascimento, 2016).

Porém, o que temos no Brasil ¢ exatamente o oposto: a classe dominante, por meio do
Estado e de suas instituigdes, detém o controle social, cultural e ideoldgico e, por meio dos
veiculos de comunicacdo e do sistema educacional, reconstréi, reforca e divulga uma cultura
racista, eurocéntrica e meritocratica, refor¢ando o pacto narcisico da branquitude e mantendo a
permanente supremacia branca.

E na organizagdo da instituigdo, ao longo da historia, que se constroi a estrutura
racista E na escolha exclusiva de perspectiva teoéricas e metodologicas
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eurocéntricas que se manifesta a branquitude. Elementos da cultura negra e
indigena, quando presentes no curriculo, ndo sdo reconhecidos como tais ou
estdo estigmatizados. (Bento, 2022, p. 78).

E ¢ também por meio da escola que, desde muito cedo, as criangas ja comegam a sofrer
os impactos provocados pela branquitude, sejam eles para beneficiar, sejam eles para reprimir.
Por meio de preconceitos e atitudes baseados em ideologias raciais, muitos profissionais da
educagdo predeterminam quem tem as melhores condigdes no processo de ensino-
aprendizagem, tendo como base uma suposta condicdo humana branca intelectualmente
superior, promovendo, assim, diferentes oportunidades no espago escolar, baseando-se em
critérios de racialidade e reforgando o racismo e suas consequéncias.

E também por meio de praticas pedagogicas, curriculos escolares e materiais didaticos
que se mantém o racismo, seja pela presenca constante de herdis brancos e pela disseminagao
de uma cultura eurocentrada, seja pelo silenciamento ou apagamento de figuras e historias da
populacdo negra, seja pela manutencao de esteredtipos negativos ou pela ridicularizagdo de
caracteristicas fisicas desse grupo, seja pela representagdo negativa de como sdo descritas ou
pela veiculacao de inverdades.

A escola, nesse sentido, funciona como um aparelho de controle na estrutura de
discriminacao racial. “O racismo, enquanto construc¢ao ideoldgica em um conjunto de praticas,
passou por um processo de perpetuacdo e refor¢o apos a abolicao da escravatura, na medida em
que beneficiou e beneficia determinados interesses” (Gonzalez, 2020, p. 185). Assim, a
literatura infantil vai servir como um instrumento dessa construcao ideoldgica que, por meio do
imaginario infantil e da linguagem descrita pelo dominante, atua para reduzir a subjetividade
das diferentes identidades a uma existéncia de objeto, sem importincia, valor ou
reconhecimento, perpetuando a relacdo de violéncia e inferioridade da populacdo negra.

[...] a lingua, por mais poética que possa ser, tem também uma dimensao
politica de criar, fixar e perpetuar relagdes de poder e de violéncia, pois cada
palavra que usamos define o lugar de uma identidade. No fundo, através de
suas terminologias, a lingua informa-nos constantemente de quem € normal e

de quem é que pode representar a verdadeira condi¢gdo humana. (Kilomba,
2019, p. 14).

Embora a literatura infantil ndo seja diretamente um recurso pedagdgico, ela se
apresenta como um componente didatico muito utilizado no cenario escolar justificado por sua
capacidade de ampliar a capacidade cognitiva do leitor que intencionalmente ¢ utilizada na
escola comprometida com a doutrinacdo da crianca com apelo ideoldgico de determinada

época. Zilberman (2003, p. 12) defende a ideia de que:
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Nessa medida, valida-se a reflexao critica sobre sua natureza, pois representa,
de um lado, a interrogacdo sobre os vinculos ideoldgicos a manifestacao
artistica (no que colabora com a teoria literaria) e, de outro, o desvelamento
de um dos processos — espelhando, portanto, os demais — de dominagdo da

infancia.
Assim, por meio da dominagdo e do controle no desenvolvimento intelectual da crianca,
a literatura infantil se torna mais um instrumento na manipulagdo de suas emogdes, desejos €
medos, sendo um veiculo de representacao negativa, de construcao de esteredtipos e de padrdes

comportamentais que estejam em consonancia com os valores sociais da época.
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5 ALITERATURA INFANTIL, A FORMACAO DA CRIANCA E A RECUSA POR SI
MESMO

A invengdo do conceito de infancia, como a entendemos nos dias de hoje, enquanto uma
fase distinta da vida adulta, com necessidades, direitos e caracteristicas particulares, ¢ uma
construgdo social que se iniciou em meados da Idade Moderna, com o aparecimento de uma
nova noc¢ao de familia, fundada na privacidade, no afeto e na harmonia entre os membros
familiares, que passam a preservar ligacdes afetivas entre pais e filhos, diferenciando-se das
amplas relagdes de parentesco e de clientela que configuravam a organizagdo social da Idade
Média. Nesse periodo, a crianga nao recebia atengdo particular, prote¢do ou tratamento
diferenciado. Assim que deixavam a primeira infancia, fase de total dependéncia, eram
rapidamente inseridas no mundo adulto, participando de forma igualitaria no universo dos mais
velhos.

Na sociedade antiga, ndo havia a “infancia” nenhum espago separado do
“mundo adulto”. As criangas trabalhavam e viviam juntos com os adultos,
testemunhando os processos naturais da existéncia (nascimento, doenca,
morte), participavam junto deles da vida publica (politica), nas festas, guerras,
audiéncias, execugoes, etc., tendo assim o seu lugar assegurado nas tradi¢des

culturais comuns: na narracdo de histdrias, nos cantos, nos jogos. (Richeter,
apud Zilberman, 2003, p. 36)

Na Antiguidade, ainda ndo havia uma nog¢ao de infancia como um periodo da vida de
uma pessoa distinto e protegido; as criangas ndo gozavam de status diferenciado nem recebiam
cuidados e atengdo especificos para garantir sua existéncia. Segundo Zilberman (2003), a
crianca, nessa época, ndo recebia qualquer atencdo diferenciada, sendo possivel verificar
hostilidade, negligéncia e frequente brutalidade para com os pequenos, além de uma alta taxa
de mortalidade infantil.

A 1ideia de infancia foi se transformando gradativamente e, a partir do século XVII,
comegaram a surgir mudangas sensiveis na forma como as criangas passaram a ser percebidas.
A centralizag@o politica, em alianca com a classe burguesa, encontrou na familia nuclear o
alicerce para fortalecer o novo sistema politico vigente, que veio acompanhado do
enfraquecimento dos grupos de parentesco vinculados a aristocracia fundiaria do poder feudal,
passando-se a priorizar a vida doméstica, fundada no casamento e na valorizagao dos herdeiros,

primando pelo afeto e pela solidariedade entre seus membros.

Antes da construcao familiar desse modelo familiar burgués, inexistia uma
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consideragdo especial para com a infancia. Essa faixa etaria ndo era percebida
como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como um espago separado.
Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum lago
amoroso especial os aproximava. (Zilberman, 2003, p. 15).

Estimulado ideologicamente pelo Estado absolutista e pela burguesia liberal, esse

modelo unifamiliar deu suporte a centralizagdo do poder politico e ao enfraquecimento da

nobreza feudal. Nessa perspectiva de ascensdo do novo modelo familiar, desvinculado de

maiores compromissos com o grupo social e mais dedicado a preservagao dos filhos e dos lacos

afetivos, a infancia surge como um momento especial, enquanto faixa etaria diferenciada, e a

crianga passa a ocupar um lugar de destaque na base sobre a qual se organiza a nova ideia de

familia. Nesse momento, o infante passa a ser prioridade no espago familiar, e 0 amor materno

assume a responsabilidade de prover todas as condigdes necessarias para seu desenvolvimento

integral e bem-estar.

O relacionamento mae-filho. Embora um afeto residual entre mae e filho —
produto de uma ligagdo bioldgica — sempre tenha existido, houve uma
mudanga na propriedade que o infante veio a ocupar na hierarquia racional de
valores da mae. Enquanto, na sociedade tradicional, a mae era preparada para
colocar muitas consideragdes — a maioria delas relacionadas a luta desesperada
pela existéncia - acima do bem-estar da crianca, na sociedade moderna, o
infante tornou-se o mais importante; o amor maternal providencia para que
seu bem-estar esteja acima de qualquer outra coisa. (Zilberman, 2003, p. 15).

Com maior preocupacgdo com a educagdo e o bem-estar da crianga, que passa a ser

entendida como um individuo que requer consideracdes especiais, € com a intencdo de

promover um desenvolvimento saudavel e adequado, passam a ser providenciadas ndo

apenas condi¢des para uma boa saude fisica, que garantam sua existéncia saudavel, e um

ambiente permeado pela afetividade, como também meios de controle do seu

desenvolvimento intelectual. Assim, surgem iniciativas e aliancas pedagogicas capazes de

atender a sua singularidade e assegurar recursos que respondam a sua fragilidade biologica e

a sua inocéncia natural. Tais recursos e estratégias sdao direcionados a prepara-la para os

desafios e dificuldades que a realidade impde, bem como a preservar o lugar do infante no

meio social, estabelecendo tragos de unido entre a crian¢a e o mundo. Nesse contexto, a escola

¢ convocada a assumir essa missao.

O éxito no processo de privatizagdo da familia — maior na camada burguesa,
menor entre os operarios — gerou uma lacuna, referente a socializagdo da
crianga. Se aconfiguragdo da familia burguesa leva a valorizagdo dos filhos
e a diferenciacdo da infincia enquanto faixa etaria e estrato social, ha
concomitantemente, e por causa disso, um isolamento da crianga, separando a
do mundo adulto e da realidade exterior. Nessa medida, a escola adquirird nova
significacdo, ao tornar-se o traco de unido entre meninos € o mundo,
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restabelecendo a unidade perdida. Phillippe Ariés associa a esse fendmeno a
ascensao da pedagogia e do ensino moderno, baseados nas classes de idade,
homogéneas e encadeadas, visando inserir progressivamente os pequenos no
mundo. (Zilberman, 2003, p. 40).

Assim, a escola assume a fun¢ao de reintroduzir a crianga a realidade externa, servindo
como um objeto de mediagdo entre a crianga ¢ a sociedade, produzindo uma nova importancia
para as praticas pedagogicas.

Embora a invencdo da infancia ndo tenha sido reproduzida da mesma forma nas
diferentes classes sociais, uma vez que, para a burguesia, a infancia passou a ser idealizada
como um tempo de inocéncia e de preparacao para o futuro, sendo entendida como uma fase
especial da vida, marcada pelo cuidado e pela protegdo, distante das preocupagdes do mundo
adulto, entre o proletariado esse processo ocorreu de maneira distinta. Para as criangas do
proletariado, a realidade era oposta: muitas eram langadas precocemente no mundo do trabalho,
submetidas a condic¢des perigosas, a violéncia e a saldrios miserdveis. Ao contrario da infincia
burguesa, protegida e valorizada, a infancia proletaria foi marcada pelo trabalho e pela
necessidade de contribuir para a sobrevivéncia da familia. Ainda assim, a educacdo formal
passou a ser considerada essencial e indispensavel, ao universalizar o conhecimento e
formalizar o saber entendido como necessario ao desenvolvimento intelectual ¢ a formacao da
mao de obra.

Desse modo, os primeiros anos de vida, independentemente da classe social, devem ser
vistos como um periodo de formagdo e de preparacao para o futuro, refor¢cando a ideia de que
as criancas deveriam ser educadas antes de assumirem responsabilidades na sociedade. Nesse
contexto, a escola assume importancia como institui¢ao responsavel por proteger a infancia e
promover seu desenvolvimento, devendo estar acessivel a todos os grupos sociais. Assim, para
garantir o acesso dos alunos da classe operaria, o ensino tornou-se obrigatorio na Europa a partir
do século XIX, como uma solu¢do para proteger a infancia mais pobre e assegurar sua
formagao, desenvolvimento e controle.

Diante disso, Zilberman (2003, p.15) diz que “A nova valorizagdo da infancia gerou
maior unido familiar, mas igualmente meios de controle de desenvolvimento intelectual da
crianca e manipula¢do de suas emocdes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e
reformada a segunda, sdo convocadas para cumprir essa missao”. Assim, para atender a esse
novo elemento da familia burguesa e colaborar em sua formagado integral, surge a literatura
infantil. O préprio nome j4 indica a quem se destina esse novo género literario.

Nascente para atender ao periodo da infancia recém-inventado, a literatura infantil

assume um carater pedagdgico ndo apenas pelos textos destinados exclusivamente as criangas,
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mas também por se tornar um instrumento no processo de dominagao e de doutrinagdo infantil.
A aproximagdo entre a literatura infantil e a escola ndo ocorre por acaso, sendo professores e
pedagogos os primeiros autores de textos destinados as criangas, o que a tornou um instrumento
por meio do qual a pedagogia buscou atingir seus objetivos (Zilberman, 2003).

A natureza formativa dos textos literarios e a institui¢do escolar estdo voltadas para a
formag¢do do individuo, estando aquela vinculada a tarefa educativa ndo apenas no
desenvolvimento linguistico da crianga, na compreensao do ficticio e na aquisi¢ao do saber,
mas também na transmissao de normas e conceitos morais da sociedade que a cerca,
transformando o gosto pela leitura em uma forma inconsciente de alienagdo do imaginario, de
acordo com a ideologia dominante, funcionando como um apelo do adulto a doutrinagdo da
crianga. Assim,

[...] a literatura mostra-se imprescindivel o recurso a sua histéria, uma vez que
as condic¢des que decretaram seu nascimento se imprimem nos proprios textos,

aparecendo por medo de dadismo, da presenga de informagdes moralizantes e
da veiculagdo de normas. (Zilberman, 2003, p. 56).

Nao se pretende, neste trabalho, reduzir a importancia da literatura infantil ao seu carater
doutrinador, ao seu papel moralizante ou a veiculagdo de normas e padrdes estéticos.
Reconhece-se a importancia da literatura infantil como um género literario voltado ao publico
infantil, com grande relevancia no desenvolvimento das criancas, ao estimular a imaginagao, a
criatividade e a capacidade de interpreta¢do. Trata-se também de um incentivo ao habito da
leitura e a formagao do leitor. Além disso, auxilia no desenvolvimento linguistico, ampliando
o vocabulario da crianca e estimulando a fantasia infantil.

A literatura infantil contribui ainda para a formac¢do emocional e social das criangas,
uma vez que, por meio das historias, aprendem valores como empatia, respeito, solidariedade e
diversidade, atravessando diferentes areas do conhecimento. Suas narrativas também auxiliam
as criancas a lidar com emogoes e desafios, ao apresentar personagens e situagdes com os quais
frequentemente se identificam. Ademais, a literatura infantil desempenha um papel educativo
ao transmitir conhecimentos sobre diferentes realidades, tradi¢oes e formas de ver o mundo,
ampliando o horizonte infantil para experiéncias que vao além de seu espago fisico. Ao incluir
diferentes narrativas, a literatura infantil permite que todas as criangas se sintam valorizadas e
reconhecidas em suas identidades. Por fim, a leitura na infancia fortalece os lagos entre criangas
e adultos, seja no ambiente escolar ou familiar, ndo se restringindo ao entretenimento ou a
ficcdo, mas assumindo o papel de um poderoso instrumento de aprendizagem, manipulagao e

orienta¢do na forma¢ao humana.
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Reconhecendo todos os aspectos positivos desse género literdrio e atribuindo-lhe sua
devida importancia na formacao do educando, no desenvolvimento linguistico da crianga e na
compreensdo do ficticio, propde-se, neste trabalho, analisar a literatura infantil a partir de sua
natureza ideoldgica, considerando sua func¢do social e seu carater imprescindivel na formagao

da crianga. Zilberman (2003, p. 64) diz que

A missao formadora da literatura infantil pode ser examinada em dois sentidos:
a) Incute na criancga certos valores, sejam eles de natureza social ou ética (ou
ainda ambas), ndo cabendo neste momento investigar se estes valores sdo
convenientes a sociedade (vale dizer, conformativos) ou ao desenvolvimento
intelectual e psiquico do leitor (isto é, colaboram na emergéncia de uma visdo
de mundo autébnoma e inquiridora).

b) Propicia adogdo de habitos, que podem ser dois tipos:

- de consumo, incluindo-se aqui a frequéncia aos textos literarios, ao estimular
a aquisicao de livros com certa constancia e a leitura permanente;

- de comportamento socialmente preferidos, visto que igualmente neste caso
estes modelos atuacionais correspondem as variadas possibilidades, que se
entendem desde a adogao de boas maneiras até o estimulo a uma atividade de
questionamento das bases de organizacdo da sociedade.

Em qualquer sentido, delega-se a esse género literario, voltado ao publico infantil, uma
acao educativa que complementa a agdo pedagdgica escolar, reafirmando sua importancia na
missdo de educar por meio da veiculacio de comportamentos e valores estabelecidos pelo
adulto. Diante disso, a literatura infantil atravessa o campo da arte e assume seu papel
pedagogico de doutrinagdo, utilizando o imagindrio infantil para determinar corpos e condutas,
padrdes e comportamentos, bem como lugares de privilégio e de submissao.

Nessa medida, ela manifesta antes de tudo os interesses dos mais velhos, € ndo
os do universo infantil, de modo que, se ha alguma analogia a estabelecer, ela

esta entre o gé€nero literario dirigido a infancia e a organizacdo da sociedade
em sua totalidade, conforme os maiores a concebem. (Zilberman, 2003 p. 25).

Dessa forma, a divulgacao de normas e padrdes estéticos, morais e sociais ¢ veiculada
por narrativas comprometidas com os interesses ideologicos do adulto, participando do
processo de manipulagdo da crianga juntamente com a escola, que, por sua vez, se coloca
como imprescindivel na formagdo infantil, por deter um tipo de saber e de conhecimento que
a crianca ndo possui e precisa adquirir para seu desenvolvimento integral.

Por todos esses aspectos, a escola participa do processo de manipulagdo da
crianga, conduzindo-a ao respeito da norma vigente, que ¢ também a da classe
dominante, a burguesia, cuja emergéncia, como se viu, desencadeou os fatos
até aqui descritos. A literatura infantil, por sua vez ¢ outro dos instrumentos
que tém servido a multiplicagdo da norma em vigor. Transmitido, em geral,
um ensinamento conforme a visdo adulta do mundo, ela se compromete com
padrdes que estdo em desacordo com os interesses do jovem. Contudo, pode
substituir o adulto, at¢ com maior eficiéncia, quando o leitor ndo estd em aula
ou mantém-se desatento as ordens dos mais velhos (Zilbermam, 2003, p. 23)
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Dentro dessa perspectiva, a escola se apresenta como uma institui¢do fundamental no
processo de formagdo da crianga, por meio da institucionalizagdo de saberes oficiais,
legitimadores de um projeto politico de reproducao das desigualdades e de manuteng¢ao dos
privilégios da classe dominante. Assim, a literatura infantil torna-se um complemento
educacional no espaco escolar, por meio de sua intencdo pedagdgica, que corrobora para
doutrinar ou seduzir as criangas a assumirem atitudes e convengdes esperadas pela sociedade,
colocando o leitor infantil em um lugar passivo, de mero receptor de convengoes instituidas em
determinado periodo historico.

No Brasil, a literatura infantil comecou a ganhar forma e identidade com as obras de
autores como Monteiro Lobato, que passou a introduzir personagens emblematicos e historias
ficcionais, mesclando fantasia e realidade e reproduzindo aspectos da realidade social de seu
espaco-tempo. Sua narrativa estd voltada para os projetos de desenvolvimento da época, por
meio de historias que incentivam a valorizagdo do Brasil e de suas caracteristicas naturais.
Também passam a ser incorporados, em suas obras, elementos do folclore brasileiro, além de
animais e personagens infantis capazes de criar identificagdo entre o leitor e as figuras
apresentadas, aproximando ficcdo e realidade. O autor explora temas relevantes e universais,
como a amizade, a imaginacdo e a importancia do conhecimento, utilizando uma linguagem
acessivel e envolvente para as criangas.

Entretanto, Monteiro Lobato, autor de grande relevancia para a literatura brasileira, em
especial para a literatura infantil, foco deste trabalho, ndo abriu mao de utilizar a natureza
doutrinadora e pedagdgica desse género e, por meio de suas historias, reproduzir valores e
ideologias de seu tempo, em uma afirma¢do de seu comprometimento ideoldgico com o fazer
literario, atendendo aos interesses dos adultos em um processo de manipulagdo da infancia.
Nesse sentido, o preconceito racial e a afirmagdo dos valores da branquitude sdo retratados de
forma recorrente em muitas de suas obras. Dessa forma, a literatura educa os infantes em uma
cultura racista e preconceituosa, que exclui, marginaliza e inferioriza a populagdo negra e seus
descendentes ao longo de sua existéncia humana, por meio de narrativas que reproduzem
estereotipos negativos, desumanizam a pessoa negra e reforgam padroes vigentes de beleza,
comportamentos e valores. Literatura infantil, escola e sociedade se complementam no processo
de formacao da crianga, e diferentes narrativas passam a ser produzidas nessa dire¢ao.

Também ¢ importante reconhecer que o autor nao ¢ um sujeito passivo no processo de
escrita literaria, tampouco produz seus textos apenas sob a influéncia de fatores externos. Ao
produzir, ele ndo apenas reflete o pensamento e o comportamento de sua época, mas também

externaliza preconceitos presentes em si mesmo, seu ponto de vista e seus interesses; assim, na
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construcao de sua narrativa, a discriminacao se faz presente.

Nenhum documento pode nos dizer mais do que aquilo que o autor pensava -
o que ele pensava que havia acontecido, o que deveria acontecer ou o que
aconteceria, ou talvez apenas o que ele queria que os outros pensassem que ele
pensava. (Carr, 1982 p. 18 apud Catelli, 2009, p. 34)

Dentro desse contexto, a obra traduz a realidade que se deseja perpetuar, refor¢cando as
normas do mundo adulto no imagindrio da crianga, e¢ a literatura infantil assume seu
compromisso ideoldgico, tornando-se um veiculo doutrinador que reflete os interesses daqueles
que dominam sobre aqueles que se deseja dominar, refor¢gando o lugar social do negro, sua
suposta inferioridade natural e a desvalorizacao de suas caracteristicas fisicas e morais, atuando
na formacgao da crianca por meio do ficcional. Segundo Zilberman (2003, p. 157),

pode-se supor, por conseguinte, que ela (a literatura) acabasse por refletir a
época em que foi produzida. Que, com a incorporagdo de personagens

contemporéneos, fosse introduzido na literatura infantil o sistema social
vigente, com seus valores e comportamentos, organizagdo politica e fungdes.

Assim, de maneira muito sutil, por meio do imagindario infantil ¢ da aproximagao com
personagens de identificacdo da crianga, a discriminagao racial e o processo de exclusdo vao se
construindo na infincia, do mesmo modo que se forma o sentimento de rejei¢do e de negacao
da crianga negra por si mesma, que se recusa a aceitar sua identidade e seu corpo negro por
associa-los as caracteristicas negativas e aos desvios morais com 0S quais 0s personagens
negros sao descritos.

Essa forma violenta e brutal de constru¢do da imagem do negro na sociedade, que se
inicia nos primeiros anos e se reforca em diferentes etapas da vida e de distintas formas, gera
danos irreparaveis ao longo de toda a sua existéncia.

A discriminagdo racial surge como arma de ataque contra os negros na luta
por dinheiro e prestigio. Esta arma quase sempre ¢ usada no escuro das
relagdes sociais. sua acdo da mais sutil a mais brutal - tem atingido a populagéo

negra visceralmente, gerando nela a baixa autoestima e a vergonha da Africa
(o segundo continente mais populoso do planeta). (Cuti, 2010, p. 24).

A literatura infantil, como instrumento privilegiado de veiculacao de normas e padrdes
por meio da criacdo de personagens e narrativas, configura-se também como uma poderosa
arma contra o negro, utilizada para garantir a ordem das relagdes sociais que, desde o processo
de escraviddo, retira a humanidade da populagdo afro-diasporica e de seus descendentes,
mantendo o branco em posi¢ao de privilégio e destaque e o negro em condi¢do de servidao e
marginalidade, reforcando constantemente o pacto narcisico da branquitude, que impede a

ascensao social do negro. “A escravizagao havia coisificado os africanos e sua descendéncia. A
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literatura, como reflexo, reforga as relagdes tanto sociais quanto de poder e atuard no mesmo
sentido ao caracterizar as personagens negras, negando-lhes complexidades e, portanto,
humanidade” (Cuti, 2010, p. 16). Assim, a narrativa produzida especialmente para os pequenos,
por meio da identificacdo da crianga com o personagem, conduz ao processo de reflexdo sobre
sua condicdo de crianga negra ou crianga branca e, sendo ela incapaz de compreender os
conflitos que nascem em sua intimidade e a complexidade de sua historia enquanto descendente
de um processo de diaspora atlantica, assume os padrdes esperados, em uma negagao de si
mesma.

Por outro lado, ¢ possivel utilizar, neste trabalho, a literatura infantil ndo apenas como
um recurso pedagogico, meio utilizado pelo professor para facilitar a compreensdo do que se
deseja ensinar e orientar, e que muitas vezes apresenta as ideologias dominantes de determinada
época, mas também como fonte histérica, como documento que evidencia padrdes, valores e
conflitos de um determinado espago e tempo. Embora se trate de um género marcado pela ficcao
e pela fantasia, ao utilizar a literatura como fonte, faz-se necessario analisar a narrativa como
uma representacdo do passado, ndo pela historia ficcional descrita ou pelo tipo de enredo
apresentado, mas como expressao humana. Desse modo, a literatura torna-se fonte a partir do
momento em que permite analisar os vestigios das experiéncias humanas, seus desejos, seus
medos e sua forma de enxergar o mundo. Ou seja, a literatura constitui um instrumento capaz
de produzir conhecimento historico, possibilitando formular questionamentos que esclaregcam
as diferentes formas de reconstru¢do do passado analisado. Segundo Le Goff,

O documento historico ¢ antes de tudo o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente da historia, da época da sociedade que o
produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a

viver talvez esquecida, durante os quais continuou a ser manipulada ainda que
pelo siléncio. (Le Goff, 2003, p. 538 apud Cano, 2012, p. 21)

Porém, nem sempre a literatura pode ser considerada uma fonte, ou uma narrativa
histérica legitima de investigagao do passado. Atualmente, Jos¢ D’Assuncao Barros classifica
como fonte historica

tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por trazer
vestigios de suas acdes e interferéncia, pode nos proporcionar um acesso

significativo a compreensao do passado humano e de seus desdobramentos no
Presente. As fontes historicas sdo as marcas da historia.

Entretanto, de acordo com Pinsky (2009), quando a Histdria foi transformada em

disciplina e buscava status de ciéncia, estabeleceram-se critérios rigorosos de investigacao das

fontes, com o objetivo de garantir a verdade documental e conferir legitimidade a reconstrug¢ao
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do passado. Assim, para atender a essas expectativas, as fontes escritas, principalmente as
oficiais, passaram a ser consideradas os tnicos documentos verdadeiros para a historiografia,
que esteve, nesse momento, voltada para os grandes eventos politicos nacionais.

A ampliacao de outros tipos de fontes consideradas legitimas pelos pesquisadores so6 foi
possivel a partir do movimento de renovacao historiografica, com grande influéncia dos
pesquisadores da Escola dos Annales, especialmente Marc Bloch e Lucien Febvre, que
criticaram a Historia oficial centrada nos grandes acontecimentos do passado. Esse movimento
deslocou o foco dos grandes eventos politicos para a vida cotidiana, as estruturas, as
mentalidades e os grupos sociais. Dessa forma, o conceito de fonte foi ampliado, passando a
incluir elementos como a literatura, as imagens, 0s objetos, 0s mapas € 0s registros orais €
culturais.

Contrapondo-se a histografia politico-factual da Escola Metddica, eles
colocaram em pauta uma Histdria-problema, orientada para a compreensdo da
complexidade e a totalidade das experiéncias humanas. E assim que passaram

dar énfase aos processos sociais € economicos e, nas décadas seguintes
também os aspectos mentais de civilizagoes (Pinsky; Luca, 2009, p. 63)

Nesse contexto, a literatura ganha status de fonte histdrica, e sua interpretacdo permite

ao leitor ampliar seu conhecimento histérico, compreendendo que a ficgdo esta entrelagada a

realidade quando o escritor cria suas fantasias a partir de suas experiéncias sociais. Esse texto,

considerado como fonte, pode nos dizer “[...] aquilo que o autor pensava - o que ele pensava

que havia acontecido, ou o que deveria acontecer ou o que aconteceria, ou talvez apenas o que
ele queria que os outros pensassem que ele pensava”. (Catelli, 2009 p. 34)

Compreendida dessa maneira, a literatura ndo documenta o real nem constitui

representagdo semelhante aos discursos cientificos, filosofico, politico,

juridico ou outros. Nesses ultimos, as metaforas e outros recursos

imaginativos sdo controlados ou mitigados pela intencao da objetividade, que

se manifesta no discurso referencial, isto € compreendido com a veracidade da
realidade. (Pinsky, 2009, p. 66)

Dessa forma, para analisar a literatura como fonte, ¢ preciso ir além do que esta escrito,
compreender que o documento, por si sO, pode apresentar multiplas possibilidades de
interpretaco, dependendo da intencionalidade das perguntas que se fazem. E necessario, ao
questiona-lo, compreender que foi elaborado dentro de um contexto historico e, por isso, ndo ¢
neutro ou indiferente as questdes do tempo em que foi produzido.

Como exemplo, citam-se alguns livros de literatura infantil apresentados neste trabalho,
como Menina bonita do lago de fita ¢ O Menino Marrom. Ao considerar essas obras como

objeto de andlise, dependendo das perguntas formuladas a essas fontes, ambas podem ser
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apresentadas como livros excelentes, indicados para trabalhar o protagonismo negro e, assim,
promover o empoderamento de criangas negras. As narrativas mostram como diferentes grupos
raciais convivem de forma harmoniosa e compartilham os mesmos espagos, em relagdes de
carinho e afeto. Desse modo, reproduzem, por meio dessas histdrias, a ideologia da classe
dominante.

No entanto, ao realizar uma analise mais detalhada, com a inten¢do de evidenciar que o
mito da democracia racial nunca existiu e que o racismo continua presente nas relacdes sociais,
torna-se necessario nao ignorar pequenos detalhes e elaborar um novo repertorio de perguntas
capazes de esclarecer os pontos analisados, tais como: como as criangas negras eram
consideradas na época em questdo? A qual grupo étnico pertence o autor? Quais valores se
pretende reforgar com os termos e expressoes utilizados na escrita? Quais sdo as caracteristicas
exaltadas das criancas negras que protagonizam essas obras? Assim, “esta forma de ver e
compreender a Literatura a aproxima da Historia, pois permite que o homem ao ler um texto
literario elabore questionamentos e, dessa forma, tenha condigdes de entender questdes do
presente” (Nascimento, 2013, p. 49).

Do ponto de vista pedagogico, a utilizacdo dos textos literarios como fonte nas aulas de
Historia permite que o aluno se aproxime do conteudo estudado e facilite a compreensdo dos
diferentes processos historicos, tornando-se capaz de entender o passado de forma consciente e
aprendendo a questionar conflitos, siléncios e disputas do tempo presente. Além disso, abre a
possibilidade de construir um olhar atento sobre a fun¢do desses textos em determinado tempo
e espago, bem como sobre as formas de manipulagdo na formagao do individuo enquanto sujeito
social.

A preocupacdo com a importancia do conhecimento historico na formagao
intelectual do aluno faz com que um dos objetivos fundamentais do ensino
seja desenvolver a compensagdo histérica da realidade social. Assim
compreender a historia com base nos procedimentos histéricos tornou-se um
dos principais desafios enfrentado pelo professor no cotidiano de sala de aula.
Esse desafio é um passo interessante na constru¢ao de uma pratica de ensino

reflexiva e dindmica, podendo-se afirmar que ensinar histéria é fazer o aluno
compreender explicar historicamente a realidade em que vive. (Schmidt, 2009,

p- 53).

A partir de uma andlise critica, ¢ possivel que os estudantes compreendam como os
conflitos raciais presentes na sociedade surgem desde a infancia. A literatura infantil divulga
valores racistas de uma sociedade que insiste em negar o racismo em suas praticas e, desse
modo, a compreensao da literatura como fonte cumpre seu papel ao possibilitar autonomia ao

aluno para entender que a literatura ¢ um produto cultural, ou seja, um produto de seu tempo,
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que assume uma posic¢ao ideologica, mantém os valores de quem escreve e atende as finalidades
para as quais ¢ produzida, sendo capaz de evidenciar a mentalidade social do periodo estudado

e suas consequéncias posteriores.

5.1 Protagonismo a brasileira

Agora serdo revisitadas algumas obras literarias que trabalham o protagonismo negro
em suas historias; porém, ao contrario do que se espera, essas narrativas nao se propdem a
desconstruir esteredtipos negativos da populacdo negra, tampouco a denuncia-los. Elas
permanecem afirmando as normas vigentes da sociedade racista e forjando uma condigdo de
inferioridade dessa populagdo. Esse protagonismo negro empregado nos livros de literatura
infantil apenas evidencia como o género realiza seu objetivo educacional e, em paralelo com as
instituicdes oficiais, refor¢a a discriminagdo racial, as desigualdades e a negagao do negro por
si mesmo, por sua identidade, seu corpo e sua cor.

Por meio de historias aparentemente engajadas no compromisso de ampliar a
participacdo da populacdo negra em diferentes espacos sociais e de inseri-la em lugares
anteriormente ocupados apenas por brancos, o preconceito racial permanece sendo propagado
e reforgado. De modo muito sutil, essas narrativas infantis, aparentemente repletas de boas
intencdes, contribuem para que, desde a infancia, a crianga negra seja discriminada e construa
em si um sentimento de rejei¢do por sua identidade e por suas caracteristicas fisicas. Ao
expressar, por meio de personagens, a incapacidade natural, a submissao e a feiura associadas
aos aspectos fisicos da pessoa ndo branca, coisifica-se o corpo negro, retira-se sua humanidade
e nega-se sua existéncia enquanto populacdo descendente de um processo histérico de
escraviddo. Assim, a crianga inicia um processo de constru¢do de preconceitos induzidos de
forma intencional, para que aceite racionalmente as normas e os valores propagados pela
branquitude, assumindo comportamentos esperados e “adequados” a sociedade.

Serdo analisadas, a seguir, obras de literatura infantil produzidas entre o inicio do século
XX e o inicio do século XXI, a fim de compreender como esse processo se manifesta nessas

narrativas.
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e Historias de Tia Nastacia — Monteiro Lobato

No livro Historias de Tia Nastdacia é possivel identificar a tradicdo oral da cultura
africana. O autor apresenta, em sua narrativa, a pratica da contacdo de histérias presente nessa
cultura. Tal pratica desempenha diversos papéis essenciais nas comunidades africanas. Cada
histéria contada ndo € apenas uma forma de distragdo ou mera invengao de mitos de criagao,
mas também um meio de educar, preservar tradi¢des, fortalecer a identidade coletiva e manter
a memoria dos ancestrais. Essas historias ajudam a preservar a memoria dos povos africanos,
mantendo vivas narrativas sobre a criacdo do mundo, os feitos de herodis e heroinas, as lendas,
as mitologias e os ensinamentos do cotidiano. Elas conectam o presente ao passado e permitem
que as geragdes futuras compreendam suas raizes e a historia daqueles que vieram antes,
mantendo vivas as memorias de seus ancestrais.

Entretanto, o autor, por meio da fala de Emilia, personagem de grande destaque na obra,

Qo

reduz as historias africanas contadas por Tia Nastidcia a uma sabedoria inutil, associada
ignorancia. Desconsidera, assim, todo o conhecimento veiculado por essas narrativas e a
importancia que possuem na cultura da personagem negra que as conta. Tia Nastacia ¢
desrespeitada ndo apenas pela irrelevancia atribuida as suas historias, mas também em sua
identidade, sua cultura e, sobretudo, em sua existéncia humana. O autor, por meio da
personagem Emilia, ndo expressa somente desrespeito por uma pessoa que exerce a fungdo de
trabalhadora doméstica, nem apenas por uma imagem de mulher negra, idosa e pobre; ao
desrespeitar Tia Nasticia, desvaloriza-se uma representante de uma cultura e de um povo que
se busca diminuir e desqualificar por meio da obra. A armadilha narrativa se torna ainda mais
evidente quando todo o desrespeito ¢ proferido por uma boneca de pano branca, dotada de
caracteristicas e habilidades humanas, a qual sdo atribuidos, na narrativa, maior sabedoria,
prestigio e autoridade de fala, posicionando-a hierarquicamente como mais qualificada que a
personagem negra.

Pois c4 comigo - disse Emilia - s6 aturo essas historias como estudo da

ignorancia e burrice do povo. Prazer ndo sinto nenhum. Nio sdo

engracadas, ndo tém humorismo. Parecem-me muito grosseiras e barbaras,
coisa mesmo de negra beicuda como Tia Anastécia.

E o castigo que o passaro preto inventou? Entao dar uma vara magica a uma
pessoa ¢ castigar? quem me dera ser castigada assim! Tudo bobagem de
negra velha. Nesta historia vejo uma fieira de negras velhas, cada qual mais
boba que a outra - que vdo passando a histéria para adiante, cada vez mais
atrapalhada. — E os tais passaros de

pluma? Disse Narizinho — Que ¢ que entende vocé por péssaro de pluma,
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Nastacia?

- Nao sei, menina — respondeu a preta. — A historia eu ouvi assim € por isso
conto assim. Passaro de pluma € passaro de pena, parece. E ja viu passaro
que ndo seja de pena, sua tola? — Disse Emilia. — O que vale é que vocé
mesma confessa ndo ter culpa das idiotices da histdria, sendo eu cortava um
pedaco desse beigo. (Lobato, 1995, p. 31).

Essa obra constitui um exemplo da arte a servigo da inferiorizagao da pessoa negra e de
seu processo de desumanizacdo, ao conferir a uma boneca de pano, elemento maravilhoso e
ficcional, um lugar de privilégio, destaque e uma condicdo de superioridade que lhe permite
diminuir e desrespeitar ndo apenas uma pessoa € seu grupo, mas também todo um conjunto de

saberes e praticas afro-diasporicas.

e Princesa Arabela, mimada que s6 ela!

O conto infantil Princesa Arabela, mimada que s6 ela é outro exemplo do protagonismo
negro apresentado em livros que colocam a personagem principal em destaque para intensificar
suas caracteristicas negativas e desqualificar suas potencialidades.

A partir do titulo, que ja sugere que a personagem nao possui as caracteristicas das
princesas tradicionais, a palavra “mimada” inicia a constru¢dao de quem ¢ Arabela e segue
apresentando a menina a partir de tragos desqualificadores.

Eu quero um elefante! Um el€ ¢ o qué ? Gritou a rainha. Xiiii... murmurou o rei
- Onde vamos encontrar um animal desses? E quem vai deixar que ele fique

conosco? A princesa era Arabela nem quis saber das dificuldades. Ela queria
porque queria um elefante. (Freeman, 2008)

A narrativa recorre ao apelo a sensibilidade diante das emocgdes e sofrimentos dos
animais, promovendo a humanizacdo afetiva dos elefantes. Nao se trata de considerar
inadequado ensinar as criangas o cuidado e o respeito com os animais; entretanto, a0 mesmo
tempo, a obra expressa total falta de empatia e compaixao em relag@o ao sofrimento de Arabela,
apresentada no texto como uma menina negra. A personagem nao apenas tem seus aspectos
fisicos e comportamentais distintos das princesas brancas tradicionais, associadas a um
comportamento socialmente valorizado, como também, ao final da narrativa, tem seu carater
humano retirado, sendo colocada como objeto de diversdo de um elefante. Trata-se, assim, de
mais uma histdria infantil que reduz a valorizagcdo do negro em relagdo a qualquer outro
elemento, ainda que seja um objeto ou um animal.

O que chama ateng¢do nessa historia € o fato de a narrativa ser encerrada reproduzindo a

coisificacdo da crianca negra e seu retorno a condicao de cativa. A autora branca ndo abandona



52

a natureza doutrinadora da literatura infantil e, ao reproduzir seu preconceito por meio de
historias infantis, conduz a identificacdo do pequeno leitor com personagens representados
negativamente, contribuindo para perpetuar a cultura racista e reforgar a discriminagao racial,
bem como para violentar simbolicamente a crianga negra que tem acesso a esse texto. Ao se
identificar com a personagem, que ¢ constantemente desqualificada, ridicularizada ou
demonizada, a crianca rejeita qualquer semelhanca que possa vir a ter com esse elemento da
histéria apresentada. Quem quer ser cativa? Quem quer ter todas as caracteristicas negativas
atribuidas a Princesa Arabela? Uma princesa descrita como arrogante, futil, impaciente e cruel
expode um elefante a uma condi¢ao de objeto, sem se importar com sua tristeza por estar preso
como instrumento de diversdo da princesa. Contudo, ao final da historia, a menina, que nao
apresenta as caracteristicas consideradas desejaveis para ser uma princesa verdadeira e digna,
por ndo se enquadrar nos padrdes estabelecidos e por estar fora de seu lugar social enquanto
menina negra, ¢ recolocada em seu “devido” lugar e torna-se cativa do elefante. O cativeiro ¢
compreendido como castigo, como puni¢do por um suposto mal cometido, justificando-se,
assim, essa condi¢ao desumana. Ao devolver a liberdade ao elefante ¢ “recolocar” a princesa
negra na condi¢do de cativa, transformando-a em objeto de diversdo, a autora, em mais uma
narrativa, coisifica a pessoa negra e retira-lhe o direito a propria existéncia.

Essa forma de descrever o personagem agride a humanidade da crianga negra e produz,
desde muito cedo, vivéncias de discriminacdo por ela experimentadas. Essa forma cruel de
construgao do preconceito racial desde a infancia acaba por gerar uma dor incuravel, uma ferida
que ndo cicatriza, além de danos emocionais e mentais que, muitas vezes, ndo sao reparaveis.
Esse pacto narcisico da branquitude nao tem limites nem piedade: destroi a autoestima das
criancas, causa dor e isolamento, promove desigualdades e provoca a recusa € a negacao de
identidades formadas a partir da dor, vitimas de um processo doloroso e historico de escravidao.
O racismo ndo apenas controla e submete a populacdo negra e seus descendentes, mas também
mata. Mata por meio da violagcdo de corpos, da desumanizagdo dessas vidas, da negligéncia
de suas dores, da ndo garantia de suas necessidades basicas, da destrui¢do da autoestima e

de sonhos, e da negagdo de oportunidades, reprimindo grandes potenciais.

e Trancgas de Bintou

As trangas de Bintou reflete a veiculagdo de padroes de beleza estabelecidos pela

branquitude, criando normas a serem seguidas na sociedade. Essa narrativa nao foge a regra das

outras ja citadas. Ao trazer o protagonismo negro, ndo colabora com o empoderamento de
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meninas negras; ao contrario, de maneira muito sutil, refor¢a praticas racistas e de inferiorizacao
da pessoa preta, de seus tragos fisicos e culturais.

A historia descreve uma comunidade negra que reforca a importancia do uso das trangas

para as mulheres desse grupo, aparentemente reproduzindo um modelo das historias
africanas. No entanto, essa narrativa ndo se apresenta com o objetivo de valorizar a cultura
africana ou de reafirmar a importancia das trangas como elemento cultural de significado
profundo — simbolos de resisténcia, identidade e conexdo com a ancestralidade —, mas, ao
contrario, o texto coloca a utilizacao das trangas e dos birotes unicamente como recurso estético
para esconder o cabelo crespo, descrito como feio, caracteristica da populacdo negra. A
narrativa reforga estereotipos negativos construidos sobre as caracteristicas fisicas da populacao
afrodescendente ao enfatizar a necessidade do uso da tranga para substituir o proprio cabelo,
visto como feio, a fim de seguir padrdes brancos de beleza, em vez de promover a autoaceitagao,
a autoestima e o empoderamento negro. A narrativa poderia valorizar o corpo negro e suas
formas de expressdo, manifestas em penteados, vestimentas e outras formas de identificacdo;
contudo, refor¢ca esses tragos corporais, especialmente o cabelo, de forma estereotipada,
intensificando a rejeicdo aos proprios corpos.

Meu cabelo ¢ curto e crespo. Meu cabelo é bobo e sem graca. Tudo que tenho
sdo quatro birotes na cabega.

As vezes, sonho que os passarinhos estdo fazendo ninhos na minha cabega.
Seria um 6timo lugar para deixarem seus filhotes.

Ha muito tempo existiu uma menina chamada Coumba, que s6 pensava no
quanto era bonita. Todos a invejavam, ¢ ela foi se tornando uma menina
vaidosa e egoista. Foi nessa época, e por isso, que as maes decidiram que as
criangas ndo usariam trangas, s6 birotes, porque assim elas ficariam mais
interessadas em fazer amigos, brincar e aprender.

Querida Bintou, quando for mais velha tera, vocé terd bastante tempo para
vaidade e para mostrar a todos a bela mulher que vocé sera.
Tudo que tenho sdo quatro birotes na minha cabeca. E triste!

¢ O Menino Marrom

Ziraldo tenta disfarcar o mito da unido nacional ao escrever sobre dois meninos que,
embora pertencam a etnias diferentes, sdo bons amigos, descrevendo um clima de harmonia
e cooperagdo entre ambos. Contudo, ao longo de toda a narrativa, ¢ possivel identificar a
natureza preconceituosa da obra. O autor quase passa despercebido nas criticas dirigidas a

autores racistas, apresentando-se como defensor da igualdade e da harmonia entre diferentes
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culturas; entretanto, de forma delicada e quase imperceptivel, desqualifica e refor¢a, como
esteredtipos negativos, as caracteristicas especificas dos corpos negros.
Os cabelos eram enroladinhos e fofos. Parecia uma esponja”. “Muito olho roxo,

muita unhada, muito soco no peito. E muito cabelo puxado (modalidade em que
s6 0 menino marrom leva vantagem).

O branco ndo € uma cor. O branco € a soma de todas as cores em movimento”.

[...] as ventinhas do seu nariz se movimentando também, pedindo mais ar”.
“Nariz muito expressivo.

Por fim, quando o autor afirma que o menino marrom nao ¢ tao perfeito assim e que as
caracteristicas positivas atribuidas ao personagem servem apenas para valoriza-lo.

Nao fique triste ai ndo, vocé€ que esta lendo, achando que o menino marrom

era mais inteligente e mais vivo que vocé. Nao era. Sabe como ¢: vai ver, eu

estou exagerando. Os autores tém mania de ficar valorizando os seus

personagens, falando que eles sdao os mais valentes, os mais brilhantes, os mais

inteligentes, os mais corajosos, os mais nobres e leais. Personagens levam

muita vantagem sobre pessoas da vida real. E que autor pode inventar sempre
mil mentiras sobre eles, s6 para valorizar.

e Menina bonita do laco de fita

A historia se desenvolve a partir da admiragao do coelho branco pela cor preta da
menina, que ele afirma admirar. Trata-se de uma admiracdo acompanhada por um profundo
incomodo diante do motivo de uma cor tao diferente, que, a seu entender, ndo poderia ser natural
ou humana. Dentro dessa suposta “admirag¢do”, o coelho cria diferentes possibilidades para
justificar tamanha diferenca. A semelhanga das etapas de um método cientifico, o texto constroi
hipoteses para explicar os motivos que levaram a menina a ter essa cor, sempre a partir do olhar
do coelho. Dentre todas as possibilidades apresentadas, ndo ha nenhuma que indique diferenca
geografica, identidade, ancestralidade ou qualquer outra explicagdo que pressuponha respeito
as diversidades raciais. Todas as hipdteses apontam para um possivel acidente, uma artimanha
ou, por fim, um castigo cometido por uma ancestral.

Nessa abordagem literaria, voltada para criangas e com personagens infantis, torna-se
evidente a presen¢a da branquitude na constru¢do da formag¢ao da crianga. Ao divulgar a ideia
do branco como natural, como norma e padrdo, e do outro como diferente, errado e como
alguém que precisa se justificar para existir, a narrativa associa a existéncia do outro a nogdes

de acidente, castigo e doenca.

- Menina bonita do lago de fita, qual é teu segredo para ser tdo pretinha? A
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menina ndo sabia e j& ia inventando outra coisa uma historia de feijoada,
quando a mae dela que era uma mulata linda e risonha, resolveu se meter e
disse: - Arte de uma vo preta que ela tinha. (Machado, 2011, p. 15)

Com isso, € possivel perceber que a literatura infantil e a escola ndo podem ser isentas
de responsabilidade na manutengdo das praticas racistas que ha tanto tempo sdo cometidas na
sociedade. A escravizagdo do negro foi extinta no papel em 1888, mas as marcas deixadas na
populacdo negra e seus descendentes nao se apagaram e, ao contrario, vém sendo reforcadas a
cada dia por meio da violéncia cometida contra essas pessoas, que ainda se mantém escravizada
dentro dos limites estabelecidos pela sociedade racista e por seu desejo de embranquecer para

ser aceita e poder almejar melhores oportunidades e dignidade em sua vida.
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6 A DOR DA COR: A EXPERIENCIA DE PESSOAS NEGRAS VITIMAS DOS
PROCESSOS DE DISCRIMINACAO, EXCLUSAO E VIOLENCIA MATERIAL E
SIMBOLICA

O racismo imprime marcas negativas em todas as pessoas, de qualquer
pertencimento étnico-racial, e ¢ muito mais duro com aqueles que sdo vitimas
diretas. Abala os processos identitarios. Por isso a reacdo antirracista precisa
ser inclusiva. (Munanga, 2019, p. 8)

A partir do pensamento do antrop6logo e professor Kabengele Munanga, ¢ possivel
entender que o racismo ndo marca apenas quem sofre as diversas violéncias provocadas nessa
estrutura, mas também influencia todo um sistema social, interferindo na maneira como as
pessoas se percebem e como se relacionam. Essa dindmica, pautada na racialidade, produz
hierarquias simbolicas e desigualdades reais que determinam o cotidiano de diversos homens e
mulheres marcados pela cor, forjando, assim, identidades em conflito, caracterizadas por
rejeicdo e denegacdo, como também mantém relagdes de poder baseadas na inferioridade e
superioridade entre diferentes grupos.

A construgdo do racismo como um projeto politico surge amparada na invengao da raca
como um sistema classificatorio que serviu para justificar uma sociedade escravista, que surgiu
ndo so para legitimar a exploracdo do homem pelo homem no sistema colonial, mas também
para categorizar os seres humanos de forma a neutralizd-los politicamente e desumanizé-los
socialmente, funcionando como verdadeira fronteira que separa os que podem controlar dos que
devem ser controlados. Dentro desse sistema, a imagem do individuo negro ¢ construida a partir
do olhar do sujeito branco, e a brancura surge como um passaporte de privilégio e vantagens
para aqueles cujos corpos brancos se posicionam como referéncia aos padroes de pureza, beleza,
sociabilidade e civilidade.

Raga é, na verdade uma representagdo baseada em falsos conceitos, que podem
derivar tanto de critério bioldgico como politico. Se nao ha uma caracterizagdo
evidente - se a referéncia ndo ¢ a pigmentagado, simplesmente inventa-se a raga

e, por consequéncias, as fronteiras raciais destinada a neutralizagdo politico-
social do grupo humano visado. (Sodré¢, 2023, p. 109)

A brancura como representacdo foi, assim, convertida nessa fronteira racial e

ideologicamente transformada em norma, padrdo universal, tornando-se referéncia de
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humanidade, modernizacdo e superioridade moral, em contraposi¢do ao diferente, ao
“outro” e, principalmente, ao negro. Assim, criam-se as hierarquias raciais, que vao se
consolidando como marco civilizatério; embora nem sempre explicitas e declaradas, essas
hierarquias de poder, que se sustentam pelo critério da racialidade, operam silenciosamente na
manuten¢do de vantagens e privilégios de um grupo, sem que haja a necessidade de um discurso
declaradamente discriminatério, mas que seja sutilmente construido e consolidado
cotidianamente. “Isto quer dizer que a hierarquia discriminatoria ¢ pautada por um paradigma
de brancura parcialmente alheio a suposi¢ao de supremacia racial (como €, no limite o caso dos
Estados Unidos) mas atento as aparéncias” (Sodré¢, 2023, p. 60).

Dentro dessa perspectiva, a representacao da brancura surge exatamente para expressar
essa dindmica de hierarquias materiais e simbdlicas, formadas e mantidas a partir da cor, da
atencao dada as aparéncias e da preferéncia por determinados corpos, que, definida por um
pacto invisivel e silencioso de cumplicidade entre pessoas brancas, funciona para a manutengao
de espagos de poder e prestigio de determinados grupos sobre outros. Essas representacdes sao
internalizadas inconscientemente por meio de narrativas culturais e praticas sociais que passam
a orientar comportamentos e expectativas baseadas em um padrao estabelecido socialmente,
assegurando privilégios para aqueles identificados como brancos e marginalizando tudo o que
foge do modelo eurocéntrico. Essa 16gica de privilégios também estabelece uma selegdo que
define quem ¢ considerado plenamente humano e digno de reconhecimento e quem tem sua
humanidade contestada e, por isso, sua dignidade negada. Nessa dinamica, essas vidas sdo
invalidadas ou at¢ mesmo descartadas, sendo expostas as piores atrocidades e ao abandono
social.

Assim, esse fenomeno historico, entendido hoje como branquitude, estabelece a
superioridade da brancura como referéncia universal, determinando sua legitima hierarquia nas
relacdes sociais, culturais e econOmicas, sustentando desigualdades e invisibilidade, que
inferiorizam, destroem e exterminam o outro por ele considerado inimigo da norma por ela
mesma autorrepresentada. Segundo Schwarcz,

A branquitude corresponde a um sistema internalizado de privilégios materiais
e simbdlicos que se ancora no passado, mas exerce suas prerrogativas no
presente. Tem como consequéncia social a manuten¢do de monopdlios sociais
e a perpetuacdo de poder. Durante muito tempo, pessoas brancas, em sua
grande maioria, perceberam, mesmo que de forma subjetiva, suas realizagdes
COMO universais e por isso acabaram nao se racializando - ou seja, nomeando
e estudando sua propria raga. Ao passo que os demais grupos €tnicos da
sociedade tém cor e sdo vinculados, quase que imediatamente, aos seus

fendtipos e origens, A branquitude, enquanto representacdo, permanece
imune, como se fosse neutra - como uma “ndo cor”. (Schwarcz, 2024, p. 10)
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Assim, a branquitude, enquanto imagem social, s6 se mantém fortalecida por meio de
uma alianca, um acordo simbolico compartilhado entre pessoas brancas, ainda que nao
declarado, que garante a manutencao dos privilégios do sujeito branco, preservando beneficios
materiais, politicos e sociais, a0 mesmo tempo em que mantém grupos nao brancos em posi¢des
de subalternidade e submissao.

Segundo a psicologa Cida Bento, existiria no pais uma norma implicita e
compactuada entre pessoas brancas; o chamado “pacto narcisico”. Esse pacto
levaria muita denegag@o e a manutengdo de uma série de monopolios raciais
intactos no tempo. Conforme explica a intelectual, a branquitude se
caracterizaria, assim, como o lugar de privilégios, econémico e politico, no
qual a racialidade, ndo nomeada como tal, se vé carregada de valores, de
experiéncias identificagdes afetivas e acaba por definir a sociedade. “O pacto
narcisico conformaria, pois, um acordo ndo verbalizado, que se estrutura na
base de um consenso social partilhado de que o ‘diferente’ representa um
perigo para o normal.” Segundo ela, esse €, contudo, um narcisismo ou “pacto

de morte”, uma vez que a sociedade acaba se desumanizando. (Schwarcz,
2024, p. 56)

Diante disso, torna-se de extrema importancia, ao posicionar-se frente ao enfrentamento
das desigualdades produzidas pela inveng¢do da raga, reconhecer os impactos dessa
cumplicidade entre pessoas brancas, sustentada por um pacto invisivel de autopreservagao e
solidariedade que dificulta qualquer ruptura na ordem social hegemoénica. Esse fendmeno
social, entendido como branquitude, corrobora para a negagao do racismo, ao pregar a ideia de
meritocracia e democracia racial, que tendem a responsabilizar o sujeito negro por
desigualdades que sdo, na verdade, produzidas por estruturas sociais desiguais na oferta de
oportunidades. Assim, a cultura da meritocracia usa o argumento da capacidade individual
como justificativa as barreiras impostas a mobilidade e a ascensao social do negro.

Dentro dessa perspectiva, € possivel entender que o racismo ndo se mantém apenas pelas
acOes individuais e pelas escolhas pessoais, mas esta entrelagado a um acordo, um compromisso
coletivo de comportamento, atitude e pensamento que, mesmo ndo verbalizado, ultrapassa as
estruturas simbolicas de poder, afetando diretamente as praticas sociais e institucionais que, por
mecanismos de violéncia e exclusdo do sujeito negro e de outros grupos racializados, reforgam
uma série de monopolios intactos no tempo e nos diferentes espagos, reproduzindo a
desumanizagdo e o exterminio daqueles que ndo se encaixam no modelo branco estabelecido e
que, por meio do “contrato de morte” firmado pela branquitude, seguem sendo classificados,
tendo a violéncia contra seus corpos naturalizada simplesmente por nao corresponderem aos
padrdes fixados.

Diante disso, compreender a permanéncia do racismo na sociedade “significa
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reconhecer que alguns dos sistemas existentes hoje foram construidos para manter negros e
negras em condi¢do de inferioridade” (Bento, 2022, p. 123). Assim, por meio de argumentos
socialmente construidos, sustentam-se privilégios raciais e legitimam-se praticas racistas,
criminosas ¢ desumanas, como visto no comércio do trafico transatlantico de pessoas
escravizadas, que permanece ainda nos dias de hoje moldando comportamentos, politicas e
oportunidades, sustentando as supremacias raciais historicamente produzidas.

Esses sistemas brutais organizados, ainda no periodo colonial e escravista, que se
apropriam de corpos negros como objetos, apoderam-se de falsos conceitos biologicos para
justificar a exploragdo, o controle e o processo de escravizagao da populacao negra. Por meio
da formulagao de teorias raciais e de discursos pseudocientificos criados na época, fabricou-se
uma base ideologica que legitima as desigualdades e a discriminacdo racial, dividindo a
sociedade em grupos raciais classificados como inferiores e superiores, fundamentados na raga.

Conceitos retirados do darwinismo social, do evolucionismo € do
determinismo racial ajudavam entdo a explicar, com a for¢a da biologia, o que
era na verdade efeito da violéncia da modernidade. Pode-se afirmar, portanto,

que € nesse contexto que se dividem grupos sociais como raga; isto €, a
biologia ocidental inventa a raga” (Schwarcz, 2024, p. 43)

Esses discursos cientificos, legitimados na ideia de verdade cientifica, na realidade
serviam apenas para justificar um processo sistematico de violéncia e brutalidade cometido
contra pessoas escravizadas, produzindo relagdes de dominio e exploracao sob o argumento de
uma suposta inferioridade genética que naturalizava praticas cruéis e desumanas, amparadas na
construcdo de um ideal de superioridade branca. Diante disso, “a Uinica possibilidade de ‘salvar’
esse povo tdo corrupto era a escraviddo. Muitos utilizavam tal argumento para defender e
justificar essa institui¢do”. (Munanga, 2019, p. 26).

Nesse contexto, a legitimidade dada aos estudos cientificos funciona como base para
sustentar a crueldade do colonialismo, transformando toda maldade cometida na escraviddo em
acoes civilizatorias e naturais que buscavam o progresso da humanidade e a evolugao desses
grupos por eles considerados inferiores. Nesse sentido, o branco surge como elemento
civilizatorio, um missiondrio necessario para libertar o negro da ignorancia e da imoralidade
que lhe fora atribuida, sendo o branco o elemento responsavel por trazer o progresso e a
humanidade para esse povo. Assim, o branco inventa a raga, € essa invengao, como marcador
de diferenca e controle, define o surgimento da branquitude como referéncia de civilidade,
beleza e racionalidade, e a cor, como indicador social, define lugares, expectativas, trajetorias

e futuros possiveis.
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O fato de ser branco foi assumido como condi¢do humana normativa, e o de ser
negro necessita de uma explicacdo cientifica. A primeira tentativa foi pensar
0 negro como um branco degenerado, caso de doenca ou de desvio de norma...
outros aceitaram a explicagdo de ordem religiosa, nascida no mito camitico
entre os hebraicos. Segundo ele, os negros sdo descendentes de Caim, filho de
Noé, amaldigoado pelo pai por té-lo desrespeitado quando este o encontrou
embriagado, numa postura indecente. Na simbologia de cores da civilizacao
europeia, a cor preta representa uma mancha moral e fisica, a morte e a
corrupg¢ao, enquanto a branca remete a vida e a pureza. Nessa ordem de ideias,
aigreja Catolica fez do preto a representacdo do pecado e da maldigdo divina.
(Munanga, 2019, p. 26)

Desse modo, longe de ser uma narrativa neutra, o que se apresenta como conhecimento
cientifico, fruto do saber erudito amparado na verdade académica, formulado pela ideologia
branca eurocéntrica e pela crenca religiosa, na verdade nao passa de uma construgdo social e
politica que sustenta o discurso de soberanos e subalternos, feio e bonito, civilizado e selvagem,
justificando as hierarquias raciais que existem até os dias de hoje. Tal fato revela o quanto o
racismo foi e continua sendo estruturado e articulado com as estruturas que controlam o saber
e o poder.

O metodo racionalista que surge no século XVI constréi um conhecimento
acerca da Africa, pautado no —saber-poder, onde conhecer é um privilégio
dos mais capazes, que sdo considerados os Unicos capazes de formular uma

nova visdao do mundo, padronizando, universalizando (Hernandez, 2008, p.17
apud Silva, 2018. p. 49)

Assim, por meio do controle do saber, as elites brancas fabricam um conhecimento
apresentado como verdades neutras, que hierarquizam seres humanos por meio de teorias
raciais, divulgando a imagem do homem africano como selvagem, atrasado e menos evoluido,
como parte de um projeto colonial que normaliza e naturaliza toda a violéncia cometida contra
a populacdo negra e seus descendentes, que teve inicio no trafico transatlantico e permanece na
atualidade. Porém, ao analisar esse processo, compreende-se que o controle do saber na
manutencdo das hierarquias raciais s6 pode ser sustentado porque estd conectado diretamente
as mesmas estruturas que detém o controle do poder, assegurado pelas instituicdes que
controlam as narrativas oficiais, determinando quem escreve, de quem se escreve € como se
escreve qualquer historia, regulando o que se produz como conhecimento € o que pode ser
considerado, ou ndo, verdade cientifica.

Dentro desse sistema, manipulam-se os processos de invisibilizagdo das diferentes
historias envolvidas nos eventos historicos, fabricando a produgdo de uma unica versdo da
histéria, uma narrativa unilateral que apresenta os relatos a partir do ponto de vista do vencedor,

tornando objetos todos os outros sujeitos envolvidos no mesmo processo.
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E impossivel falar sobre a historia tnica sem falar sobre poder. Existe uma
palavra em igbo® na qual sempre penso quando considero as estruturas de
poder no mundo: nkali. E um substantivo que, em tradugio livre, quer dizer
“ser maior do que outro”. Assim como o mundo econdmico ¢ politico, as
histérias também sdo definidas pelo principio de nkali: como elas sdo
contadas, quem as conta, quando sdo contadas e quantas sdo contadas depende
muito de poder. O poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a historia de outra
pessoa, mas de fazer que ela seja sua historia definitiva. (Adichie, 2019, p. 12)

Dessa forma, por meio do controle das institui¢cdes e dos discursos legitimos, essa elite
branca que detém o poder elaborou um projeto politico-social que permitiu ndo s6 a exploragao
desses corpos no periodo escravocrata, como também apagou da histéria os conflitos, as
complexidades e a resisténcia dos diferentes grupos sociais. Essa versdo oficial, baseada na
historia unica, produziu a disseminacdo de praticas preconceituosas e a criagao de estereotipos
negativos sobre os diferentes grupos marginalizados, contribuindo para a desqualificacdo e a
desumanizagdo dessas pessoas. “A consequéncia da historia inica € esta: ela rouba a dignidade
das pessoas. Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum. Enfatiza como
somos diferentes, e ndo como somos parecidos. (Adichie, 2019, p. 14)

Essa estrutura consolidada de poder segue mantendo as desigualdades econdmicas e
sociais, a0 mesmo tempo em que permite ao Estado contemporaneo ter dominio sobre esses
corpos negros, qualificando-os, classificando-os e punindo-os de forma natural, categorizando
vidas a partir de definigdes de quem ¢ permitido viver e quem pode morrer, por meio do
exercicio do poder a ele consentido.

Percebe-se, entdo, que, historicamente, o controle do saber e do poder sdo atravessados
pela mesma ideologia de superioridade racial que, estruturados e articulados, determinam a
dominagao de um grupo sobre outro, transpondo o periodo da escravidao e fazendo-se presente
ainda nos dias de hoje.

Dentro desse contexto, a invencdo e a manuten¢ao do racismo como marcador social,
que nega ou reduz a natureza humana de individuos separados pela ideologia de raga, ndo so6
tornaram possivel a garantia das desigualdades, como também asseguraram ao Estado o
controle de vida e morte desses corpos racializados. Resguardado na legalidade do poder de
fazer morrer e deixar viver, o poder estatal estabelece que sua soberania ¢ assegurada,
predominantemente, pelo controle da mortalidade, que lhe permite escolher entre deixar viver
ou fazer morrer, transformando o racismo cientifico no exercicio do biopoder defendido por

Foucault. (Mbembe, 2016).

2 Igbo refere-se a um grupo étnico africano e a sua lingua nativa, que vive principalmente no sudeste da Nigéria.
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Na formulagdo de Foucault, o biopoder parece funcionar mediante a divisao
entre as pessoas que devem viver e as que devem morrer. Operando com base
em uma divisdo entre os vivos € 0s mortos, tal poder se define em relacdo a um
campo bioldgico —do qual toma o controle € no qual se inscreve. Esse controle
pressupde a distribuicdo da espécie humana em grupos, a subdivisdo da
populagdo em subgrupos e o estabelecimento de uma cesura bioldgica entre

4

uns e outros. Isso ¢ o que Foucault rotula com o termo (aparentemente
familiar) “racismo”. (Mbembe, 2016, p. 128)

Diante disso, com base na divisdo de grupos humanos amparados pelo conceito de raca,
o racismo funciona como um instrumento politico utilizado para a manutengdo das
desigualdades e o controle dos corpos, evidenciando o biopoder na distribuicao de renda, nos
servigos publicos, na educacdo e na seguranca, estabelecendo, pelo critério de raga, quais vidas
devem ser protegidas e quais podem ser expostas a morte, interferindo diretamente nas relagdes

econdmicas e sociais de todo 0 nosso processo historico.

Que a “raga” (ou, na verdade, o “racismo”) tenha um lugar proeminente na

racionalidade propria do biopoder € inteiramente justificavel. Afinal de
contas, mais do que o pensamento de classe (a ideologia que define historia
como uma luta econdmica de classes), a raga foi a sombra sempre presente
sobre o pensamento ¢ a pratica das politicas do Ocidente. (Mbembe, 2016, p.
128)

A ideia de biopoder, de Foucault, ¢ ampliada pelo conceito de necropolitica, criado por
Mbembe, que ndo apenas define o racismo como inven¢do da colonialidade que detém o
controle e a administra¢do dos corpos, mas também permite a transformagao de certos corpos
em mataveis, sem que isso cause indignacao, empatia ou oposi¢ao, sendo visto com frieza e
entendido como natural qualquer crueldade cometida contra o sujeito marginalizado. Essa
banaliza¢do do sofrimento alheio, fruto das consequéncias do racismo nas relagdes humanas e
sociais, expde o sucesso das teorias e discursos racistas que retiram o reconhecimento da
humanidade do sujeito negro, assim como minimizam suas dores, inviabilizam direitos e lhe
negam dignidade.

E nesse processo que governos determinam quem pode viver e quem deve
morrer, agindo de acordo com Mbembe chama de necropolitica. Com base no
racismo, grupos sao escolhidos para morrer a partir de um discurso do Estado

que os define como ameaga, justificando seu exterminio para assegurar a
ordem e a seguranga” (Bento, 2022, p. 53)

Parafraseando Mbembe, ao analisar que, além da coisificagao do ser humano negro na
modernidade, toda violéncia estatal deve ser entendida como parte do processo de disputa entre
amigo-inimigo, dentro da logica da politica de inimizade criada para legitimar todo exterminio
e os varios tipos de exclusao desse individuo negro, colocado como inimigo comum da nagao e

potencial ameaga que precisa ser eliminada. Segundo o autor, essa politica de inimizades
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funciona como um recurso de poder que permite ao Estado organizar a sociedade sob o discurso
de ameaga permanente de determinados grupos sobre outros, e essa dindmica se expressa ao
fazer a relagdao de corpos negros a criminalidade, ao perigo e a violéncia social. “Na era da
neutralidade racial, ja ndo € permitido odiar negros, mas podemos odiar criminosos. Na verdade,
nds somos encorajados a fazer isso”. (Alexander, 2018 apud Ribeiro, 2019, p. 102). O sujeito
negro passa a ser visto como um inimigo em potencial, um criminoso que precisa ser
constantemente controlado. Essa narrativa, que associa o corpo negro ao crime ¢ ao medo,
naturaliza agdes violentas do Estado, apresentadas como necessarias para a manutencao da
seguranga publica. Assim, “com base no racismo, grupos sdo escolhidos para morrer a partir de
um discurso do Estado que os define como ameaga, justificando o seu exterminio para assegurar
a ordem e a seguranca”. (Bento, 2022, p. 53)

Dentro dessa perspectiva, o racismo autoriza o exercicio do biopoder e da necropolitica,
permitindo que ambos coexistam na pratica dos Estados como controle da vida e da morte, em
que o poder estatal organiza e controla corpos por meio de politicas publicas, campanhas de
prevenc¢do e da escolarizacdo obrigatoria, a0 mesmo tempo em que elimina vidas por meio da
truculéncia policial, que atinge sobretudo jovens negros periféricos, e coordena o
encarceramento em grande escala por meio de puni¢des mais severas ¢ da criminalizagdo da
populagdo negra. Esse mesmo Estado genocida negligencia condicdes minimas de
sobrevivéncia a essas pessoas, gerenciando de forma ineficiente e desigual a existéncia humana,
criando, nas comunidades marginalizadas, verdadeiros centros de morte, negando direitos
basicos a essa populagdo, que permanece em péssimas condi¢des de existéncia, marcadas pelo
abandono extremo, pela desvalorizacdo da vida e pela coisificagdo desses corpos, promovendo
um sistematizado exterminio da populagdo negra. Segundo Abdias Nascimento

Genocidio aplicado ao nivel brasileiro trata-se de uma palavra terrivel e
chocante para a hipocrisia conservadora. Contudo o que se faz e se continua a
fazer com negro e com seus descendentes merece outro qualificativo? Da
escraviddo, no inicio do periodo colonial até os dias de hoje que correm as
populagdes negras ¢ mulatas tém sofrido um genocidio institucionalizado
sistematico, embora silencioso. Ai ndo entra nem figura de retorica nem jogo
politico. Quanto a escravidao, o genocidio estd amplamente documentado e
explicado pelos melhores e mais insuspeitos historiadores. A abolig¢@o, por si
mesma, ndo pos fim, mas agravou o genocidio, e posteriormente o negro foi
condenado a periferia da sociedade de classes como se ndo pertencesse a ordem

legal o que expds a um exterminio moral e cultural que teve sequelas
econdmicas e demograficas. (Nascimento, 2016, p. 19-20)

Pelas palavras de Abdias Nascimento, fica notoria a institucionaliza¢do de um projeto

de exclusdo social que, dentro de uma logica racializada, ndo teve fim com a aboli¢do, mas
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ainda garante a continuidade de mecanismos que mantém a populagdo negra em posi¢cdo de
desvantagem, refor¢ando estratégias de controle e exclusdo e determinando o aprofundamento
das desigualdades raciais. Assim, o Estado, enquanto organizador das relagdes sociais, atua
como administrador dessa estrutura, utilizando-se do sistema educacional, do sistema de saude,
do mercado de trabalho, da midia e da producdo cultural para reproduzir e divulgar narrativas
que justificam a exclusdo, fazendo com que as institui¢des por ele controladas naturalizem e
legitimem a violéncia e a inferioridade da pessoa negra.

Assim, o racismo tem a fun¢do de naturalizar as acdes assassinas do Estado, e essa
mortalidade institucionalizada ndo se restringe a destruicdo apenas da carne negra, mas se
manifesta como uma aniquilagdo total da existéncia humana da pessoa de cor, que, além da
execucao fisica direta ou da execuc¢do gradual e continua, causada pela vulnerabilidade extrema
a que essas pessoas sao expostas, causa-lhes a morte lenta e simbdlica, a morte que destroi
identidades, a humanidade e a importancia desses corpos.

Com isso, entende-se que o exterminio da populacdo negra ndo deva ser entendido
apenas como um jogo politico com a intengdo de promover uma supremacia cromadtica,
condicionando homens ¢ mulheres pretas as periferias da sociedade de classe, mas trata-se
também de um genocidio moral e cultural, no qual essas pessoas sdo socialmente aniquiladas e
desumanizadas a partir da destrui¢do total de sua cultura, de sua historia, do silenciamento de
suas vozes ¢ da redugao moral, intelectual e social.

Essa destruigdo total dos diferentes aspectos da existéncia negra afeta profundamente
sua estrutura emocional, no nivel mais profundo da experiéncia humana, manifestando-se em
dor, inseguranca, depressdo, exaustdo, autocensura, baixa autoestima e sentimento de ndo
pertencimento, uma vez que o racismo, ao desumanizar corpos negros € inferiorizar essas
pessoas, estabelece uma violéncia continua que atravessa toda a sua existéncia,
impossibilitando-as de viver uma vida plena e realizada.

Nesse sentido, o racismo, muitas vezes negado, ¢ como uma marca que acompanha a
pessoa negra desde o nascimento, trazendo profundas consequéncias emocionais para a vida de
quem passa por essa experiéncia, gerando traumas causados por diferentes formas de violéncia.
Tais violéncias muitas vezes ndo sdo apenas percebidas nas agressdes fisicamente cometidas,
mas também se apresentam de maneira simbdlica, como mensagens sociais de inferiorizacao
corporal, moral e intelectual dessas pessoas, causando, muitas vezes, sua morte enquanto ser
social, produzindo existéncias marcadas pela dor e, consequentemente, pela negacdo de seu

proprio valor.
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O racismo ronda sua existéncia na condi¢do de um fantasma desde o seu
nascimento, ninguém o v€, mas ele existe; embora presente na memoria social
e atualizada através do preconceito e da discriminacdo racial, ele ¢
sistematicamente negado, se constituindo num problema social com efeito
drastico sobre o individuo. (Silva, 2017 apud Souza, 2021, p. 16)

O racismo, mesmo que sistematicamente negado, funciona como um mecanismo que
produz nao sé problemas econdmicos, mas também graves consequéncias individuais,
provocando feridas e sofrimentos profundos como consequéncia dessa pratica e, justamente por
ndo ser uma pratica assumidamente cometida, sua falsa inexisténcia atua de forma latente e
silenciosa, dificultando o enfrentamento real do problema e a busca pelas devidas reparacdes
historicas.

Embora, no mundo contemporaneo, as discussdes em torno das questdes raciais estejam
conquistando maiores espagos em diferentes esferas, essa negagdo do racismo como uma
pratica cultural e social tem se tornado cada vez mais insustentavel, a medida que seus efeitos
se tornam visiveis nas desigualdades, na violéncia institucional e no sofrimento emocional
vivido pela pessoa negra.

O debate sobre racismo e suas consequéncias estd ganhando cada vez mais espago nas
escolas, nos servigos de saude, nos 6rgaos publicos e nos meios de comunicagdo, pressionando
a formulagdo de politicas publicas em forma de agdes afirmativas e justiga social, a0 mesmo
tempo em que se conquista maior visibilidade para as produgdes intelectuais negras e para as
pesquisas académicas, oferecendo novas leituras sobre identidade e pertencimento e ampliando
o debate em diferentes contextos. A discussdo sobre equidade racial esta nas redes sociais, na
televisdo e em diferentes espacos midiaticos, além de ocupar um importante lugar nas
producdes académicas empenhadas em compreender a dindmica do racismo estrutural e a
dialética entre raga e identidade.

Como ja foi dito anteriormente, a raga ¢ uma invengao social baseada em falsas teorias
pseudocientificas que divide a humanidade em grupos superiores e inferiores, racializando as
relacdes sociais sustentadas em diferencas e semelhangas. Nesse sentido, a raca desempenha
uma funcdo simbdlica que possibilita variados niveis de exploragdo e exclusdo. Esse sistema
classificatorio de representacdes simbolicas, que separa a humanidade entre nos e eles,
fundamentado nas diferencas, influencia diretamente na formacao das identidades. Woodward
defende a ideia de que a identidade ¢ relacional, dependendo da relagdo entre o interior € o
exterior, necessitando de algo de fora para existir, sendo, assim, marcada pela diferenga
estabelecida por marcadores simbolicos que as identificam. “O fenomeno da identidade € feito

de semelhanga, mas também, e sobretudo, da diferenca que se estabelece na relagdo com outros
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grupos. E por isso que Fanon afirma que € o branco que cria negro [...]” (Schwarcz, 2024, p.
58)

Assim, esse sistema de representacdo hegemonica, que nao se classifica, mas que
classifica e nomeia o outro, define-se como norma, espelho da sociedade, modelo no qual todos
os individuos devam se reconhecer. Essas ideias admitem as diferengas apenas como categoria
classificatoria, colaborando para a formacao de identidades em conflito, ao produzir crencas
sobre a valorizagdo de um unico modelo social que posiciona os sujeitos em hierarquias
identitarias, produzindo relagdes de poder.

As representacdes sdo fundamentais para assegurar o poder reflexivo da
sociedade, isto €, a conceitualizag@o da realidade social a partir do espelho em
que os socius hegemoénico pretendem se reconhecer. N&do se trata de ver
(perceber e compreender) a realidade tal como se apresenta e dai constituir as
opinides ou as crengas que possam confluir para uma imagem social, e sim de
aderir a um modelo de representacdo anterior a percepgdo. Isto €, a
reflexividade: a sociedade captura a si mesmo num espelho, que € o cenario
desejado e supostamente capaz de garantir o seu desenvolvimento ou o seu
futuro inalterado. Nao se apresenta aquilo que se acredita: acredita-se naquilo
que se representa, ou seja, nos sistemas de representagdes que se constroem

como prevengdo contra a diversidade e a instabilidade das crencas. (Sodré,
2023, p. 107)

Dentro desse circulo de identificagdo, o corpo torna-se a principal marca identitaria, o
elemento que marca as diferencas pelas quais as identidades sdo formadas. “O corpo ¢ um dos
locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras que define quem nds somos, servindo de
fundamento para a identidade”. (Silva, 2014, p. 15). Com isso, as caracteristicas exteriores do
sujeito vao definir seu lugar e seu grupo de pertencimento, contribuindo para a formagao
identitaria definida de fora para dentro, tendo o corpo ndo apenas como instrumento biologico,
mas também como um marcador social de identificacdo e classificagao do individuo.

Stuart Hall define a identidade como “simplesmente aquilo que se ¢”. Entdo, nesse
sentido, o corpo ¢ o marcador das semelhangas e diferengas, simbolo que vai conduzir esse
processo na formulagdo das estruturas identitarias. Diante disso, faz-se necessario construir
elementos classificatorios sobre esses diferentes corpos para dar sentido a divisdo entre nos e
eles, e, por isso, uma série de elementos negativos ¢ elaborada sobre “eles”, produzidos a partir
da criagdo de esteredtipos e preconceitos que definem, de forma depreciativa, todos os “outros”,
garantindo a construcdo de posi¢cdes hierdrquicas entre as diferentes identidades que sao
fabricadas dentro da sociedade. “O negro € uma besta, o negro ¢ mau, o negro ¢ malicioso”
(Fanon, 2020, p. 129) E, como marcador de diferenga, Souza (2021, p. 64) acrescenta dizendo

que “aqui, branco quer dizer aristocrata, elitista, letrado, bem-sucedido [...] branco ¢ rico,
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inteligente, poderoso [...], branco ¢ o modelo a ser escolhido”.

Esses relatos nocivos que ligam pessoas negras a um conjunto de coisas ruins e
caracteristicas depreciativas ultrapassam o ambito das opinides e se tornam parte definitiva dos
atributos de um grupo, estabelecendo-se no inconsciente e influenciando desejos, medos e
expectativas. Assim, esse discurso ideoldgico que classifica as pessoas por marcadores de
semelhancas e diferengas coloca o negro como um conjunto de caracteristicas negativas, em
que facilmente se internalizam esses estigmas e se cria, de imediato, uma identidade de recusa,
“seguindo a categoria Freudiana de denegacdo. Processo pelo qual o individuo embora
formulando um dos seus desejos, pensamentos ou sentimentos, até recalcado, continua a
defender-se dele, negando lhe pertenga” (Gonzalez, 2020, p. 127).

A negacdo de pertencimento dessa identidade negra desprezada faz com que essas
pessoas rejeitem a si mesmas, aos seus corpos € a sua ancestralidade, num movimento de
renuncia e autotransformagao por meio de mutilagdes e adaptagdes, buscando se encaixar aos
padroes definidos como regra. No caso em questdo, o negro quer ser branco. Quer ter tragos do
branco, se vestir como branco, ter o prestigio e os privilégios garantidos aos brancos,
acreditando que apenas assim conquistara a felicidade e a realizagdo existencial.

A Historia da Ascengao social do negro brasileiro ¢, assim, a historia de sua
assimilagdo aos padroes brancos de relagdo sociais. E a historia de submissio
ideologica de um estoque racial em presenca de outro que se lhe faz

hegeménico. E a histéria de uma identidade renunciada [...] (Souza, 2021, p.
53)

Ao se atribuirem caracteristicas inferiores aos negros, tornando-os referéncia de uma
identidade deformada, a pessoa de cor preta vé-se obrigada a renunciar a quaisquer semelhancas
que a identifiquem dentro desse grupo identitario. “Eu nao sabia meu lugar, mas sabia que negra
eu ndo era. Negra era sujo, eu era limpa; negro era burro, eu era inteligente; era morar na favela
€ eu nao morava, e, sobretudo o nego tinha ldbios grossos e eu ndo tinha” (Souza, 2021, p. 102).
Logo, percebe-se que, nessa logica racista em que se constroem as diferentes identidades
baseadas em simbolos positivos e negativos, a referéncia positiva do negro € o branco, o desejo
do negro ¢ ser branco e a grande frustragdo do negro ¢ ndo conquistar a brancura desejada. Ao
ndo conquistar espaco no mundo do branco, o negro inicia um processo de sofrimento psiquico,
uma dor inconsciente que abala suas estruturas emocionais por nao responder as expectativas
criadas sobre si mesmo. Essa dor existencial também faz parte de um sistema gerido por um
preconceito de cor, que aniquila e extermina a existéncia negra ndo apenas fisicamente, mas
também moral e emocionalmente.

No entanto, essa estrutura de poder invisivel de acordos silenciosos, que opera de forma
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sutil, mas permanente, para que o corpo negro seja diminuido, inferiorizado e invisibilizado,
tem efeitos drasticos sobre as vitimas desse processo. Embora muito se tenha avangado nas
questdes sociais que visam ndo apenas desmontar esses mecanismos de exclusdo e
desumanizagao dessas pessoas, buscando reparar todos esses crimes cometidos contra essas
vidas, ainda ¢é preciso avangar muito no campo da investigagdo sobre como o racismo afeta
integralmente a vida desse sujeito vitima de preconceito racial, ndo apenas nas relagdes sociais,
mas principalmente na relagdo intrapessoal, investigando seus efeitos no desenvolvimento
psiquico e emocional do individuo que atravessa essa experiéncia.

Refletindo sobre essa questio, ¢ importante entender como a pratica do racismo afeta a
estrutura mental de quem passa por essa vivéncia traumadtica, em que o sofrimento, em
consequéncia das tensdes raciais, da discriminagdo e da inferiorizacdo da pessoa negra,
ultrapassa as questdes politico-sociais e atinge diretamente a forma como esse individuo negro
se enxerga, como se aceita e como se relaciona com o mundo que o cerca.

Assim, a imagem do negro vai se construindo no mundo exterior e dentro de si mesmo,
a partir do olhar do outro, pela descricdo do outro e em contraposi¢cdo ao outro. “O negro ¢
simbolo da miséria, de fome. [...] A cor preta lembra miséria. [...] Acho que o que me faz sempre
fugir do lance negro ¢ o lance da pobreza -pobreza em todos os sentidos: financeiro e
intelectual” (Souza, 2021, p. 99-100).

[...] olhe, um negro, faz frio, o negro treme, o negro treme porque sente frio, o
menino treme porque tem medo do negro, o negro treme de frio, aquele frio de
torcer os 0ssos, 0 belo menino treme porque acha que o negro treme de raiva,

0 menino branco corre para os bragos da mae: Mamae, o negro vai me comer.
(Fanon, 2020, p. 129)

Nesse sentido, o desenvolvimento da identidade ndo pode ser entendido como um
processo bioldgico, mas, ao contrario, ¢ marcado pela dindmica das experiéncias culturais,
sociais e historicas, estabelecendo-se na relagdo entre o eu e a sociedade, como um processo
em movimento, atravessado pelas influéncias do mundo exterior que se conectam ao interior.

Diante disso, compreende-se que a formacao da identidade ndo ¢ um processo isolado e
autossuficiente, mas que a construgdo do eu interior depende do didlogo constante com outras
pessoas e com a cultura em que o individuo esteja inserido, ndo se construindo pelo que se
acredita, mas pelo que se ¢ levado a acreditar.

A percepcao do mundo exterior e de seus significados torna-se parte do sujeito a medida
que internaliza essas ideias, moldando suas emogdes, atitudes e processos internos, organizando
a forma como se relaciona consigo mesmo e com a realidade em que vive. Segundo Hall, “[...]

a identidade ¢ formada na ‘interacdo’ entre o ‘eu’ e a sociedade” (Hall, 2022, p. 11).
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Essa relagdo com o mundo exterior, organizado numa cultura racista, produz cicatrizes
profundas na formagao da identidade desse sujeito negro, que € exposto a constantes mensagens
negativas e estereotipadas sobre as pessoas marcadas pela cor. Essas mensagens sao
internalizadas e atravessam seus processos internos, criando conflitos emocionais € uma
identidade de recusa, o que vai gerar nessas pessoas graves consequéncias psiquicas.

A escritora e psiquiatra Neusa Santos Souza (2021) avalia as consequéncias psiquicas do
racismo e os efeitos da branquitude na formacao da identidade da pessoa negra. Ela faz uma
analise dentro da visdao psicanalitica sobre a dindmica intrapsiquica, na qual afirma como o
processo de formagdo da identidade negra ¢ violentado e brutalmente modificado, tendo seu
processo natural de desenvolvimento alterado, resultando em um ideal de ego inalcangavel e
inatingivel, em um desejo de se tornar aquilo que ¢ organicamente impossivel. Essa violéncia
transforma as regras de identificacdo natural em uma nova regra em que o perfil da identidade
¢ desenhado, negando um modelo humano de existéncia que seja possivel e realizavel, no qual,
ao contrario, ¢ imposto um modelo de identificacdo totalmente incompativel com suas
caracteristicas biologicas. Segundo ela:

O ideal do ego ¢ um produto de decantacdo dessas experiéncias. Produto
formado a partir de imagens e palavras, representagoes e afetos que circulam
incessantemente entre a crianca e o adulto, entre o sujeito e a cultura. Sua
funcdo no caso ideal ¢ a de favorecer o surgimento de uma identidade do
sujeito, compativel com o investimento erdtico do seu corpo e de seu

pensamento, via indispensavel a sua relagdo harmoniosa com os outros e com
o mundo. (Souza, 2021, p. 27)

Para Freud (1923) o ideal de ego se define como uma condi¢do psiquica formada pela
internalizacao de modelos de perfei¢do, normas e expectativas sociais divulgadas pela cultura
da qual o individuo faz parte, que passam a orientar esse sujeito na busca por padrdes
considerados superiores ou desejaveis. E como um padrio de perfei¢io que a pessoa deseja
seguir, baseado no que aprendeu como certo, bonito ou superior. Trata-se de um desejo do eu
ideal, formado a partir do que foi internalizado.

Dessa forma, compreende-se que o desenvolvimento psiquico do ideal de ego, desde a
infancia da crianca negra, ¢ forjado pela interferéncia dos significados que a cultura impde a
esses sujeitos. Com isso, a estrutura que regula esse desejo do negro de tornar-se branco nao
surge de forma espontanea, natural ou individualizada, mas € constituida a partir do contato da
crianca negra com o mundo branco idealizado que a cerca. Em condigdes naturais, esse processo
deveria favorecer o desenvolvimento de uma identidade compativel com o corpo biolédgico,

com sua historia e sua ancestralidade, possibilitando uma relagdo equilibrada consigo e com o
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mundo que habita.

No entanto, quando se considera a experiéncia da populagdo negra estruturada pelo
racismo, compreende-se que esse ideal do ego ¢ brutalmente atravessado por modelos brancos
de humanidade, beleza e valor, que se opdem totalmente as caracteristicas estigmatizadas
atribuidas ao corpo negro, formando, nessas pessoas, ainda na infancia, uma identidade
desenvolvida a partir de conflito, negacdo e desvalorizagdo, criando um desejo de fuga e
renincia de qualquer semelhanga que as aproxime das representagdes negativas que circulam
na sociedade.

Ao sujeito negro, essa possibilidade ¢, em grande parte sonegada. O modelo
de ideal do ego que lhe ¢ oferecido em troca da antiga aspiracdo narcisico -
imaginaria ndo ¢ um modelo humano de existéncia psiquica concreta, historica
e, consequentemente realizavel ou atingivel. O modelo de identificagdo

normativo- estruturante com o qual ele se defronta ¢ o de um fetiche. O fetiche
do branco, da brancura. (Souza, 2021, p. 27)

Pelo olhar da psicologia analisada pela autora, pode-se compreender como a cultura
racista impacta na formacdao do “eu” e como essa etapa do desenvolvimento natural ¢
atravessada por imposicdes de valores e representagdes que desvalorizam o corpo e a identidade
negra. Trata-se de uma representagdo formada por imposi¢des simbolicas que excluem,
desqualificam e menosprezam essa identidade, relacionando-a a um conjunto de elementos
negativos. Em contrapartida, constroi-se um imaginario idealizado do branco como modelo
desejavel, fazendo com que se projete nessa crianga negra, ainda no inicio de sua formagao, a
busca por identificagdo com esse modelo ideal, conduzindo, de forma desumana, esse individuo
a ajustar-se a um padrdo biologicamente impossivel de ser alcancado e que, consequentemente,
gera conflitos internos causados por um sofrimento psiquico de negacao e pela busca de um
ideal de ego inatingivel.

Aprisionada nessa alienagdo psiquica, a criangca negra cresce tendo como objetivo
tornar-se branca, embranquecer, seguindo a ideologia da cor e do corpo imposta pelos acordos
silenciosos da branquitude, que permeiam de forma invisivel a sociedade. Nesse processo,
aprende a negar seus tragos, a deformar seu corpo € a renunciar a tudo o que possa relaciona-la
a identidade negra rejeitada, moldando-se aos padrdes eurocéntricos que associam o branco ao
belo, ao bom, ao inteligente e a normalidade da existéncia humana.

Esse processo de construcdo identitdria, marcado por contradigdes, provoca o
afastamento de si e uma angustia psiquica causada pela dor de viver sob uma identidade que
nao € a sua e na qual, por mais que tente, ndo consegue se enquadrar. Ao confrontar-se com a

impossibilidade de realizar um ideal branco biologicamente impossivel, o inconsciente
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responde com puni¢des do superego, que funciona como um mecanismo de autovigilancia e
reforca sentimentos de inadequacdo e culpa, manifestando-se sob a forma de melancolia,
depressao, inseguranga, autodesvalorizagdo e outros disturbios que afetam o equilibrio
emocional.

Para Fanon (2020), a partir da compreensdo da retragdo do ego, € possivel entender por
que o negro ndo ¢ capaz de ser plenamente feliz em sua existéncia, afastando-se dos padrdes
impostos a ele; ao contrario, para o negro, nesse sentido, s6 existe um caminho: integrar-se ao
mundo do branco, atrair a aten¢ao do branco, ser como o branco, branquear-se. Dentro dessa
perspectiva, “a retragdo do ego como defesa bem sucedida é impossivel ao negro. Ele precisa
de uma sensag¢do branca”. (Fanon, 2020, p. 66)

Essa experiéncia profunda e dolorosa, provocada por essa alienagdo identitaria que leva
0 negro a negar a sua esséncia real para existir num mundo imagindrio, e que, ainda assim, o
rejeita, resulta em um sofrimento psiquico invisivel, decorrente de um conflito interno diario
entre o desejo de ser aceito e a impossibilidade de existir dentro do ideal imposto pela
branquitude. Viver nessa condi¢cdo de negacgdo e rejeicao €, portanto, viver no dilema constante
entre o que se ¢ de fato e o que se deseja ser para ser aceito. Com isso, a impossibilidade de
formacao do “eu ideal” transforma o simples ato de existir em um campo de conflito emocional
e existencial, fazendo da populacdo negra a mais afetada por doencas emocionais como
depressao, ansiedade, estresse e até suicidio.

Porém, ¢ importante ressaltar que essa tendéncia a maiores problemas emocionais em
relagdo ao branco ndo se trata de uma predisposi¢do bioldgica, mas sim de consequéncias de
fatores sociais provocados por uma sociedade racializada que os pde constantemente em
situagdes de discriminacdo, exclusdo, desemprego, microagressoes, inferiorizacdo de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais e morais, além das multiplas e variadas formas de violéncia
que atravessam as experiéncias cotidianas, gerando desgaste emocional e problemas
psicologicos.

Diante disso, viu-se que a questdo racial vai muito além das relagdes sociais ou das
desigualdades econdmicas, estando estreitamente conectada a psique da populacdo negra,
forjando identidades, afetando o desenvolvimento emocional e a percep¢do de si mesma, e
violentando esse individuo, que passa a deformar seu corpo e sua identidade, tendo como ideal
do ego tornar-se branco ao negar-se negro. Dentro desse ideal ndo alcangado surgem as
frustragdes por ndo alcangarem as expectativas sustentadas pela superioridade branca.

Romper com essa realidade socialmente construida e inconscientemente internalizada

sO serd possivel por meio de um movimento de libertacdo: um momento de alteracao psiquica
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em que o sujeito negro tenha condigdes de curar-se a partir de um movimento de aceita¢do e
autovalorizacdo que lhe permita resgatar sua dignidade, reconhecer sua cor e sua humanidade,
em um processo de reconciliagdo com a propria existéncia, para, assim, superar os transtornos
mentais causados pela busca de um ego inalcancavel.
A questdo € saber se ¢ possivel para o negro superar seu sentimento de
inferioridade, expulsar de sua vida o carater compulsivo que tanto o aproxima
do comportamento fobico. No negro existem uma exacerbacao afetiva, uma

raiva por se sentir pequeno e uma incapacidade para qualquer comunhao que
confinam em uma insalubridade intoleravel”. (Fanon, 2020, p. 65)

Um movimento de cura e superagdo diante das marcas deixadas pelo racismo na
formagao psiquica do individuo negro so6 sera possivel mediante a transformacao das estruturas
sociais, politicas e simbolicas que produzem o sofrimento dessas pessoas. Diante disso,
entende-se que, para superar os medos, as dores e as angustias que fazem parte de sua existéncia,
ndo depende apenas de uma decisdo pessoal, mas requer a desconstrucao do sistema racista
enraizado nas estruturas sociais que produzem e mantém as desigualdades, a exclusdo e a
violéncia contra a populagdo negra.

A cura dessas pessoas e de seus descendentes depende, sobretudo, de um movimento de
reconstru¢do e reorganiza¢do de novas formas de reconhecimento, valor e pertencimento que
sejam capazes de sustentar uma identidade negra integra e plenamente humana, livre de
estigmas e esteredtipos socialmente construidos. E preciso romper com padrdes culturalmente
determinados e valorizar ndo apenas as semelhancas, mas também as diferengas como parte da
formagao humana. Trata-se de provocar uma ruptura total com as estruturas de uma sociedade
racista que se mantém por relagdes de superioridade e inferioridade definidas pela cor e
marcadas pelo corpo, que funciona como sentenca ao determinar limites e possibilidades,
transformando a aparéncia em critério de condenacdo ou autoridade. “Nascer negro,
principalmente com os fendtipos africanos, ja estava atrelado a uma série de conceitos,
obstaculos e lutas a serem vencidas. Logo a cor da pele e aparéncia influencia o destino de
brancos e negros brasileiros” (Silva, 2018, p. 24). Assim, o racismo se materializa organizando
oportunidades, acessos e reconhecimentos sociais de maneira desigual; com isso, o destino de
homens e mulheres negras deixa de depender de seu esforco pessoal e passa a ser determinado
pelas estruturas raciais que dominam e controlam as diferentes possibilidades.

Impde-se, de forma inadiavel, a ruptura com as consolidadas praticas sociais que se
baseiam na “raca” para apagar histdrias, desumanizar e silenciar pessoas negras, ao passo que
as isolam e as excluem, colocando-as em situac¢dao de extrema invisibilidade e vulnerabilidade.

Porém, o primeiro passo para uma transformacgdo real e verdadeira ¢ entender que existem
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problemas especificos que s6é o corpo negro pode superar, problemas que foram
conscientemente elaborados para marginalizar e explorar essas pessoas, retirando-lhes a
humanidade e promovendo a desvalorizagao de seus corpos. Entender que, dentre os diversos
problemas sociais, o racismo se destaca como principal produtor das desigualdades e da
depreciagdo do ser humano e que, por isso, causa dor somente ao corpo visto apenas como
carne. “Entre seus problemas especificos estd, entre outros, a alienacdo do seu corpo, de sua
cor, de sua cultura e de sua historia e consequentemente de sua inferiorizacdo e baixa
autoestima: a falta de conscientizacao historica e politica” (Munanga, 2019, p. 18).

Diante disso, o reconhecimento de sua identidade nasce, portanto, do enfrentamento
dessas experiéncias negativas e da constru¢ao de novas narrativas que rompem com essa logica
racista e conferem dignidade e valor a populacdo negra marginalizada, levando-a ao
reconhecimento e acolhimento de sua cor, de seu corpo e a real percepcao de beleza e
inteligéncia legitima que cabe a qualquer outro individuo.

Dentro dessa perspectiva, ¢ importante reafirmar as particularidades de sua historia,
trazer visibilidade as suas experiéncias e reconhecer suas contribuigdes sociais, destacando sua
grande importancia na formacdo e no desenvolvimento da sociedade, possibilitando seu
reconhecimento enquanto sujeito negro vitima de um projeto colonial que organizou um sistema
que provoca diferentes formas de violéncia estrutural e que marginaliza e mata corpos, nega
direitos e constroi hierarquias sociais.

Assim, para libertar-se das amarras provocadas pelo racismo sofrido, ¢ preciso
reconhecer as proprias experiéncias e o processo historico que moldou sua identidade e a de seu
grupo, emancipando-se das imposi¢des sociais que historicamente determinaram seus lugares
na hierarquia social e, assim, buscar pertencimento e afirmacdo baseados em suas vivéncias
reais, memorias e referéncias culturais.

Lelia Gonzalez afirma que “uma ideologia de libertagdo deve encontrar sua experiéncia
em nds mesmos; ela ndo pode ser externa a nds impostas por outros que nos proprios; deve ser
derivada a nossa experiéncia histdrica e cultural particular” (Gonzalez, 2020, p. 137). Com isso,
a autora sugere um exercicio de reflexdao que conteste a historiografia oficial, a qual conta a
historia dessa populagdo definindo-a e classificando-a de acordo com um modelo estabelecido a
partir de padrdes excludentes e opressores, imposto por outros € ndo construido a partir de
dentro, tornando, assim, esses sujeitos protagonistas desse processo de libertagao, deixando de
ser objeto de uma historia contada e recontada por outros para manter as relagdes de dominagao
e exclusdo que garantem a imobilidade social desse grupo.

Com isso, torna-se possivel ressignificar essa existéncia socialmente deformada e



74

reconstruir atitudes de reconhecimento, afirmacao e busca de pertencimento de uma identidade
até entdo negada, curando-se do processo de denegacao e dos esforgos excessivos para realizar
a sentenca impossivel de vir a ser branco, criando, nesse momento, uma consciéncia que
respeite as diversidades e garanta a dignidade a que qualquer ser humano, naturalmente, deveria
ter direito. Assim, a partir de uma decisdo consciente, € possivel vir a ser o que sempre se
deveria ter sido. “Assim ser negro nio ¢ uma condicio dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro
¢ tornar se negro” (Souza, 2021, p. 115).

Nesse contexto, tornar-se negro ¢ uma escolha, uma tomada de decisao que vai além de
aceitar sua cor e seu corpo; trata-se de uma posicao socialmente assumida de oposi¢do diante
das estruturas racistas as quais foi submetido. E afirmar-se sujeito historico, reivindicando
dignidade, liberdade e felicidade, reconhecendo-se dentro de uma trajetoria coletiva de luta

marcada por resisténcia, memoria e ancestralidade.
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7 AUTOBIOGRAFIA COMO UM ATO DE TORNAR-SE

Escrever a propria historia, contar suas experiéncias, ¢ mais do que relatar fatos,
produzir um género literario ou uma proposta pedagogica, como sugerida neste trabalho. Trata-
se de revisitar o passado, de convocar memorias que muitas vezes se prefere esquecer ou apagar.
E reviver um passado que nem sempre foi bom e, com isso, relembrar traumas que podem ainda
néo ter sido superados ou resolvidos. E mexer em feridas que deixaram marcas. Mas também ¢é
a oportunidade de se perceber como sujeito capaz de ressignificar sua historia, acolher seu
passado e transformar seu futuro. Valorizar a escrita da vida de cada aluno aproxima-se da ideia
de que todos tém algo a dizer, seja no ambiente escolar, na comunidade local ou em sua
trajetoria pessoal.

Cada pessoa carrega consigo historias unicas que merecem ser contadas, dignas de
serem ouvidas e registradas; assim, a escrita da vida de pessoas simples, andnimas, marcadas
por experiéncias de exclusdo e discrimina¢dao, rompe com a visao tradicional de que apenas
grandes eventos merecem ser escritos ¢ de que somente os considerados herodis da patria
merecem ser lidos. Com isso, escrever a propria historia surge ndo apenas como mais uma
literatura dentre outras, mas como uma escrita que se manifesta demonstrando um
posicionamento politico, um modo de ocupar espacos e narrativas que historicamente foram
negadas a mulheres, pessoas negras, indigenas e outros sujeitos marginalizados.

Unir escrita e vivéncia, como Concei¢do Evaristo nomeia de escrevivéncia, ¢ o ato de
“escrever e viver” (2016, p. 15). E valorizar o comum, priorizar o simples, dar visibilidade a
trajetorias que desafiam e que resistem. E ser atravessado por emogdes que despertam coragem
para reinventar a propria existéncia marcada pelas dificuldades. E escrever a partir do corpo
sofrido, marcado pelas cicatrizes da vida, rompendo com o modelo de literatura tradicional,
valorizando o singular, o corpo ferido pelas experiéncias, a memoria fragilizada e a
ancestralidade, muitas vezes rejeitada, como fontes legitimas de saber. Assim, a escrevivéncia
assume uma atitude politica ao trazer ao centro o cotidiano de pessoas marcadas por dores e
lutas que “segundo essa tradicdo, a literatura de Evaristo se volta s memorias traumaticas e aos
relatos de sobreviventes de desumanizagdo que se mostram persistentes na sociedade brasileira
até os dias de hoje.” (2023, p. 21).

Ao escrever sobre si mesmo, afirma-se sua presenca no mundo, reivindica-se seu direito
de estar em algum lugar e garante-se sua condicao de existir, transformando dor em palavra e

invisibilidade em poténcia. Segundo Evaristo (1994), a escrita das mulheres negras ndo nasce
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apenas da cabega, como fruto da razdo, mas nasce de dentro da vida, a partir do corpo marcado
pela dor, pela luta e pela esperanga, tornando essa escrita um espago de cura, pertencimento e
reconstrugdo. Escrever, nesse sentido, ndo ¢ apenas relatar sua historia, mas também reivindicar
pertencimento e existéncia; ¢ denunciar injusti¢as, compartilhar dores e celebrar conquistas.
Assim, a escrita de experiéncias ¢ mais do que um exercicio de memoria: ¢ um modo de narrar
a vida com sentido, de valorizar a propria trajetdria e de compreender que toda historia importa
e merece ser contada.

Ao fazer isso, ndo apenas se recupera o passado, mas também se projetam futuros
possiveis, nos quais os alunos se tornam protagonistas, suas vozes sejam centrais e suas historias
sejam contadas e compartilhadas como uma afirmacgao identitaria capaz de, ao escreverem sobre
si, tocar também a vida de outros, em um movimento de reconhecimento, solidariedade,
empatia, respeito e admiragao.

A atitude de valorizar novas memorias, dando visibilidade as multiplas experiéncias que
compdem os diversos processos historicos, ¢ fazer compreender que toda historia é importante,
que todas as vozes devem ser ouvidas e todas as existéncias respeitadas. E romper com a
imposi¢do de uma unica narrativa que privilegia um grupo, ao mesmo tempo em que difama,
diminui, estigmatiza e negligencia todos os outros. E contribuir para reparar os danos morais,
culturais e sociais causados pela forca violenta da invencdo de uma historia imposta pelos
vencedores.

As histdrias importam. Muitas histérias importam. As historias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢

humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada. (Adichie, 20219, p. 16)

Nesse sentido, escrever suas historias também se torna um convite ao
autoconhecimento, a cura de seus traumas e ao acolhimento de suas dores. E a possibilidade de
construir um novo olhar sobre si mesmo e a esperanca de recomecar com mais autoestima, mais
empoderamento, mais dignidade e mais motivagao.

Construir esse trabalho com alunos de uma turma multigeracional trouxe uma
experiéncia inesquecivel, ndo apenas como professora da rede publica, mas também como
mulher negra periférica que se vé refletida nessas narrativas, da mesma forma que ¢ atravessada
pelas memorias dos outros, como quem revisita a propria histéria de lutas, conquistas e
superacdo. Assim, mais do que uma proposta pedagogica, o trabalho de autobiografia com
alunos da Educac¢ao de Jovens e Adultos foi um encontro de historias, memorias e afetos. Com

1ss0, a sala de aula se transforma em um espago de escuta, acolhimento, resisténcia e superagao
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das frustracdes experimentadas, da exclusdo escolar, do trabalho precoce, da maternidade
solitaria, do racismo e da violéncia doméstica e sexual, mas também em um espago de alegria,
sonhos e conquistas a compartilhar.

O trabalho iniciou-se com o compartilhamento das expectativas e dos desejos que
motivaram esses alunos a regressarem a escola em diferentes momentos da vida. Essas respostas
foram trazidas por meio de um questiondrio entregue em sala e depois compartilhado por todos.
Talvez essa tenha sido a etapa mais leve de todo o projeto, pois a esperanga atravessa as
dificuldades e se instaura na escola como espago de reconstru¢do de planos de vida
interrompidos.

Os motivos que levam os alunos da EJA a regressarem a escola sdo multiplos e refletem
suas trajetorias de vida, sonhos e desafios individuais. Em muitos casos, o retorno esta ligado a
busca por autonomia, ascensao financeira, reconhecimento ¢ realizacao pessoal. Com isso, a
escola se torna um espaco de reconstrucdo de identidades e de afirmagdo do direito de
pertencimento.

Segue abaixo o questiondrio utilizado em sala para conhecer um pouco o perfil da turma.

Figura 1 - Questiondrio utilizado em sala de aula
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Fonte: A autora (2025).
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pergunta sobre o que os motivou a regressarem a escola foram:

e Giseli - Voltei a escola para tentar me ajudar a sair da depressao.

e Alessandra - Voltei a estudar porque quero muito exercer a profissdo de enfermagem,
que sempre foi meu sonho, e hoje estou correndo atras de recuperar o tempo que perdi.
Na época, parei de estudar porque tive que trabalhar para ajudar minha mae em casa.

e Jaco - Para aprender a ser alguém na vida.

e Féatima - Tinha vontade de voltar e concluir meus estudos porque minha mae ndo me
deixou terminar os estudos. Ela me tirou da escola para trabalhar e ajudar nas despesas
de casa, quando meu pai foi morto, ¢ ela ficou com os filhos para cuidar, e as despesas
eram muitas.

e Roseane - Eu retornei a escola para ser um exemplo e seguir meus objetivos, e também
para poder ter um futuro melhor.

e Alessandra - Ir em busca de um emprego melhor, uma vida mais digna para mim e para
os meus filhos.

e Débora - Agora voltei a estudar porque estou com o objetivo de crescer no mundo do

trabalho.

A partir das respostas trazidas pelos alunos, entendi que eles depositam na escola muitas
expectativas e sonhos. Dentre as respostas trazidas no questionario, voltar a estudar representa
uma oportunidade relacdo social, ascensdo financeira e realizacdo pessoal, tornando possivel
perceber que, em meio a tantas dores, eles depositam na escola a confian¢a de renovagdo, de
possibilidades de um futuro melhor e a esperanca de transformacao social e pessoal. Os alunos
acreditam na importancia da educagdo para buscar melhores condi¢des de trabalho, o ingresso
em uma faculdade, ser um bom exemplo para os filhos, realizar o sonho de concluir os estudos
ou até mesmo resgatar o orgulho por si mesmos, que muitas vezes ficou perdido ao longo do
caminho, em meio a tantas desilusdes.

Curar-se também esteve entre os objetivos presentes nas declaragdes feitas pelos alunos
quando questionados sobre suas perspectivas ao regressar a escola, mostrando, com isso, a
dimensao afetiva e social que esses sujeitos atribuem ao ambiente escolar.

Ao compartilharem seus objetivos, esses alunos despertam para novas possibilidades,
caminhos que muitos achavam impossiveis sequer desejar, ampliando sua compreensdo de
mundo e construindo conhecimentos que vao além dos contetidos formais. Paulo Freire acredita

que “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam entre si”
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(Freire, 2019, p. 68). Com isso, o trabalho autobiografico se apresenta como uma troca intensa
e afetiva, em que todos aprendem e se transformam em um movimento de cura, afirmacdo e
transformagao individual e coletiva, fazendo-nos perceber que, quando vidas se encontram pela
palavra, a escola deixa de ser apenas um lugar de ensino e se torna um espago de pertencimento,
acolhimento e liberdade, permitindo que saberes da vida ganhem espaco no contexto escolar,
transformando mentalidades e valorizando a resisténcia.

O processo de escrita durante esse projeto foi, para muitos, um gesto de coragem e
superagao; para outros, de orgulho e admiragdo. Portanto, ao escrever suas memdrias, esses
sujeitos ndo apenas recuperam pedagos de sua historia, mas revisitaram seu passado de forma
mais acolhedora e gentil, dando mérito as suas conquistas, valorizando cada momento,
honrando sua luta e, principalmente, admirando quem sao e quem se tornaram, moldados pelas
adversidades vividas.

O trabalho com autobiografia parte da escuta, da compreensdo, do nao julgamento e,
principalmente, do acolhimento das historias sufocadas e silenciadas dessa populagdo
invisibilizada e, na maioria das vezes, marginalizada e segregada.

O trabalho com os alunos foi iniciado com uma ficha de identificagdao pessoal, na qual
os alunos autodeclararam sua cor, o motivo pelo qual retornaram a escola e suas perspectivas
de futuro. Essa analise permitiu iniciar uma conversa sobre suas vidas, suas historias, seus
sonhos e suas perspectivas.

Em meio as falas, inicialmente muito timidas e receosas, preocupadas com julgamentos
e marcadas por uma grande falta de autoestima, foi possivel construir um ambiente acolhedor
e uma dindmica que possibilitasse o surgimento de questionamentos importantes, o que
permitiu iniciar debates sérios sobre desigualdades sociais, periferia e racismo.

Partindo das discussodes iniciadas com os depoimentos dos alunos e das questdes por
eles levantadas, iniciou-se o trabalho sobre racismo e a investigagdo de como, desde muito cedo,
praticas racistas e preconceitos raciais sao construidos no imaginario das criangas, assim como
a literatura infantil, muitas vezes utilizada nas escolas, reforca esteredtipos negativos da
populacdo negra e de seus descendentes, contribuindo para a perpetuacao do preconceito racial
e da discriminagdo na sociedade.

Para tal analise, foram disponibilizados livros escritos para o publico infantil,
principalmente aqueles produzidos no final do século XX e inicio do século XXI, que
apresentam protagonismo negro, mas um protagonismo que nao valoriza as qualidades, crencas,
caracteristicas fisicas, intelectuais e mentais da populagdo negra, tampouco sua trajetoria de luta

e conquista como populacado afro-diasporica. Ao contrario disso, essa literatura apresenta um
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protagonismo negro que reforca esteredtipos negativos, exclusdo, desumanizagdo,
desqualificacdo e inferiorizacdo dessas pessoas.

Essa etapa do projeto foi marcada por relatos intensos, histérias de seres humanos que
trouxeram na memoria situagdes em que rejeitaram seus corpos e sua cor, bem como uma busca
desesperada por seguir os padrdes de beleza socialmente preestabelecidos.

Duas alunas relataram que, desde muito cedo, embora ndo soubessem dizer exatamente
em que momento ou por que teve inicio essa recusa, ja rejeitavam seus corpos € sua cor desde
a infancia e desejavam, também desde muito cedo, transformar sua imagem enquanto criancas
negras. Uma delas relatou que foi surpreendida pela mae ao se esconder no banheiro passando
maisena no corpo para embranquecer, pois acreditava que poderia se tornar branca ao utilizar o
produto, ja que ndo queria ser daquela cor que considerava feia e inferior, acreditando que
somente deixando de ser negra poderia ser uma crianga feliz. Outra aluna lembrou-se de que,
quando era muito pequena, chorava muito porque queria se parecer com sua madrinha, que
tanto admirava e considerava linda simplesmente por ser uma mulher loira ¢ de olhos azuis;
para ela, a figura da madrinha representava um exemplo de beleza, prosperidade e limpeza, e
por isso desejava ser igual a ela.

Ao relatarem esses fatos, as proprias alunas questionaram-se sobre o porqué de
apresentarem esse sentimento de rejeicdo por si mesmas € o desejo de mudanga que sentiam
desde muito pequenas. Nao compreendiam como se construiu a negagdo da propria existéncia
e a autorrejei¢do que lhes causava dor e sofrimento, capazes de colocar em duvida o proprio
valor.

A recusa por si mesmo ¢ uma das formas mais dolorosas de construir sua propria
identidade. Quando uma pessoa rejeita a si mesma, coloca em duvida a sua importancia, sente-
se inadequada, insegura e incapaz de atender as expectativas que acredita ser o ideal. Esse
processo interno ¢ lento e silencioso, porém suas consequéncias sdo avassaladoras e o seu
inconsciente passa a repetir afirmagcdo de incapacidade, inferioridade e insuficiéncia,
enfraquecendo a autoestima e o amor-proprio. A sua consciéncia distorcida constrdi uma visao
distorcida de quem realmente se ¢, repetindo padrdes de autodesvalorizacao e autossabotagem.

No decorrer das discussdes, os alunos puderam perceber como a elite branca, por meio
da branquitude, opera nas diversas esferas da sociedade para manter o pacto narcisico e garantir
ao branco seu lugar de privilégio, poder e prestigio, por meio de mecanismos de desqualificagao
e exclusdo do outro. Entretanto, por meio de uma educacdo antirracista, € possivel recuperar a
autoestima, aprender a acolher as proprias fragilidades, aceitar as diferencas como parte do ser

humano e valorizar as conquistas, por menores que sejam, em um movimento que transforma
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rejei¢do em acolhimento.

E importante destacar que, numa educagio transgressora, “o que importa, realmente, ao
ajudar-se o homem ¢ ajuda-lo a ajudar-se. (E aos povos também). E fazé-lo agente da sua
propria recuperacao. E, repitamos, po-lo numa postura conscientemente critica diante dos seus
problemas” (Freire, 2023, p. 79). Assim, a verdadeira mudanca ndo se constrdi fazendo pelo
outro, mas se constrdi junto do outro, oferecendo as condi¢des para que ele mesmo se torne
sujeito de seu proprio processo de transformagdo. Conclui-se que a educacao libertadora, como
Paulo Freire propde, tem o papel de despertar a consciéncia critica e, principalmente, a
capacidade de compreender as causas da propria realidade, questiona-las e agir sobre elas para
transforma-las.

Nesse sentido, fez-se a escolha do livro de literatura infantil como fonte de pesquisa e
recurso pedagogico para trabalhar a questao racial com as turmas da EJA. Embora essa escolha
possa parecer incoerente por propor um trabalho de pesquisa com adultos a partir de livros
escritos para criangas, essa op¢ao pode se apresentar capaz de orientar por um caminho de
reflexdes sobre como o racismo € construido desde a infancia, evidenciando como as narrativas,
imagens e representacdes presentes nas historias infantis ajudam a formar esteredtipos sobre as
pessoas negras e, a partir dai, comegar a entender que a diversidade de materiais produzidos
para o publico infantil ndo serve apenas para distrair e divertir, mas também ¢ utilizada para
moldar comportamentos, escolhas e julgamentos. Essa analise pode ainda ajudar na
compreensdo de como as ideias racistas sdo construidas socialmente e incorporadas a
consciéncia desde muito cedo, ndo se tratando de uma questdo natural ou biologica, em que
pessoas rejeitam seus corpos e sua cor desde a infancia, mas de um processo historico que mata,
exclui e violenta pessoas de diferentes formas.

A partir dessa leitura, € possivel perceber que o racismo se faz presente, ainda que de
forma sutil, até mesmo em livros escritos para criangas, reforcando comportamentos negativos
e a desvalorizagao de sua imagem. Assim, o uso desses livros com o publico adulto possibilita
revisitar essas memorias, questionar preconceitos naturalizados e promover uma educagdo
antirracista mais consciente e transformadora.

A literatura infantil, nesse contexto, torna-se um poderoso instrumento de sensibiliza¢ao
e conscientizacdo ao permitir que os estudantes reflitam sobre suas proprias vivéncias,
desconstruam preconceitos profundamente enraizados e ressignifiquem as marcas do racismo
internalizadas em suas consciéncias, contribuindo para a constru¢do e reconstru¢do da
autoestima, da identidade e do respeito as diferencas.

Dentro desse contexto, a partir da andlise da literatura infantil, ¢ possivel despertar para
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uma nova compreensao de como o racismo opera nas diversas fases da vida e de que forma se
manifesta nas diferentes relagdes pessoais € sociais, nas praticas cotidianas e nas produgdes
culturais.

ApOs essa etapa de analise de livros que reforgam praticas racistas € comportamentos
discriminatorios, seguiu-se para um novo olhar, por meio de uma pesquisa realizada a partir de
narrativas que valorizam a trajetéria da populagdo negra na sociedade, seus sonhos e sua
realidade. Historias que apresentam conquistas, resisténcia e superacdo dessa populacao,
trazendo o protagonismo negro em uma perspectiva de positivar sua imagem, valorizar sua
trajetoria e resgatar sua identidade, respeitando sua ancestralidade, seus corpos e sua histéria
enquanto populagdo vitima de um processo de trafico transatlantico.

Nesse processo, organizaram-se rodas de conversa e a leitura de outras autobiografias,
como as da professora e orientadora Alexandra Lima, Carolina Maria de Jesus, Conceigao
Evaristo, além de outras obras que trazem historias ficcionais e reais de personagens negros
que, para além de apresentar exemplos positivos de figuras negras que se destacam nao apenas
pelo mérito, mas pela resisténcia e superagdo dos obstaculos raciais impostos, mostram que,
apesar da violéncia, da exclusdo e das dificuldades, sempre houve luta por dignidade e
liberdade.

A obra Vozes do Cativeiro e Liberdade foi um dos livros analisados para refletir sobre a
importancia da escrita como um caminho de resisténcia. Por ser um relato de uma mulher marcada
pela violéncia da escraviddo, foi muito importante para mostrar as experiéncias, sofrimentos e
estratégias de resisténcia vividas pelas mulheres negras, permitindo compreender a escravidao a
partir da perspectiva de quem a sofreu diretamente, contribuindo para a valorizagdo dessas vozes
historicamente silenciadas., assim como ler trechos do livro Quarto de despejos, que reflete nao
s6 a realidade vivida pela autora, como também a realidade da maioria dos alunos que
participaram desse projeto.

Essa comparacao entre as diferentes produgdes literarias, em que os primeiros textos
analisados ainda apresentam o refor¢o € a permanéncia de estereotipos negativos herdados do
periodo escravocrata, nos quais a populacdo negra aparece associada a marginalidade, a
subalternidade, a animalizagdo e a incapacidade, sendo os personagens, em sua maioria,
descritos como comicos, ingénuos, exoticos, feios, incapazes ou violentos, em contraste com
uma segunda literatura apresentada, que passa a questionar essa representagdo negativa,
escrevendo sobre si mesma e tornando-se sujeito em vez de objeto, evidencia vozes, memorias
e subjetividades, apresentando a populacdo negra como sujeito ativo no processo histdrico,

social e cultural. Essas narrativas produzem relatos de luta e dor, mas também de poténcia,
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ancestralidade e dignidade, fortalecendo a percep¢ao de que a historia da populagdo negra nao
¢ marcada apenas por opressdes e violéncia, mas também por protagonismo, superacio e
construgdo de alternativas possiveis.

Comparar narrativas distintas, tanto de valorizacdo quanto de desvalorizagdo da
populagdo negra nas obras literarias, pode constituir uma ferramenta fundamental nas aulas de
Historia, pois conduz o aluno a compreensao de que o racismo nao ¢ um fendmeno isolado, mas
uma estrutura forjada, capaz de atingir multiplas dimensdes em diferentes épocas e lugares. A
comparagdo desses textos permite também analisar distintos contextos historicos, classes
sociais e grupos envolvidos na construgdo dessas obras, bem como compreender como os
processos historicos, sociais e culturais atuam na construg@o ¢ na manutencao das desigualdades
raciais e das praticas racistas.

Discutir o racismo a partir da histéria comparada amplia o olhar critico, evitando
interpretagdes simplistas ou naturalizadas. Por exemplo, ao analisar livros de literatura infantil
que abordam o protagonismo negro de forma pejorativa, percebe-se que muitos sao escritos por
autores brancos e produzidos em um contexto histérico em que a sociedade ja& clama por
mudangas estruturais e a legislagdo brasileira ja incorpora politicas de reparacdo e agdes
afirmativas contra a discriminagao racial, reconhecendo nao apenas sua existéncia, mas também
criando instrumentos para enfrenta-la nos campos juridico, educacional e social.

Assim, ndo caberia, nesse novo contexto social, uma narrativa depreciativa, com
explicita desvalorizagdo da populacdo negra e de seus descendentes, como em tempos passados
era representada, que demonstrasse a inteng@o clara de reproduzir caracteristicas negativas e
reforgar esteredtipos. Tampouco caberia uma abordagem literaria que apresentasse o negro de
forma inferiorizada e desumanizada. Com isso, opta-se por criar uma literatura trajada de um
falso protagonismo negro, que refor¢a o mito da democracia racial, mas que, de forma sutil, é
capaz de transmitir valores da branquitude e sua maneira preconceituosa de enxergar e definir
o “outro”. Diante disso, evidencia-se como o racismo estrutural se reinventa, mesmo quando as
condigdes legais e sociais mudam, pois novas estratégias surgem para manter exclusodes e
discriminacoes.

A partir da leitura critica dessa literatura, ¢ possivel questionar o mito da democracia
racial e suas consequéncias sociais, buscando desnaturalizar a coisificacdo forjada sobre a
pessoa negra por meio de saberes emancipatdrios que visam a superacao das desigualdades
produzidas ao longo da historia. Assim, pode-se afirmar que ¢ essencial apresentar a esses
alunos, de diferentes idades, que ja passaram por processos de manipulagcdo ideoldgica e

formaram sua identidade dentro dessa falsa democracia racial, a analise dessa literatura racista
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que fere e diminui a crianga negra, manipula sua consciéncia sobre si mesma e sobre o outro e
¢ capaz de fazé-la questionar a propria importancia, revelando as estratégias elaboradas para a
manutengdo do preconceito racial e das praticas racistas. Da mesma forma, ¢ importante
apresentar uma literatura que resiste, que se opde, que se contrapde ¢ que descoloniza a
consciéncia do repertdrio negativo sobre a identidade negra. Trata-se de apresentar uma nova
narrativa que traga as experiéncias de pessoas que questionam os lugares de poder e de fala na
sociedade, convidando o leitor a refletir sobre as desigualdades raciais e sobre a necessidade de
valorizacdo das culturas africanas, bem como sobre a importancia das agdes afirmativas
enquanto politica de reparagao das desigualdades. “Comparar ¢ de algum modo abrir-se para o
diadlogo, romper com o isolamento, contrapor ao mero orgulho nacional de um elemento de
“humanidade” e, por fim, questionar a intolerancia reciproca entre os homens” (Barros, 2014,
p. 208).

Comparar, nesse sentido, ¢ confrontar a historiografia oficial, € abrir oportunidades para
que histérias silenciadas sejam contadas, ¢ trazer a presenca daquele que esteve ausente e
invisivel. E a possibilidade de desconstruir preconceitos e questionar as injustigas existentes e
a intolerancia entre os homens. Comparar ¢ trazer uma narrativa que contraponha a regra, que
rompa com a invisibilidade. E trazer uma escrita que nasce na luta, que atravessa barreiras e
que pode contribuir de maneira significativa para um entendimento mais profundo das
dinamicas do racismo em diferentes €pocas, percebendo como as praticas racistas se apresentam
de formas diversas, variando no tempo e no espago.

“Antes de tudo, consideraremos que comparar ¢ uma forma especifica de propor e
pensar as questdes” (Barros, 2014. p. 285). Com isso, entende-se que € possivel ampliar os
questionamentos e elaborar interpretagdes sobre as dividas trazidas em sala de aula, acerca de
onde vem a rejeicao por sua identidade, por seus ancestrais, a negacdo de sua cor e muitas outras
perguntas que o racismo estrutural e a historiografia oficial ndo permitem responder.

Nessa perspectiva, a comparacao entre os diferentes textos permite dialogar com as
diversas vozes que compdem essa historia, escapar da armadilha do perigo da histéria tnica,
combater e questionar a soberania de uns em detrimento de outros, destacando resisténcias e
estratégias de sobrevivéncia das populacdes negras em diferentes contextos.

Ao trazer o exercicio de comparagdo entre os textos, torna-se possivel perceber como o
preconceito racial foi construido, mantido e também combatido ao longo do tempo, assim como
compreender que o racismo ndo ¢ um fenomeno isolado, restrito a uma unica época ou cultura,
mas sim uma estrutura forjada para justificar e manter as desigualdades e os espacos de poder

e dominacao.
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Antes de iniciar a produgdo autobiografica propriamente dita, propds-se uma atividade
com o objetivo de fazer com que os alunos refletissem sobre questdes relevantes de sua vida e
de sua trajetoria, incentivando-os a relembrar suas historias e sua importancia no territério que

habitam e, com isso, perceberem-se como sujeitos de transformacgao pessoal e social.

Figura 2 - Reflexdes de alguns alunos
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Fonte: A autora (2025)

Ao fazerem essa relacdo entre sua vida, suas atitudes e a sua importancia no seu
territorio, muitos relatos resumiam-se a ajuda familiar, como se sua unica funcao se limitasse a
cuidar da familia em detrimento de si mesmos. Nao se percebiam como atores sociais capazes
de contribuir para o desenvolvimento pessoal e de sua comunidade, ndo tendo a compreensao
de que cada voz tem valor, cada acdo pode gerar impacto e, com isso, ajudar a transformar o
meio em que vivem, entendendo que pequenas atitudes podem se tornar exemplos positivos e
abrir caminhos para novas conquistas, rompendo com ciclos de exclusao e violéncia.

Diante das conversas orientadas, aos poucos, foram surgindo novas reflexdes que tornou
possivel a um novo olhar sobre sua funcdo enquanto sujeito social € um novo entendimento

sobre sua contribui¢do enquanto sujeitos historico-sociais, deixando-os mais confiantes para
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iniciar o processo de escrita e a producgdo autobiografica.

Para organizar a producdo textual de forma mais confortdvel e simples, decidiu-se
escrever por partes, respeitando a ordem cronoldgica dos acontecimentos, relatando momentos
marcantes ¢ descrevendo ndo apenas os eventos, mas também os sentimentos € as sensagdes
vivenciadas. As lembrancgas da infancia, as primeiras experiéncias com a escola, o mundo do
trabalho, os desafios enfrentados, os aprendizados conquistados e os possiveis futuros
imaginaveis foram os temas que mais surgiram nesse momento.

Decidiu-se também que a producao textual autobiografica seria dedicada ao publico
infantil, para que as criangas tenham a oportunidade de serem contempladas com leituras que
se aproximem de sua realidade, que incentivem e que se apresentem como narrativas diferentes
daquelas ofertadas aos alunos da EJA, podendo colaborar para reconstruir a imagem da
populagdo negra de forma positiva, empoderada e humana. Com isso, a escrita da autobiografia
ndo surge apenas como cura de feridas individuais, mas também como uma acdo politica e
social que os coloca como colaboradores na formagao de uma nova geragdo. Uma geracao que
se expressa, que se autoafirma, que se reconhece, que questiona e que transforma as injusticas
raciais ainda presentes na sociedade.

Lutou-se para que essa geragdo cres¢a consciente de sua histéria e orgulhosa de sua
identidade, capaz de valorizar suas origens e respeitar seus corpos € sua ancestralidade. Que
sejam criangas que aprendam desde cedo a olhar para o outro com empatia e para si mesmas
com amor, respeito e cuidado, e que saibam usar o conhecimento como instrumento de
libertacdo e igualdade. Assim, o ato de escrever e de ler torna-se um gesto de resisténcia,
valorizacdo de memorias e renovacao de esperanga.

Respeitando o ritmo e as insegurangas que a escrita pode gerar nesses alunos de maior
idade, sempre se reservou um momento para conversas informais e para o acolhimento de que
esses alunos tanto necessitam, e assim transcorreu todo o periodo em que o trabalho foi
realizado. Foram momentos de muita emogao; a sala de aula tornou-se um lugar de abragos,
choros e afetos, que se manifestavam em palavras de incentivo, olhares de admiragdo,
sentimentos de superagdo e alegria ao perceber cada conquista. Alunos que, em um primeiro
momento, recusaram-se a contar suas historias por nao terem orgulho de si mesmos ou por nao
se disporem a relembrar momentos de dor e traumas ainda ndo superados. Ap6s muito didlogo
e incentivo, aceitaram a proposta ao entenderem que o passado precisa ser acolhido, os traumas
superados e a historia reescrita, possibilitando a constru¢do de uma nova histéria e de um futuro
de multiplas possibilidades.

Nesse processo, compreendeu-se que ndo se trata de reviver dores ou de ndo ter orgulho
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de si, mas de olhar com afeto para a propria historia e entender que superar ¢ ir além do
imaginavel, romper com as barreiras impostas, atravessar fronteiras e ir além do que se pensou
conquistar. Todos os que ali estavam ja sdo guerreiros, ja superaram obstaculos, ja atravessaram
fronteiras e ja venceram dificuldades; por isso estdo ali e sdo admiraveis por sua trajetoria e
superagao.

A produgio literaria foi, ao que se pdde observar, um sucesso. Embora os alunos tenham
demonstrado muitas dificuldades ortograficas e de organizacdo textual no processo de escrita,
narravam suas historias a partir de um novo olhar. O que antes era relatado com dor, no
momento da escrita, ja se apresentava transformado em superacdo. Os olhares brilhavam ao
descrever algumas situacdes, 0s sorrisos surgiam com passagens engracadas do passado, as
lembrangas vinham como gratiddo pelas experiéncias superadas, e, assim, a escola tornou-se
um espaco de cura, como esperado por alguns alunos que retornam a escola j& na fase adulta.

Seguem abaixo fragmentos da producdo autobiografica de algumas alunas matriculadas

no NEJA I do Colégio Estadual Ana Neri que aceitaram participar do projeto.

Figura 3 - Fragmentos da produgdo autobiografica de uma das alunas®
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Fonte: A autora (2025)

3 Fragmento da autobiografia da aluna Alessandra Bonfim, matriculada no NEJA 1 do Colégio Estadual Ana Neri.
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Figura 4 - Fragmentos da autobiografia de algumas alunas*

Fonte: A autora (2025)

Aqui sdo apresentadas partes das histdrias de quatro mulheres matriculadas na turma da
EJA - modulo I (Educagdo de Jovens e Adultos) que teve inicio do periodo letivo em fevereiro
de 2025. Todas sao mulheres negras e periféricas, moradoras do municipio de Mesquita, em
uma comunidade carente, com grande indice de criminalidade, marcada pelo abandono do
Estado, a violéncia policial e o dominio do trafico. Mulheres que vivem diversas formas de
desigualdade em uma interseccionalidade que une fatores discriminatdrios como raga, género e
classe social, aprofundando ainda mais sua vulnerabilidade social e contribuindo para o
aumento de suas dores e frustracdes, mas que ndo perderam a capacidade de ressignificar suas
historias e valorizar cada conquista.

A educadora Nilma Lino Gomes (2011) defende a relagdo entre a questdo racial e a
Educagao de Jovens e Adultos como forma de desnaturalizar as desigualdades e solucionar
conflitos e contradi¢des, valorizando as diversas historias que nascem de dentro da vida, das
lutas cotidianas as quais a populagdo negra ¢ exposta. Diante disso, escrever sobre si €, portanto,
um exercicio de reconstrucao de si mesmo, de afirmacdo da dignidade e de construgdao da
autoestima. Nesse sentido, quando a escola reconhece a historia de vida dos alunos da EJA
como conhecimento legitimo, contribui para o rompimento da ldgica da exclusdo e da narrativa

tradicional e cria caminhos para uma educa¢do verdadeiramente transformadora, concedendo

4 Fragmentos da autobiografia das alunas Heloisa Helena, Fatima e Giseli, matriculadas no NEJA I do Colégio
Estadual Ana Neri.
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aos alunos o direito ao espago, a fala e ao protagonismo que nunca lhes foi dado.

Essa proposta de trabalho foi fundamental para possibilitar aos alunos da EJA ampliar
seus horizontes existenciais e posicionar-se contra qualquer forma de discriminagao,
valorizando seu potencial e sua historia de vida. Assim, o espago escolar e a pratica pedagogica
ndo apenas preenchem o vazio da desinformagdo e da falta de conhecimento, como também
corrigem a distor¢ao de valores e crencas que ainda fazem desta sociedade um lugar de racismo,
violéncia, desigualdades e discriminagdo. Segundo Cardoso:

Racismo e ignorancia caminham sempre de maos dadas. Os estere6tipos e as
ideias pré-concebidas vicejam e se estd ausente a informagdo, se falta o
dialogo aberto, arejado, transparente. Nao ha preconceito racial que resista a
luz do conhecimento e do estudo objetivo. Neste, como em tantos outros

assuntos, o saber ¢ o melhor remédio. Nao era por acaso que o nazi-fascismo
queimava livros. (Cardoso, 2005, p. 9)

Concordando com a afirma¢do do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso sobre a
importancia do saber na desconstrucao de preconceitos e esteredtipos socialmente construidos,
ndo se pode pensar em mudancas estruturais racistas sem vincular a importancia das praticas
educacionais as mudangas curriculares e a formulacao de leis que buscam corrigir séculos de
invisibilidade, marginalizacdo e desigualdades contra a populagdo negra e seus descendentes,
assim como o apagamento de suas historias, a inferiorizagdo de suas crencas e de suas
contribui¢des na formagao da cultura brasileira.

No Brasil, o olhar para o reconhecimento e a valorizacao da cultura africana ganha forga
a partir de marcos legais que buscam corrigir os erros histéricos de um pais construido com
base na exploracdo humana e na desumanizagao dessa populagdo, bem como em um processo
de pods-abolicdo marcado pelo abandono social e pela auséncia de politicas publicas que
garantissem integragdo social, politica e econdmica aos ex-escravizados.

A atencdo dada pelo poder publico a essa questdo passa a ser percebida a partir da
Constituicao de 1988, quando o governo brasileiro comeca a olhar para a situagao da populacao
afro-diasporica e, ainda que de forma muito discreta, inicia um processo de reconhecimento e
valorizacdo da cultura africana, abrindo caminho para politicas de respeito a diversidade
cultural ao afirmar, nos arts. 215 e 216, que o Estado deve proteger as manifestagoes das
culturas afro-brasileiras como parte do patrimdnio cultural do pais, estabelecendo o racismo
como crime inafiangavel e imprescritivel, assim como garantindo que todos sdo iguais perante
a lei, sem distingdo de cor, sexo, religido ou origem, criando uma base juridica para leis futuras.

Dando sequéncia ao reconhecimento da necessidade de leis que garantam ao cidadao

negro a sua existéncia, a Lei 7.716 (Lei Cad) define puni¢des especificas para crimes de
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preconceito de raga ou cor, visando reprimir qualquer tipo de discriminagdo racial, garantindo
meios legais de defesa e protecdo da populacdo negra e seus descendentes.

A passos bem lentos, a sociedade brasileira vem avangando na busca por reparacao de
toda a exclusdo social, politica e econdmica a qual foi imposta a essa populagado afro-diasporica.
Nesse contexto, a representatividade negra e as dentncias dos diversos movimentos envolvidos
na luta pela igualdade racial tém obtido avangos significativos frente as desigualdades historicas
iniciadas pelo processo de escravidao e, assim, vém for¢ando cada vez mais o Estado brasileiro
a caminhar rumo a uma sociedade mais justa e igualitaria. Sabe-se que o caminho ainda esta
longe do fim, mas os primeiros passos ja foram dados, e cada conquista nesse sentido ¢
considerada uma vitdria.

Finalmente, o poder publico, pressionado pelos movimentos sociais, parece ter
compreendido a responsabilidade da escola e a urgéncia de mudangas educacionais para
projetar uma sociedade igualitaria, democratica e mais justa, que garanta a todos os cidadaos
igualdade de direitos, oportunidades, respeito e dignidade humana, independentemente de sua
natureza e cor. Assim, leis voltadas exclusivamente a educacao vao sendo criadas, marcando o
inicio do processo de superagdo do racismo na escola e por meio da escola.

Nessa perspectiva, entre 1997 e 1998, os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais),
foram publicados pelo MEC, trazendo a necessidade e as orientacdes de como trabalhar a
cultura africana e afro-brasileira na educagdo. Eles ndo tinham um capitulo especifico s6 para
Historia e Cultura Afro-Brasileira, mas traziam o assunto dentro da sessdo dos Temas
Transversais, principalmente em Pluralidade Cultural, reconhecendo que o Brasil ¢ composto
por diferentes matrizes culturais formando uma grande diversidade étnica.

Com isso, entende-se que a educacdo ¢ uma ferramenta extremamente necessaria no
combate ao preconceito e a discriminagdo racial, e que o ambiente escolar ¢ um espaco de
producdo de equidade racial, criando condigdes intelectuais, mentais € emocionais para o
enfrentamento do racismo e da cria¢ao de estereotipos raciais no ambiente escolar, por meio de
praticas pedagdgicas conscientes € responsaveis que respeitem e valorizem a diversidade e a
pluralidade.

Nessa perspectiva, os PCNs permitem trabalhar a cultura africana de forma
interdisciplinar, utilizando fontes diversas que apresentam tradigdes orais, religido, artefatos
culturais, musicas, rituais € muitos outros elementos dessa cultura, que precisa ser respeitada,
divulgada e valorizada. Dentro dessa perspectiva, em 2003 ¢ promulgada a Lei n® 10.639/03,
que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em toda a educagao basica,

abrangendo aspectos da Historia da Africa e dos africanos, a trajetoria de luta dos negros no
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Brasil desde o trafico atlantico, a cultura afro-brasileira e sua contribui¢do para a formagao da
sociedade nacional. Essa lei garante a representatividade e o resgate da histéria da populagao
negra no curriculo escolar, fortalecendo a identidade cultural afrodescendente e caminhando no
processo de descolonizagao das consciéncias e do curriculo escolar. Entretanto, a aplicabilidade
dessa lei ainda ndo ¢ percebida como se gostaria, estando condicionada, em muitas escolas,
apenas a comemorac¢ao do 20 de novembro, sem se reconhecer que a proposta da lei ¢ muito
mais ampla e abrangente, sendo fundamental para transformar as desigualdades raciais e
promover um ensino mais democratico.
A implementacdo da lei n® 10639/03 e de suas respectivas diretrizes
curriculares nacionais vem a se somar as demandas do Movimento Negro, de
intelectuais e de outros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta pela
superacao do racismo na sociedade e de modo geral, na educagdo escolar, em
especifico. Esses grupos partilham na concepgdo de que a escola € uma das
institui¢des sociais responsavel pela construcdo de representacdes positivas
dos afros brasileiros e por uma educacao que tenham respeito a diversidade
como parte de uma formacao cidaddo. Acreditam que a escola, sobretudo a

publica, exerce papel fundamental na constru¢do de uma educagdo para a
diversidade. (Fonseca; Silva; Fernandes, 2011, p. 41)

Essa lei foi complementada pela Lei n° 11.645/2008, que incluiu também o ensino da
Historia e Cultura Indigena junto a afro-brasileira, tornando a educag@o mais justa, respeitando
a diversidade do povo brasileiro em sua totalidade, resgatando a memoria de duas matrizes
culturais historicamente marginalizadas, garantindo a inclusdo e o reconhecimento dessas
histérias e retirando-as da invisibilidade imposta pelo curriculo tradicional.

Pela for¢a do Movimento Negro e de outros movimentos sociais que atuam nas questdoes
raciais, a legislagdo brasileira tem avancado na busca por reparagdo historica frente aos erros
cometidos contra a populagdo negra e seus descendentes. Um exemplo disso foi a promulgagao
da Lei n° 12.288/2010 (Estatuto da Igualdade Racial), que estabelece medidas para garantir a
igualdade de oportunidades e combater a discriminagdo racial, abrangendo éareas como
educacdo, saude, cultura, trabalho e politicas publicas. Dentro dessa perspectiva, destaca-se
também a Lei n° 12.711/2012 (Lei de Cotas Raciais), que garante a reserva de vagas em
universidades federais e institutos de ensino técnico, ampliando o acesso de estudantes negros,
pardos, indigenas e oriundos de escolas publicas. Segundo Ribeiro (2019), a lei de cotas
representou um grande avango. Pesquisa da Andifes, realizada com base em dados de 2018,
mostrou que, nessas institui¢des, a maioria dos estudantes € negra, representando 51,2%, e que
70% provém de familias que recebem até um salario minimo.

Além das leis descritas acima, destaca-se a Lei n® 13.104/2015 (Lei do Feminicidio),

que, embora ndo seja exclusiva da populagdo negra, tem impacto direto sobre suas vidas, pois,
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estatisticamente, mulheres € meninas negras sdo as principais vitimas das mais diversas formas
de violéncia no Brasil.

Sdo os corpos negros os mais vulneraveis, muito em consequéncia do processo de
escraviddo, que via esses corpos apenas como mercadoria, instrumento disponivel para
satisfazer qualquer necessidade de seu senhor. Corpos transformados em descartaveis e
inutilizaveis, desprovidos de humanidade ou dignidade. No pds-aboli¢do, essa violéncia
permanece; ela apenas se reconfigura, levando a compreensao de que essa agressao ndo ocorre
por acaso, mas esta inserida em um sistema de opressao no qual raga, género e classe social se
combinam para ampliar a vulnerabilidade, a exposi¢ao e o exterminio do povo preto.

Por isso, ¢ importante ressaltar que, por mais que a legislagdo avance na busca por
equidade racial e justica social, a desconstru¢do da cultura racista socialmente estabelecida pela
for¢a do sistema colonial s6 podera ser plenamente alcancada quando forem respeitadas as
diferentes matrizes étnico-raciais que compdem a pluralidade do povo brasileiro e quando se
modificar a mentalidade construida sobre as bases de um racismo estrutural que exclui e
marginaliza grupos definidos como inferiores pelo colonialismo europeu.

Munanga diz que:

[...] ndo existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacao € capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade

e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados” (Munanga, 2005, p. 17)

Dessa forma, percebe-se a importancia de nao apenas criar legislagdes de combate ao
racismo, mas também a extrema urgéncia de trazer a questdo racial para dentro da escola,
oferecendo a essa nova geragdo de estudantes a oportunidade de desconstruir julgamentos que
dividem pessoas em superiores e inferiores.

Sabe-se que trazer o debate sobre a questao racial para o ambiente escolar ainda nao ¢
uma tarefa facil, pois muitas vezes esbarra-se na negac¢ao do racismo presente no discurso social
ou até mesmo no incoémodo que o tema provoca, por mobilizar emogdes que se encontram em
um terreno de disputa de memorias: de um lado, aqueles que foram oprimidos e carregam suas
dores; de outro, aqueles que se beneficiam dos privilégios da hierarquia racial e, por isso,
insistem em minimizar ou negar essas questdes, retirando a necessidade de discussao,
diminuindo a importancia do debate e, por fim, negando a urgéncia da reparacgdo as vitimas.

No entanto, “a educag¢do ¢ um ato de amor e, por isso, um ato de coragem. Nao pode
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temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser
uma farsa” (Freire, 2023, p. 127). Dai a urgéncia de trazer o debate sobre o racismo para dentro
da escola. Ainda que seja um tema que mobilize aspectos intimos e identitarios da vida das
pessoas, discuti-lo ¢ fundamental para desconstruir preconceitos, reconhecer as desigualdades
e promover uma educa¢do pautada na equidade e no respeito as diferencas.

Ainda que se trate de um tema sensivel, por despertar emocgdes fortes ou incomodos
emocionais, envolver experiéncias dolorosas e, muitas vezes, traumaticas, a discussao racial no
espago escolar pode oferecer condigdes para a transformacgdo de estruturas mentais construidas
consciente e inconscientemente a partir do mito da democracia racial, que marcou a educagao
e a formacdo identitaria forjada na falsa ideia de cordialidade e harmonia entre os diferentes
grupos. Essa logica transforma o racismo em um dos graves problemas sociais € emocionais
que perduram até os dias de hoje na sociedade e, por isso, a escola ndo pode se isentar do debate,
devendo trazer essas questdes para dentro das aulas.

Tutiaux —Guillon (2013 apud Gil, 2018, p. 142) define questao sensivel como “aquela
carregada de emocdes, politicamente sensivel, intelectualmente complexa e importante para o
presente e o futuro em comum. Geralmente, implica o confronto de valores e interesses € pode
ser, para um grupo, um constrangimento na tomada de decisdes”. Ainda com defini¢do sobre
temas sensiveis, Verena Alberti (2014 apud Gil, 2018, p. 142) destaca que “[...] sua abordagem
implica o reconhecimento de injusticas que foram cometidas no passado contra pessoas ou
grupos, provocando choques de diferentes versdes do passado ensinado na sala de aula com
memorias familiares ou comunitarias”.

Trabalhar com temas sensiveis ndo ¢ evitar o conflito, mas contribuir para a formagao
humana; ¢ discutir temas que podem trazer certos desconfortos ao serem trabalhados em sala
de aula, mas que sdo essenciais para o reconhecimento de diferentes realidades, a desconstru¢ao
de preconceitos e o desenvolvimento de uma consciéncia critica e mais empatica entre os
estudantes. Sendo a escola um lugar de muitas dores, o professor ndo pode fugir desse
compromisso e, tendo consciéncia de que o racismo ¢ um problema estrutural, compromete-se,
em sua pratica educativa, a promover uma educacao antirracista ndo apenas como uma escolha
pedagogica, mas como uma questdo de consciéncia politica e ética, essencial para formar
cidadaos e promover representatividade.

[...] diferentes grupos partilham da concepgdo de que escola ¢ uma das
institui¢des sociais responsaveis pela constru¢do de representagdes positivas
dos afro-brasileiros e por uma educacao que tenha respeito a diversidade como

parte de uma formacdo cidada. Acreditam que a escola, sobretudo a publica,
exerce papel fundamental na construgdo de uma educacdo para a diversidade.
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(Gomes, 2005, p. 4)

A partir das palavras da pedagoga e ex-ministra do Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, Nilma Lino Gomes, compreende-se que a educagao
nao ¢ imparcial; ela ¢ utilizada como um campo de disputas simbolicas e culturais, no qual se
constroi ou se nega o reconhecimento das identidades e historias dos povos marginalizados.
Contudo, a partir de seu posicionamento politico, 0 ambiente escolar torna-se um espago com
grande potencial de transformagdo, e o professor passa a ser responsavel por romper com
estruturas e praticas pedagogicas que tradicionalmente vém dando énfase a narrativa historica
oficial. Trata-se de uma narrativa que prioriza o olhar eurocéntrico, elitista ¢ hegemonico da
sociedade ¢ do conhecimento, tendendo a valorizar as contribui¢des culturais, cientificas e
historicas da Europa e das classes dominantes, enquanto silencia ou marginaliza os saberes e as
experiéncias de grupos subalternizados, como a populacdo negra, contribuindo para a
manuten¢do das estruturas de poder existentes e das hierarquias sociais.

Diante disso, ¢ importante que a escola se torne um espago de construcdo de
conhecimento e ressignificacdo, no qual todos os alunos, independentemente de sua origem,
possam ver suas historias, culturas e identidades representadas, rompendo com o modelo de
educacao tradicional e inspirando-se em experi€ncias bem-sucedidas e inovadoras que buscam
uma educacdo libertadora. Assim, a sala de aula configura-se como um ambiente de
comunidade, didlogo e respeito a diversidade, promovendo o desenvolvimento intelectual e
pessoal dos alunos e tornando-se um lugar de transformacdo e empoderamento. Dentro dessa
perspectiva, mudancas também se fazem necessarias no fazer pedagogico, nas praticas que
reforcam a hegemonia branca, silenciando historias e negando vozes aos diferentes grupos
oprimidos, perpetuando espacgos de poder e de opressao.

A verdadeira transformacdo no ensino s6 ocorrera quando a educagdo valorizar as
diferentes memorias apagadas e as diversas experiéncias invisibilizadas nas periferias da
histéria, dando visibilidade as diferentes narrativas de pessoas marginalizadas e oferecendo aos
alunos a oportunidade de reconstruir sua identidade e resgatar sua dignidade. Diante disso, ha
urgéncia em romper com o modelo de educacgdo vigente, transformando o espago escolar em
um ambiente de mudanga social, capaz de promover igualdade e uma sociedade
verdadeiramente democratica, tornando a sala de aula um lugar de dialogo, respeito e
constru¢ao de novas pontes para um futuro mais inclusivo e de iguais oportunidades.

Tem-se consciéncia de que a educacdo e o trabalho do professor ndo sdo os unicos
responsaveis por resolver a questdo racial, mas constituem uma importante ferramenta de

mudanga e transformacdo de mentalidades e de comportamentos preconceituosos, sendo
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possivel, por meio de estratégias educativas e praticas pedagogicas inclusivas, construir
caminhos apropriados para a desconstru¢do do imagindrio coletivo das representacdes negativas
fabricadas sobre os grupos nao brancos e, assim, conter acgdes preconceituosas e
comportamentos discriminatorios que ainda sao cometidos contra essas pessoas.

Nesse contexto, faz-se necessdria a importancia de o professor assumir um papel
politico, compreendendo que a educacdo ndo ¢ neutra: ou contribui para manter estruturas de
opressao, ou atua na desconstrugdo delas, rompendo com a aparente imparcialidade da
educagdo, dando voz aos sujeitos historicamente silenciados, bem como identificando e
corrigindo praticas e atitudes discriminatorias no ambiente escolar.

Paulo Freire (2023) defende a ideia de que ensinar € um ato politico e, portanto, nao
envolve apenas a reproducdo de contetidos oficialmente estabelecidos, mas também resulta de
escolhas pessoais capazes de romper com ciclos de invisibilidade e apagamentos de
determinados grupos, permitindo que novas historias sejam contadas, mais vozes sejam ouvidas
e novos conhecimentos sejam compartilhados. Com isso, o professor torna-se um agente de
transformagao social, preparado para promover a superagao do racismo dentro e fora da escola.
Por meio de seu posicionamento critico e construtivo, o educador colabora para mudangas
significativas nas relagdes sociais, além de fortalecer a identidade e a autoestima dos estudantes
negros, educando seus alunos para um futuro mais igualitario.

Foi como professora no contexto da sala de aula que testemunhei o poder de
uma pedagogia transformadora fundada no respeito pelo multiculturalismo.
Trabalhando com uma pedagogia critica baseada em minha compreensao dos
ensinamentos de Freire, entro na sala partindo do principio de que temos que

construir uma “comunidade” para criar um clima de abertura e rigor
intelectual. (hooks, 2017, p. 57).

Nessa perspectiva, o professor precisa acreditar no potencial de cada aluno e ir na
contramdo de um sistema opressor e cruel, capaz de desumanizar pessoas e destruir vidas.
Acreditar na educag¢do como prética da liberdade, como imagina bell hooks (2017), requer uma
verdadeira transformacdo, uma mudan¢a na forma de enxergar o aluno, na escolha dos
conteudos que sdo prioridade para cada grupo e na vontade de transformar a sala de aula em
um espago de troca de saberes e de construgdo de algo novo, que sé pode ser compreendido
com a integracdo de todos, provocando novas reflexdes, respeitando historias e construindo
pontes de transformagdo da realidade desses jovens e adultos negros e negras que fazem parte
da EJA, sem menosprezar os saberes construidos na dindmica social.

hoocks (2017, p. 18) diz que "Muitas vezes antes do processo comecgar, € preciso

desconstruir uma nog¢do tradicional de que o professor € o unico responsavel pela dindmica na
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sala” e acrescenta ao dizer que ‘“Para comecar, o professor precisa valorizar de verdade a
presenca de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos influenciam a dinamica
da sala de aula, que todos contribuem”. Entretanto, para transformar a sala de aula nesse espaco
de escuta e pertencimento, € preciso abolir preconceitos e atitudes discriminatorias, bem como
desfazer hierarquias e monopdlios consolidados no processo de ensino-aprendizagem,
construidos nas bases da colonizagdo, com estruturas de poder que se perpetuam por geragoes.

Segundo Abdias Nascimento “o sistema educacional funciona como aparelhamento de
controle nessa estrutura de discriminagao cultural” (Nascimento, 2016. p. 95). Diante disso, para
alcangar uma educacdo capaz de promover a liberdade e devolver a dignidade a esses sujeitos,
¢ necessario romper com essa educagdo colonizadora, que funciona como instrumento de
dominio do Estado e transforma o saber escolar em conhecimento fabricado para reproduzir
lugares de poder e de exclusdo.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de o professor revisar programas e curriculos
que perpetuam uma narrativa excludente e eurocéntrica, que valoriza uma historia oficial com
valores impregnados pela branquitude, reduzindo ou negando a participagdo de outros
personagens importantes da historia e as demandas atuais. Ressalta-se, assim, a importancia de
romper com uma educagdo que nao acompanha as transformacgdes sociais e as necessidades e
expectativas dos alunos da modernidade.

As mudancas curriculares devem atender a uma articulagdo entre os
fundamentos conceituais historicos, provenientes da ciéncia de referéncia, e
as transformagdes pelas quais as sociedades tém passado, em especial as novas
geragdes [...] Diversidade cultural, problemas de identidade social e questdes
sobre formas de apreensdo e dominio das informagdes impostas pelos jovens
formados pela midia, com novas perspectivas e formas de comunicagao, tem

provocado mudancas no ato de conhecer e aprender social (Bitencourt, 1992,
p. 134 apud Schmidt; Cainelli, 2010, p. 15).

Nao cabe mais, dentro das demandas do mundo contemporaneo, a constru¢do de um
saber escolar baseado em ideologias racistas, de exclusdo e marginalizacdo de grupos nao
brancos, que contribui de forma efetiva para as injusticas e desigualdades por meio da
elaboragdo de programas e curriculos que pretendem manter as estruturas de poder existentes e
que invisibilizam ou minimizam a contribui¢do negra e indigena na construgao social.

Dentro dessa perspectiva, cabe ao professor, consciente de seu papel enquanto agente
de transformagdo social, romper com estruturas de dominacao ideoldgica que se perpetuam por
geragdes, valorizando as memorias individuais, tornando o ensino mais inclusivo e sensivel as
diversas vivéncias e colocando o aluno como protagonista na construcdo de novos saberes.

Valorizam-se historias de grupos marginalizados que precisam ser resgatadas, ouvindo os
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testemunhos vivos de injustigas sociais e raciais que trazem lembrangas sofridas e que, muitas
vezes, convergem e disputam com narrativas oficiais. Narrativas essas que, em sua maioria,
estdo baseadas em ideologias racistas, de exclusao e marginalizacdo de grupos nao brancos,
reduzindo de forma intencional a existéncia da populagdo negra e de seus descendentes.
Apesar da complexibilidade da luta contra o racismo, que consequentemente
exige varias frentes de batalha, ndo temos duvidas que a transformagdo de
nossas cabegas de professores ¢ uma tarefa preliminar importantissima. Essa
transformacao fara de nds os verdadeiros educadores, capazes de contribuir
no processo de constru¢do da democracia brasileira, que ndo podera ser
plenamente cumprida enquanto perdurar a destrui¢do das individualidades

historicas e culturais das populagdes que formam a matriz plural do povo e da
sociedade brasileira. (Munanga, 2005, p. 17)

A educacdo precisa ser entendida como instrumento de resisténcia, € o professor € o
principal ator desse movimento. E ele quem deve ser o mediador de consciéncias, criando
pontes entre o conhecimento e a reflexdo critica, ajudando seus alunos a enxergarem além do
senso comum e dos preconceitos naturalizados, incentivando-os a questionar representagdes
racistas presentes na midia, nos livros didaticos, na literatura e no imaginario social,
compreendendo que “o preconceito ¢ produto das culturas humanas que, em algumas
sociedades, transformou-se em arma ideologica para legitimar e justificar a dominagdo de uns
sobre outros” (Munanga, 2005, p. 18).

Dessa forma, todos os professores estao convidados a refletir sobre a implementacao de
praticas antirracistas em sala de aula, assim como a assumir um compromisso com a ampliacao
da cidadania e a garantia de uma educagdo verdadeiramente democratica. “Todos nos estamos
desafiados a pensar diferentes maneiras de trabalhar a questdo racial na escola”. (Gomes, 2005,
p. 154).

Diante disso, fica evidente a grande relevancia do professor ao fazer escolhas, tomar
decisdes e se tornar responsavel por abrir caminhos para a emancipagdo dos alunos, ajudando-
0s a perceber que o racismo ndo € natural, mas sim uma construg¢ao historica que pode e deve
ser superada e transformada a partir da sala de aula e de seu fazer pedagogico.

Miguel Arroyo diz que:

[...] os educadores e as educadoras de pessoas jovens e adultas, assim como
seus educandos(as), sdo sujeitos sociais que se encontram no cerne de um
processo muito mais complexo do que somente uma modalidade de ensino.
Estao imersos em uma dindmica social e cultural ampla que se desenvolve em
meio a lutas, tensdes, organizagdes, praticas e movimentos sociais

desencadeados pela acdo dos sujeitos sociais ao longo da historia. (Soares;
Giovanetti; Gomes, 2011, p. 7)

Nesse sentido, a postura consciente do professor e o seu papel enquanto sujeito social o
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leva a adotar um fazer pedagodgico intencional capaz de refletir e analisar trajetorias das
populacdes vitimas de exclusdo, assim como identificar e corrigir esteredtipos e pagamentos
expressos nos diferentes materiais didaticos carregados de valores hegemodnicos de
branqueamento que se alimenta de teorias de inferioridade/superioridade, que circulam nos
mais diversos veiculos de reprodugdo ideoldgicos que sdo utilizados no ambiente escolar.

Cabe ao docente selecionar materiais didaticos que representem positivamente a
populacdo negra e outras etnias, desconstruindo esteredtipos e julgamentos racistas pré-
estabelecidos, garantindo a presenca de autores, cientistas e diferentes personagens negros nos
conteudos trabalhados, contemplando as mais diversas experiéncias vividas por grupos
marginalizados e os processos culturais que marcaram a formagdo da sociedade brasileira,
repleta de desigualdade e injustica social. Sua pratica circula em um campo carregado de
complexibilidade que devera ser baseado em escuta e acolhimento, valorizando as experiéncias
dos alunos, especialmente daqueles que vivenciam uma dinamica social que se constrdi com
base em lutas e tensdes. Cabe também a ele, buscar envolver as familias e demais profissionais
da escola para que a luta antirracista seja um compromisso coletivo e, por fim, realizar uma
auto avaliagao constante, refletindo sobre sua propria pratica para evitar reproduzir preconceitos
e esteredtipos e fortalecer uma educacgdo realmente transformadora. Dessa forma, o professor
torna-se mediador de consciéncia, ajudando os estudantes a reconhecerem seu papel historico
e a se tornarem agentes de uma sociedade mais justa e igualitaria, estimulando o respeito € a
empatia entre todos.

Nesse processo, tamanha ¢ a importancia dos educadores da educag¢do de jovens e
adultos, pois estes estdo inseridos num processo de humanizagdo e desumanizacdo entre os
sujeitos que carregam em si as consequéncias de experiéncias vividas em diferentes espagos
sociais, onde se experimenta das mais diversas situagdes de exclusdo e discriminagdo. E para
esses alunos, a educacdo ¢ um campo de transformacao e mudanca, tornando esses sujeitos em
“sujeitos em movimento”, capazes de ressignificar processos discriminatorios em resisténcia e
superagao.

Miguel Arroyo aponta a importancia dos educadores nesse processo de mudanga,
dizendo que existe no professor a

compreensdo das pessoas jovens e adultas como sujeitos sociais e de direitos.
Sujeitos em movimento. Sujeitos que vivem processos diversos de exclusao
social e que, nesse contexto, criam, recriam a cultura, lutam, sonham e

impulsionam a EJA, as politicas publicas, a escola e a universidade para um
processo de mudanga. (Arroyo, 2006, p. 9).

Com isso, a Educagao de Jovens e Adultos pode e deve ser vista como um direito, um
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dispositivo legal que deve garantir a oportunidade de estudar e o acesso ao conhecimento a
todos os cidaddos, independentemente da idade, reduzindo as desigualdades sociais e
estimulando mudangas por meio do acesso a educagdao em qualquer fase da vida.

Garantir esse direito ¢ uma responsabilidade do Estado, que deve ser capaz de corrigir
ou, no minimo, reparar o abandono social e os processos de exclusdo aos quais essas vidas
foram submetidas, que, em sua maioria, também passam pela experiéncia de ser negro e
morador de comunidade periférica, e, a partir de politicas afirmativas, garantir um ensino de
qualidade a esse grupo de pessoas que, pelas dificuldades da vida, ndo conseguiram terminar
seus estudos na idade “certa”.

Por isso, quando se pensa a educa¢do como um direito de todos e, nesse caso, voltado a
Educagao de Jovens e Adultos, fala-se sobre respeito e inclusao, oferecendo condigdes para que
esses grupos ndo apenas ingressem, mas também permanegam nas escolas, por meio de praticas
pedagogicas que dialoguem com os conflitos e com as maiores dificuldades desses sujeitos,
criando um espaco no qual o aluno possa construir e reconstruir sua trajetoria, aprender coisas
novas e também valorizar o que ja sabe, cedendo o protagonismo a esses jovens e adultos por
meio de agdes afirmativas de pertencimento, identidade e representatividade.

Entender a EJA como direito implica conceder os jovens e adultos como
sujeitos ricos em vivéncias, praticas, lutas e experiéncias (formadoras e
deformadoras). Essa concepcdo devera orientar as politicas e praticas dessa
modalidade de ensino. Nessa perspectiva, os processos de educacao de pessoas
jovens e adultas ndo se encerram na transmissdo de contetidos. Considera-se

que o campo do EJA carrega em si uma historica de investimento na formagao
humana [...] (Silva, 2010, p. 63)

Em razdo disso, ¢ de fundamental urgéncia enxergar a EJA como um espago inclusivo
e antirracista, como um campo legal que reconhece jovens e adultos como sujeitos sociais, ricos
em vivéncias e lutas que marcaram suas vidas e moldaram suas acdes, e, a partir dessa
compreensdo, perceber que muitas dessas experiéncias estdo profundamente marcadas por
questdes raciais que historicamente excluem e marginalizam a populagdo negra e seus
descendentes por meio de processos de abandono e invisibilidade de saberes. Desse modo, a
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser entendida como um espago de formac¢ao humana que
também se constitui em lugar de reparacao, resisténcia e valorizagdo da diversidade, projetando
a educagdo como um verdadeiro instrumento de transformagdo social e racial. Assim, chega-se
a uma importante questao abordada neste trabalho: qual ¢ o lugar da discussdo racial na EJA?

Os alunos da EJA tém histdrias muito mais complexas quando comparadas as dos alunos

do Ensino Regular. Nao se trata de atribuir juizos de valor entre um segmento ou outro; contudo,
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¢ claro que a turma da EJA apresenta peculiaridades especificas, trazendo a realidade de jovens
e adultos em condicdes diversas, complexas e desiguais. Com desafios distintos, em sua maioria
sao homens e mulheres negros, trabalhadores pobres e subempregados, pais € maes de familia,
cuja formagao se baseia na vida, na existéncia muitas vezes marcada por processos de violéncia
e exclusdo.

Com isso, entende-se que esse segmento da educagdo basica necessita de uma formagao
voltada para a vida adulta, destinada aqueles que ja trazem consigo trajetorias marcadas por
sonhos nao realizados, projetos interrompidos e expectativas frustradas. Requer uma formagao
pautada no reconhecimento das trajetdrias histéricas e sociais desses alunos, que valorize os
saberes adquiridos nas experiéncias do dia a dia e possibilite compreender os processos sociais
de construcdo e organizagdo das desigualdades de raga, género e classe social que marcaram
sua existéncia. Trata-se de uma formagdo comprometida com uma educagao critica, inclusiva e
emancipatdria, capaz de transformar realidades e ressignificar identidades, colocando esses
sujeitos, em sua maioria negros, como agentes transformadores de sua realidade.

Segundo Nilma Lino Gomes:

Podemos compreender aqueles que participam dos processos de EJA como
sujeitos socioculturais e, assim, percebé-los inseridos num processo cultural e
historico de periodizagdio da vida, constituido de semelhangas e
particularidades. Dessa forma, o género, a raga, sexualidade e a subjetividade
serdo entendidas como processos ¢ dimensdes integrantes da EJA, que se
expressam na vida e nas relagdes estabelecidas entre os diversos sujeitos
sociais que dela fazem parte. E mais: compreenderemos, também, que as
formas como jovens e adultos negros(as) e brancos(as) lidam com o seu
pertencimento étnico-racial sdo diversas e estdo relacionadas as
representagdes sobre o negro vividas e aprendidas na cultura, nos espacos

familiares, na infancia, na adolescéncia e nos processos educativos que se dao
dentro e fora da escola (Gomes, 2005, p. 89).

Dessa forma, ndo se pode negligenciar a importancia de trabalhar, nas aulas de Histdria,
as questdes raciais, sobretudo nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos. Envolver esses
alunos nessas discussdes vai muito além de falar sobre os processos de escravidao, aboli¢ao e
trafico transatlantico de africanos; trata-se de trazer esses alunos para uma discussdo sobre
vivéncias e experiéncias pessoais cotidianas e também de apresentar um debate sobre um dos
problemas centrais do regime democratico, que certamente atinge diretamente a vida desses
alunos.

Os negros ¢ as negras sdo, na maioria das vezes, os principais sujeitos da EJA
no Brasil. No entanto, essa forte presenca negra nao tem sido suficiente para

garantir a realizacdo de um trabalho pedagogico e de uma discussdo séria ¢
competente sobre a questdo racial na Educagdo de Jovens e adultos. (Gomes,
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2005, p. 93).

Porém, a tematica acerca das desigualdades raciais e das verdadeiras contribui¢des dos
diferentes grupos étnicos que formaram a identidade brasileira ainda vem sendo construida
lentamente nos curriculos e programas educacionais, que carregam muito de uma educagao
colonial eurocentrada, a qual ndo leva em conta as vivéncias, culturas, lutas e dificuldades reais
da populacdo negra, maquiando o verdadeiro processo historico e o racismo estrutural sobre o
qual foi construida a base da sociedade brasileira. Trata-se de uma sociedade que limita
oportunidades por meio de critérios de selecao e exclusdao pré-estabelecidos pela “raga”. “A
concepgao universalista de politicas educacionais e de praticas educativas nao atinge a realidade
especifica dos negros em tempos de exclusdo e nem da conta de compreender o que significa
ser jovem e adultos negro(a), trabalhador (a) ou desempregado(a) nesse pais” (Gomes, 2005, p.
97)

Diante disso, entende-se que as praticas docentes pouco dao conta da real situagdo do
povo negro e, ao contrario, quando sdo praticadas sem consciéncia, acabam por reproduzir as
desigualdades e a exclusdo de diferentes formas. Nao reconhecer que jovens e adultos negros
carregam trajetorias marcadas por discriminagdo, pobreza e negagdo de direitos ¢ também negar
suas identidades e, sobretudo, a garantia de uma formagdo integral, democratica e
transformadora, além de, muitas vezes, pautar uma pratica docente baseada na ideia de baixo
desempenho intelectual e incapacidade cognitiva, criando baixas expectativas quanto ao
sucesso da aprendizagem desses alunos negros.

A escola, ao ndo considerar essas vivéncias e a potencialidade dos estudantes negros,
torna-se mais um espago de reproducao do racismo estrutural, dificultando que esses alunos se
reconhegam como agentes participativos na construgdo social e sujeitos de sua propria historia,
recolocando-os como seres passivos nos processos historicos. Portanto, ¢ fundamental que as
praticas pedagogicas sejam repensadas a partir de uma perspectiva antirracista e emancipadora,
que valorize as experiéncias desses estudantes e promova uma educagdo comprometida com a
equidade racial e social.

Para tal transformacao, torna-se necessario romper com posturas de acomodagao frente
aos desafios e dispor-se a construir algo novo, sair da zona de conforto e ingressar em um
terreno de lutas e grandes desafios. Diante disso, faz-se necessario dedicar verdadeiro
engajamento a uma pratica pedagdgica que envolva a integragdo entre professor e aluno, a
motivagdo dos estudantes nas aulas, o preparo do professor, a desconstru¢cdo de determinados
preconceitos e o rompimento de hierarquias no processo de ensino-aprendizagem que ignora e

apaga uma historia carregada de luta e resisténcia.
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Esse € um dos aspectos ressaltados na convivéncia com o cotidiano escolar da
EJA, da observacdo e conversa com os jovens negros e negras. Nao se trata
de um apelo romantico. Construir algo novo no contexto da diversidade
implica conflitos. Implica mudangas de postura, de mentalidades e de relacdes.
Implica, também, mudancas nas relagcdes de poder na propria escola € na sua
organizacdo escolar. Tudo isso nos leva a indagar a propria EJA e os seus
processos de escolarizagdo. Leva-nos a indagar, ainda, até que ponto a EJA
lida com a Juventude, que atualmente esta cada vez mais presente no seu
anterior e carrega consigo varias expressdes da diversidade. Esse contexto
demanda agGes concretas, politicas e pedagdgicas. Para tal, é preciso saber
escutar, perceber e compreender os sujeitos. Nao de uma forma romantica e
idealizada, mas para compreender o sujeito real da EJA e sua vivéncia cotidiana
nesse espaco-tempo e, a partir disso, tomar decisdes, construir propostas
concretas e problematizar ainda mais a desigualdade socio-racional racial e de
género que acirra em nossa sociedade e se expressa na EJA. (Silva, 2010, p.
161).

As relagdes de raga e classe aproximam as trajetorias e as experiéncias de muitos alunos
que frequentam a EJA. Muitos deles abandonaram a escola ainda na adolescéncia para ajudar a
familia; muitas vezes, iniciam em trabalhos informais que oferecem péssimas condigdes, € a
escola perde espago para as necessidades de sobrevivéncia. Contudo, quando se discute o que
significa ser negro nessa sociedade, percebe-se que a dimensdo racial marca profundamente
suas vivéncias, influenciando tanto a forma como se percebem quanto a forma como sao
percebidos pelos outros. A questdo racial e de classe atravessa suas historias escolares ¢ a
construcdo de suas identidades. Assim, ¢ necessario compreender o papel especifico que a raca
e a classe desempenham em suas vidas e refletir sobre como a escola, especialmente a EJA,
pode atuar como um espaco de formagdo que valorize e afirme positivamente essas identidades
e ofereca possibilidades a cada estudante de assumir uma nova postura diante dos problemas
que enfrentam no tempo e no espago em que habitam. “Que o advertisse dos perigos do seu
tempo, para que consciente deles, ganhasse a for¢a e a coragem de lutar, em vez de ser levado
e arrastado a perdi¢do do se eu, submetido a prescrigdes alheias”. (Freire, 2023, p. 118).
Nesse sentido, estamos de acordo que a escola possa desempenhar um
importante papel na construcdo de uma nova cultura, de novas relagdes que
vao além do respeito as diferengas. Possibilitando que todas as vozes venham

a ecoar no espago escolar, chegar-se- a consciéncia de que é na diversidade que
se constrodi algo novo. (Santos, 2001 apud Silva, 2010, p. 160).

Sobre isso, entende-se que a escola ndo deve se limitar ao respeito a diversidade que se
constitui nesse ambiente, mas deve ser um espago de coragem, transformagdo e formacao
humana. Uma educag¢@o que transforme a ingenuidade em criticidade e possibilite a tomada de
consciéncia critica, em uma tentativa constante de mudanga de atitude. Uma escola composta

por profissionais que efetivamente atuem na construcdo de uma nova cultura, comprometidos
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com mudangas significativas nas rela¢cdes humanas, capazes de construir algo novo e dispostos
a tornar o ambiente escolar uma grande poténcia de mudanca social. Com isso, compreende-se
que incluir o tema das relagdes raciais na escola nao ¢ priorizar um grupo, mas entender que o
racismo ¢ um problema estrutural que envolve ndo apenas aqueles que sofrem suas
consequéncias, mas também aqueles que dele se beneficiam, desconstruindo os falsos discursos
de meritocracia e democracia racial, rompendo com a negacdo do racismo que sustenta as
desigualdades, para, enfim, possibilitar uma educagdo mais humana, democratica e
verdadeiramente transformadora, que inclua todos os sujeitos, brancos e negros, na constru¢ao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, possivel apenas por meio da equidade racial.

Nessa perspectiva, compreende-se que a formagao de jovens e adultos ndo se encerra na
transmissdo de contetdos formais dos curriculos e programas nacionais, mas constitui uma
aposta na formacdo humana, na reconstru¢ao de identidades, na valorizagdo de historias
sufocadas e, sobretudo, na reparacao de séculos de exclusdo e violéncia cometidas contra essas
pessoas. A esse respeito, considera-se que a relacdo entre o Ensino de Historia, a EJA e as
questdes raciais reside na constru¢do de pontes capazes de transportar do lugar de opressdo e
desigualdade para um lugar de oportunidades e igualdade. Trata-se de possibilitar visibilidade
a esses estudantes, reconhecer sua existéncia, romper com estruturas de exclusdo que os
marginalizam e, por fim, promover a equidade racial dentro e fora da escola por meio de uma
educagdo antirracista e libertadora, que ensine a transgredir a visdao ideologica de opressao,
controle social e manutencdo das desigualdades.

Diante disso, a transformac¢ao no Ensino de Historia colaborara diretamente com as
questdes raciais quando passar a valorizar as diferentes memorias apagadas e silenciadas da
sociedade, trazendo ao centro as narrativas dos grupos marginalizados nas periferias da historia

e oferecendo aos alunos a oportunidade de reconstruir sua identidade e resgatar sua dignidade.

Estavamos convencidos, e estamos, de que a contribui¢ao a ser trazida pelo
educador brasileiro a sua sociedade em “partejamento”, ao lado dos
economistas, dos socidlogos, como de todos os especialistas voltados para a
melhoria de seus padrdes, haveria de ser a de uma educagdo critica e
criticizadora. De uma educacdo que tentasse a passagem da transitividade
ingénua a transitividade critica, somente como poderiamos, ampliando e
alargando a capacidade de captar os desafios do tempo colocar, o homem
brasileiro em condigdes de resistir aos poderes da emocionalidade da propria
transi¢do arma-lo contra a forga dos irracionalismos, de que era presa facil na
emersao que fazia, em posi¢ao transitivante ingénua. (Freire, 2023, p. 113).

Encerra-se este capitulo com um pensamento de Paulo Freire sobre a necessidade de

uma educagao critica e criticizadora, defendendo uma educacao que forme sujeitos em posicdes

mais indagadoras e inquietas, capazes de questionar sua realidade, as estruturas de poder e de
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compreender os processos historicos que moldam sua existéncia. Com isso, discutir as questdes
raciais nas aulas de Histéria ¢ uma forma de romper com a transitividade ingénua, com a
aceitagdo passiva de narrativas historicas colonizadoras, e avangar para uma transitividade
critica, na qual os estudantes compreendem o racismo como uma construcao historica e social

que precisa ser problematizada e, por fim, desconstruida.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas neste trabalho permitem compreender que a negacao da
identidade negra ndo se estabelece como um desenvolvimento natural ou uma escolha
individual, mas sim como resultado de um processo historico de produgdo de desigualdades,
exclusdes e violéncias cometidas contra o individuo negro. Tais violéncias ndo estdo
condicionadas apenas ao corpo fisico, muitas vezes agredido pelas a¢des preconceituosas do
Estado e de suas institui¢des ou pelo abandono de politicas publicas efetivas, mas atravessam o
fisico e ferem a dignidade humana, interferem no desenvolvimento emocional, comprometendo
a autoestima, as relagdes sociais e até escolhas pessoais, deixando marcas profundas que
impactam de forma significativa a vida desses sujeitos.

Porém, todo esse processo de exclusdo e desigualdade ¢ encoberto e mantido pelo
discurso da democracia racial, do pais igual, democratico e acolhedor, que apaga ¢ esconde a
existéncia do racismo na sociedade. Essa narrativa ¢ constantemente divulgada e reforgada em
diferentes espagos sociais, institucionais e simbolicos, que apresentam a ideia de convivéncia
harmonica e afetuosa entre os diferentes grupos raciais, ocultando as desigualdades que mantém
as hierarquias raciais no pais. Assim, a democracia racial contribuiu para o silenciamento das
praticas racistas e dificultou o reconhecimento do racismo como um grave problema social.

A importancia de trazer o tema das relagdes étnico-raciais para o espaco escolar reside
no fato de que a escola ¢ um dos principais ambientes de formagao humana, social, politica e
cultural dos diferentes individuos e, por isso, precisa se transformar em um ambiente
democratico e acolhedor das diferentes vozes que ocupam esse espaco. Ao trazer a discussao
sobre o racismo e possibilitar a desconstru¢do do discurso da democracia racial, a escola
contribuiu para o reconhecimento das desigualdades histdricas que marcam a sociedade
brasileira e para a valorizagdo das identidades negras, resgatando histérias apagadas e
silenciadas pela educacdo tradicional, que valoriza temas e conteudos estabelecidos pela
historia branca, eurocéntrica e oficial.

Além disso, o professor consciente de seu dever social, que se compromete com uma
educagdo antirracista, ao trazer essas questoes para a sala de aula, promove o desenvolvimento
do pensamento critico, valoriza historias marginalizadas, fortalece a autoestima de estudantes
negros e possibilita a construgao de relagdes mais justas e igualitdrias, assim como a formacao
de alunos mais criticos e reflexivos sobre as desigualdades e tensdes sociais, capazes de

questionar discursos naturalizados de inferiorizagdo e desqualificagdo da pessoa negra, além de
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promover o empoderamento negro e garantir representatividade e protagonismo de diferentes
grupos dentro do espaco escolar.

Diante disso, trabalhar com turmas da Educacao de Jovens e Adultos apresenta-se como
oportunidade concreta de ruptura com esse sistema que separa, oprime € violenta o sujeito
negro, vitima de um processo de escravizagdo. Trata-se de uma oportunidade de valorizar
trajetorias, resisténcia, conquistas e superagdo. Ao propor o trabalho de producdo autobiografica
como pratica pedagdgica, reconhece-se o protagonismo negro a partir da escrita; deu-se aos
sujeitos a oportunidade de se verem como autores de sua historia; revisitar o passado com mais
acolhimento; reviver memorias que geram orgulho de si mesmos e, assim, ressignificar dores.
Nesse sentido, a autobiografia, articulada a escrevivéncia, ¢ compreendida como ato politico e
de descolonizagdo de consciéncias, pois permite ressignificar a realidade a partir de quem a vive,
transformar dores em resisténcia e produzir memoria legitima sobre trajetorias que foram
historicamente apagadas.

Por fim, reforca-se que a proposi¢do pedagogica apresentada possui potencial formativo
e reparador, ao articular leitura critica, debate, produgdo escrita e valorizagdo do trabalho dos
alunos, direcionando-se a reconstrugdo da autoestima e do pertencimento identitario.

Na parte pratica, a realizagdo desse trabalho realizado com alunos da educagao de
jovens e adultos contribuiu para que a escola atendesse muito das expectativas que eles
depositavam ao retornarem a escola. Foi um trabalho de escuta, de acolhimento, de
crescimento individual e coletivo, e, sobretudo, um Trabalho de conscientizagao do seu papel
social enquanto sujeito social. Na atividade que solicitava aos alunos para que fizessem uma
reflexdo sobre a sua importancia no seu territério, incentivando-os ao reconhecimento da
relevancia de sua fun¢do na sociedade, experiéncias maravilhosas puderam ser
compartilhadas. Tivemos uma aluna que relatou que atua como explicadora voluntaria em
sua comunidade para que as criangas que ndo podem pagar por aulas de refor¢o ndo fiquem
sem aprender. Ela usa seu quintal como ambiente de ensino e mesmo com poucos recursos,
ajuda essas criangas a terem mais oportunidades de aprender e alcangar um desempenho
melhor na escola, a0 mesmo tempo em que ajuda a reduzir o tempo disponivel desses
pequenos de ficarem nas ruas enquanto suas maes trabalham. Um outro relato impactante,
foi de uma aluna que trabalha em uma creche comunitaria. Além de garantir seu proprio
sustento, essa aluna também contribui para apoiar outras mulheres trabalhadoras que nado
tém com quem deixar seus filhos. Ambos os relatos, entre outros compartilhados na turma,
evidenciam a relevancia de cada estudante no espago em que vive, bem como sua

contribui¢do para o desenvolvimento do territorio.
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Percebi o quanto crescemos juntos ao longo do processo de produgdo dessa
proposicao. O caminho até chegarmos a producgdo da autobiografia foi cheio de desafios e
incertezas, mas com a participagdo dos alunos por meio de falas emocionadas de
reconhecimento da sua histéria, por meio de discurso de empoderamento e principalmente
pela vontade em se fazer ser ouvidas, a escrita da autobiografia pode ser construida e

compartilhada por todos.
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ANEXO A - PROPOSICAO DIDATICA E CRONOGRAMA

A proposi¢ao didatica consistiu na apresentacdo de uma autobiografia construida pelos
alunos da Educacgao de Jovens e Adultos, modulo 1, matriculados no Colégio Estadual Ana
Neri, localizado em uma area periférica do municipio de Mesquita. Nesse processo, os alunos
foram os protagonistas de suas proprias historias, deixando de ser objetos para se tornarem
sujeitos de suas trajetorias. Assim, por meio da escrevivéncia, foi possivel construir um novo
olhar sobre si mesmos e sobre o grupo étnico do qual fazem parte.

Prop0s-se que a construgdo desse projeto fosse realizada durante os meses de maio, junho
e julho de 2025, sendo dividida em quatro aulas dedicadas as reflexdes e aos debates acerca dos
efeitos da branquitude nas desigualdades raciais e nas duras consequéncias emocionais €
psicoldgicas impostas a populacdo negra. Preveu-se ainda uma aula destinada a orientacao sobre
a organizacdo de uma autobiografia e trés aulas voltadas a elaboracdo da autobiografia, a

releitura do livro e a culminancia do projeto, que se deu apos o termino do trabalho.

1° dia de aula

1* atividade. Propos-se iniciar a proposta com o preenchimento de um formulario para
conhecer melhor a realidade de cada aluno, assim como a apresentacdo da proposta do

projeto e acolhimento dos alunos. Esse formulario foi entregue no inicio da aplicagdo do projeto.

Ficha de identificacao

Nome: Idade:

Cor que vocé se identifica;
Local/ Bairro onde reside:

Atividade econdmica que exerce:

Quais sdo suas perspectivas ao concluir o curso?

Se auto defina em 5 palavras

Vocé considera o Brasil um pais onde existe racismo? Por qué?

Em sua opinido, o que justifica a estatistica apresentada pelo Glem
julho de 2024 que aponta meninas negras de até 13 anos de idade
Como as maiores vitimas de estupros no Brasil?
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2° dia de aula

2% atividade - Leitura e discussao dos livros abaixo relacionados.

Nessa etapa, a sugestdo de atividade consistiu em dividir a turma em seis grupos, com
aproximadamente trés alunos em cada um, nos quais cada grupo ficaria responsavel pela leitura
de uma historia indicada. Esses alunos deveriam identificar, nessas historias, elementos
explicitos e implicitos que pressupdem uma abordagem preconceituosa e estereotipada sobre a
populacdo negra e seus descendentes.

Objetivos para essa proposta:

v Analisar como a imagem da pessoa negra ¢ construida por meio da literatura infantil e
como se constitui no imaginario infantil.

v Compreender como a rejei¢do e a negagdo da identidade negra sdo intencionalmente
construidas pela ideologia dominante, que valoriza os ideais brancos estabelecidos como
unicos € universais.

v Perceber como o racismo no Brasil foi socialmente construido e refor¢ado em diferentes

espagos sociais, ainda que ndo esteja presente em leis de segregacao racial.

Livros sugeridos para leitura nos grupos.

e Princesa Arabela, mimada que so ela.

. O livro conta a histéria de uma princesa mimada, futil,
=

RPincess Alabel arrogante, impaciente e exigente que, como presente de

[ 5 &Lty

~ _mimada . L . . .
‘que s6 ela! aniversario, exige ganhar um elefante. A rainha e o rei, que

A

sempre atendem aos desejos da filha, conseguem o elefante e
o presenteiam a menina. A autora apresenta o elefante nessa
situacdo como um objeto vitimizado, marcado por tristeza e
sentimentos de cativeiro; porém, ao final da historia, a menina
que, segundo a narrativa, ndo teria condigdes de ser princesa
e estaria fora de seu lugar social enquanto menina negra, ¢
recolocada em seu suposto devido lugar e se torna cativa do

elefante.
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L.
i, filhinha — Elefante respor::re
= : é iustarnems o que vncér:leade!
;uﬁs: uma princesinha de ve

Ao se estabelecer uma contraposi¢do com outros contos que apresentam princesas
brancas, Arabela se revela com caracteristicas bem diferentes das demais, que s3o retratadas

como brancas, delicadas, generosas e responsaveis.

¢ O menino marrom

Ziraldo tenta disfargar muito bem o mito da unido nacional escrevendo sobre dois
meninos, que embora sejam de etnias diferentes, sdo amigos. Ao meu ver, ele quase passou
desapercebido na critica aos autores racistas, mas sutilmente reforcou como esteredtipos
negativos as caracteristicas especificas de corpos negros. “Os cabelos eram enroladinhos e
fofos. Parecia uma esponja”. “Muito olho roxo, muita unhada, muito soco no peito. E muito
cabelo puxado (modalidade em que s6 o menino marrom leva vantagem)”. “O branco ndo ¢
uma cor. O branco ¢ a soma de todas as cores em movimento”. “[...] as ventinhas do seu nariz
se movimentando também, pedindo mais ar”. “Nariz muito expressivo”. E, finalizando, quando
o autor diz que o menino marrom ndo ¢ tdo perfeito assim e que as caracteristicas positivas
atribuidas ao menino sdo apenas para valorizar. “Nao fique triste ai ndo, vocé que esta lendo,
achando que o menino marrom era mais inteligente e mais vivo que vocé€. Nao era. Sabe como
¢: vai ver, eu estou exagerando. Os autores tém mania de ficar valorizando os seus personagens,
falando que eles sdo os mais valentes, os mais brilhantes, os mais inteligentes, os mais

corajosos, os mais nobres e leais. Personagens levam muita vantagem sobre pessoas da vida

real. E que autor pode inventar sempre mil mentiras sobre eles, s6 para valorizar.”
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e Menina bonita do laco de fita

A histéria se desenvolve na admiracdo do coelho pela cor da menina negra e que por
considerar o branco como natural, normal, a norma, ele indaga a menina sobre os motivos que
a levaram ter essa cor. A branquitude se expressa claramente nessa historia ao querer justificar
a cor preta como algo a ser explicado, diferente do padrao universal branco. E por fim, a mae

justifica a cor preta da menina como consequéncia de uma arte realizada por sua avo.

¢  Quibungo

Um ser malvado comparado com um macaco que devora criancas e mulheres
desamparadas. Uma criatura assustadora e covarde que ndo enfrenta os homens fortes e
valentes. “Por esse buraco come apenas crianga e mulher, em casa que ndo tem homem que ela
possa defender”. Tornando o quibungo um ser demoniaco, carente de humanidade e merecedor
dos piores castigos. Discurso muito parecido com os utilizados para legitimar a escravidao
africana.

Vale ressaltar que a palavra quibungo tem origem africana e possui varios significados,
entre eles o nome de uma cidade e um ser divino. Na lingua portuguesa, a palavra quibungo ¢
repleta de adjetivos negativos, expressando a reducdo moral e civilizada dos elementos
africanos.

Nessa mesma colecdo de livros, encontramos outros que reduzem a populagdo negra a

seres despreziveis e sem humanidade.
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e Historias da Tia Anastacia: A Princesa Ladrona

Trata-se de um livro de Monteiro Lobato, autor de muito prestigio ainda no inicio do
século XXI, que apresenta diversas historias contadas pela personagem Tia Anasticia. O que
chama a atencdo ¢ a forma como a desvalorizacdo da pessoa negra e de sua cultura € reproduzida
na obra do autor. “Pois c4 comigo - disse Emilia - s6 aturo essas historias como estudo da
ignorancia e burrice do povo. Prazer ndo sinto nenhum. Ndo sdo engragadas, ndo tém
humorismo. Parecem-me muito grosseiras e barbaras, coisa mesmo de negra beiguda como Tia

Anastacia”

e As trancas de Bintou

A narrativa trata de uma menina que manifesta o desejo de colocar trangas para se tornar
uma menina bonita, pois, segundo ela, seu cabelo € curto, crespo e sem graca, servindo como
ninho de passarinhos. De acordo com a personagem, colocar trangas seria a inica forma de se
tornar bela. E possivel perceber, na leitura desse livro, que a importancia atribuida as trangas
ndo se relaciona a valorizagdo de praticas ancestrais, mas a negacao de seu proprio cabelo. A
autora mantém esse estereotipo negativo ao longo de toda a narrativa.

Ap6s a leitura dos livros de literatura infantil e a discussdo acerca do tema, iniciou-se
uma analise comparativa da forma como a imagem da pessoa negra era construida no

imaginario infantil no final do século XX e no inicio do século XXI.

3° dia de aula

3* atividade - Comparar as caracteristicas das princesas que sao apresentadas nos contos

tradicionais com as caracteristicas da princesa Arabela.
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i :Pf'fhcésa Arabela,

~ mimada
“que so ela!

.

Objetivos dessa atividade:

v Compreender como o ideal de ser branco é construido histérica e socialmente como
uma fic¢do de superioridade.

v" Relacionar os efeitos da branquitude a condi¢do desigual da populacdo negra e

a manutencao dos privilégios da populacdo branca.

Atividade: Discussdo coletiva acerca da analise comparativa do conto da Cinderela e Princesa
Arabela, estabelecendo pontos de semelhangas e contradigdes na construgdo narrativa da

personagem da princesa branca e da princesa negra.

4° dia de aula

4% atividade: Positivar a imagem do negro na sociedade. Traze-lo como sujeito social que

luta, que resiste, que conquista e supera os obstaculos imposto pela hierarquia racial.

Apresentar aos alunos os livros “ O diario de Violeta em Kamba Kua” e “Quarto de
despejo” da autora Maria Carolina de Jesus, realizando a leitura coletiva de trechos pré-
selecionados que evidenciam a realidade e os problemas vividos pela populagdo negra
demostrando a importancia da escrita como um ato de residéncia, dentincia e valorizacao da sua

propria historia.

5% atividade: Trazer diferentes leituras de biografias de importantes personalidade negras.
Malcolm X; Mandela; Carolina Maria de Jesus; Barack Obama; Martin Luther King;
Conceicao Evaristo.

Objetivos das atividades 4 e 5:
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v' Fortalecer a autoestima e o empoderamento pessoal por meio de leituras que
positivam a imagem da populagdo negra e seus descendentes.

v Desconstruir esteredtipos negativos associados a cor.

5° dia de aula

6" atividade: Criar um mapa identitario: Eu e meu territorio — Mapear como vocé

contribui com o crescimento e desenvolvimento social e economico do seu territorio.

7* atividade: Aula sobre producio de autobiografia. Um Professor de Lingua Portuguesa
foi convidado a participar do projeto para passar as orientacdes sobre normas gramaticais

e estruturais de como produzir o género textual de autobiografia.

6° dia de aula

8* atividade: Inicio da producao escrita: producio, pelos alunos da Educac¢ao de Jovens e
Adultos, médulo 1, do C.E. Ana Neri, de sua autobiografia, como produto final deste

trabalho de dissertacio de mestrado profissional.

Apbs os debates e as reflexdes provocados nas aulas propostas neste projeto, o aluno
serd capaz de compreender os efeitos da branquitude sobre as desigualdades raciais na
sociedade, bem como os efeitos emocionais e psicoldgicos causados a populagdo negra e parda.
Sendo assim, com o objetivo de valorizar as diferentes narrativas e as historias pessoais desses
alunos, revelando suas potencialidades e formas de resisténcia e dando voz e espago as historias
silenciadas, propds-se que cada aluno produzisse sua autobiografia, deixando de ser objeto e

tornando-se sujeito de sua propria escrita.

Noite de autégrafo - Espaco de representatividade e dia de bem-estar:

Foi organizada uma noite de autdgrafos para apresentar as autobiografias produzidas
pelos alunos e organizadas em uma coletanea, ressaltando a importancia do protagonismo
desses alunos na construgao de suas historias e no desenvolvimento de seu territério. Trata-se
da historia que a Historia ainda nao conta, mas que o C.E. Ana Neri tem o orgulho de contar.

Para todos os alunos que participaram deste projeto, especialmente aqueles que nao
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desejaram escrever sua autobiografia por ainda necessitarem de mais tempo para curar suas
dores e seus traumas, manifesta-se profundo respeito. Para esses estudantes, foi organizado um
evento voltado ao bem-estar e a valoriza¢ao da autoestima, com a oferta de cuidados de beleza

e de saude fisica e mental.
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FOTOGRAFIA DAS ETAPAS DO PROJETO

ANEXO B

Noite de bem-estar
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Noite de autdgrafos:
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