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Resumo: Este artigo origina-se no Mestrado Profissional em Educac&o Basica,
realizado no IFRS Campus Farroupilha, e integra a linha de pesquisa Politicas
Publicas e Inclusdo na Educacdo Basica. A pesquisa investiga as distopias
destinadas ao Ensino Médio a partir dos acervos do PNLD Literario e, para tanto,
estabelece, como objetivo geral, analisar as potencialidades pedagdgicas da
literatura distopica para a formacdo humanizadora de estudantes do Ensino Médio.
O problema de pesquisa parte da constatacdo de que, embora o PNLD disponibilize
titulos contemporaneos capazes de promover reflexdes criticas, ainda sao escassos
os estudos que investigam especificamente as distopias. O referencial tedrico
fundamenta-se em Candido (2006, 2011), Todorov (2009) e Llosa (2004) para
discutir a literatura como um direito humano e instrumento de formacgao critica, e em
Hilario (2013) para caracterizar a distopia como género que problematiza questdes
sociais contemporaneas. A metodologia adotada possui abordagem qualitativa e
bibliografica, com analise de conteudo segundo Bardin (1977), especialmente por
meio das categorias tema, personagens e acontecimentos, e com sequéncias
didaticas orientadas por Cosson (2012) e Mlgge e Saraiva (2017). Inicialmente,
realiza-se o mapeamento das obras distopicas presentes nos acervos do PNLD
2018 e PNLD 2021, identificando doze titulos. Entre eles, seleciona-se Vamos
comprar um poeta, de Afonso Cruz, para ser analisada. Como desdobramento,
desenvolve-se um curso formativo ofertado através do Moodle do IFRS, contendo
teoria e pratica através de sequéncias didaticas que integram leitura literaria e
reflexdo critica. Conclui-se que as distopias que constam nos acervos do PNLD
Literario constituem recursos significativos para a formacgédo cidada e leitora no
Ensino Médio.
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Abstract: This article originates from the Professional Master’s Program in Basic
Education, conducted at IFRS — Farroupilha Campus, and is part of the research line
Public Policies and Inclusion in Basic Education. The study investigates dystopian
works intended for High School based on the PNLD collections and, to this end,
establishes as its general objective the analysis of the pedagogical potential of
dystopian literature for the humanizing education of High School students. The
research problem stems from the observation that, although PNLD provides
contemporary titles capable of fostering critical reflection, there is still a lack of
studies specifically focused on dystopias. The theoretical framework is grounded in
Candido (2006, 2011), Todorov (2009), and Llosa (2004) to discuss literature as a
human right and an instrument of critical formation, and in Hilario (2013) to
characterize dystopia as a genre that problematizes contemporary social issues. The
methodology adopts a qualitative and bibliographic approach, with content analysis
according to Bardin (1977), especially through the categories of theme, characters,
and events, and with didactic sequences guided by Cosson (2012) and Mugge and
Saraiva (2017). Initially, a mapping of dystopian works present in the PNLD 2018 and
PNLD 2021 collections is carried out, identifying twelve titles. Among them, Let’s Buy
a Poet, by Afonso Cruz, is selected for analysis. As a development, a training course
is created and offered through the IFRS Moodle platform, combining theory and
practice through didactic sequences that integrate literary reading and critical
reflection. It is concluded that the dystopias included in the PNLD collections
constitute significant resources for the civic and reading development of High School
students.

Keywords: Reading. Literature. Didactic sequences. High School. MOOC course.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta os resultados da pesquisa desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Educagdo Basica, vinculado ao Programa de
Po6s-graduagdo em Educagédo Basica do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Farroupilha. A investigagao insere-se no
contexto do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico e Literario (PNLD
Literario), uma politica responsavel pela selecao e distribuicdo de obras literarias as
escolas publicas de Educacéo Basica de todo o pais.

Como ponto de partida, identifica-se uma lacuna nos estudos sobre distopias
contemporaneas no campo da literatura, especialmente no que se refere ao ensino
de literatura. A partir de um levantamento realizado em junho de 2024 nas
plataformas SciELO e Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, constata-se que as
pesquisas sobre distopias tendem a concentrar-se em obras candnicas (Rodrigues;
Morais, 2025), em detrimento de publicagbes mais recentes. Diante desse cenario,

delimita-se como objeto de analise as obras distopicas presentes nas edigbes do
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PNLD Literario de 2018 e 2021, que sao destinadas ao Ensino Médio, por considerar
que trata-se de uma lacuna relevante no campo dos estudos sobre as politicas
publicas de incentivo a leitura.

A escolha desta tematica justifica-se pela compreensdo de que a literatura
desempenha um papel central na formacéao critica dos estudantes do Ensino Médio,
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, do pensamento
critico e da criatividade. Nesse sentido, a leitura de obras literarias oferece aos
jovens a oportunidade de explorar diferentes perspectivas, culturas e realidades,
ampliando horizontes e contribuindo para a constru¢dao de uma visdo de mundo
plural e diversificada. Assim, a literatura no ambiente escolar vai além do
cumprimento de uma exigéncia curricular, tornando-se uma ferramenta que contribui
para a formacao integral do individuo.

Ainda que a leitura literaria seja essencial, o ensino de literatura enfrenta
desafios significativos, entre os quais a sobrecarga docente, o tempo reduzido para
planejamento e a tendéncia a privilegiar as caracteristicas dos periodos literarios e
0s seus autores, em detrimento da leitura integral e da discussdo de obras com
discentes. Nesse cenario, torna-se pertinente valorizar o potencial formativo dos
livros distribuidos pelo PNLD Literario, especialmente aqueles que abordam temas
emergentes na contemporaneidade. Esse é o caso das distopias, que
problematizam desigualdades, crises sociais e ambientais e dilemas éticos que
atravessam o cotidiano dos estudantes. Portanto, torna-se crucial direcionar a
atencado para essas obras, promovendo debates que abordem tematicas literarias
relevantes para a atualidade.

Diante desse contexto, esta pesquisa estabelece, como objetivo geral,
analisar as potencialidades pedagodgicas da literatura distopica para a formacgéo
humanizadora de estudantes do Ensino Médio. Para tanto, faz-se necessario
investigar os documentos que orientam a Educagao Basica e a forma como eles
abordam os conceitos de leitura e Literatura; mapear as obras distdpicas
selecionadas nas duas edi¢gdes do PNLD Literario voltadas para o Ensino Médio;
analisar as caracteristicas e a estrutura de uma obra, destacando elementos que
facilitem a discusséo e a reflexdo sobre os temas sociais emergentes, a luz da
analise de conteudo (Bardin, 1977); e elaborar um curso formativo voltado a

professores e mediadores de leitura contendo sequéncias didaticas (SDs) que
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integrem a analise de obras distopicas com a discussdo de tematicas relevantes na
contemporaneidade, considerando as caracteristicas e as necessidades dos
estudantes do Ensino Médio.

Para realizar a pesquisa e atingir os objetivos propostos, constréi-se um
aporte tedrico sobre as caracteristicas das narrativas distopicas a partir da
proposi¢ao de Hilario (2013) e a fungao social da literatura pautada pelos estudos de
Candido (2006, 2011), Todorov (2009) e Llosa (2004). Esses autores possibilitam
reconhecer as distopias como género relevante para a educacéao literaria.

Quanto a metodologia, a pesquisa tem viés bibliografico, e os dados sao
analisados de forma qualitativa. Inicialmente, elabora-se um recorte tematico
contendo todas as obras distopicas do PNLD Literario, segmento Ensino Médio.
Com base nos Guias Digitais (Brasil, 2018b, 2021), apenas doze obras de distopia
foram identificadas, das quais selecionam-se as trés mais recentes com relagéo a
data de publicacdo da primeira edicdo para compor o curso formativo: Vamos
comprar um poeta, de Afonso Cruz (2016); Caminho para ver estrelas, de Lucia
Teixeira (2019); e A cagadora de arvores, de Marie Pavlenko (2022).

A partir da sistematizacdo dessas obras, € feita a analise da primeira, Vamos
comprar um poeta (Cruz, 2020), em fungéo das limitagbes de extensao deste texto e
como exemplo de analise possivel para uma obra distopica. As demais obras seréao
analisadas em artigos especificos, a serem publicados posteriormente, e também
estdo atendidas no produto educacional. A analise é feita consoante a analise de
conteudo proposta por Bardin (1977), estruturada nas categorias tema, personagens
e acontecimentos, com vistas a identificar elementos que favorecam a reflexao
critica no contexto do Ensino Médio.

Para fins de organizacgéo, este artigo estrutura-se em seis partes, incluindo
esta introdugdo. O tépico seguinte apresenta o referencial tedrico. Na sequéncia,
sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que orientam a realizagdo da
pesquisa. Essa sec¢ao € seguida pela analise da obra Vamos comprar um poeta
(Cruz, 2020). Posteriormente, é apresentado o curso formativo desenvolvido como
produto educacional. Por fim, sdo feitas as consideragbes finais, seguidas das

referéncias.



O PAPEL DA LITERATURA NA FORMAGAO HUMANIZADORA

Este topico fundamenta-se em trés eixos centrais: a literatura como uma
manifestacdo universal e um direito indispensavel; o papel da leitura e das politicas
publicas para o desenvolvimento de uma cultura leitora; e a relevancia das distopias
contemporaneas como recurso formativo para promover a humanizagdo no Ensino
Meédio. A seguir, discutem-se os principais autores que sustentam esses eixos.

A literatura ocupa um papel central na formagéao critica dos leitores, sendo
compreendida como “todas as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis de
producao escrita” (Candido, 2011, p. 176). Portanto, trata-se de uma manifestacao
artistica que ultrapassa as questdes estéticas ao garantir o acesso ao conhecimento,
a linguagem e a pluralidade de experiéncias humanas.

A partir das multiplas representagdes, Candido (2011, p. 176) afirma que “a
literatura aparece como manifestagao universal de todos os homens em todos os
tempos”. Para ele, a literatura constitui um direito de todos os cidad&dos, um bem
imprescindivel, configurando-se, inclusive, como um instrumento de democracia. De
forma colaborativa, Llosa (2004, p. 362) argumenta que a literatura desempenha o
papel de "desenvolver uma sensibilidade critica inconformista com a vida",
promovendo, assim, uma visao critica dos individuos com relacdo ao mundo ao seu
redor e incentivando a libertagdo das injusticas sociais. Em resumo, a literatura é
essencial para o fortalecimento de uma sociedade democratica, que rejeita o
conformismo, a submissao cidada e as leis que contrariem os direitos humanos.

Mesmo ciente da importancia da leitura, trata-se de uma atividade que ainda
nao € habitual no Brasil. Segundo levantamento da ultima edicdo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, pela primeira vez na histoéria, o Brasil € composto por
maioria de nao leitores (Failla, 2025). Destaca-se que a pesquisa considera leitores
aqueles que leram ao menos parte de um livro nos ultimos trés meses. Os
resultados reforcam a necessidade de politicas publicas consistentes que
democratizem o acesso a leitura e promovam praticas literarias significativas nas
escolas, articulando formacado docente, acervos qualificados e tempo dedicado a

leitura.



Neste cenario, verifica-se que o trabalho com a leitura no curriculo escolar
brasileiro € legitimado pelos documentos que regulamentam a Educacao Basica a
nivel nacional. O Plano Nacional de Educacado, também conhecido como PNE
(Brasil, 2014), criado por meio da Lei n° 13.005/2014, na meta 33, prevé como
primordial a “formacdo de leitores e leitoras e a capacitacdo de professores e
professoras, bibliotecarios e bibliotecarias e agentes da comunidade para atuar
como mediadores e mediadoras da leitura” (Brasil, 2014, ndo paginado). Na mesma
direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a), popularmente
conhecida como BNCC, entre os campos especificos de atuacao, dispde do eixo
artistico-cultural com o objetivo de possibilitar aos estudantes o contato com as
manifestacbes artisticas, inclusive a literaria, oferecendo condigdes para
compreendé-las de maneira significativa e critica. Considerada uma linguagem

artisticamente organizada, a literatura é definida no documento como elemento que:

[...] enriqguece nossa percep¢ao e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos
especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar
nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma
ampliagcdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a
colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando (Brasil,
2018a, p. 491).

Para que a leitura e a literatura possam ser efetivamente valorizadas no
ambiente educacional, &€ necessario que os professores selecionem criteriosamente
as obras que serdo analisadas em sala de aula. Entretanto, muitas vezes, as aulas
de literatura aprofundam os conhecimentos histéricos ou linguisticos, enquanto que
a apreciacgao estética do texto literario fica em segundo plano. Todorov (2009, p. 31,
grifos do autor) critica essa pratica ao afirmar que “pode ser util ao aluno aprender
os fatos da histéria literaria ou alguns principios resultantes da analise estrutural.
Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode substituir o
sentido da obra, que é o seu fim”.

Nesta seara, o autor problematiza o fato de que, “na escola, ndo aprendemos
acerca do que falam as obras, mas sim do que falam os criticos” (Todorov, 2009, p.
27). Isso ocorre porque opta-se por abordar a disciplina (literatura), ndo o objeto
(obra literaria), o que torna o ensino engessado, pois ndo ha tempo para a
apreciacao literaria. Pelo contrario, ha apenas a replicagdo de interpretacdes ja

feitas anteriormente. Esta abordagem é descrita pelo autor como limitadora, pois:
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O conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias régias
que conduzem a realizagdo pessoal de cada um. O caminho tomado
atualmente pelo ensino literario, que da as costas a esse horizonte ("nesta
semana estudamos metonimia, semana que vem passaremos a
personificagdo"), arrisca-se a nos conduzir a um impasse — sem falar que
dificiimente podera ter como consequéncia o amor pela literatura (Todorov,
2009, p. 33).

Para garantir que os estudantes desenvolvam amor pela literatura,
ultrapassando a barreira descrita por Todorov (2009), deve-se garantir um tempo
adequado para a fruicdo da leitura em sala de aula e protagonismo nos debates,
uma vez que todas as boas obras literarias “sdo intrinsecamente obras de final em
aberto, razdo pela qual, entre outras, estdo sujeitas a um amplo leque de
interpretacdées” (Eagleton, 2017, p. 94). Com isso, torna-se possivel que a leitura
literaria contribua com uma formacgao cidada e humanizadora. Nesse interim, um dos
muitos géneros possiveis para garantir que a leitura seja um movimento de
democracia e inconformidade com as injustigas € a distopia.

Em um contexto de percepcéo e problematizacao de situacdes vivenciadas
no presente, a literatura distdépica adquire relevancia como elemento de apoio
formativo, pois ela “emerge como dispositivo de analise radical da sociedade, cujo
objetivo é analisar os efeitos de barbarie que se manifestam em determinado tecido
social” (Hilario, 2013, p. 201). Portanto, este género literario promove uma formagéao
pautada pela humanizacao e pelo desenvolvimento da criticidade através da leitura.

Quanto a origem da palavra,

Etimologicamente, distopia € palavra formada pelo prefixo dis (doente,
anormal, dificuldade ou mal funcionamento) mais topos (lugar). Num sentido
literal, significa forma distorcida de um lugar. Neste caso se referindo a um
curso anormal e inesperado de acontecimentos que compdem determinada
forma social (Hilario, 2013, p. 205-206, grifos do autor).

A distopia € um género que projeta futuros possiveis marcados por regimes
autoritarios, colapsos sociais ou degradagdes ambientais, funcionando como critica
as situagdes vivenciadas na sociedade contemporanea. Relativamente recente, “o
género literario conhecido como distopia nos fornece elementos para pensar
criticamente a contemporaneidade, sobretudo com relacdo a segunda metade do
século XX e inicio do século XXI” (Hilario, 2013, p. 202). Justamente por isso, é

comum que as obras distopicas problematizem situacdes cotidianas, como os
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direitos das minorias, o respeito ao meio ambiente, o machismo, entre outros
contextos. Hilario (2013, p. 202) também define esse género como um “aviso de
incéndio”, ou seja, “busca chamar a atengao para que o acontecimento perigoso seja
controlado, e seus efeitos, embora ja em curso, sejam inibidos”.

A aproximagdo do enredo das distopias com situagbes do mundo
contemporaneo garante uma aprendizagem significativa e vai em oposi¢ao ao
método de ensino tradicional praticado no Ensino Médio, no qual os estudantes
“aprendem o dogma segundo o qual a literatura ndo tem relagdo com o restante do
mundo, estudando apenas as relagcdes dos elementos da obra entre si. O que, ndo
se duvida, contribui para o desinteresse crescente que esses alunos demonstram”
(Todorov, 2009, p. 39). Através dessa relagao entre o texto e a sociedade, que é
proporcionada pelas obras distdpicas, € possivel despertar o interesse pela leitura e,
consequentemente, formar novos leitores.

A insercao da distopia nos curriculos escolares tem sido viabilizada por
politicas publicas como o PNLD Literario, que destina obras literarias para todas as
escolas publicas do pais amparado pelos recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE). O Programa permite que os materiais sejam
escolhidos pelos professores, juntamente com a equipe pedagodgica, com a
possibilidade de ler resenhas de todas as obras nos Guias Digitais do PNLD
Literario. Dessa forma, o professor tem uma importante atribuicdo no ato de analise
e selecdo das obras literarias com as quais deseja trabalhar, o que possibilita ajustar
a escolha das literaturas aos diversos contextos e realidades das escolas publicas
brasileiras, e aos projetos desenvolvidos por cada unidade escolar.

Cabe destacar que apenas a distribuicdo das obras literarias nao é suficiente
para garantir que os estudantes se tornem leitores. E necessario que sejam
fomentados projetos de incentivo a leitura e que as aulas de Literatura n&o se
reduzam aos “conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista (sic), este
ou aquele tedrico da literatura, quando, entdo, os textos sdo apresentados como
uma aplicagédo da lingua e do discurso” (Todorov, 2009, p. 89). Ao contrario disso,
deve-se garantir que os estudantes tenham “acesso ao sentido dessas obras — pois
postulamos que esse sentido, por sua vez, nos conduz a um conhecimento do

humano, o qual importa a todos” (Todorov, 2009, p. 89).



Para tanto, & preciso que os professores e as equipes diretivas promovam
acdes de incentivo a leitura, inclusive com visitas frequentes a biblioteca, pois os
textos literarios s6 ganham sentido quando alguém os Ié: “um livro € um objeto fisico
que existe mesmo que ninguém o pegue, mas isso nao se aplica ao texto. O texto é
uma configuragdo, um arranjo de significados, e arranjos de significados n&o tém
existéncia propria” (Eagleton, 2017, p. 39). Dessa forma, corrobora-se a afirmagao
de Balzan (2018) sobre a leitura ser uma pratica sociocultural. A pesquisadora
afirma que a leitura se configura na atuacdo humana e se caracteriza conforme os
grupos sociais que fazem uso dela, diferenciando-se conforme os interesses,
objetivos e espagos em que é praticada, como nos templos religiosos, escolas e
bibliotecas. Assim, ao ler, o leitor atribui valor e sentido aos textos literarios.

Nesse sentido, percebe-se que a literatura é ressignificada em diferentes
contextos sociais, ocupando maior ou menor relevancia conforme as necessidades e
demandas dos leitores. Portanto, € necessario mostrar aos estudantes que a
literatura proporciona beneficios para quem Ié. Candido (2011, p. 178) afirma que “a
funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditorio)”. Por tratar-se de uma pratica social, que envolve a histéria e a cultura
de determinada sociedade, a leitura literaria humaniza os leitores, uma vez que
“‘gracas a literatura, entende-se e vive-se melhor a vida, e entender e viver a vida
melhor significa vivé-la e compartilha-la com os outros” (Llosa, 2004, p. 378).

Diante de suas singularidades, é preciso desconstruir a ideia reducionista de
que a leitura é apenas uma atividade de passatempo ou lazer. Neste interim,
Todorov (2009, p. 24) afirma que, “longe de ser um simples entretenimento, uma
distragdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda
melhor a sua vocacdo de ser humano”. De acordo com o autor, essa formacao

humanizadora ocorre porque:

Sendo o objeto da literatura a prépria condicdo humana, aquele que alé e a
compreende se tornara ndo um especialista em analise literaria, mas um
conhecedor do ser humano. Que melhor introducdo a compreensao das
paixdes e dos comportamentos humanos do que uma imersédo na obra dos
grandes escritores que se dedicam a essa tarefa ha milénios? E, de
imediato: que melhor preparacdo pode haver para todas as profissdes
baseadas nas relagées humanas? (Todorov, 2009, p. 92-93).



As relagbes humanas tratadas por Todorov (2009) podem ser abordadas no
texto literario de multiplas maneiras. E consenso que o autor tem liberdade para a
criacao literaria e, desde que a leitura se tornou extensiva na medida em que muitas
obras sao publicadas e lidas ao mesmo tempo, é preciso criatividade para cativar os
leitores. Por isso, na distopia, o autor “as vezes precisa modificar a ordem do mundo
justamente para torna-la mais expressiva” (Candido, 2006, p. 22). Nesse sentido, ler
uma historia sobre uma sociedade na qual nao existem mais arvores e, portanto,
nao ha ar puro para respirar, certamente desperte mais interesse para os leitores do
Ensino Médio do que algo instrutivo, como “respeite a natureza”.

Com base no exposto, a leitura de distopias pode ser significativa para os
jovens, pois esses relatos ficticios de sociedades opressivas e futuristicas servem
como um alerta para situagdes do tempo presente. Ao explorar cenarios de controle
social, falta de liberdade e desigualdade, as distopias podem promover um
pensamento critico sobre os problemas reais da sociedade. Por meio dessas
narrativas, € possivel refletir sobre as dindmicas do mundo contemporaneo e
desenvolver a capacidade de questionar e agir para modificar realidades injustas,

com isso, tornando os estudantes agentes de transformacao social.

PERCURSO METODOLOGICO

Este topico expde os procedimentos metodoldégicos adotados na pesquisa,
explicitando o tipo de investigagdo, a abordagem de anadlise e os critérios de
delimitacdo do corpus. Inicialmente, caracteriza-se o viés bibliografico e qualitativo
do estudo, bem como as etapas de selegdo das obras distopicas presentes nas
edicbes de 2018 e 2021 do PNLD Literario destinadas ao Ensino Médio. Em
seguida, descrevem-se os critérios que orientaram a escolha da obra analisada e o
método empregado para a interpretagdo do texto literario, com destaque para a
definicdo das categorias tematicas que estruturam a leitura critica da narrativa.

A pesquisa tem viés bibliografico, pois é “desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p.
44). A analise dos dados é realizada de forma qualitativa, envolvendo “a redugéo
dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretagcdo e a redagao do
relatorio” (Gil, 2002, p. 133).
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O primeiro passo metodologico consiste no recorte das obras distdpicas
presentes nas edigcdes de 2018 e 2021 do PNLD Literario, que sao as duas unicas
destinadas ao Ensino Médio. A partir da leitura integral dos Guias Digitais (Brasil,
2018b, 2021), identificam-se doze obras do género distdpico, constituindo o conjunto
inicial de analise. A partir do critério temporal, selecionam-se as trés obras mais
recentemente publicadas, a saber: Vamos comprar um poeta (2016), de Afonso
Cruz; Caminho para ver estrelas (2019), de Lucia Teixeira; e A cagadora de arvores
(2022), de Marie Pavlenko. Essas obras pertencem ao PNLD edigdo 2021 e estdo
no curso formativo construido como produto educacional.

O curso estrutura-se na elaboragdo de sequéncias didaticas (SDs) a partir
das trés obras selecionadas com o objetivo de propor possibilidades de leitura
literaria na Educacao Basica. Para tanto, € proposto um conjunto de atividades que
permite a mobilizagdo de diferentes estratégias pedagdgicas, a serem definidas pelo
professor conforme a tematica abordada, o perfil da turma e a faixa etaria dos
estudantes. Nesse sentido, o curso adota trés estratégias didaticas, demonstrando
que nao ha uma unica via para o trabalho com o texto literario, mas um conjunto de
possibilidades que podem ser articuladas de modo flexivel e contextualizado. Tal
escolha busca evitar a rigidez, reconhecendo a autonomia docente na selecéo,
adaptagcao e criagao de praticas, em consonancia com as demandas de ensino e
aprendizagem. As trés estratégias utilizadas neste estudo estdo descritas a seguir.

A primeira estratégia € a de Cosson (2012), que problematiza a ideia de que
“a simples atividade da leitura seja considerada a atividade escolar de leitura
literaria” (Cosson, 2012, p. 26). Portanto, o autor propde que “a sequéncia basica do
letramento literario na escola [...] € constituida por quatro passos: motivagao,
introducgéo, leitura e interpretacéo” (Cosson, 2012, p. 51). A motivagdo prepara o
estudante para entrar no texto, de forma que “o sucesso inicial do encontro do leitor
com a obra depende de boa motivacdo” (Cosson, 2012, p. 54). A introducgao
apresenta o autor e a tematica da obra. A leitura corresponde ao acompanhamento
do estudante no “processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive
aquelas relativas ao ritmo da leitura” (Cosson, 2012, p. 62). Por fim, a interpretacao
sugere o ato da construgao de sentido através de produgdes proprias.

A segunda estratégia € a de Mugge e Saraiva (2017). Os autores propdem

trés etapas para a elaboracdo de atividades: a introdutéria a recepcao do texto, a
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leitura compreensiva e interpretativa, e a transferéncia e aplicacdo da leitura. A
primeira etapa “objetiva sensibilizar os alunos para a leitura” (Mlgge; Saraiva, 2017,
p. 55) e se aproxima da motivagao de Cosson (2012). A segunda etapa “se propde a
elucidar significagdes implicitas do texto” (Mligge; Saraiva, 2017, p. 55), de forma
que o professor contribui para que o estudante perceba e decodifique os sentidos
implicitos por meio de atividades de interpretacdo. A terceira etapa “se centra na
producao de textos, promovendo tanto a transcendéncia do espacgo do texto quanto
o da lingua e da literatura” (Mlgge; Saraiva, 2017, p. 55), o que também permite a
integragdo com outras areas do conhecimento, que podem contribuir com repertorio
para a producao textual.

A terceira estratégia considera a liberdade docente para criar as préprias
SDs. Portanto, esse protagonismo docente é desenvolvido pelo préprio mestrando
(autor do curso), que elabora uma SD permeada por cinco etapas: atividade
motivacional, para que o estudante se familiarize com a tematica da obra literaria;
leitura e analise do texto, realizada em sala de aula, em duplas, para que os
discentes possam trocar ideias e sanar duvidas entre si; seminarios, no qual cada
dupla apresenta a histéria literaria e suas interpretagdes para os demais colegas;
atividade de reflexao, para possibilitar que a tematica da obra literaria contribua para
uma formacao humanizadora mediante debates e troca de ideias; e atividades de
interpretagcado, com registro no caderno.

As trés estratégias adotadas para a construgdo das SDs apresentam
possibilidades pedagodgicas para o trabalho com a distopia no Ensino Médio,
ampliando as possibilidades de leitura literaria na Educagao Basica. Tais estratégias
partem do reconhecimento da obra literaria como eixo central do processo formativo,
valorizando o texto em sua totalidade. No entanto, considerando o tempo reduzido
das aulas de Literatura, sugere-se que a gestao escolar adote um projeto amplo de
incentivo a leitura, direcionando os primeiros 15 minutos de aula para que todos os
estudantes facam a leitura de algum livro, cabendo aos professores indicar leituras
obrigatérias as suas disciplinas. Dessa forma, ha a valorizagdo das obras
disponibilizadas pelo PNLD e a circulagdo dos livros da biblioteca escolar. Além
disso, ao tomar como base as obras distribuidas pelo PNLD, o curso reafirma a
importancia dessa politica publica como instrumento de democratizagado do acesso a

literatura e de fortalecimento da formacao leitora na escola publica. Nesse contexto,
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torna-se necessario delimitar uma obra especifica que funcione como referéncia
estruturante para o desenvolvimento das SDs, uma vez que a compreensao de seus
aspectos estéticos, tematicos e discursivos orienta as propostas pedagogicas.

Entre as trés obras definidas para cada SD, seleciona-se Vamos comprar um
poeta, de Afonso Cruz (2016), para ser analisada neste artigo, em funcdo das
limitagbes de extensdo deste artigo. A analise parte do viés literario e inclui
possibilidades de abordagem pedagogica da obra na Educagdo Basica. A
justificativa dessa escolha baseia-se em trés aspectos: a obra possui estrutura curta
e linguagem acessivel, favorecendo o trabalho formativo com turmas do Ensino
Médio; a narrativa aborda tensbes contemporaneas ligadas a economia, a
desumanizacao, a arte e a subjetividade, temas relevantes para a formacgao critica
dos estudantes; e o livro oferece a possibilidade de discusséo interdisciplinar com a
Sociologia, a Filosofia, a Lingua Portuguesa e as Artes, entre outros componentes
curriculares.

Para examinar a obra literaria selecionada, emprega-se a analise de conteudo
proposta por Bardin (1977, p. 9), entendida como “um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a «discursos» (conteudos e continentes) extremamente diversificados”. Entre os
métodos de anadlise, destaca-se a categorizacao, estratégia que consiste em “uma
operacao de classificagcao de elementos constitutivos de um conjunto” (Bardin, 1977,
p. 117), pois essa pratica promove o “desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analégicos” (Bardin, 1977, p. 153).

No caso do texto literario, a categorizagao revela-se produtiva, pois permite
identificar e organizar temas, personagens e acontecimentos de modo analitico,
facilitando a interpretacdo de questdes sociais presentes na narrativa literaria. Por
isso, a pesquisa adota essas trés categorias como eixos estruturantes da analise,
reconhecendo seu potencial para promover discussdes aprofundadas no contexto do

Ensino Médio. A partir dessa metodologia, organiza-se o Quadro 1:

Quadro 1: Categorizagao

Categoria | Subcategoria Conceito orientador

relacbes humanas por mercadorias e quantificagoes.
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Tema

Direitos
Humanos

A desumanizacio dos artistas e a reducdo das pessoas a funcionalidade
econdmica.

Arte

A arte como forgca subversiva capaz de romper a légica utilitarista,
promover humanizacao e ampliar a percepcao da realidade.

Adolescéncia

A adolescéncia como espacgo de formacéo identitaria, conflito e descoberta,
marcada pela aproximagao entre leitores e narradora e pela capacidade de
transformacéo a partir do contato com o literario.

Distopia

A sociedade é pautada pela quantificagdo absoluta e pelo apagamento da
subjetividade, utilizada para tensionar tendéncias contemporaneas de
mercantilizacao da vida.

Personagem

O poeta

Figura subversiva cuja presenca desencadeia processos de humanizacéo;
simbolo da literatura enquanto forga critica, capaz de reintroduzir a
sensibilidade em um mundo pautado pela quantificagao.

A menina

Adolescente que, ao aproximar-se da poesia, amplia repertérios
linguisticos, afetivos e cognitivos; representa a abertura para a
humanizacao e para o inconformismo diante da ordem estabelecida.

O pai

Representacao da légica econémica que age a partir da logica social, mas
é gradativamente transformado pela poesia, demonstrando o poder
transformador da arte.

Personagem que vivencia um processo de emancipagédo provocado pelo
contato com o poeta. A libertagdo do papel de subserviéncia doméstica
reflete a autonomia feminina e critica as estruturas patriarcais.

O irmao

Jovem dominado pela linguagem econdmica, cuja aproximagado da poesia
provoca mudanga no modo de expressar sentimentos e perceber relagcbes
humanas, simbolizando o impacto cultural da arte sobre a juventude.

A namorada

Representa a incapacidade inicial de compreender o sensivel, mas
também o potencial de transformacao estética. Sua reagcdo ao poema
evidencia como a arte rompe padrdes cognitivos baseados no lucro.

Acontecimento

Compras

A compra funciona como metafora da mercantilizagdo da vida,
denunciando a substituicdo do valor humano pelo valor monetario e a
equiparacgao da arte a algo sem valor util.

Relagdes
humanas

As interagbes sdo afetadas pelo sistema econémico, tanto na forma de
falar quanto nas atividades de lazer.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

O quadro acima abrange os principais eixos interpretativos da obra Vamos

comprar um poeta (Cruz, 2020), permitindo visualizar de forma sistematica como os

temas, personagens e acontecimentos se articulam na construgcdo da critica social

presente na narrativa. Esses elementos revelam um universo ficcional estruturado

pela l6gica econbmica, mas atravessado pela presencga transformadora da arte.
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A disposigado das informagdes também mostra que cada personagem e cada
acontecimento desempenham fung¢des especificas na configuragdo da distopia.
Assim, as informagdes do Quadro 1 funcionam como suporte para facilitar a leitura
critica da obra e orientar a discussdo aprofundada dos aspectos estruturais e

ficcionais que emergem do texto literario.

ANALISE DA OBRA VAMOS COMPRAR UM POETA

A obra Vamos comprar um poeta, publicada em 2016 pelo escritor portugués
Afonso Cruz, integra o conjunto de distopias contemporéneas selecionadas pelo
PNLD Literario para o Ensino Médio. Estruturada em 23 capitulos na edigao
brasileira feita pela editora Dublinense, a obra articula humor, ironia e critica social
para representar uma sociedade atravessada pela l6gica da mercantilizagao da vida.
Tal configuragdo torna o texto pertinente para o contexto escolar, pois oferece
multiplas possibilidades de reflexdo sobre valores éticos, relagdes afetivas,
subjetividade e consumo, aspectos centrais para a formacéo critica dos estudantes.

Quanto ao enredo, o leitor fica imerso em uma sociedade capitalista em que
"cada espaco tem um patrocinador, cada passo € meticulosamente calculado, e até
os afetos sdo contabilizados" (Cruz, 2020, contracapa). Por meio da leitura, a
narrativa adentra um universo que provoca um profundo estranhamento ou
desconforto, pois todas as agdes dos personagens envolvem numeros.

A histéria é contada a partir da otica de uma narradora-personagem que,
através de pistas deixadas no texto, pode ser considerada uma menina
pré-adolescente que vive com a mée, o pai e um irmao mais velho. Essa narradora é
particularmente relevante, pois sua idade é semelhante a dos estudantes do Ensino
Médio, o que pode ocasionar a identificagdo dos leitores com a jovem. Essa
aproximagao é essencial, tendo em vista que “o publico da sentido e realidade a
obra, e sem ele o autor ndo se realiza, pois ele é de certo modo o espelho que
reflete a sua imagem enquanto criador” (Candido, 2006, p. 48). Dessa forma, ao ler
as experiéncias de uma pessoa cuja idade é semelhante a sua, é possivel que os
estudantes fagam juizos de valor positivos a narrativa.

Mediante esta introducdo da obra, realiza-se a analise do texto literario de
acordo com a categorizagao apresentada no Quadro 1, pautada pela analise de

conteudo proposta por Bardin (1977). Analisa-se, portanto, nesta ordem: os temas
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(economia, direitos humanos, arte, adolescéncia e distopia); os personagens (0
poeta, a menina, o pai, a mae, o irmao e a namorada); e, por fim, os acontecimentos

da narrativa (as compras e as relagdes humanas).

Categoria “temas”

A primeira categoria de analise diz respeito aos temas. Ao articular economia,
direitos humanos, arte, adolescéncia e distopia, o texto literario revela um mundo no
qual o valor humano € constantemente submetido a critérios quantitativos. Essa
abordagem tematica estrutura o enredo e orienta a leitura critica, evidenciando
tensdes éticas, sociais e culturais que dialogam diretamente com a realidade atual.

Dentro da categoria tema, a subcategoria economia constitui o alicerce da
ordem social e esta presente em todas as relagées dos personagens. O enredo é
atravessado por uma racionalidade capitalista, na qual todas as acdes, gestos e
afetos sdo quantificados, revelando a necessidade de contabilizar tudo o que for
possivel. Nas primeiras paginas, observa-se que, antes de sair de casa, “o pai
exerceu vinte gramas de for¢a na porta da cozinha e disse muito alto, antes de nos
deixar na cara um ou dois miligramas de saliva, ou beijos, se quiserem ser poéticos”
(Cruz, 2020, p. 7). Esse trecho indica que até interacbes afetivas sdo reduzidas a
unidades de medida. Essa quantificagcdo demonstra a falta de humanidade em favor
da produtividade, de forma que ha uma critica as praticas contemporéneas de
mercantilizacdo da existéncia e a exclusédo da sensibilidade pela légica do lucro.

A necessidade de materializacdo banaliza as relacbes humanas e escanteia
os sentimentos e as qualidades que nao servem a contabilizagdo. Assim, a
sensibilidade € vista como inutil e pode trazer prejuizos, uma vez que o ser humano

sensivel & visto como menos produtivo:

Dizem que é bom transacionarmos afetos, liga as pessoas e gera uma
espécie de lucro que, ndo sendo um lucro de qualidade, ja que nao é
material e nao é redutivel a nimeros ou dedutivel nos impostos ou gerador
de renda, ha quem acredite — € uma questdao de fé — que pode trazer
dividendos (Cruz, 2020, p. 7).

Tal sensibilidade justifica o demérito aos artistas, pois aqueles que sé&o

criativos e sonhadores estariam desperdicando tempo, que seria mais valoroso se
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fosse dedicado ao trabalho, que rende dinheiro e bens materiais, pilares da
sociedade distopica desta narrativa.

E nesse contexto de mundo materialista que se insere a subcategoria dos
direitos humanos: a arte foi rebaixada a uma condi¢ao de inutilidade tamanha que,
consequentemente, os artistas tornaram-se sub-humanos, tratados como animais de
estimagao passiveis de serem comprados em lojas. Essa légica de desumanizagao
encontra um ponto de tensdo quando articulada a reflexdo de Eagleton (2017)
acerca da natureza das personagens literarias. Ao discutir a construcéo do character
[personagem], o autor observa que ha, no uso cotidiano do termo, um “espirito de
tolerancia” que nos leva a relativizar julgamentos morais mais severos, como se a
ficcionalidade reduzisse a necessidade de responsabilizagdo. Nesse sentido, a
condicgao ficcional das personagens opera como um dispositivo que suspende, ainda
que provisoriamente, a aplicacdo plena de questdes éticas, como aquelas
vinculadas aos direitos humanos. Tal suspensao permite que o leitor tolere, no plano
da ficcionalidade, formas extremas de violéncia e sub-humanizagdo que, na vida
real, seriam inaceitaveis. Como o préprio estudioso afirma, ao final da narrativa “os
personagens e acontecimentos se desvanecem no ar’ (Eagleton, 2017, p. 39), uma
vez que, sendo ficcdes, ndo possuem existéncia para além do texto.

Nessa perspectiva, a menina faz uma solicitacdo aos pais durante um jantar:
“‘Gostava de ter um poeta. Podemos comprar um? [...]" (Cruz, 2020, p. 12). Esse
pedido, recebido de forma natural pela familia, revela um sistema social que legitima
o rebaixamento de seres humanos a mercadorias, contrariando os direitos
essenciais a vida plena em sociedade. A obra, assim, tensiona o limite ético entre
sujeitos e bens, demonstrando o que acontece quando a utilidade econdémica se
torna o critério unico de valoragdo humana.

Esse tratamento dado aos artistas relaciona-se a terceira subcategoria de
analise: a arte, que é apresentada como uma forga subversiva capaz de romper a
rigidez utilitarista da sociedade distdpica. Inicialmente vista como algo “com pouco
valor no que concerne ao desenvolvimento econémico (sic) ou com um valor de
mercado desprezivel” (Cruz, 2020, p. 18), a arte demonstra um elevado status
social, pois ser dono de um artista demonstra o poder econémico das familias, que
se divertem com a excentricidade e o olhar peculiar que suas "aquisi¢bes" tém sobre

o mundo. A possibilidade de adquirir artistas, porém, nao é tida por qualquer um, de
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forma que apenas alguns privilegiados poderdao adquiri-los. Portanto, a literatura
também esta restrita aos detentores do capital, o que contradiz Candido (2011)
quando trata do acesso a literatura. Para o estudioso, ela € um direito de todos os
cidaddos, um bem incompressivel tdo fundamental quanto a moradia ou a
alimentagcdo, uma vez que promove a evolucgao intelectual e o inconformismo.

Na narrativa, artistas de todas as areas, como pintores, escultores e poetas
sdo transformados em produtos a serem adquiridos pelas familias, sendo vistos
como objetos que, aparentemente, servem para o entretenimento daqueles que
detém o capital. E dito, ainda, que eles sdo comercializados porque “ndo conseguem
trabalhar. Tém aquela doenca [...]” (Cruz, 2020, p. 24). Embora a doenga nao seja
especificada, pode-se inferir que a capacidade imagética é vista como uma
enfermidade. Por vezes, na sociedade atual, muitos artistas sdo tachados como
pessoas que perdem seu tempo por ndo ter um emprego formal. Essa tematica
permite debater com estudantes de Ensino Médio a relevancia da classe artistica na
sociedade, pois € improvavel que filmes, musicas, livros e programas televisivos nao
fagcam parte do cotidiano da maioria das pessoas. Tratam-se de atividades de lazer e
de fomento cultural, que sdo essenciais para o bem-estar e, justamente por isso,
devem ser respeitadas e valorizadas.

A quarta subcategoria é a adolescéncia, abordada como uma fase de
construcao identitaria e de abertura para novas formas de compreender o mundo. A
narradora-personagem, uma menina pré-adolescente, vive em um ambiente
rigidamente controlado por valores econdmicos, mas é transformada quando passa
a conviver com o poeta. Ela percebe essa alteragédo ao dizer que “muitas mudancgas
na minha vida aconteceram gracas a ele” (Cruz, 2020, p. 77), indicando um
processo de formacéo critica alinhado as experiéncias tipicas dessa etapa da vida. A
obra acentua o desenvolvimento cognitivo e emocional da jovem ao mostrar sua
dificuldade inicial em interpretar metaforas: “macad do rosto € uma expressao
esquisita e incompreensivel, ja que esta mais do que provado que nao existem
macas no rosto, € mais do que evidente que nascem nos hipermercados” (Cruz,
2020, p. 8). A partir do contato com o poeta, ela amplia seu repertorio linguistico e
torna-se capaz de reconhecer e utilizar as figuras de linguagem, mas, antes de

adquirir esses conhecimentos, demonstra angustia ao ouvir o poeta utiliza-los.
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Essa angustia é uma experiéncia comum entre os adolescentes, uma vez que
essa etapa € marcada pelo autoconhecimento e pela concretizacao de expectativas
pessoais e sociais. Quando tais realizagbes ndo sdo alcangadas, € provavel que
surjam frustragcdes. Nesse sentido, € possivel que os leitores relacionem as
experiéncias pessoais aquelas dos personagens, contribuindo com a elaboragao da
subjetividade e do autoconhecimento. Isso esta de acordo com o que é proposto
pela BNCC no campo literario, pois “o desenvolvimento de textos construidos
esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros — pode propiciar a
exploracdo de emogdes, sentimentos e ideias que ndo encontram lugar em outros
géneros nao literarios [...]" (Brasil, 2018a, p. 496).

Todas essas tematicas sdo perpassadas pela quinta subcategoria: a distopia,
que permeia o universo construido pelo autor no qual inserem-se 0s personagens.
Nesse cenario, a identidade dos personagens € definida com base no sistema social
dominado pelo célculo e pelas atividades econdmicas. Por isso, a subjetividade
individual n&o importa, de tal forma que ninguém possui um nome proprio. A
nomeagcao é feita a partir da combinagao de letras e numeros, remetendo as “senhas
de forte protecdo”. Esse é o caso de uma das pretendentes amorosas do irméao,
chamada de “X89234”. Além disso, durante um jantar, os convidados séo referidos
por numeros, sendo Convidado 1, Convidado 2, e assim por diante; e, por fim, ha os
artistas, que sao chamados de acordo com a funcdo que exercem, como Poeta,
Musico, Pintor. A falta de nomes préprios acentua a critica a padronizacao e a perda
da singularidade, reforgcando tendéncias contemporéneas nas quais se privilegia a
produtividade em detrimento da sensibilidade humana.

A dimensao distépica da narrativa manifesta-se, também, na naturalizacao de
praticas que reduzem a existéncia humana a indices de produtividade. Diferente de
distopias classicas, que sdo marcadas por regimes totalitarios, esta obra literaria
constroi um futuro possivel por meio do exagero de logicas presentes no cotidiano
contemporaneo, como a busca incessante pelo acumulo de capital e a necessidade
de adquirir bens, sobrepondo essas situa¢des as atividades de lazer. Essa relacao
com problemas da sociedade atual realga a caracteristica do género distopico e
intensifica a critica a sociedade neoliberal.

Esses elementos tematicos dialogam diretamente com questbes que

permeiam a rotina dos estudantes do Ensino Médio que, de certa forma, também
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tém suas vivéncias pautadas pelos numeros em diversas situagdes, como o impacto
das curtidas e seguidores nas redes sociais e a pressao por um bom desempenho
nas notas e vestibulares. Essa proximidade corrobora a ideia de que “a literatura néao
nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos vivos” (Todorov, 2009, p.
22), o que favorece a leitura critica e abre espaco para debates que estimulam a
autonomia de ideias, o posicionamento ético e a capacidade de interpretar questdes
sociais complexas. Assim, a obra se torna um recurso significativo para o

desenvolvimento da formacéo leitora e cidada no contexto escolar.

Categoria “personagens”

A segunda categoria de analise focaliza os personagens. Eles sao
construidos a partir de uma légica social que desconsidera a individualidade. Por
isso, sao marcados pela padronizagcao e pela quantificacdo da existéncia, sendo
nomeados a partir de uma combinagcao de letras e numeros, ou a partir da fungao
que exercem na sociedade. Assim, a caracterizagdo das personagens assume um
carater critico para a compreensao das dinamicas sociais retratadas na obra.

O primeiro personagem a ser analisado € o poeta, que desempenha um papel
central como agente humanizador e desestabilizador da légica capitalista. Ele é a
personificagao do literario e é capaz de modificar todos os demais personagens com
0s quais convive, demonstrando o poder transformador da literatura. No final da
narrativa, a familia vivencia problemas financeiros e o0 poeta precisa ser
abandonado. Distante dele, a narradora afirma que “[...] estava mesmo sentindo falta
de uma metéafora ou, pelo menos, de uma comparacgéao [...]" (Cruz, 2020, p. 68),
demonstrando que as modificagdes ocasionadas pelo literario ndo sdo desfeitas com
o passar do tempo, ou seja, a literatura tem efeitos duradouros sobre os leitores.

As mudancgas oportunizadas pelo poeta, porém, ocorreram de forma lenta;

inicialmente, sequer se entendia o que ele dizia:

O pai pediu ao poeta que dissesse um poema. Ele levantou-se.
folhas do corpo crescendo sobre mim, sobre a morte.

Nao percebo nada, disse o convidado 4.

Dddfighhhhhg, disse o poeta, ou seja, qualquer coisa como sete
rosas mais tarde (gostei deste porque era composto por um numero, ainda
que de baixo valor, abaixo da dezena) (Cruz, 2020, p. 24, grifos do autor).
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A incapacidade de compreender alguns termos corrobora a afirmagao de
Llosa (2004, p. 6) a respeito de que “uma comunidade sem literatura escrita se
expressa com menos precisdo, riqueza de matizes e claridade do que outra”.
Contudo, com o passar dos dias e aumentando a convivéncia com o poeta, ele foi
capaz de exercer influéncia sobre a menina, que €& a segunda personagem
analisada.

Ao longo da narrativa, a pré-adolescente foi capaz de decodificar o que o
poeta dizia: “Aos poucos fui comecando a perceber o que o poeta dizia e ja ndo era
uma algaraviada, ouvi efetivamente palavras. Mas ainda passava muito tempo a
tentar perceber aquelas mentiras”, e o poeta rapidamente a corrige: “metaforas”
(Cruz, 2020, p. 32). Nessa perspectiva, a narradora amplia a capacidade
interpretativa e desenvolve o conhecimento acerca daquela figura de linguagem, que
€ a representacao da capacidade imagética do ser humano.

Assim como a personagem ficcional, os estudantes do Ensino Médio também
estdo em fase de mudancga e transformacgao, o que permite novamente associar 0s
leitores a narradora. A menina esta em contato com algo até entdo desconhecido,
sendo uma experiéncia comum a todas as pessoas, especialmente na adolescéncia.
Trata-se, portanto, de mais um aspecto relevante desta obra literaria para ser
trabalhada em sala de aula, gerando debate e posicionamento critico acerca dos
anseios e aspiragbes para o futuro. Ademais, além do carater literario, também
pode-se aprofundar o conhecimento linguistico sobre a metafora na aula de Lingua
Portuguesa, por tratar-se de uma figura de linguagem. Essa associagao entre o
literario e o linguistico é indicada pela BNCC, sugerindo o trabalho com obras
literarias que “proporcionam o contato com uma linguagem que amplia o repertorio
linguistico dos jovens e oportuniza novas potencialidades e experimentagdes de uso
da lingua, no contato com as ambiguidades da linguagem e seus multiplos arranjos”
(Brasil, 2018a, p. 513).

Ao adquirir a capacidade de interpretar as metaforas ditas pelo poeta, a
menina passa a vivenciar os sentimentos com mais sensibilidade e, portanto,
humaniza-se. Quanto a humanizagao, Candido (2011, p. 182) define esse conceito

como.

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
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disposicdo para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgéo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

De fato, a literatura tem carater humanizador. E justamente o efeito causado,
ao longo da narrativa, pelo poeta sobre a familia: humaniza-los. A literatura também
tem esse efeito sobre os estudantes do Ensino Médio, de forma que os leitores séo
capazes de desenvolver ndao sO habilidades linguisticas e interpretativas, mas
também a sensibilidade, o respeito a diversidade e um bom convivio social. Para
tanto, é preciso um docente engajado e preparado para trabalhar com as obras
literarias em sala de aula.

O terceiro personagem a ser analisado € o pai. A empresa em que ele atuava
como gerente entrou em recess&o, 0 que obrigou a familia a enxugar os gastos:
“‘Estamos a entrar em recessao, receio que tenhamos de cortar seriamente na
despesa, de um modo nunca antes executado” (Cruz, 2020, p. 62). Em determinado
momento, eles sequer tinham dinheiro para comprar comida de qualidade.

Mais tarde, porém, o pai ascende novamente na gestdo de empresas. Isso
porque, a partir de uma frase dita pelo poeta, “[...] um beijo € mais eficiente a
temperatura do corpo [...]” (Cruz, 2020, p. 74), Ihe ocorreu a ideia de colocar
equipamentos de aquecimento nas empresas, pois percebeu que a temperatura
corporal adequada reflete na eficiéncia das atividades realizadas. O empresario
comparou a poesia a pratica dos trabalhadores e verificou que “[...] se os
colaboradores estiverem a trabalhar a uma temperatura agradavel, sdo mais
produtivos [...]” (Cruz, 2020, p. 74). Com isso, o pai da narradora foi “[...] considerado
uma das pessoas mais lucrativas do pais” (Cruz, 2020, p. 75).

Entdo, mesmo que o poeta tenha sido tratado como um animal, com
constantes ordens para recolher-se ao seu quarto e parar de falar asneiras, o
prestigio obtido pelo pai na profissdo veio de uma ideia dita pelo poeta. Nesse caso,
a poesia o salvou financeiramente, demonstrando que a literatura, embora tenha
uma fungdo social de relevancia incontestavel, também é uma atividade econdmica
na medida em que a producdo envolve trabalhadores remunerados, e a circulagao
de livros pressupde o comércio nos moldes capitalistas. Portanto, a inferiorizagao

dos artistas na narrativa ignora esses aspectos.

22



A quarta personagem investigada € a mé&e que, por sua vez, apos a
convivéncia com o poeta, percebeu que vivia em um relacionamento téxico com o
marido, algo que, até entdo, considerava normal. Ele chegava em casa, muitas
vezes cansado, e se limitava a dar ordens a esposa quanto aos afazeres domeésticos
€ ao que queria para o jantar. Pela aproximagdo com a poesia, a esposa assume
tamanha inconformidade com as situacbes que decide ndo servir mais de
empregada doméstica para sua familia, tampouco para os filhos. Em conversa com

a menina, a mae:

[...] perguntou-me o que € que eu queria para jantar.
Beringelas recheadas, disse eu.
E ela — poesia! — respondeu:
Vou ensinar-te a fazer, que a partir de hoje ja ndo sou cozinheira de
ninguém (Cruz, 2020, p. 71-72).

Historicamente, as mulheres foram submetidas a situagdes de submissao que
incluiam a privagdo da leitura, sendo o conhecimento restrito aos homens. Na
narrativa, percebe-se que a liberdade feminina foi conquistada pela mae a partir do
contato com o literario. De fato, a literatura “produz sobre os individuos um efeito
pratico, modificando a sua conduta e concep¢ao do mundo, ou reforcando neles o
sentimento dos valores sociais” (Candido, 2006, p. 30). Nesse contexto, o poeta
despertou na personagem um sentimento de inconformidade com a sua situagao, de
forma que ela percebeu que as mulheres n&o precisam ser submissas aos maridos e
podem ser independentes. Na narrativa literaria, a liberdade dos individuos € uma

das concepcdes mais debatidas pelo poeta:

Por acaso, o poeta acha que vegetais e frutas sdo o mais importante da
piramide das necessidades?

Evidentemente que nao.

E o qué, entao?

E a liberdade (Cruz, 2020, p. 28).

A participagdo das mulheres na sociedade é um assunto cada vez mais
latente e, por conseguinte, € relevante para ser discutido com adolescentes, a partir
da mediacao do professor. Tanto o perfil da mae, que cozinha para os filhos, quanto
o da vizinha, a “senhora 5638,2”, que € dona de um pintor e dedica trés horas por
dia a limpeza da sujeira feita por ele, demonstram a generalizacao do perfil feminino

como donas de casa e, portanto, realizadoras dos afazeres domésticos. A mae da
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protagonista humaniza-se por intermédio do contato com a literatura que, entre seus
multiplos beneficios, “pode também, em seu percurso, nos transformar a cada um de
nos a partir de dentro” (Todorov, 2009, p. 76). Essa humanizagao nao ocorre com a
dona do pintor, que permanece restrita a funcionalidade imposta pelo contexto.
Assim, é essencial destacar para os estudantes do Ensino Médio que, ao contrario
do perfil feminino retratado na obra literaria, as meninas da contemporaneidade
possuem maior liberdade e autonomia para construir a propria identidade.

O irmao, quinto personagem analisado, tem o mesmo déficit linguistico que a
menina, demonstrando incapacidade de entender que “apertar o cinto”, metafora dita
pelo pai quando ele perde o emprego, nao se refere ao objeto usado para segurar as
calgas, mas a retencdo de gastos. No entanto, por ter tido menos contato com o
poeta, ao contrario da irma, o rapaz nao desenvolve essa capacidade ao longo da
narrativa. Entretanto, ele € também atravessado pela poesia quando utiliza um verso

do poeta para conquistar uma colega da escola, associando o texto a algo lucrativo:

O meu irmdo pigarreou duas vezes.
Recitou a frase.
Oh, por Mamon, como é bonita essa frase.
Foi cem por cento surpreendente, imprevisivel: a BB9,2 disse que tinha
gostado, de um modo téo cheio de inutilidade quanto a prépria frase que eu
acabara de ouvir. Sentia-se que a velocidade do seu batimento cardiaco
tinha aumentado de forma substancial, para cento e trinta batimentos por
minuto, ou algo parecido, muito acima da média normal em repouso.

Isso € bom?, perguntou 0 meu irmao.
Ela disse que sim.

Bom, como?

Como se fosse lucrativo, disse ela. (Cruz, 2020, p. 49).

Essa cena demonstra como a arte é capaz de produzir impacto emocional
mesmo em sujeitos condicionados pelo utilitarismo. A aceitagdo do rapaz em
valer-se da poesia para conquistar a pretendente revela o carater afetivo da poesia.

A Ultima personagem analisada é a namorada que, por sua vez, demonstra
que a arte possui efeitos imediatos sobre a experiéncia humana. Ao ouvir 0 poema
recitado pelo garoto, ela se diz surpreendida e afirma que gostou, pois a frase do
poeta gerou 100% de emocédo nela. Trata-se do valor maximo que poderia ser
atingido, o que provavelmente ocorreu porque ela jamais havia tido contato com a
beleza do literario antes desse momento. Dessa forma, confirma-se, através da
experiéncia vivenciada pela mog¢a, que o contato com o literario “produz um tremor

de sentidos, abala nosso aparelho de interpretacido simbdlica, desperta nossa
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capacidade de associacdo e provoca um movimento cujas ondas de choque
prosseguem por muito tempo depois do contato inicial” (Todorov, 2009, p. 78).

Essa situagcao faz com que ela tenha um aumento dos batimentos cardiacos.
Portanto, fica evidente que o texto literario desperta efeitos na garota, confirmando
que a capacidade de provocar sentimentos nos leitores € uma das consequéncias
da literatura. O poema a tocou tdo profundamente que, de tdo bom, foi associado a
algo lucrativo. A literatura, portanto, associa-se duplamente a emocéao e ao lucro.

A partir da analise dos personagens, percebe-se que alguns deles passam
por um processo de humanizagdo e subversdo da ordem vigente no universo
distopico, especialmente por meio do contato com a poesia e com a linguagem
literaria. As transformacdes, ou a auséncia delas, revelam diferentes niveis de
adesao ou resisténcia ao sistema utilitarista, evidenciando que a literatura atua como
elemento capaz de provocar o deslocamento de realidades injustas. A analise dos
personagens, portanto, reforca a centralidade do potencial humanizador na narrativa

e amplia o potencial formativo da obra no contexto escolar.

Categoria “acontecimentos”

A Ultima categoria de analise aborda dois acontecimentos. O primeiro é a
compra de artistas, que configura um dos momentos mais significativos da narrativa,
pois expressa a materializacdo dos seres humanos. A menina, acompanhada de seu
pai, visita uma loja onde estdo disponiveis os mais variados tipos: “[...] poetas
baixos, altos, louros, com éculos (sdo mais caros), sendo a maior parte, sessenta e
dois por cento, carecas, e sessenta e oito por cento de barba” (Cruz, 2020, p. 14). Ja
que nenhum deles tém contato com outras pessoas, pode-se considerar que as suas
producdes artisticas ndo tém relevancia, pois a literatura “somente existe de verdade
quando é adotada por outros e passa a tomar parte na vida social, quando se torna,
gracas a leitura, experiéncia compartida” (Llosa, 2004, p. 5). Por isso, na narrativa
literaria, mesmo que os poetas escrevam para si mesmos, so terdo valorizagao
estética, linguistica e literaria quando forem comprados por alguém.

A menina escolhe o poeta que mais lhe agrada, e o pai questiona o vendedor
se “[...] aquele exemplar era subversivo [...]" (Cruz, 2020, p. 15), ao que o vendedor

responde ironicamente: “Esta abaixo dos dois por cento. E sempre necessario serem
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um pouco subversivos ou a qualidade poética baixa demasiado e ndo gera lucro,
ninguém compra, acabam preteridos a bailarinos ou hamsters” (Cruz, 2020, p. 15).

A subversao atribuida aos poetas corrobora o pensamento de Llosa (2004)
sobre o fato de que a literatura deve ser capaz de desenvolver um senso de
inconformidade com a vida, uma vez que serve para modificar a forma de pensar e
ver o mundo. Além disso, o estudioso reconhece que “a boa literatura € sempre,
mesmo que n&o o pretenda nem o perceba — sediciosa, insubmissa, revoltada: um
desafio ao que existe” (Llosa, 2004, p. 10). Nesse sentido, os poetas, que podem ser
interpretados como escritores em geral, se n&do forem capazes de ter um
pensamento minimamente critico que contraponha a realidade existente, ndo tém
qualidade e, portanto, se assemelham a animais irracionais, como o hamster.

O segundo acontecimento trata das relagdes humanas, que sao atravessadas
pela logica utilitarista, tornando todos os momentos focados no viés econdmico.
Todos falam, agem e se sentem conforme os ideais do capitalismo. Isso é
perceptivel em diversos momentos, como na revista mais lida pela mae, “Dinheiro E
Felicidade” (Cruz, 2020, p. 34), e no patrocinio que esta em absolutamente todas as
coisas, inclusive na escada de casa. Ademais, palavras pertencentes ao Iéxico da
linguagem econdmica, como lucro, renda e dividendo, constituem a forma com que
as personagens se comunicam. Tanto € que, quando acontece algo ruim, usa-se a
expressao “[...] ‘ndo me arrombes a carteira’ (que quer dizer que o estou a
aborrecer) [...]" (Cruz, 2020, p. 9) e, quando algo € bom, diz-se que “[...] cheirava a
dolares [...]"” (Cruz, 2020, p. 48).

A analise desses acontecimentos reflete a relevancia da cultura no mundo.
Apesar de um cenario distopico, como o0 que se desenrola nas linhas ficcionais da
obra, a cultura e a arte encontram seu lugar. Dentre as formas de manifestagéo
artistica, a poesia, conduzida pela figura do poeta, torna-se a forma pela qual a
cultura resiste, persiste e subverte os valores da légica e do capital. O leitor passa a
ter a certeza de que “[...] as coisas mais importantes da vida ndo sao utilitarias:
desprezamos quem faz um gesto por lucro ou beneficio e ndo pelo gesto em si, ou

por amizade ou amor [...]" (Cruz, 2020, p. 83).
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Categorizagao da obra literaria: potencialidades pedagoégicas

A analise da obra distépica Vamos comprar um poeta (Cruz, 2020) permite
verificar que ha, na narrativa, muitos temas sociais emergentes: a participacdo das
mulheres na sociedade; as questdes que permeiam a fase de mudancga entre a
adolescéncia e a vida adulta, considerando as angustias e o autodescobrimento dos
jovens; a valorizagao dos profissionais do ramo artistico; e a importancia da literatura
para ampliagdo lexical e desenvolvimento intelectual. A relagdo entre essas
situagcdes e o mundo contemporaneo aproxima os estudantes ao texto, ao mesmo
tempo em que, através das vivéncias ficcionais, eles “também tiram licdes aplicaveis
ao restante de sua existéncia” (Todorov, 2009, p. 46), pois podem desenvolver a
criticidade com relacdo ao materialismo exagerado e ao respeito as manifestacoes
artisticas.

Constata-se que a obra esta adequada ao que propde a BNCC com relacéo a
formacéo literaria dos estudantes, pois pretende-se que os leitores “possam também
reconhecer na arte formas de critica cultural e politica, uma vez que toda obra
expressa, inevitavelmente, uma visdo de mundo e uma forma de conhecimento, por
meio de sua construgao estética” (Brasil, 2018a, p. 513). Portanto, trata-se de um
material literario adequado e recomendado para ser lido, debatido e analisado com
estudantes do Ensino Médio.

De modo geral, os temas, personagens e acontecimentos da narrativa literaria
evidenciam tensdes éticas e subjetivas que dialogam diretamente com o cotidiano
dos estudantes, justificando sua escolha como obra central desta pesquisa. Além
disso, os elementos identificados fundamentam o desenvolvimento do produto
educacional que sera apresentado a seguir, oferecendo subsidios para a elaboragao
de praticas formativas que estimulam a leitura critica, a reflexdo sobre questdes

contemporaneas e a formacéo cidada no Ensino Médio.

DISTOPIA NA ESCOLA: PROPOSTA DE CURSO DE FORMAGAO DOCENTE

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa constitui uma proposta
formativa alinhada ao objetivo geral do estudo, voltado a formagdo humanizadora de
estudantes do Ensino Médio por meio da leitura literaria. Com base na analise das
obras distopicas do PNLD Literario, constroi-se um curso destinado a apoiar

professores e agentes de leitura na elaboracdo de praticas que favoregcam a
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reflexdo, o dialogo e a formacado de leitores. Dessa forma, o produto articula-se a
perspectiva do Mestrado Profissional, integrando fundamentos tedricos, a analise
literaria e a aplicagdo pedagdgica. Além disso, o produto também se alinha a linha
de pesquisa, Politicas Publicas e Inclusdo na Educagdo Basica, uma vez que
difunde o PNLD Literario enquanto politica publica de incentivo a leitura e
potencializa as possibilidades formativas das obras disponibilizadas pelo Programa.
O curso é estruturado no formato Massive Open Online Course (MOOC),
modelo amplamente difundido no campo da Educagao a Distancia (EaD) por sua
flexibilidade, alcance e potencial democratizador do acesso ao conhecimento. Em
traducao livre, trata-se de um curso online, aberto e massivo, isto €, com capacidade
para atender simultaneamente a um grande numero de participantes, sem restricbes

de matricula e sem custos. Adicionalmente, pode-se considerar que:

MOOCs séo livres porque qualquer pessoa pode se inscrever gratuitamente,
massivos porque suportam um grande numero de participantes que
estudam ao mesmo tempo em diferentes lugares e também contam com a
simplicidade, pois € necessario apenas um professor (Silva; Munhoz, 2020,
p. 33).

A adocdo desse formato corresponde as tendéncias contemporadneas de
formacao continuada, que valorizam processos educativos acessiveis e capazes de
atender publicos diversos. Além disso, os MOOCs favorecem a autonomia do
estudante, permitindo que ele organize seu ritmo de estudo e interaja com diferentes
recursos digitais, promovendo aprendizagens significativas em ambientes virtuais.
Dessa forma, a configuragdo escolhida contribui para ampliar o impacto social do
curso ao possibilitar que conteudos e praticas relacionadas as politicas publicas de
leitura alcancem o maior numero de interessados, sem restricao de lugar e horarios.

Intitulado Politicas publicas para a leitura: praticas a partir do PNLD Literario,
0 Curso esta disponivel na pagina do Moodle do IFRS
(https://moodle.ifrs.edu.br/enrol/index.php?id=10251) desde o dia 10 de dezembro
de 2025 e esta ofertado em uma segunda turma para o ano de 2026. Ele vincula-se
ao eixo tecnologico de Idiomas, Linguas e Literatura. A formacgéo continuada garante
um certificado de 30 horas aos concluintes, que devem responder a trés

questionarios e atingir ao menos 70% de aproveitamento em cada um deles.
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Este formato de produto educacional justifica-se por sua relevancia tanto
tedrica quanto pratica, uma vez que possibilita a reflexao sobre o papel da literatura
na formacgao critica dos estudantes do Ensino Médio e sobre a relevancia do género
distopico enquanto instrumento de analise social. Do ponto de vista teorico, s&o
abordados os documentos que regulamentam a Educac&o no Brasil, enfatizando
como eles tratam da importancia da literatura para o desenvolvimento da autonomia
intelectual, do pensamento critico e da sensibilidade estética. Na dimensao pratica, o
curso oferece subsidios pedagogicos para o uso de obras de distopia
disponibilizadas pelo PNLD Literario, transformando-as em SDs aplicaveis em sala
de aula e adaptaveis a realidade de cada unidade escolar.

O publico-alvo do curso séo professores da Educacéo Basica, bibliotecarios,
estudantes de licenciaturas e demais estudiosos da leitura e da literatura, que terao
acesso a um espaco de formacao voltado a atualizagao tedrica e pratica em torno do
ensino de literatura com foco em temas sociais emergentes constantes em obras
distopicas. Destaca-se que muitos docentes enfrentam dificuldades para planejar
atividades de leitura devido a carga horaria elevada e ao numero expressivo de
obras disponiveis no mercado editorial, sendo assim, o curso oferece subsidios
praticos que facilitam a organizagdo de SDs e ampliem as possibilidades de trabalho
com distopias na escola.

De forma indireta, os estudantes do Ensino Médio também se beneficiam, na
medida em que receberdo praticas formativas consistentes e contextualizadas,
capazes de despertar o interesse pela leitura e de ampliar seu repertério cultural e
critico. O curso também dialoga com gestores escolares e equipes pedagdgicas, que
poderdo contar com profissionais mais preparados para realizar escolhas de obras
no ambito do PNLD Literario, ajustando-as as realidades das comunidades
escolares e fortalecendo a democratizacdo do acesso a literatura.

O material disponivel no curso MOOC integra fundamentos teéricos e praticas
formativas voltadas ao ensino de literatura no Ensino Médio, estruturando-se em trés
modulos: “Literatura na escola”, “Distopia em foco” e “Sequéncias didaticas a partir
de obras distépicas”. Seu perfil formativo contempla a articulagdo entre referenciais
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996) e a BNCC (Brasil,
2018a), e abordagens didaticas aplicaveis ao uso de obras literarias do PNLD

Literario, propondo ideias para a elaboracdo de praticas contextualizadas e
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alinhadas as demandas contemporaneas da Educacéo Basica. Conforme exibido na

Imagem 1, os médulos estruturam-se da seguinte forma:

Imagem 1: Organizagao dos médulos do curso

Literatura na escola E Distopia em foco B Sequgnoas dldatlc.as, :
a partir de obras distopicas
1.1 Apresentagdo do modulo 2.1 Apresentagdao do modulo 3.1 Apresentacao do médulo
1.2 O que é literatura? 2.2 O que é distopia? 3.2 O que é uma sequéncia didatica?
1.3 A literatura na LDB 2.3 Temas emergentes 3.3 Método proposto por Rildo
Cosson
1.4 A literatura na BNCC 2.4 Distopia no PNLD
e - ) ) 3.4 Método proposto por Juracy
1.5 A literatura no PNLD Literario 2.5 Exemplos de distopia , e
Saraiva e Ermani Mlgge
/| 1.6 Teste seus conhecimentos «/ 2.6 Teste seus conhecimentos 3.5 Sequéncia didatica: Vamos

comprar um poeta

3.6 Sequéncia didatica: A cacadora

de arvores

3.7 Sequéncia didatica:
Caminho para ver estrelas

v 3.8 Teste seus conhecimentos

Fonte: elaborado pelo autor (2026).

O primeiro médulo aborda a literatura como uma expressao cultural universal.
Define-se que ela extrapola o conceito de texto, se configurando como uma
experiéncia estética que atravessa épocas e é capaz de ampliar o repertério
linguistico e cultural dos leitores. Analisa-se o tratamento dado a literatura na
Educacdo a partir dos documentos normativos: a LDB (Brasil, 1996) ndo dedica
capitulo exclusivo ao tema, mas ressalta que o ensino deve promover o
desenvolvimento cultural e a formacéao integral do educando, incluindo o dominio da
lingua e a formagao critica, contexto no qual a literatura se insere. Na BNCC do
Ensino Médio (Brasil, 2018a), a literatura integra a area de Linguagens e suas
Tecnologias, orientando-se para ampliar o repertério cultural e desenvolver
habilidades de interpretacdo, argumentagao e apreciagao estética.

Além disso, o primeiro modulo enfatiza que a leitura literaria contribui a
formacdo do estudante ao possibilitar contato com multiplas visées de mundo e
contextos socio-histéricos diversos. Em seguida, é apresentada a estrutura do PNLD

Literario, que garante acervos literarios as escolas publicas. O Programa é
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destacado como uma politica publica que incentiva a pluralidade literaria e da
acesso a obras de variados autores em todas as regides do pais.

O segundo modulo explora o género distopico. Define-se distopia e discute-se
como as obras distopicas projetam problemas contemporaneos, funcionando como
um “aviso de incéndio” (Hilario, 2013, p. 202) para dilemas atuais. Abordam-se
temas emergentes recorrentes nas distopias, tais como vigilancia tecnoldgica,
colapso ambiental, manipulacdo da informacao e desigualdade social, que refletem
desafios do mundo atual. Esses temas se relacionam aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU):
nas narrativas distdpicas, faltas ou rupturas dos ODS fundamentais (como fome,
pobreza e igualdade) sdo abordados pelas obras ficcionais. Além disso,
destacam-se obras canénicas do género integrantes do acervo do PNLD Literario:
1984, de George Orwell; Admiravel Mundo Novo, de Aldous Huxley; e Fahrenheit
451, de Ray Bradbury.

Dessa forma, este médulo discute o conceito de distopia e cita os classicos
desse género que, cada um a sua maneira, critica aspectos sociais e politicos de
regimes totalitarios e refletem os riscos de futuros indesejados. Assim, o mddulo
enfatiza a definicao de distopia, os principais temas contemporaneos e a relevancia
das obras literarias distépicas como recurso formativo relacionado aos ODS.

O terceiro médulo apresenta o planejamento de sequéncias didaticas, que
sdo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 82).
As SDs sao baseadas nas trés obras distopicas que constam no Guia Digital do
PNLD Literario (Brasil, 2021). Inicialmente, explica-se que uma sequéncia didatica é
um conjunto estruturado de atividades formativas que desenvolvem competéncias
especificas de forma progressiva. Discute-se, primeiramente, a metodologia de
Cosson (2012), que propde quatro etapas para o ensino literario: motivagao,
introducdo da obra, acompanhamento da leitura e interpretagdo, ressaltando a
importancia de motivar o estudante e mediar a leitura. Em seguida, sdo expostas as
etapas sugeridas por Miugge e Saraiva (2017), que organizam a sequéncia em trés
momentos: atividade de recepgéo ao texto, aproximando o leitor do tema por meio
de hipoteses; leitura compreensiva e interpretativa mediada pelo professor, com

exercicios sobre aspectos especificos do texto; e transferéncia e aplicacdo, em que
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os estudantes relacionam o texto a outros contextos e exercitam a autoria com
producdes proprias.

Na primeira sequéncia didatica trabalha-se a obra Vamos comprar um poeta,
de Afonso Cruz. Adota-se a metodologia de Cosson (2012) para organizar as
atividades. O objetivo geral € promover a reflexdo critica sobre a relevancia da arte
na vida social e individual a partir da leitura da obra. As habilidades da BNCC (Brasil,
2018a) incluem a andlise do texto em seu contexto socio-histérico e o
estabelecimento de intertextualidade e qualificagdo de argumentos. Como recursos
didaticos, utilizam-se a prépria obra literaria, quadro branco e materiais de escrita.

A sequéncia esta estruturada em sete periodos de 45 minutos. A aula inicial
propde aos estudantes listarem artistas favoritos e debaterem o que seria da vida
sem arte (motivagdo); depois apresenta-se o autor, Afonso Cruz, e o enredo,
relacionando as expectativas de cada estudante ao titulo (introdugdo). Em seguida,
realiza-se leitura compartilhada por capitulos, cada estudante lendo em voz alta e
debatendo duvidas (acompanhamento). Para interpretacdo, propbde-se o
preenchimento de um quadro comparando os personagens antes e depois do
contato com o poeta, e questdes sobre a narrativa e a capa da obra literaria. Toda a
sequéncia visa desenvolver o pensamento critico dos alunos sobre a valorizagao da
cultura e da arte.

A segunda sequéncia didatica, organizada em dez periodos de 45 minutos
cada, € pautada pela obra A cacadora de arvores, de Marie Pavlenko. Este romance
€ ambientado num futuro cuja sociedade virou um deserto devido ao desmatamento.
Emprega-se a metodologia de Migge e Saraiva (2017) para estruturar as atividades.
O objetivo geral é refletir sobre a preservacao do meio ambiente a partir da leitura e
interpretacdo da obra. Entre as habilidades da BNCC (Brasil, 2018a) estdo a
compreensdao e produgdo critica de textos em diversas linguagens e o
compartilhamento de interesses culturais, respeitando as diferengas. Os recursos
incluem o texto literario e materiais para escrita (quadro branco e canetdes).

A aula inicia-se com atividades de recepg¢ao ao texto literario, que pretende
aproximar a tematica aos alunos. Para tanto, é feita a leitura coletiva de uma noticia
sobre o desmatamento da Amazénia a fim de contextualizar o tema ambiental. Em
seguida, apresenta-se a capa do livro e frases iniciais para despertar hipoteses.

Realiza-se, entdo, a leitura compartilhada, alternada com discussdes mediadas pelo
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professor. Na etapa de leitura compreensiva e interpretativa, os estudantes sao
convidados a relacionar o enredo ao mundo real, respondendo perguntas escritas
sobre temas evidenciados na narrativa literaria, e a debater as consequéncias do
aquecimento global refletidas na obra. Por fim, na transferéncia e aplicacdo da
leitura, propde-se que os estudantes criem uma reportagem de jornal, imaginando
como sera o mundo em 2075. Essa sequéncia didatica pretende sensibilizar os
estudantes sobre sustentabilidade e promover uma discussao interdisciplinar
visando a formacao de um sentimento de respeito pelo meio ambiente.

A terceira sequéncia didatica, estruturada em quinze periodos de 45 minutos
cada, baseia-se no livro Caminho para ver estrelas, de Lucia Teixeira, que narra a
perda da capacidade de sonhar. Nesse caso, aplica-se uma metodologia prépria do
mestrando (desenvolvida pelo autor do curso). O objetivo geral é estimular a
criatividade e a reflexdo sobre os sonhos, valorizando a musica e a literatura como
recursos de expressado a partir da leitura do romance. As habilidades da BNCC
(Brasil, 2018a) incluem a analise da obra literaria em seu contexto de producgéo e o
planejamento e produgéo de textos multimodais. Os recursos didaticos envolvem a
prépria obra literaria e materiais multimidia: uso de caixas de som para musicas,
cartolinas para criagao de linhas do tempo, e projegdes de imagens.

No desenvolvimento da sequéncia, sdo propostas atividades interdisciplinares
vinculadas ao tema “sonhos”. os estudantes criam linhas do tempo sobre suas
préprias vidas em cartolina, relacionando cada periodo a uma musica; para tanto,
devem criar uma playlist no Spotify e gerar um QR Code, a ser colado no cartaz,
para que seja facilmente acessado por quem tiver interesse. A atividade justifica-se
porque € 0 mesmo que acontece na narrativa literaria: todos os acontecimentos
ficcionais sdo marcados por musicas sugeridas pela autora por meio de uma playlist
que pode ser acessada no Spotify®. Outras etapas incluem debates sobre o enredo
literario através de seminarios e o registro de sonhos pessoais contemplados por
fotos feitas com inteligéncia artificial. Dessa forma, integra-se literatura e arte,
promovendo a autoria dos estudantes e a reflexdo sobre a simbologia dos sonhos.

Ao término do curso, cada cursista devera responder a um questionario a fim

de avaliar o material disponibilizado, a carga horaria e a pertinéncia do que foi

3 Playlist publica Caminho para ver estrelas - Livro de Lucia Teixeira. Disponivel em:
https://open.spotify.com/playlist/2e54hg4bMY 8nvygqtwmPOST?si=F2hM9auPRg227s39fBF Vrw.
Acesso em: 20 nov. 2025.
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ensinado. Além de sua configuragdo estrutural, o curso se destaca pela integragao
entre teoria e pratica, propondo uma formacado que ultrapassa a apresentacao de
conceitos e estimula a elaboragdo de propostas aplicaveis ao cotidiano escolar. A
organizagdo dos materiais permite que os participantes compreendam, inicialmente,
o lugar da literatura nas politicas publicas de promogédo da leitura; em seguida,
aprofundem-se no estudo do género distopico como recurso critico e formativo; e,
por fim, desenvolvam SDs fundamentadas em obras disponibilizadas pelo PNLD
Literario. Essa progressdo assegura ao cursista uma compreensido ampla e
articulada dos fundamentos tedricos que embasam o ensino de literatura e das
possibilidades metodoldgicas que favorecem o engajamento dos estudantes.

Por fim, destaca-se o alinhamento do curso as demandas contemporaneas da
Educagao Basica, principalmente na promocao de praticas de leitura que dialoguem
com questdes sociais emergentes. Ao colocar o género distopico no centro da
formacdo, destaca-se o seu potencial para fomentar debates sobre democracia,
cidadania, meio ambiente, desigualdades e tecnologias, temas que atravessam o
cotidiano dos jovens e ampliam sua capacidade de compreensao critica da
realidade. Assim, o curso contribui para o aprimoramento pessoal e profissional e
também se configura como uma agéao estratégica para fortalecer a formacgao leitora
no ambiente escolar, promovendo o acesso qualificado a literatura e incentivando a

construcao de sentidos a partir das obras estudadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida permite compreender as potencialidades
pedagdgicas da literatura distépica no Ensino Médio, especialmente quando
articuladas as politicas publicas de leitura, como o PNLD Literario. Além disso,
contribui para o preenchimento de uma lacuna no campo investigativo, identificada a
partir de levantamento realizado em duas bases de dados (SciELO e Banco de
Teses e Dissertacbes da Capes), o qual evidenciou a pouca producao académica
voltada as distopias contemporaneas.

Ao mapear as distopias presentes nas edicbes de 2018 e 2021, observa-se
que esse género, ainda que numericamente discreto no acervo, apresenta um
potencial significativo para promover a reflexao critica sobre temas contemporaneos.

Neste interim, a analise de Vamos comprar um poeta (Cruz, 2020) evidencia que
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narrativas curtas e com linguagem simples podem contribuir de forma efetiva para o
desenvolvimento da criticidade dos estudantes, sobretudo quando inseridas em
praticas pedagogicas estruturadas e mediadas por professores capacitados.

A leitura da obra permite, ainda, uma analise de suas categorias constitutivas:
tema, personagens e acontecimentos. Essa categorizagao serve de exemplo para a
analise de outras obras distopicas na medida em que possibilita uma compreensao
profunda da critica social presente na narrativa. Os temas, marcados pela
quantificacdo da vida e pela légica utilitarista que atravessa as relagdes humanas,
articulam-se de maneira direta com a experiéncia contemporanea dos estudantes,
que lidam cotidianamente com métricas, desempenho e padronizagbées. Os
personagens, por sua vez, operam como representacdes dessa realidade: a familia,
guiada por numeros, contrasta com o poeta, figura que demonstra a possibilidade de
sensibilidade e ruptura. Enquanto isso, os acontecimentos, especialmente aqueles
que envolvem a transformagao das atitudes dos membros da familia apdés a
convivéncia com o poeta, revelam o movimento narrativo de desconstrugao da logica
dominante, reforcando a poténcia da literatura como produtora de sentidos e
promotora de reflexdo critica. Juntas, essas categorias mostram-se fundamentais
para sustentar tanto a analise da obra literaria quanto as propostas formativas
derivadas dela.

A criacdo de um curso, enquanto produto educacional, configura-se como
uma ferramenta que amplia as possibilidades de leitura e interpretacdo de distopias
literarias no Ensino Médio. Através da combinacdo de fundamentacdo teorica,
analises literarias e proposicdes de praticas de ensino, o curso contribui para a
humanizacdo dos leitores e para o fortalecimento da leitura literaria nas escolas
publicas, em consonancia com as diretrizes do PNLD e com os principios da
educacao democratica.

No que diz respeito as sequéncias didaticas, destaca-se que elas constituem
uma forma relevante de organizacdo do trabalho pedagdgico, mas ndo devem ser
compreendidas como um modelo unico ou obrigatério. As SDs configuram-se como
uma possibilidade para a pratica docente, oferecendo ao professor um caminho
estruturado para o desenvolvimento de praticas de leitura, sem, contudo, limitar sua
atuagao. Assim, a medida que o professor se apropria das propostas apresentadas,

torna-se possivel adapta-las as especificidades de seu contexto e, também,
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transforma-las, reorganiza-las ou mesmo subverté-las, conforme os objetivos
pedagdgicos. Tal perspectiva reafirma a autonomia docente e reconhece o professor
como agente criador de estratégias, sendo, inclusive, capaz de construir sequéncias
didaticas para outras obras literarias de formas significativas e contextualizadas no
ensino de literatura.

A insercao das outras duas obras distopicas no curso de formacado docente
mobiliza narrativas que tensionam normas, valores e questbes ambientais,
demonstrando que a distopia favorece a construgdo de uma leitura critica do mundo,
permitindo aos estudantes reconhecer e questionar dinamicas contemporaneas que
atravessam suas experiéncias cotidianas. Nesse sentido, as obras distépicas
mostram-se especialmente potentes para a formagao humanizadora, levando o leitor
a refletir sobre si, sobre o outro e sobre a sociedade na qual esta inserido. Tal
movimento contribui para o desenvolvimento de competéncias interpretativas e para
a ampliacdo da sensibilidade dos estudantes, reforcando o papel da literatura como
espaco privilegiado de formacgao critica e de construgao de sentidos.

Espera-se que esta pesquisa de mestrado contribua para fortalecer a
presenca da literatura contemporanea no curriculo escolar, estimular praticas leitoras
significativas e fomentar debates sobre temas sociais emergentes, consolidando um
compromisso com a formagcdo humanizadora, cidada, democratica e critica. Como
encaminhamento futuro, sugere-se a continuidade da investigacdo em torno do
impacto das distopias na aprendizagem e nos modos de ler dos jovens, bem como a
ampliagdo de praticas de formagado docente que explorem outros géneros literarios

relevantes para o contexto atual.
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