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RESUMO

A partir das experiéncias vivenciadas no processo de ensino e aprendizagem da Ge-
ografia escolar, € notavel que devido a crescente transformacao diante das novas de-
mandas sociais e tecnoldgicas, existe a necessidade de tornar as praticas de ensino
mais dindmicas e significativas. A presente dissertagdo constitui o resultado de um
estudo dedicado a explorar as potencialidades da Geopoética da paisagem no con-
texto do ensino de Geografia, particularmente no que diz respeito a incorporagao da
producao de videos pelos estudantes. Para isso, existe a necessidade de incorporar
novas linguagens, que permitam uma abordagem mais visual e significativa para o
estudante, favorecendo a compreensao critica das categorias espaciais, em especial
da paisagem, e tornando os conceitos e conteudos mais acessiveis e instigadores.
Tendo definido o tema inicial do trabalho, a questao problema que se colocou para o
desenvolvimento da pesquisa foi: Quais sédo as contribuicées da Geografia Humanista
para o ensino de Geografia no processo de leitura e vivéncia da paisagem local, me-
diado por narrativas, imagens e produ¢des audiovisuais elaboradas pelos estudantes?
Dessa forma, delimitou-se como campo de estudos os elementos naturais e culturais
(materiais e imateriais) de paisagens presentes no municipio de Rio do Campo, no
estado de Santa Catarina, onde localiza-se a escola, e, onde residem os estudantes
que contribuiram para a realizacado deste trabalho. A partir do questionamento inicial
qgue deu origem ao desenvolvimento deste trabalho, seu objetivo principal esta relaci-
onado principalmente em analisar as contribui¢ées da produc¢ao de videos escolares
como recurso didatico e linguagem expressiva no estudo e na compreensao da pai-
sagem local, adotando o método da Geopoética das paisagens e fundamentando-se
nas concepgoes de paisagem da Geografia Humanista. A pesquisa possui uma abor-
dagem qualitativa com a utilizagdo de alguns elementos da pesquisa-acdo combinada
a uma abordagem fenomenoldgica. Os dados gerados pela pesquisa foram analisa-
dos e interpretados a luz da Analise textual discursiva proposta por Moraes e Galiazzi
(2016) e adotando a abordagem qualitativa este trabalho tem em vista estabelecer um
reconhecimento da tematica através da pesquisa bibliografica proporcionando mais
informacdes sobre o assunto e também levantar experiéncias praticas com a situacao
problema e servir para futuras discussdes e novas abordagens para o tema proposto.
Os resultados obtidos também indicam que utilizacdo das produgdes de videos esco-
lares, enquanto metodologia e recurso para o estudo e compreensdo da paisagem
contribui significativamente para, primeiramente para uma valorizagao das paisagens
de vivéncia dos estudantes, ao evidenciar elementos culturais materiais e imateriais
que compdem o cotidiano e fortalecem vinculos de pertencimento. Além disso, outras
contribui¢cdes foram identificadas a partir da realizagdo desta pesquisa, principalmente
no que diz respeito ao aprofundamento da compreensao da categoria paisagem sob
a perspectivada  Geografia Humanista principalmente na articulagado de dimensdes
objetivas (formas, usos e fungdes do espago) e subjetivas (memodrias, afetos, simbo-
lismos) e, também, a integracdo entre arte e Geografia utilizada no decorrer da se-
quéncia didatica promoveu um olhar interdisciplinar capaz de enriquecer a experiéncia
e a aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Geografia — Paisagem — Geopoética — Produgao de
Videos



ABSTRACT

Based on experiences in the teaching and learning of geography in schools, it is clear
that, due to the growing transformation in the face of new social and technological
demands, there is a need to make teaching practices more dynamic and meaningful.
This dissertation is the result of a study dedicated to exploring the potential of
landscape geopoetics in the context of geography teaching, particularly with regard to
the incorporation of video production by students. To this end, there is a need to
incorporate new languages that allow for a more visual and attractive approach for
students, facilitating the understanding of spatial categories, especially landscape, and
making concepts and content more accessible and appealing. Having defined the initial
theme of the work, the problem question that arose for the development of the research
was: What are the contributions of school video production to the perception and
understanding of the local landscape based on the use of the Geopoetics method and
the theoretical conception of humanistic Geography? Thus, the field of study was
defined as the natural and cultural elements (tangible and intangible) of landscapes
present in the municipality of Rio do Campo, in the state of Santa Catarina, where the
school is located and where the students who contributed to this work reside. Based
on the initial question that led to the development of this work, its main objective is to
analyze the contributions of school video production as a teaching resource and
expressive language in the study and understanding of the local landscape, adopting
the method of Landscape Geopoetics and grounded in the landscape concepts of
humanistic geography. The research adopts a qualitative approach, utilizing some
elements of action research combined with a phenomenological approach. The data
generated by the research were analyzed and interpreted in light of the Discursive
Textual Analysis proposed by Moraes and Galiazzi (2016) and in accordance with the
object and methodology. By adopting a qualitative approach, this work aims to
establish an understanding of the topic through bibliographic research, providing more
information on the subject, and also gathering practical experiences with the problem
situation, serving as a basis for future discussions and new approaches to the
proposed theme. The results also indicate that the use of school video productions, as
a methodology and resource for studying and understanding landscapes, contributes
significantly, firstly, to an appreciation of the landscapes students experience, by
highlighting tangible and intangible cultural elements that make up their daily lives and
strengthen bonds of belonging. Furthermore, other contributions were identified
through this research, particularly regarding the deepening of the understanding of the
category of landscape from the perspective of humanistic geography, especially in the
articulation of objective dimensions (forms, uses, and functions of space) and
subjective dimensions (memories, affections, symbolism). Furthermore, the integration
of art and geography used throughout the teaching sequence promoted an
interdisciplinary perspective capable of enriching the experience and learning.

Keywords: Geography Teaching — Landscape — Geopoetics — Video Production
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1. PROLOGO

Nasci em 28 de agosto de 1979 e fui criado pelos meus avés em uma pequena
cidade do interior de Santa Catarina, chamada Lebon Régis, localizada na regido co-
nhecida como o Contestado, um territério marcado por conflitos histéricos, desigual-
dades sociais e uma profunda riqueza cultural.

Meus avoés trabalhavam em uma serraria que era uma atividade econdémica
muito comum na regido em que morava. O trabalho deles era de muito esforgo e de-
dicacgao diaria, a familia era grande e, apesar das limitagdes materiais, jamais me fal-
taram apoio, afeto e incentivo a educacéo.

Meu avd, em especial, sempre teve um olhar atento para a importancia dos
estudos. Mesmo com pouca escolarizagao formal, fazia questdo de comprar livros,
enciclopédias e mapas, e celebrava cada conquista que eu alcangava na escola.

Seu desejo era claro: queria que eu estudasse cada vez mais, que pudesse
trilhar caminhos diferentes e mais amplos do que os que ele proprio teve a oportuni-
dade de percorrer. Quando crianga, minhas brincadeiras preferidas envolviam brincar
de ser professor: quadro, giz, estudantes imaginarios e o entusiasmo de ensinar ja
estavam ali, muito antes de qualquer diploma.

Comecei meus estudos em 1984 fazendo dois anos do que na época hoje coin-
cide com a educacao infantil, sempre estudei em escola publica. Conclui o ensino
médio em 1996 e, no ano seguinte, fui aprovado no curso de graduagao da Universi-
dade Federal do Parana, em Curitiba.

Para mim, ingressar em uma universidade publica federal foi uma conquista
imensa. Era o resultado do esfor¢co pessoal, da confianga dos meus avos e da forga
da escola publica como espago de possibilidade. Conclui a graduagdo em 2003,
mesmo ano em que iniciei minha atuagcdo como professor na rede estadual de ensino,
onde permaneco até hoje.

A Geografia me tocou pelo conteudo académico e pela sua capacidade de re-
velar sentidos sobre o lugar de onde vim, sobre as lutas histéricas que moldaram mi-
nha regido e sobre os caminhos que podemos construir quando temos consciéncia do
NOsSso espaco e da nossa identidade.

A docéncia, por sua vez, se firmou em minha vida como mais do que uma pro-
fissdo: tornou-se um compromisso ético e politico com aqueles que, como eu, vém de

territérios muitas vezes esquecidos e invisibilizados.
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Iniciei minha trajetéria como professor em 05 de maio de 2003, atuando na rede
estadual de ensino de Santa Catarina, carreira que mantenho até os dias atuais, com-
pletando 22 anos dedicados ao magistério.

Nesse percurso, trabalhei em diversas escolas e cidades do estado, vivenci-
ando realidades educacionais distintas que contribuiram significativamente para mi-
nha formacéao profissional e humana.

Atualmente, exergo minhas atividades docentes em Rio do Campo (SC), muni-
cipio localizado no Alto Vale do Itajai. Quando conclui a graduagao, em 2003, as pos-
sibilidades de continuar os estudos por meio de um mestrado eram bastante restritas,
com poucas oportunidades disponiveis.

No entanto, ndo deixei de buscar aprimoramento: em 2006 iniciei um curso de
pos-graduacédo lato sensu em uma universidade privada da regido onde residia e, ao
final de 2007, obtive o titulo de Especialista em Metodologia do Ensino de Geografia
e Histéria.

Somente no ano de 2019 ingressei novamente no ambiente académico cur-
sando uma segunda licenciatura, também em uma universidade privada, conquis-
tando em 2020 a licenciatura no curso de Historia. Em 2023 tomei contato do pro-
grama de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional, o Prof-
GEO, que é ofertado no Instituto Federal Catarinense no Campus de Brusque-SC, o
qual permitiu que eu chegasse até este trabalho que agora estou concluindo.

Esta dissertagdo €, portanto, um dialogo entre trajetorias. Mais do que uma
investigacdo académica, ela é atravessada por afetos, memadrias e compromissos.
Nesse processo de buscar o conhecimento, revisito também minhas proprias motiva-
¢bes, minhas raizes e as vozes que me formaram. E um gesto de reconhecimento
aqueles que me antecederam e de valorizagéo de praticas pedagogicas que brotam
da terra, da vivéncia, da escuta e da sensibilidade.

Espero que este trabalho contribua para os estudos no campo do Ensino de
Geografia e para reafirmar que histérias como a minha e como a de tantos estudantes
e professores da escola publica, tém valor, tém voz e podem ensinar muito quando

ganham espago no mundo académico.
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2 INTRODUGAO
“O olho vé, a lembranca revé e a imaginagéo

transvé o mundo. E preciso transver o

mundo.”

- Manoel de Barros

Todo processo de criagao de um trabalho de pesquisa exige uma certa dose
de curiosidade e criatividade. E assim, ao iniciar o processo de criagao da tematica
que envolve esta dissertagdo, varias ideias surgiram e foram sendo alvo de muita
analise e reflexao até se tornarem enfim, o produto que sera apresentado.

Sempre esteve presente a preocupacao em escolher um tema que despertasse
o interesse, tanto para a realizagao de leituras quanto para a ampliacdo do conheci-
mento pessoal e profissional, enquanto docente de Geografia da educacgao basica.

A trajetdria de mais de duas décadas no magistério evidenciou a necessidade
permanente de renovagdo metodoldgica para garantir um ensino de qualidade, capaz
de produzir conhecimentos significativos para a vida dos estudantes.

Desse modo, apés um longo periodo de atuag&o na escola publica, a aproxi-
macgao com o mestrado surge como oportunidade de aprofundar a compreensao e
qualificar as praticas voltadas a educacgao geogréafica.

No inicio da constru¢cdo do projeto de pesquisa, foram exploradas diferentes
possibilidades: algumas foram descartadas, outras retomadas, até que, gradual-
mente, novas ideias comegaram a surgir.

Inicialmente, havia a intencdo de desenvolver um trabalho voltado a producéo
de videos escolares, mas essa proposta mostrava-se insuficiente. Tornava-se neces-
sario associar a produc¢ao audiovisual a um conceito ou conteudo vinculado ao ensino
de Geografia que mobilizasse o interesse e conferisse sentido a pesquisa.

Apods diversas leituras e buscas por conceitos e temas que oferecessem res-
paldo teorico, destacou-se a obra Por uma Geopoética na pratica didatica (Freiesle-
ben, Sales e Peluzio, 2019), elaborada por um grupo de professores que serao men-
cionados ao longo deste trabalho.

Esse livro tornou-se a principal inspiracdo para o desenvolvimento da pesquisa
em torno de um conceito fundamental para a ciéncia geografica: o estudo da paisa-

gem.



18

Pode-se entao afirmar que, esta dissertagcao constitui o resultado de um estudo
dedicado a explorar as potencialidades da Geopoética da paisagem no contexto do
ensino de Geografia, particularmente no que diz respeito a incorporagéo de narrativas,
imagens e produgéo audiovisual.

A partir das experiéncias vivenciadas no processo de ensino e aprendizagem
da Geografia escolar, é notavel que devido a crescente transformagao diante das no-
vas demandas sociais e tecnoldgicas, existe a necessidade de tornar as praticas de
ensino mais dinamicas e significativas (Giordani e Tonini, 2019).

Para isso, existe a necessidade de incorporar novas linguagens, que permitam
uma abordagem mais visual e significativa para o estudante (Ausubel, 1963) favore-
cendo a compreenséo critica das categorias espaciais, em especial da paisagem, e
tornando os conceitos e conteudos mais acessiveis e instigadores.

Nesse contexto, a tematica central que orienta este trabalho esta fundamentada
na utilizacdo da produgao audiovisual e outros recursos (narrativas e imagens) que
contribuem para o estudo da paisagem, com énfase especial na criacéo de videos.

Esses, por sua natureza dinamica e envolvente, s&o capazes de proporcionar
experiéncias visuais e imersivas que ampliam a compreensao, a percepc¢ao e a leitura
dos espacos proximos aos estudantes.

Diante do desafio trazido pela tematica em questdo, em se tratando da pratica
de ensino de Geografia, buscou-se trazer a abordagem da Geografia Humanista ali-
ada as ideias da Geopoética para o estudo da categoria paisagem.

As escolhas tedricas e metodoldgicas aqui adotadas n&do devem ser compre-
endidas de forma isolada ou como um modelo acabado, mas como um ponto de par-
tida para novas analises e enfoques no estudo da paisagem.

Embora tais possibilidades ainda sejam pouco exploradas no contexto escolar,
reconhece-se que outras concepgoes e abordagens podem, e devem ser incorpora-
das a partir desta reflexao.

No inicio do desenvolvimento da pesquisa, a partir das leituras e estudos reali-
zados houve uma identificagdo com a abordagem da Geopoética, que foi criada pelo
escritor franco-escocés Kenneth White (1936 — 2023).

Segundo o Instituto Internacional de Geopoética (2025), a Geopoética procura
desenvolver uma relagdo de sensibilidade e de inteligéncia com a Terra em seus mais

variados aspectos. Trata-se de uma abordagem interdisciplinar que busca integrar o
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ser humano em seu aspecto subjetivo, valorizando suas percepgdes e experiéncias
em relacao ao espaco.

Sendo assim, durante o desenvolvimento da sequéncia didatica proposta, mais
do que apenas sentir a paisagem, o objetivo foi transformar essas percepgdes em
linguagem por meio de videos, relatos ou imagens, de modo que se convertam em
conhecimento escolar e que possam ser relacionadas a outras abordagens de analise
e estudo das paisagens.

Como forma de organizar o trabalho pedagdgico a partir da producéo de videos
foram selecionados alguns temas que possuem relagdo com os espagos de vivéncia
dos estudantes, tais como: a culinaria (paisagens dos sabores), os sons (paisagens
sonoras), os costumes, as tradigdes, as dancgas, as festas populares, a religiosidade,
as construgdes, o patrimoénio historico (casardes antigos, igrejas e prédios antigos da
cidade) e as plantagdes presentes nas paisagens rurais € urbanas do municipio do
qual os estudantes fazem parte.

Dessa forma, busca-se compreender as experiéncias e sensagdes relaciona-
das as paisagens de vivéncia dos estudantes adotando para tal fim uma perspectiva
que reconhece a experiéncia humana como elemento central da ciéncia geografica.

O campo de estudos citado, esta relacionado a Geografia Humanista que ao
privilegiar a experiéncia sensivel na compreensao do espago, encontra na fenomeno-
logia o suporte tedrico que fundamenta essa abordagem (Holzer, 2016), possibilitando
a andlise das vivéncias, percepcoes e sentidos atribuidos aos lugares.

A partir dessa perspectiva tedrico-metodolégica que compreende a paisagem
como uma construgcao aberta a multiplas interpretacdes e experiéncias, a produgao
de videos escolares e demais atividades produzidas articulada a Geopoética das pai-
sagens busca promover uma aprendizagem significativa' ao aproximar os estudantes
de suas vivéncias e percepg¢des do espaco.

Essa pratica pode transformar o estudo da Geografia em uma experiéncia cri-
tica e sensivel, capaz de despertar o engajamento e a reflexdo sobre o mundo vivido.
Desse modo, o uso criativo das linguagens imagéticas e audiovisuais unindo a poética
do lugar potencializa o aprendizado ao integrar razdo, emocgao e experiéncia (Freies-

leben, Sales e Peluzio, 2019).

! AUSUBEL, D. P. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York: Grune & Stratton, 1963.
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Por isso, a questao central desta dissertacao partiu do seguinte questiona-
mento: Quais as contribuicdes da Geografia Humanista para a percepg¢ao e compre-
ensao da paisagem local, considerando a aplicagédo de recursos como narrativas, ima-
gens e producgdo audiovisual no contexto do ensino da Geografia escolar?

Diante da problematizacao exposta, o interesse pela tematica deste estudo fun-
damenta-se na necessidade, percebida na pratica docente, de promover uma apren-
dizagem significativa que valorize a experiéncia vivida do estudante, articulando os
principios da Geografia Humanista e a abordagem da Geopoética das paisagens.

Por esta razao, a escolha de uma abordagem humanista de paisagem se justi-
fica na crenca de que sua leitura e compreensao no ensino de Geografia pode ser
uma forma de levar o estudante a descobrir e ressignificar como ocorre a produgao
do espaco, possibilitando uma analise das transformacgdes tanto fisicas quanto sociais
do espaco em que vive.

Porém, é preciso estar atento que esta abordagem pedagdgica ndo tem um fim
em si mesma, € preciso estabelecer que a Geografia escolar ndo pode se restringir a
uma unica abordagem epistemologica, pois a compreensao da realidade geografica
exige a articulagao de diferentes perspectivas.

Ao considerar diferentes caminhos tedéricos no ensino de Geografia, percebe-
se que a Geografia Humanista, ao enfatizar experiéncias, sentidos e vinculos afetivos
construidos no espacgo, e a Geografia Critica, ao iluminar desigualdades e conflitos
socioespaciais, oferecem perspectivas que se complementam e ampliam a leitura do
mundo.

Entretanto, quando analisadas isoladamente, ambas revelam limitacdes. O pro-
prio Curriculo Base do Ensino Médio de Santa Catarina (2021), reforga que o pensa-
mento geografico se estrutura a partir dos principios do raciocinio geografico e se
desenvolve em didlogo com um conjunto amplo e complexo de bases tedricas, que
inclui desde o positivismo e o neopositivismo até o materialismo histérico-dialético e,
mais recentemente, a fenomenologia (Santa Catarina, 2021, p. 67).

Ao analisar o papel da formagao docente no ensino de Geografia, os autores
Suess e Leite (2018) ressaltam que compreender as bases filoséficas que orientam
essa area é essencial para que o professor consiga reconhecer tanto as potencialida-
des quanto as limitagdes de cada abordagem teodrica.

Eles argumentam que perspectivas como o materialismo, 0 humanismo e o po-

sitivismo nao influenciam apenas a escolha dos conteudos, mas também moldam a
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postura do professor diante da turma e seu modo de organizar as experiéncias de
aprendizagem.

Assim, uma formagao solida deveria contemplar a analise critica dessas cor-
rentes, permitindo ao docente compreender seus horizontes e, a partir disso, recons-
truir de maneira consciente e fundamentada a pratica didatica e o trabalho com os
conteudos geograficos no cotidiano escolar (Suess e Leite, 2018, p. 177).

A partir desta pesquisa, entende-se que o ensino de Geografia voltado a for-
macao cidada requer praticas que integrem abordagens materialistas, humanistas e
positivistas.

Essa integracao deve favorecer projetos investigativos que articulem a experi-
éncia subjetiva dos lugares marcada por memorias, sentimentos e identidades com a
analise critica das desigualdades, dos processos de produg¢ao do espacgo e das rela-
¢des de poder.

Uma das intengdes da pesquisa foi aplicar o conceito de “Geograficidade” (Dar-
del, 2015, p. 1), no ensino da paisagem ao incentivar os estudantes a produzirem
videos e fotografias das paisagens do seu proprio municipio, estimulando um olhar
mais atento, sensivel e subjetivo sobre o espaco vivido.

Ao mobilizar o conceito de “Geograficidade”, tal como formulado por Dardel en-
tendido como “a totalidade do ser humano, suas ligagdes existenciais com a Terra”
(Dardel, 2015, p. 31), busca-se promover a ressignificacdo das paisagens a partir das
experiéncias, memoarias e percepgdes dos proprios sujeitos.

Assim, o0 ensino da paisagem ultrapassa a mera descrigao objetiva e se torna
uma pratica de descoberta e envolvimento existencial com o lugar, alinhando-se a
uma perspectiva humanista da Geografia. O trabalho, portanto, tem como principal
intencao trazer esse olhar para o ensino, conectando a vivéncia cotidiana dos  es-
tudantes ao fazer geogréafico.

O audiovisual, as narrativas e imagens foram escolhidos por serem os recursos
mais adequados para expressar sensagoes e percepg¢des da paisagem local, permi-
tindo que os estudantes representem suas experiéncias cotidianas.

Para usar o recurso do audiovisual no ensino, o trabalho se apoiou nas ideias

de narrativa visual?, especialmente a partir do que propde Ataide (2023), e no conceito

2 A Narrativa Visual € a arte de contar histérias e comunicar ideias por meio de imagens, seja desenhos,
fotografias, filmes, graficos ou qualquer outra forma visual. Este método se baseia na capacidade hu-
mana de interpretar e reagir a imagens, usando-as para transmitir mensagens, emogdes e informagdes.
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de "paisagem narrativa" de Azevedo (2012), que entende a paisagem como algo que
pode contar histérias e transmitir sentidos (Azevedo apud Nascimento, 2012, p. 27).

Com base nessa abordagem, os estudantes foram convidados a realizar ativi-
dades iniciais envolvendo mural virtual, narrativas com fotografias de paisagens e pro-
ducgao de pequenos filmes sobre paisagens do seu dia a dia, como forma de mostrar
como percebem, sentem e se relacionam com os lugares onde vivem.

Vale ressaltar também que a utilizagdo da linguagem audiovisual, a partir de
narrativas e da produgédo de videos, foi de grande valia no sentido de tornar essa
leitura e interpretacao da paisagem mais compreensivel e geradora de conhecimentos
significativos para os estudantes.

A produgéao de videos permite despertar a criatividade e a autonomia dos estu-
dantes (Pereira, 2018) e, assim, torna-se evidente que, a importancia da realizag&o
deste trabalho estd em se utilizar desse recurso para que o estudante se coloque
enquanto protagonista do processo, ampliando desta maneira, sua visao, seu enten-
dimento e suas sensagdes e experiéncias a respeito do lugar em que vive.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que, no Ensino Médio, os
estudantes sejam capazes de elaborar hipéteses e argumentos como forma de cons-
truir didlogos e desenvolver o pensamento critico.

Essa diretriz também visa aproximar os jovens dos principios da investigagao
cientifica, incentivando a pratica da duvida sistematica, compreendida como a capa-
cidade de questionar e se autoquestionar, em oposi¢cao a aceitacdo de verdades ab-
solutas (Brasil, 2018), essas ideias propostas na orientagao curricular dialogam dire-
tamente com os objetivos da pesquisa, ao estimular nos estudantes uma postura in-
vestigativa e reflexiva sobre as paisagens do seu cotidiano.

O documento ainda orienta que a pratica docente estimule o protagonismo ju-
venil, incentivando os estudantes a utilizar diferentes linguagens, valorizar os traba-
Ihos de campo, recorrer a variadas formas de registro e participar de atividades coo-
perativas voltadas a resolugéo de problemas (BNCC, 2018). Essas orientagbes se
materializam nesta pesquisa por meio da articulagao entre a producéo audiovisual e
as paisagens vividas pelos estudantes.

Ao propor que os proprios estudantes escolham paisagens conhecidas e signi-
ficativas para a producéo dos videos, a pesquisa busca aproximar o conteudo escolar

da experiéncia cotidiana, fortalecendo o vinculo entre o saber e o lugar vivido. Essa
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escolha coloca os estudantes como protagonistas do processo, ja que sao eles que
decidem quais espacos representam suas vivéncias e percepgoes do territorio.

Dessa forma, o trabalho de campo no contexto desta pesquisa ganha um novo
sentido: ndo se trata apenas de observar ou registrar um espaco, mas de reinterpreta-
lo por meio da linguagem audiovisual.

O uso do video permite que os estudantes expressem suas ideias e emocgdes
de forma criativa, ao mesmo tempo em que desenvolvem um olhar critico sobre o
ambiente que os cerca (Ataide, 2023; Ferreira, 2019). Assim, a proposta ndo segue
somente as diretrizes dos documentos curriculares, mas amplia seu alcance, ao inte-
grar arte, reflexdo e vivéncia em um mesmo processo educativo.

Para realizacado da pesquisa, delimitou-se como campo de estudos os elemen-
tos naturais e culturais (materiais e imateriais) de paisagens presentes no municipio
de Rio do Campo na regido do Alto Vale do Itajai no estado de Santa Catarina, onde
localiza-se a escola, e, onde residem os estudantes que contribuiram para a realiza-
¢ao deste trabalho.

Reafirma-se, portanto, que a concepgao de paisagem adotada nesta pesquisa
se fundamenta na Geografia Humanista, ao valorizar a experiéncia, a percepgao e o
sentido atribuido pelos sujeitos aos lugares que habitam. No entanto, tém-se a cons-
ciéncia de que essa perspectiva ndo deve ser tomada de forma isolada.

E necessario buscar uma articulagdo com outras abordagens da ciéncia geo-
grafica, como a geografia cultural, a geografia critica e a geografia fisica, de modo a
ampliar a compreensao das paisagens vividas e, ao mesmo tempo proporcionar uma
pratica de ensino mais contextualizada.

Essa articulagéo permite considerar, ao mesmo tempo, as dimensdes simbdli-
cas e afetivas dos espacos, as dinamicas sociais e econdmicas que os estruturam e
os elementos naturais que os compdem.

Assim, a proposta assume um carater integrador e reflexivo, que reconhece a
complexidade do espago geografico e as multiplas formas de se relacionar com ele.
Trata-se, portanto, de uma “abordagem propositiva, aberta e em construgao, pois as
possibilidades de aproximagao entre a dimensao académica e a escolar sdo multiplas
e nao delimitadas” (Suess e Leite, 2018, p. 177).

A partir do questionamento inicial que deu origem ao desenvolvimento deste
trabalho, o objetivo geral esta relacionado principalmente em analisar as contribuicées

da Geografia Humanista para o estudo da paisagem local, a partir da utilizacéo de
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recursos como narrativas, imagens e produg¢des audiovisuais no contexto do ensino
da Geografia escolar.

Sendo assim, para o aprofundamento e compreensao dessas discussdes foram
tragados os seguintes objetivos especificos:

= Discutir os fundamentos tedricos da paisagem a partir da Geografia Humanista
e da abordagem da Geopoética das paisagens, destacando suas contribuicdes
para o ensino de Geografia;

= Analisar a relagao entre paisagem e cultura, reconhecendo elementos materi-
ais e imateriais presentes nas paisagens de vivéncia dos estudantes;

= Elaborar, aplicar e avaliar uma sequéncia didatica que utilize narrativas, ima-
gens e producgdo de videos como recurso didatico e linguagem expressiva para

a compreensao da paisagem local, fundamentada na abordagem da Geopoé-

tica das paisagens e na perspectiva da Geografia Humanista.

Para o alcance de todos os objetivos propostos e principalmente das discus-
sdes e resultados alcangados no decorrer da pesquisa, este trabalho esta organizado
em sete partes.

A estrutura desta dissertagao inicia-se pela introdugao, apresentando o tema,
sua delimitacao, o problema investigado, a justificativa e os objetivos que orientam o
estudo.

Na segunda parte, desenvolve-se o referencial tedrico, fundamentado em con-
ceitos relacionados ao ensino de Geografia, a produc¢ao de videos, a Geografia Hu-
manista, a Geopoética e a paisagem, articulando esses elementos com a proposta da
pesquisa.

Esse referencial inclui também discussdes sobre 0 uso de videos como recurso
didatico, relacionando experiéncias de sala de aula as competéncias e habilidades
previstas nos documentos curriculares. Por fim, sdo abordadas as reflexdes sobre a
categoria paisagem sob a perspectiva da Geografia Humanista.

A terceira parte detalha os caminhos metodoldgicos, destacando a abordagem
qualitativa, a pesquisa bibliografica e a pesquisa-agdo, combinadas a pesquisa de
campo inspirada na fenomenologia.

Na quarta parte, apresenta-se a sequéncia didatica desenvolvida, suas etapas

e a avaliacédo do produto educacional elaborado ao longo da pesquisa.
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A quinta parte dedica-se a analise dos dados por meio da Analise Textual Dis-
cursiva (Moraes e Galiazzi, 2016), enquanto a sexta parte discute a interpretagao dos
resultados e expde as consideracdes finais do estudo.

Este trabalho busca contribuir com praticas e metodologias que favoregcam o
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e habilidades vinculadas a feno-
menologia, a percepgao e as experiéncias das paisagens no ensino de Geografia e
foi construido conforme as diretrizes do ProfGeo, programa voltado a formagao conti-
nuada de professores da Educagao Basica, inserindo-se na linha de pesquisa relaci-

onada as linguagens no ensino de Geografia.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Rumos significativos do ensinar Geografia

O objetivo principal de quando se fala no ensino de Geografia de maneira geral,
seria promover o encontro do conhecimento produzido em nivel académico com o
contexto escolar, e, neste sentido, a teoria da aprendizagem significativa proposta por
Ausubel (1980), quando articulada a outras abordagens pedagdgicas, pode enrique-
cer as praticas de ensino ao permitir que conteudos escolares sejam compreendidos
de forma mais profunda, contextualizada e conectada as experiéncias dos estudantes.

Embora a Geografia seja composta por diferentes concepgdes epistemologicas
tais como a Critica, a Cultural, a Fisica e a Humanista, compreende-se que o ensino
dessa disciplina na educacao basica deve reconhecer essa diversidade para promo-
ver uma formacéao integral e plural dos estudantes.

No entanto, para o desenvolvimento da pratica pedagogica proposta para esta
pesquisa opta-se por enfatizar a perspectiva humanista e fenomenoldgica, articulada
a abordagem da Geopoética das paisagens, por entender que ela oferece meios mais
adequados para valorizar as experiéncias, percepcdes e vinculos afetivos dos estu-
dantes com os lugares que habitam.

Essa escolha, no entanto, ndo exclui outras correntes do pensamento geogra-
fico, mas busca dialogar com elas, sobretudo ao reconhecer que as dimensdes sim-
bodlicas e subjetivas da paisagem também se entrelagam a aspectos sociais, culturais
e naturais estudados por outras abordagens da Geografia.

Dessa forma, se reconhece que o processo de ensino-aprendizagem em Geo-

grafia demanda a articulagdo com outras abordagens e metodologias, especialmente
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aquelas de orientacao critica, as quais poderiam ser incorporadas em etapas posteri-
ores da sequéncia didatica, ampliando assim a profundidade da analise e a formacgao
reflexiva dos estudantes.

Partindo da ideia de promover uma pratica de ensino que n&o se limite somente
a uma descricdo mecanica dos processos espaciais e também nao se resuma a uma
simples memorizacao, é fundamental que os estudantes possam utilizar o conheci-
mento produzido na escola como ferramenta para interpretar e compreender a reali-

dade que vivenciam. Por isso, segundo Ausubel (2000),

A aprendizagem por recep¢ao significativa envolve, principalmente, a aquisi-
¢ao de novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado.
Exige quer um mecanismo de aprendizagem significativa, quer a apresenta-
¢ao de material potencialmente significativo para o aprendiz (Ausubel, 2000,

p. 1).

Nessa diregao, pensar a aprendizagem significativa implica compreender que
aprender ndo se restringe a assimilagdo de conteudos, mas envolve atribuir sentido
ao que se aprende, conectando o conhecimento escolar as experiéncias concretas
dos estudantes.

Fazendo uma relag&o da teoria da aprendizagem significativa com as ideias de
Freire (1987), percebe-se um dialogo muito fecundo ao reconhecer que ninguém
aprende isoladamente, mas em dialogo com o mundo e com os outros.

Quando o ensino parte das vivéncias e dos saberes que o estudante ja possui
como propde Ausubel (2000) e os transforma em oportunidades de leitura critica da
realidade como defende Freire (1987; 1996), o ato de aprender deixa de ser mera
reproducao e se torna um exercicio de autonomia, consciéncia e construgao coletiva
de sentidos.

Ao refletirmos sobre a convergéncia entre as ideias de Ausubel (2000) e Freire
(1987), como apontam Carril, Natario e Zoccal (2017), torna-se evidente que a apren-
dizagem significativa ndo se restringe a simples aquisigao de conteudos, mas envolve
o reconhecimento da histéria do sujeito, dos saberes ja existentes e do contexto vivido
pelo estudante.

O dialogo que se estabelece tanto com os conhecimentos prévios quanto com
0s novos conteudos possibilita que a interagdo entre todos os envolvidos no processo
educativo gere novas relagdes de significado, promovendo a compreensao conceitual,

a consciéncia critica e a autonomia do estudante.
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Esse ponto de vista reforca uma concepgao de educacao centrada na constru-
¢ao de direitos, na liberdade de pensamento e na possibilidade de cada estudante
aprender de forma realmente significativa, articulando cognigéo, experiéncia e trans-
formacao social (Carril, Natario e Zoccal, 2017).

Nesta mesma perspectiva, segundo as ideias de Massey (2017), o ensino de
Geografia na escola ganha relevancia por favorecer a formagéao critica dos estudan-
tes, uma vez que o conhecimento geografico possibilita compreender suas proprias
relagbes com os lugares e com os outros, bem como refletir sobre diferentes perspec-
tivas.

Nesse sentido, a escola assume um papel fundamental ao promover o “pensar
geograficamente”, pois esse exercicio requer reconhecer que o espago € constituido
por relagdes de poder.

Tal compreensao permite identificar as geometrias do poder que estruturam o
mundo e vislumbrar possibilidades de reorganiza-lo de forma mais igualitaria. Como

afirma a autora:

Pensar geograficamente contribui para os/as estudantes compreenderem e
interpretarem as suas proprias reagdes as pessoas e aos lugares e para a
reflexdo sobre as perspectivas dos outros que podem ser diferentes das suas.
Para possibilitar aos/as estudantes o ‘pensar geograficamente’, nés devemos
garantir que a investigagao geografica considere necessariamente (diferenci-
almente) o poder. Isso levaria a um reconhecimento das geografias (geome-
trias do poder) através das quais 0 mundo é construido e as geometrias de
poder, talvez mais igualitarias, atraves dais quais ele possa ser reconstruido”
(Massey, 2017, p. 40).

A abordagem proposta favorece a assimilagao critica dos conceitos geograficos
e valoriza a escola como espaco de mediagao entre o conhecimento cientifico e as
praticas sociais, ampliando as possibilidades de aprendizagem e de construgédo de
sentidos sobre o lugar em que vivem.

Por isso, este trabalho partiu da intengdo de promover uma aprendizagem que
fizesse sentido para os estudantes, uma aprendizagem enraizada nas experiéncias
vividas, nas memdérias guardadas e nos saberes construidos ao longo do tempo, ou,
como traduz Larrosa, “pensar uma educacéo a partir do par experiéncia/sentido” (Lar-
rosa, 2025, p. 16).

Parte-se do principio de que o conhecimento se torna mais potente quando
dialoga com aquilo que as pessoas ja sabem, sentem e vivem em seus cotidianos.
Assim, cada encontro, cada escuta e cada imagem foram compreendidos como opor-

tunidades para entrelagar afetos, historias e territorios.
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Ao discutir sobre a promogao de uma aprendizagem significativa, foi utilizado
enquanto recurso pedagogico a produgado de pequenos videos escolares que neste
sentido pode ser visto como um instrumento que “tem contribuido, cada vez mais, para
gue os jovens se apropriem de novas maneiras de se comunicar, novas formas de
trabalhar e novos modos de acessar o conhecimento” (Pereira et. al., 2018, p. 210).

Isso porque, ao criar e produzir videos, os estudantes tém a chance de se tor-
narem protagonistas na leitura do espago geografico, unindo teoria e pratica de forma
concreta e proxima do seu cotidiano escolar.

No contexto do ensino de Geografia, e a partir de um referencial teérico sobre
a concepgao de aprendizagem significativa, diversos autores ressaltam a importancia
de desenvolver praticas que valorizem esse tipo de aprendizagem, como apontam
Callai (2020), Castelar e Vilhena (2011; 2012) e Cavalcanti (1999).

E necessario ter conhecimento da importancia de dialogar com outras vertentes
do pensamento geogréfico, especialmente aquelas de orientagao critica, que ajudam
a compreender as contradigdes sociais, os conflitos territoriais e as desigualdades
estruturais. Esse dialogo é fundamental para construir uma pratica docente mais re-
flexiva, plural e comprometida com a formacéao cidada dos estudantes.

Sendo assim, também foram trazidos para esta discussao autores que desen-
volvem pesquisas no campo da produgao de videos e novas tecnologias e suas rela-
¢des com o ensino de Geografia, presumindo-se que a utilizagdo desses recursos crie
a possibilidade de se atingir uma aprendizagem significativa: Giordani e Tonini (2019);
Pereira et al. (2018); Lino e Pereira (2019); Ferreira (2019); Silva (2022); Santos
(2022) e Ataide (2023).

Para Castellar e Vilhena (2011), a visdo de aprendizagem significativa no en-
sino de Geografia esta fortemente ligada a uma pratica pedagdgica centrada no su-
jeito, na experiéncia concreta do estudante e na vivéncia espacial.

As autoras dialogam com a abordagem da aprendizagem significativa, especi-
almente ao enfatizar que a aprendizagem so sera efetiva se o estudante puder relaci-
onar o novo conhecimento a saberes prévios, partindo do que € familiar e vivido para
alcancar o conhecimento geografico mais sistematizado (Castellar e Vilhena, 2011).

Ressaltam ainda que a aprendizagem significativa se “contrapée a uma abor-
dagem repetitiva com praticas viciadas em memorizagao relacionadas as atividades
de repeticdo e associagao que visam apenas a apreensao das informagdes” (Castellar

e Vilhena, 2011, p. 6). Nesse sentido, o conhecimento geografico deve ser construido
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a partir da realidade do estudante, respeitando seu modo de ver, sentir e representar
0 espaco.

Nesse contexto, a aprendizagem significativa em Geografia ndo se limita a me-
morizagcao de dados e informagdes. Trata-se de um processo que conecta os concei-
tos geograficos ao cotidiano dos estudantes, ampliando suas perspectivas e prepa-
rando-os para interpretar e transformar o mundo em que vivem.

Como afirmam Castellar e Vilhena (2012):

A construgao do conhecimento, por sua vez, é o resultado da dindmica mental
decorrente da interacao entre sujeito e objeto, possibilitando a criagédo de re-
presentacdes e relagcdes entendidas dentro de uma légica explicativa para o
individuo sujeito da aprendizagem. Assim, a construgdo de conhecimentos é
viabilizada por meio da vontade do sujeito, ou seja, da disponibilidade e inte-
resse em apreender determinado conteudo e também pela pessoa que en-
sina (Castellar e Vilhena, 2012, p. 122).

Essa perspectiva dialoga diretamente com as contribuigcdes de Ausubel (2000),
que destaca a importancia do material potencialmente significativo, e com autoras
como Callai (2020) e Cavalcanti (1999), que defendem o ensino de Geografia como
um processo de formagao critica sustentado nas experiéncias espaciais do sujeito.

Assim, o objeto desta pesquisa que € a produgao de videos sobre as paisa-
gens do municipio configura-se como estratégia metodoldgica capaz de articular os
saberes prévios dos estudantes, suas vivéncias locais e os conceitos geograficos, po-
tencializando a escola como espaco de mediagao entre conhecimento cientifico e re-
alidade cotidiana.

Dessa forma, a aprendizagem significativa assume um carater critico, permi-
tindo que os estudantes assimilem conteudos e também construam interpretacdes
proprias e reflexivas sobre o espago vivido.

Na producéao de Callai (2020), destaca-se a importancia de abordar a aprendi-
zagem significativa no ensino de Geografia a partir de uma perspectiva critica. A au-
tora enfatiza que a compreenséo geografica deve partir da vivéncia dos sujeitos, inte-

grando o espaco vivido as abordagens pedagogicas,

Neste sentido a educagao geografica é a possibilidade de produzir os enten-
dimentos do mundo oportunizando que os estudantes realizem aprendiza-
gens significativas. Uma aprendizagem significativa s6 ocorre quando os con-
teudos estudados permitem que o aprendiz produza um conhecimento ao se
apropriar da compreensao dos fendbmenos para além de simplesmente té-los
como informativos (Callai 2020, p. 60).
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Essa concepcéo reforca a necessidade de valorizar as experiéncias locais, pro-
movendo reflexdo critica sobre as dindmicas territoriais e as relacdes sociais, e con-
tribuindo para a formagao de individuos conscientes de seu papel no espago geogra-
fico e na sociedade.

No contexto da sequéncia didatica que foi desenvolvida, a produgao de videos
sobre as paisagens do municipio emerge como pratica pedagdgica que articula con-
teudos escolares e experiéncias concretas dos estudantes, possibilitando que concei-
tos como paisagem, lugar e territorio sejam vivenciados e ressignificados a partir do
ponto de vista de cada estudante.

Nesse sentido, o uso da producdo audiovisual desperta maior interesse pelo
tema e também transforma o conhecimento geografico em compreensao significativa
do espaco vivido.

Além disso, a abordagem humanista a respeito do conteudo serve como ponto
de partida para o desenvolvimento de etapas posteriores da sequéncia didatica que
possam incorporar abordagens mais criticas, promovendo a reflexdo sobre questbes
sociais, ambientais e territoriais do municipio.

Dessa forma, o ensino de Geografia se torna simultaneamente sensivel a ex-
periéncia individual e orientado para a construgao de uma visao critica do espaco e
da sociedade. Isso desperta maior interesse pelo tema e promove uma compreensao
mais profunda dos fendbmenos geograficos, com implicagdes diretas para a formagao
de um estudante consciente e critico.

De forma complementar, Cavalcanti (1999) também ressalta a necessidade de
contextualizar os conteudos geograficos ao cotidiano do estudante, para transformar

a aprendizagem em uma aprendizagem significativa,

As representagoes sociais dos estudantes sao importante recurso na forma-
¢ao de conceitos, ao menos por duas razdes. Em primeiro lugar, ao expressar
o conhecimento cotidiano do estudante, ou seja, o que ele ja conhece e que
é compartilhado socialmente, ajudam na superacgéao do relativismo e do sub-
jetivismo no ensino. Em segundo lugar, é conhecimento ainda em construgao,
cuja referéncia inicial € a imagem mental. Sendo assim, permite o trabalho
com conhecimentos ainda n&o conscientes e nao verbalizados. As represen-
tagdes sociais estdo no nivel do conhecimento vivido e sentido, que contém
elementos de um conceito ja potencialmente existente nos estudantes, po-
dendo, assim, ser tomado como parametro de aprendizagem significativa
(Cavalcanti, 1999, p. 133).

Essa perspectiva converge com as ideias de Ausubel (2000), ao enfatizar que

a aprendizagem significativa ocorre quando os conteudos permitem que o estudante
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relacione novos conhecimentos a saberes prévios, tornando-os potencialmente signi-
ficativos.

De forma complementar, Castellar e Vilhena (2011) reforcam que a construgao
do conhecimento se da a partir da interagcdo entre sujeito e objeto, valorizando as
experiéncias concretas do estudante e promovendo a apropriagao critica dos concei-
tos geograficos.

Callai (2020) amplia essa visao ao destacar que a aprendizagem significativa
em Geografia deve integrar o espago vivido a reflexdo critica sobre as dinamicas ter-
ritoriais e sociais, permitindo que o estudante produza conhecimento que va além da
memorizacao e se relacione com sua vivéncia cotidiana.

A articulacido dessas perspectivas tedricas evidencia que, para que a aprendi-
zagem significativa seja efetiva, é necessario reconhecer e trabalhar com o conheci-
mento prévio, vivido e representado pelos estudantes, construindo pontes entre o sa-
ber cotidiano e os conceitos cientificos.

Nesse sentido, praticas pedagdgicas como a produgao de videos sobre as pai-
sagens do municipio funcionam como estratégias capazes de conectar experiéncias
sensiveis, saberes prévios e conteudos escolares, fortalecendo a compreensao critica
do espaco vivido.

Esse entendimento prepara o caminho para discutir a importancia da formacao
docente na mediacao dessas experiéncias, condigao essencial para a implementagao
efetiva de uma aprendizagem significativa no ensino de Geografia.

Nesse contexto, &€ necessario pensar praticas de ensino que favorecam a rela-
¢ao entre as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e as demandas do mundo
contemporaneo.

No entanto, essa tarefa ndo depende apenas da iniciativa individual do profes-
sor, mas também das condi¢cdes materiais e institucionais que sustentam seu trabalho.
A existéncia de politicas publicas voltadas a valorizagcado docente, a formagao continu-
ada e a garantia de infraestrutura adequada € fundamental para que praticas inova-
doras possam se concretizar no cotidiano escolar.

Refletindo sobre o papel do professor-pesquisador, percebe-se que ele é
aquele que busca aprimorar constantemente suas praticas e metodologias, enga-
jando-se em um processo continuo de aperfeicoamento cognitivo e profissional.

Nesse sentido, Ferreira (2019) defende a ideia de um “questionar docente con-

tinuo, uma busca pela agao de se refazer constantemente através da pesquisa sem
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buscar por respostas prontas, mas problematizando o cotidiano” (Ferreira, 2019, p.
162)

De maneira complementar, Suess (2022) propde a reflexdo sobre a “educacgéo
pesquisadora” realizada por um “professor-pesquisador”, considerando-a como “uma
educacao transformadora pela pesquisa, capaz de formar estudantes autbnomos e
autores de sua proépria histéria, mediada por um professor que educa pela pesquisa e
pesquisa a sua propria pratica” (Suess, 2022, p. 01).

Essas perspectivas reforcam que a inovagédo pedagogica ndo decorre apenas
da criatividade do docente, mas também de sua postura reflexiva, critica e investiga-
tiva, capaz de articular o conhecimento cientifico com as experiéncias vividas pelos
estudantes.

Nesse contexto, as ideias de Ausubel (2000), Castellar e Vilhena (2011) e Callai
(2020) sobre aprendizagem significativa se consolidam: a mediagao docente, quando
pautada no conhecimento prévio e nas vivéncias dos estudantes, transforma o ensino
em uma experiéncia que conecta conteudos escolares ao espaco vivido, ampliando a
compreensao critica dos fendbmenos geograficos.

A partir dessa articulagéo, torna-se evidente que praticas pedagogicas inova-
doras, como a produgédo de videos sobre as paisagens do municipio, podem funcionar
como estratégias concretas de aprendizagem significativa.

Elas possibilitam que os estudantes se tornem protagonistas de seu proprio
conhecimento, ao mesmo tempo em que o professor atua como mediador critico e
reflexivo, integrando saberes prévios, experiéncias sensiveis e conceitos geograficos.

Dessa forma, a proxima secao discute a producido de videos como recurso
educativo que amplia as possibilidades de aprendizagem significativa no ensino de
Geografia, consolidando a relagdo entre teoria, pratica e investigagdo docente.

3.2 O audiovisual como caminho de leitura do espacgo: ideias iniciais

A partir de experiéncias vivenciadas no processo de ensino e aprendizagem da
Geografia escolar, é notavel que devido a crescente transformacéao diante das novas
demandas sociais e tecnoldgicas, existe a necessidade de tornar o aprendizado mais

dindmico e significativo.



33

Atualmente, percebe-se também que a grande maioria dos estudantes da edu-
cagao basica possui algum tipo de acesso a tecnologias de informagéo ou redes so-
ciais e utiliza o video como forma de comunicagao e entretenimento em seu dia a dia.

No entanto, o simples acesso a essas tecnologias e a expansao das informa-
¢des disponiveis ndo se traduz automaticamente em conhecimento. Nesse sentido, o
grande desafio da escola e dos professores na atualidade é justamente transformar
essas informagdes em conhecimento significativo, promovendo a compreensao critica
e o desenvolvimento de habilidades que permitam aos estudantes interpretar, relaci-
onar e aplicar o que aprendem em diferentes contextos.

Buscando um referencial para endossar tais ideias, sdo bastante assertivas as
palavras de Giordani e Tonini (2019) ao escreverem que o docente na atualidade tem
como principal desafio transformar suas praticas pedagdgicas antiquadas e tradicio-
nais para dialogar com as novas linguagens e modos de expressao dos estudantes.

Nesse sentido, o uso do audiovisual n&o deve ser entendido somente como
uma estratégia para “captar” a atengdo, mas como uma forma de articular linguagens
contemporaneas e promover aprendizagens significativas.

Assim, o professor podera conhecer melhor a “subjetividade” dos estudantes a
partir do que expéem em suas redes sociais, aproximando-se de seus modos de pen-

sar e comunicar,

Nesse contexto, como propor qualquer atividade pedagdgica sem considerar
o todo que forma nosso estudante? Cada vez mais complexo, presente-au-
sente? Conseguimos dialogar, conhecer suas subjetividades melhor pelas re-
des sociais, em que eles se expdem sem as paredes escolares, do que nos
curtos periodos de aula de geografia. Assim, comegamos a entender que,
para ter sentido, para conseguir captar a atengcéo dos estudantes, as praticas
pedagdgicas tradicionais ja ndo bastam. A sala de aula é transformada em
um grande teatro, no qual manté-los atentos por 55 minutos € um grande
desafio! E nesse movimento que se instituem mudangas, novos desenhos
sociais requerem novas praticas de ensinar e aprender (Giordani e Tonini,
2019, p. 189).

Ainda de acordo com as autoras e comungando das mesmas ideias, € neces-
sario que se tenha compreensao desta realidade, para buscar uma motivacédo en-
quanto docentes, pois, “0 que nos movimenta sao corpos ansiosos pela criacio, pela
dinamica, pela autoria” (Giordani e Tonini, 2019, p. 189). A tecnologia, a cibercultura,
as inteligéncias artificiais ja fazem parte de nossa realidade.

As praticas docentes precisam compreender e dialogar com a realidade con-

creta dos estudantes, de modo a extrair os beneficios de um conhecimento efetiva-
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mente significativo. Ignorar essa realidade pode comprometer todo o processo educa-
cional, resultando em praticas de ensino vazias, descontextualizadas e sem sentido
para os estudantes.

Dessa forma, torna-se essencial incorporar novas linguagens e recursos peda-
gogicos no ensino de Geografia, que favoregam uma abordagem mais visual, sensivel
e pratica. A producao de videos pelos estudantes e que foi desenvolvida no ambito
desta pesquisa, surge como uma estratégia concreta para articular teoria e pratica,
permitindo que os estudantes experienciem e representem de forma ativa a categoria
paisagem em seus proprios territérios.

Esse recurso possibilita que eles se envolvam ativamente com o espaco vivido,
conectando suas experiéncias e vivéncias aos conceitos geograficos estudados, e ao
mesmo tempo funciona como principio orientador para etapas posteriores de ensino
que podem explorar dimensdes mais criticas e sociais do conhecimento, ampliando a
compreensao do territério e das relacdes sociais que nele se estabelecem.

Entende-se que a producéo de videos no ensino de Geografia constitui uma
ferramenta com grande potencial para tornar o aprendizado mais contextualizado, ca-
paz de proporcionar uma experiéncia visual e imersiva e, nesse sentido, ampliar a
compreensao, a percepgao e a leitura dos espagos proximos e vividos (Pontuschka,
Paganelli e Cacete, 2009).

Diante da variada gama de metodologias e praticas de ensino, a produgao de
videos destaca-se como um recurso inovador e com amplas possibilidades de utiliza-
¢ao, porém, deve-se ter clareza de que quando se fala em producao de videos no
contexto do ensino de Geografia, ha que se ter objetivos claros do que se quer atingir
em termos de aprendizagem, para entao selecionar qual o tipo de video a ser produ-
zido sera o mais adequado (Ataide, 2023).

Para fins de delimitacdo do estudo e das reflexdes propostas serdo utilizadas
as ideias de Moletta (2019), o qual discorre a respeito das produgdes audiovisuais de
baixo or¢gamento ou, o que o autor denomina de “cinema de grupo”, e dentro deste
contexto, privilegia-se a criagdo de produgdes audiovisuais escolares, que para os
objetivos desta pesquisa foram dados como sugestdo aos estudantes os seguintes
géneros: documentarios, filme de ficgao, filme-haikai e o filme-carta.

A pesquisa realizada procurou trazer também, a ideia de que a produgao audi-

ovisual possa ser vista ndo somente como algo distante, mas como um instrumento
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gue se consiga extrair suas impressodes, experiéncias, percepgdes e conhecimentos
a respeito do espaco de sua vivéncia.

Essa pratica possibilita que os estudantes estabelecam relacbes mais reflexi-
vas e experienciadas com o espaco vivido, despertando novas formas de percepg¢ao
e compreensao do territorio.

Ao articular experiéncias sensoriais, expressao artistica e conceitos geografi-
cos, o trabalho enfatiza a dimens&o experiencial do conhecimento, tornando o apren-
dizado significativo e vivenciado. Como destaca Ferreira, trata-se de “fazer do proprio
lugar um curriculo geografico” (Ferreira, 2019, p. 29), refor¢cando que a aprendizagem
se constréi a partir da experiéncia concreta e sensivel do estudante.

Na proxima secédo, serdo aprofundadas as ideias até aqui discutidas sobre a
producado audiovisual, agora com foco em sua aplicag&o pratica no ensino de Geogra-
fia.

Sera analisado como a utilizacdo de videos escolares pode constituir uma fer-
ramenta pedagodgica capaz de integrar experiéncias sensiveis, percepg¢ao do espago
e reflexao critica sobre o territorio, articulando conceitos tedricos da Geografia Huma-

nista e da Geopoética das paisagens a pratica educativa em sala de aula e fora dela.

3.2.1 Aprofundando a Experiéncia Filmada do Mundo Vivido

A producao de videos no contexto escolar é decorrente da propria evolugao
tecnoldgica pela qual a sociedade vem passando no decorrer dos ultimos cem anos.
Como expdem Pereira, “no século XXI, devido a globalizagao, os recursos para a pro-
ducgao audiovisual digital se tornaram mais acessiveis” (Pereira, 2018, p. 209).

A utilizagao desse instrumento de comunicacao, popularizou-se de forma mais
acentuada com o surgimento da internet nos anos de 1990, transformando sobrema-
neira o contexto da sala de aula e a prépria forma de disseminar informacdes e de se
comunicar (Lino e Pereira, 2019).

Importante ressaltar, que ao mesmo tempo em que se tem uma falsa ideia de
que existe uma inclusdo tecnologica e digital entre todas as pessoas e paises do
mundo, convivemos com a realidade de que nem todos os estudantes da educacéao
basica dispdem de acesso a internet de qualidade ou mesmo de um laboratério de

informatica em suas escolas.
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Mesmo quando as pessoas tém acesso a dispositivos e a internet, isso nao
garante que usem a tecnologia de maneira plena ou critica. Muitas vezes, a interagao
se limita a um consumo passivo de conteudos, especialmente em redes sociais, onde
predominam informacgdes superficiais ou falsas (Marcon, 2020, p. 89).

Tendo conhecimento desta realidade social e escolar, mas reconhecendo que
a grande maioria dos professores e estudantes convivem no seu dia-a-dia com meios
de comunicagdo dominados pela linguagem audiovisual e as tecnologias, assegura-
se que as propostas e reflexdes apresentadas por este trabalho podem ser, de certa
forma, incorporadas ou adaptadas no ensino da Geografia escolar.

Para orientar a sequéncia didatica, adotaram-se as diretrizes de Moletta (2014)
para a producao de videos de baixo custo, escolhidas por sua clareza e aplicabilidade
pratica, oferecendo um caminho acessivel para a realizacdo de produgdes audiovisu-
ais escolares.

Essa escolha permitiu estabelecer uma base metodoldgica consistente para a
analise e execucao dos videos produzidos pelos estudantes, articulando teoria e pra-
tica de forma operacional.

Para complementar essa perspectiva técnica e situar a pesquisa no contexto
contemporaneo do ensino de Geografia, foram consultados estudos que abordam a
producgao audiovisual aplicada a educacéo.

Entre eles, destacam-se os artigos de Pereira et al. (2018) e Lino e Pereira
(2019), a tese de doutorado de Ferreira (2019), a produgao bibliografica de Silva
(2022), as dissertagdes de Santos (2022) e Ataide (2023), bem como as concepgdes
sobre linguagem cinematografica no ensino de Geografia propostas por Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009). Esses trabalhos permitem construir um referencial teérico
que integra aspectos técnicos, pedagdgicos e reflexivos da utilizagdo do video como
recurso didatico.

O primeiro ponto de reflexdo diz respeito a definicdo do termo “producao de
video” ou “producgédo audiovisual” e os tipos de produgdes que podem servir de suges-
tdes para serem incorporados nas praticas didaticas.

Adota-se aqui, neste sentido uma produgao de video, como um produto audio-
visual, que agregue técnicas simples de produgcédo, mas que ao mesmo tempo seja
capaz de refletir o conhecimento dos conceitos geograficos a serem assimilados pelos
estudantes, e que possua uma pitada da arte, que é propria da linguagem cinemato-

grafica.
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Neste sentido, para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela producao
de videos curtos, com duracdo maxima de 15 minutos, nos quais os estudantes ex-
plorariam de forma concisa, porém intensa, temas que vao desde problemas sociais
de seu bairro até percepgdes e experiéncias relacionadas as categorias geograficas.

Esse formato proposto se aproxima do conceito de curta-metragem cinemato-
grafico, entendido como uma narrativa breve e intensa, semelhante a um conto litera-
rio ou a um haicai poético, capaz de capturar a atencado do publico de forma imediata
e condensar experiéncias complexas em poucos minutos (Moletta, 2019, p. 17).

O mesmo autor, expdem em sua obra que, este formato de videos tem como
principais caracteristicas “a precisao, a coeréncia, a densidade e a unidade de acao
ou impressé&o parcial de uma experiéncia humana, ou seja, s6 deve ser mostrado o
que é essencial a historia ou ao personagem” (Moletta, 2019, p. 17). E ainda, “é pre-
ciso entender que cinema é a arte da imagem e nao do dialogo” (Moletta, 2019, p. 18).

Sobre a utilizagdo de videos e da linguagem audiovisual como recursos didati-
cos, Silva (2022) destaca que a produgao audiovisual no contexto escolar € um campo
de pesquisa recente, mas em expansao, situando-se na interface entre educagao,
tecnologia, comunicagéao e arte.

Nesse sentido, a educomunicagao surge como abordagem que integra educa-
¢ao e comunicagao, reconhecendo que a criagcao e circulacdo de conteudos mediati-
cos pelos estudantes favorece a aprendizagem fortalecendo sua capacidade de ex-
pressao, reflexao critica e participagao social (Silva, 2022).

Ao produzir videos, os estudantes tornam-se autores e mediadores do préprio
conhecimento, articulando saberes escolares, experiéncias sensiveis e linguagem au-
diovisual, promovendo aprendizagens significativas que conectam teoria, pratica, arte
e Geografia em um processo coletivo e critico (Silva, 2022).

A partir da experiéncia docente em escolas, é possivel perceber que o uso de
recursos audiovisuais, tais como filmes, documentarios e reportagens de TV deixaram
de ser novidade nas aulas de Geografia, tornando-se objeto de reflexdo pedagodgica
relevante.

No entanto, enfatiza-se que o simples uso desses recursos nao garante a me-
Ihoria da aprendizagem; é necessario integra-los de forma planejada e reflexiva para

que contribuam efetivamente para o desenvolvimento do conhecimento geografico.
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Para que os estudantes desenvolvam uma compreensdo significativa do
mundo, é fundamental que a linguagem e a produgéo audiovisual sejam oferecidas de
maneira planejada e estruturada.

Nesse contexto, os conceitos geograficos deixam de ser simples conteudos a
serem decorados e passam a atuar como ferramentas de leitura e interpretagdo da
realidade.

A linguagem audiovisual, neste sentido, potencializa esse processo ao ampliar
a percepgao dos estudantes, permitindo que eles explorem palavras, imagens, sons
e ideias, criando multiplas possibilidades de interagdo com textos-imagem-movimento,
habilidades essenciais para compreender categorias como espaco, paisagem e lugar
(Santos, 2022, p. 51).

Em outras palavras, € necessario trazer o audiovisual como uma metodolo-
gia que valorize o protagonismo do estudante e ao mesmo tempo possa produzir co-
nhecimento a respeito dos temas trabalhados.

Também em referéncia a produgdo do audiovisual no contexto do ensino de
Geografia, Castellar e Vilhena (2011) destacam que essas situagdes de aprendizagem
devem fazer referéncias aos lugares que os estudantes consideram significativos, a
partir da sua vivéncia, ressaltando que é por meio da aproximag¢ao do conhecimento
cientifico ao cotidiano dos estudantes que se pode estimular a transformacao do co-
nhecimento cientifico em escolar (Castellar e Vilhena, 2011, p. 86)

Essa perspectiva dialoga diretamente com as ideias discutidas anteriormente
sobre aprendizagem significativa pois enfatiza a experiéncia sensivel e a construgao
do conhecimento a partir do vivido.

Dessa forma, a produgao de videos enriquece a aprendizagem e se configura
como estratégia curricular capaz de aproximar conteudos escolares do cotidiano e da
experiéncia concreta dos estudantes, preparando o terreno para a discussao sobre
como organizar e implementar essa pratica no curriculo escolar de Geografia.

Relacionando a utilizagdo da produgcdo de videos e o curriculo de Geografia,
as atuais diretrizes curriculares tanto do ensino fundamental, quando do ensino médio
acenam para as possibilidades de se trabalhar com habilidades e competéncias ad-
vindas da utilizagdo de tecnologias e recursos tecnoldgicos no contexto escolar.

Lino (2019), faz uma importante reflexdo relacionando o que preconiza as Ori-
entacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, tais como os Parametros Cur-

riculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, ressaltando que,
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Embora os documentos recomendem o uso de tecnologias em sala de aula
sugerindo atencdo as relagdes que emergem entre o curriculo e as novas
tecnologias, a efetiva implantagdo de um novo curriculo neste espacgo ainda
€ uma realidade distante do dia a dia das escolas brasileiras, seja pela carén-
cia de investimentos publicos na area da educacgao, seja pelo cerceamento
de um sistema educacional pautado numa tradigdo conteudista e normatiza-
dora (Lino, 2019, p.26).

Isso deixa claro que, existem diversos fatores que se contrapdem neste pro-
cesso e, pode-se identificar que estudantes possuem um aumento de visibilidade dos
meios de comunicagao dominados pela linguagem audiovisual no dia-a-dia e uma es-
trutura escolar ainda dominada pela escrita e pela oralidade.

E importante destacar desde ja que, embora a Base Nacional Comum Curricu-
lar incorpore algumas inovagdes e proponha praticas voltadas ao uso das tecnologias,
ainda se mantém fortemente vinculada a uma ldgica tecnicista, normativa e excessi-
vamente conteudista.

Para Girotto (2017), a implementag&o de um curriculo unificado, a respeito da
BNCC, reduz a formacao docente a mero treinamento, transformando professores em
executores de conteudos pré-definidos. Esse controle se aprofunda quando bonus
passam a depender dos resultados dos estudantes em testes padronizados, refor-
¢ando uma visao instrumental e quantitativa da educacéo.

Talvez a solugao diante deste cenario seria reforcar a importancia de praticas
pedagogicas que extrapolem as prescrigdes curriculares formais, permitindo que o
curriculo seja vivo e experiencial, a exemplo da produgao de videos sobre as paisa-
gens do municipio que é o objeto de estudos desta pesquisa.

Essas praticas podem servir como forma de contornar as limitagcbes normativas
e estruturais dos documentos oficiais, aproximando a aprendizagem significativa, a
Geografia Humanista e a Geopoética das paisagens do cotidiano dos estudantes e
promovendo uma mediagao critica entre curriculo, experiéncia local e tecnologia.

A producéo de videos enquanto recurso pedagogico no contexto das aulas de
Geografia, pode constituir uma possibilidade de metodologia critica e formativa, no
sentido de se trabalhar questdes relacionadas a leitura e interpretagao das categorias
basicas (lugar, paisagem, territorio e regido), principalmente no que diz respeito as
experiéncias e percepgdes do estudante em relagdo a essas categorias de espaco.

Porém, para que a leitura ou compreensao de mundo seja efetiva e realmente

aconteca, ha que se destacar o papel do professor enquanto pe¢a fundamental para
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que a partir do tratamento das informagdes seja possivel transforma-la em conheci-

mento geografico. Como ressalta Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009),

O professor tem um papel importante nesse processo, como mediador entre
o estudante e a informacgao recebida, promovendo o “pensar sobre” e desen-
volvendo a capacidade do estudante de contextualizar, estabelecer relagdes
e conferir significados as informagdes (Pontuschka, 2009, p. 262).

Do ponto de vista dos estudantes, uma pratica de ensino bem estruturada e
motivadora, centrada na producgédo de videos, pode gerar ganhos significativos em
aprendizado e desenvolvimento do conhecimento.

O video atua como uma linguagem capaz de estimular multiplos sentidos, arti-
culando imagens e sons em movimento e criando oportunidades para que os estu-
dantes expressem suas ideias, compartilhem narrativas e reflitam sobre questées lo-
cais, relagbes com a natureza e experiéncias espaciais (Ataide, 2023).

Nesse sentido, a produgao audiovisual escolar deve ser concebida de forma a
valorizar a autonomia, a criatividade, a sensibilidade e o pensamento critico dos estu-
dantes, permitindo que eles se tornem protagonistas do proprio aprendizado. Ao
mesmo tempo, cabe ao docente a liberdade de construir um “curriculo geografico a
partir do lugar”, adaptando o ensino as realidades e experiéncias dos alunos (Ferreira,
2019, p. 84).

No que se refere a pratica metodoldgica de produgéo de videos nas aulas de
Geografia, € fundamental considerar os tipos e formatos de produgdes que se ade-
quem as diferentes realidades escolares.

Nesta pesquisa, optou-se por formatos que estimulam habilidades cognitivas,
criativas e de autonomia dos estudantes, valorizando sua subjetividade, narrativas e
percepgdes sobre a paisagem.

No Ensino Médio, essa abordagem permite que os estudantes relacionem as
paisagens filmadas com memdrias, experiéncias e valores pessoais, produzindo nar-
rativas proprias e desenvolvendo interpretagdes criticas do espago geografico.

Para isso, foram selecionados diversos tipos de videos curtos, como videodo-
cumentarios, filmes de ficgdo criados ou adaptados pelos proprios estudantes, filmes-
carta e produgdes poéticas no estilo haicai, todos voltados a explorar a narrativa visual
e a expressao individual de forma metodicamente estruturada.

Cada um desses tipos de producdo audiovisual possui caracteristicas proprias
e dependendo do tema ou abordagem a ser conduzido pelo professor podera ser uti-

lizada um ou outro tipo.
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A inspiragdo para este formato de trabalho surgiu principalmente do contato
com os “Cadernos do inventar: cinema, educagéo e direitos humanos” (Migliorin,
2016), o qual faz parte do material formativo para escolas, que é produzido pela Uni-
versidade Federal Fluminense (UFF) em parceria com o Governo Federal na tentativa
de fomentar a Mostra Cinema e Direitos Humanos, com filmes produzidos em contexto
escolar a respeito deste tema.

E um material bastante rico e criativo, que com atividades simples e didaticas
estimula a produgéo de videos e o trabalho com imagens, por isso, grande parte da
sequéncia didatica desenvolvida durante a pesquisa foi baseada nas atividades pro-
postas por este material.

Além deste material, mostrou-se altamente relevante para o desenvolvimento
da pesquisa, os estudos de Nascimento (2012) a partir de sua perspectiva de Paisa-
gem Narrativa e a metodologia desenvolvida na pesquisa com produgao de videos
para o estudo da paisagem proposto por Ataide (2023), visto que ambos os trabalhos
entram em sintonia com os principios da Geopoética, que foi a abordagem escolhida
para trabalhar a categoria paisagem.

A partir da implementacao da sequéncia didatica baseada na producao audio-
visual, tornou-se evidente que a subjetividade, entendida sob a perspectiva fenome-
nolégica e da Geopoética, se articulou de maneira produtiva ao desenvolvimento dos
conceitos geograficos, permitindo que estes fossem vivenciados, sentidos e reinter-
pretados pelos estudantes.

Nesse sentido, a subjetividade ndo se apresenta como oposta ao conheci-
mento, mas como ponto de partida para a compreenséo do espaco.

Paralelamente, os conceitos geograficos classicos, paisagem, territério, lugar e
regido, permanecem como ferramentas tedricas fundamentais, capazes de organizar
e interpretar a realidade espacial, ao mesmo tempo em que possibilitam o diadlogo
entre o vivido e o cientifico.

Ao incorporar o olhar sensivel dos estudantes no processo de aprendizagem,
essas categorias deixam de ser meras abstragbes e passam a atuar como instrumen-
tos ativos de leitura e interpretacdo do mundo, promovendo a constru¢ao de significa-
dos proéprios e tornando a Geografia mais humana, significativa e capaz de gerar sen-
tidos.

Dessa forma, a abordagem humanista, aliada a Geopoética enriquece a apren-

dizagem significativa e oferece subsidios para que os conceitos geograficos sejam
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apropriados de maneira critica e reflexiva, preparando os estudantes para uma com-
preensao do espago que seja pessoal, sensivel e socialmente engajada.

Como aponta Sousa (2015), a produgao de videos no ensino de Geografia
constitui uma oportunidade valiosa para o desenvolvimento da sensibilidade e da cri-
atividade dos estudantes, servindo como recurso que mobiliza a leitura e a interpreta-
¢ao de conceitos da ciéncia geografica a partir das relagdes que eles estabelecem
com 0 espago em que vivem.

Com base nessas experiéncias, a proxima secao abordara de forma mais apro-
fundada como a Geografia Humanista pode orientar metodologias inovadoras e signi-
ficativas no ensino da disciplina, consolidando a integracao entre experiéncia vivida,

conhecimento cientifico e praticas pedagogicas criativas.

3.3 Geografia humanista: fundamentos, movimentos e questionamentos

“A Geografia Humanista busca entender a
experiéncia humana do espago.”

- Anne Buttimer

A Geografia Humanista, constitui um campo de estudos recente enquanto ramo
de conhecimento da ciéncia geografica. Ela “comegou a ser gestada nos Estados
Unidos, no final da Segunda Guerra Mundial” (Holzer, 2016, p. 17), “corrobora essa
afirmativa a evocagao de Wright (1947) para compelir os gedgrafos na busca por uma
“geosofia”, uma geografia do conhecimento capaz de decifrar as incartografaveis mi-
crogeografias das “terrae incognitae” (Souza Junior, 2024, p. 26), porém, surge com
forga apdés mudancgas de paradigmas que vao influenciar a ciéncia geografica durante
os anos de 1960.

Andrade (2008) contextualiza esse periodo de pds-guerra, como um periodo
de rupturas e o surgimento de novos caminhos para a ciéncia geografica, destacando
0 marco inicial das pesquisas relacionadas a percepc¢éao e subjetividade na Geografia.

Souza Junior (2024) reforga essa ideia explicitando que a “Geografia Huma-
nista se consolidou em meados dos anos 1960 entremeio a um contexto de renovagao
do pensamento geografico” (Souza Junior, 2024, p. 26).

Ele observa que as pesquisas geograficas baseadas em estudos técnicos e

abstratos, que desconsideravam a realidade social e humana, ndo estavam contribu-

indo para resolver a crescente crise da humanidade.
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Esse periodo marcou a busca por novas abordagens dentro da Geografia, re-
sultando em uma divisdo entre os geografos: de um lado, aqueles que procuravam
compreender as causas estruturais da crise, identificados como radicais; de outro, os
que buscavam superar as dificuldades retomando abordagens tradicionais, mas adap-
tadas com métodos modernos (Holzer, 2016).

Nesse contexto, toma-se como aporte tedrico para as reflexdes sobre a Geo-
grafia Humanista os trabalhos de Dardel (2020), Tuan (2012; 2013), Holzer (2016),
Serpa (2019) e Silva (2019). Parte dessas contribuicdes também sera mobilizada para
fundamentar as discussdes sobre a categoria paisagem, que serédo aprofundadas no
proximo capitulo desta dissertacao.

Neste momento, procura-se refletir sobre a Geografia Humanista e suas rela-
¢des com o ensino de Geografia e com a prépria abordagem da Geopoética que ser-
vira de base para a conducao das reflexdes a respeito da paisagem e das produgdes
de video feitas pelos estudantes.

Segundo Silva (2019), a Geografia Humanista, traz para a Geografia uma abor-
dagem que pretende superar o positivismo trazido pela Geografia tradicional e quan-
titativa, em uma maior énfase nas experiéncias e vivéncias dos individuos e um en-
tendimento a partir do subjetivo, ou seja, uma critica ao positivismo e ao cientificismo
e a aproximagao com a questdo fenomenoldgica e existencial.

A mesma autora, ao abordar a questdo da Geografia Humanista identifica o
meétodo fenomenoldgico que se configura por um lado, como uma critica ao cientifi-
cismo e ao positivismo e por outro, como meio para ampliar a visao holistica sobre o
mundo e a relacdo das pessoas com a natureza, com énfase na experiéncia humana
(Silva, 2019).

Seguindo estas ideias, a Geografia Humanista propde superar os limites do
positivismo e do cientificismo caracteristicos da Geografia tradicional e quantitativa,
ao valorizar as experiéncias e vivéncias dos individuos na constru¢do do conheci-
mento (Silva, 2019; Holzer, 2016).

Silva (2019), explicita que enquanto o positivismo limita o conhecimento a ob-
servagcao empirica € a mensuragao objetiva, e o cientificismo eleva a ciéncia formal a
um status de verdade absoluta, a Geografia Humanista surge como uma reacgéo a
essas visoes reducionistas, buscando compreender o espacgo a partir das dimensoes

subjetivas, fenomenoldgicas e existenciais da experiéncia humana.
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Nessa perspectiva, os sujeitos deixam de ser meros objetos de analise para se
tornarem intérpretes ativos do mundo vivido, cujas percepg¢des, valores e afetos tam-
bém constituem o espago geografico (Silva, 2019).

No entanto, essa superac¢ao do paradigma positivista ndo ocorre de maneira
automatica ou definitiva. O grande desafio da Geografia Humanista consiste em en-
contrar caminhos metodoldgicos que conciliem o rigor conceitual e cientifico com a
valorizagdo da experiéncia subjetiva, simbdlica e sensivel dos sujeitos (Silva, 2019).

Pode-se entédo chegar a compreenséo de que a objetividade cientifica n&o pre-
cisa ser negada, mas reinterpretada a luz das dimensdes humanas do conhecimento
geografico.

Porém, mesmo com essa consciéncia, resquicios do pensamento positivista
permanecem fortemente presentes nas praticas escolares e nos curriculos oficiais,
que frequentemente privilegiam dados mensuraveis, classificagdes e descri¢cbes téc-
nicas em detrimento da experiéncia vivida e da leitura critica do espaco.

Essa permanéncia evidencia o quanto a formagao docente e as politicas curri-
culares ainda est&do atravessadas por uma visao tecnicista, o que impde a Geografia
escolar o desafio de abrir-se a praticas mais reflexivas, dialégicas e humanizadas.

Nesse sentido, o desenvolvimento desta pesquisa, articulando a producgao de
videos sobre as paisagens do municipio de Rio do Campo, a partir da abordagem
humanista e a Geopoética, pode ser compreendida comoum caminho metodologico
que tensiona essas fronteiras: permite que os estudantes experienciem, percebam e
interpretem o espago de forma sensivel e subjetiva, ao mesmo tempo em que dialo-
gam com conceitos cientificos da Geografia.

Essa articulagao evidencia que o ensino de Geografia ndo precisa ser preso a
um modelo exclusivamente positivista ou cientificista. Pelo contrario, pode integrar ri-
gor conceitual e sensibilidade, experiéncia e abstragao, criatividade e reflexao critica,
proporcionando aprendizagens significativas e ampliando a capacidade dos estudan-
tes de interpretar o espago de maneira critica, pessoal e socialmente engajada.

Sendo assim, abre-se espacgo para novas abordagens, métodos e tematicas de
pesquisa, que reconhecem o papel do sujeito na construgdo do conhecimento geo-
grafico. De modo geral pode-se afirmar que a Geografia Humanista, especialmente
quando articulada ao ensino de Geografia, propde a incorporagdo dos valores huma-
nos, das experiéncias vividas, da subjetividade e das percepgdes como elementos

fundamentais para compreender as relagdes entre 0 homem e o espaco.
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Essa perspectiva amplia o olhar sobre o mundo vivido, valorizando o sentir, o
perceber e o experienciar como dimensodes legitimas do saber geografico e como ca-
minhos para uma aprendizagem mais critica e significativa.

A linguagem audiovisual, nesse contexto, funciona como um dispositivo que
potencializa o olhar fenomenoldgico, pois permite registrar, expressar e compartilhar
experiéncias singulares do espaco vivido, tornando visiveis dimensdes sensiveis, afe-
tivas e existenciais que dificilmente seriam capturadas por métodos mais positivistas.

Assim, ao mesmo tempo em que a fenomenologia se coloca como critica ao
reducionismo cientificista, ela também se mostra como um caminho fértil para articular
ciéncia, sensibilidade e pratica pedagdgica.

A paisagem, entendida na perspectiva humanista, ultrapassa a condi¢do de
objeto externo de analise e passa a ser apropriada como parte do vivido, o que possi-
bilita que os estudantes a descrevam e a interpretem criticamente, relacionando-a a
sua propria realidade social e cultural.

A respeito da delimitagdo dos campos de estudo da Geografia Humanista e da
Geografia cultural, Serpa (2019) esclarece que “0 que chamamos hoje de Geografia
Humanista e Geografia cultural, se distingue, mas, ao mesmo tempo, se complementa
e dialoga enquanto abordagem e método” (Serpa, 2019, p. 20).

Essa observagao permite reforgar o carater dindmico e interdependente entre
essas vertentes, que compartilham o interesse pela dimensao simbdlica e pela expe-
riéncia humana no espaco.

Contudo, embora reconheca a relevancia desse dialogo, este trabalho se alinha
de forma mais direta a perspectiva da Geografia Humanista, por privilegiar a compre-
ensao da experiéncia vivida, do sensivel e do existencial como caminhos de leitura e
interpretacéo da paisagem.

Enquanto a Geografia cultural oferece importantes reflexdes sobre simbolos,
praticas sociais e manifestagdes culturais, € a abordagem humanista, sustentada pela
fenomenologia e pela Geopoética, que melhor orienta a analise proposta nesta pes-
quisa, uma vez que busca compreender como os estudantes percebem, sentem e
ressignificam as paisagens de seu municipio.

Entre os temas recorrentes em textos de gedgrafos humanistas produzidos en-
tre as décadas de 1970 e 1999, destacam-se questdes relacionadas as atitudes e

valores em relagdo ao meio ambiente, aos espacgos vividos e lugares, aos lugares
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sagrados e miticos, aos mapas mentais, aos mundos vividos, a topofilia e a topofobia,
entre outros (Amorim Filho,1999 apud Silva, 2019).

Esses objetos de estudo evidenciam o interesse da Geografia Humanista em
compreender o espaco a partir da experiéncia sensivel, da percepcao e das relagdes
subjetivas dos individuos com seu entorno, constituindo uma abordagem diferenciada
da tradicao positivista.

No contexto do surgimento da Geografia Humanista, Holzer (2016) identifica
autores fundamentais para o estabelecimento deste campo: Carl Sauer, considerado
precursor direto da Geografia Humanista e fundador da chamada “Escola de Berke-
ley”; John K. Wright, estudioso da Geografia histérica; David Lowenthal, que contribuiu
para a compreensao do surgimento da abordagem humanista; Yi-Fu Tuan, que ja
apresentava uma perspectiva humanista desde 1961; e Eric Dardel, que aproxima o
conceito de “espaco vivido” da Geografia Humanista (Holzer, 2016, p. 33).

A apresentacao desses temas e autores evidencia os aspectos positivos e ino-
vadores da Geografia Humanista, ao mesmo tempo em que prepara o terreno para a
reflexdo critica sobre limites, tensdes e desafios que permeiam essa abordagem.

Fazendo uma contraposi¢cao a abordagem Humanista da Geografia, alguns au-
tores que possuem uma abordagem critica da Geografia, principalmente inspirados
na corrente marxista apontam que a énfase no vivido, no sensivel e no subjetivo, em-
bora importante para compreender a dimensio existencial do espaco, correm o risco
de negligenciar as estruturas sociais, econdmicas e politicas que moldam a realidade.

Carlos (2011) apud Silva e Reis (2024), assim faz sua critica a fenomenologia

nos estudos geograficos:

O momento atual da producao do espaco revela que a cultura, esvaziada de
sua capacidade criativa, dissolvida em culturas particulares, oficializada, li-
berta-se de todo conteudo apontando o momento em que a histéria se torna
cultura e nessa condigdo entra na légica do mercado, enquanto a Geografia
cultural se prende aos ‘localismos e subjetivismos’, abdicando a possibilidade
de explicar o mundo moderno em sua totalidade, mergulhada que esta, pro-
fundamente, na fenomenologia (Carlos, 2011, p. 146 apud Silva e Reis,
2024).

Em outras palavras, é possivel perceber que a autora argumenta que a Geo-
grafia Humanista pode tender a um certo individualismo metodoldgico, ao priorizar
experiéncias particulares em detrimento das relacdes estruturais mais amplas que de-
terminam desigualdades e condicionam o espago geografico.

Nesse sentido, a critica central desta autora é a de que a corrente humanista,

ao privilegiar a fenomenologia e a subjetividade, deixaria em segundo plano a analise
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das contradi¢des sociais e da légica do capital, fundamentais para compreender os
processos espaciais contemporaneos.

Por outro lado, limitar-se a uma abordagem critica estritamente estruturalista,
centrada em macroprocessos, também pode esvaziar o lugar das experiéncias, per-
cepgoes e valores humanos que constituem a vivéncia concreta dos sujeitos.

Dessa forma, mais do que oposigao, o desafio reside em buscar um equilibrio:
integrar a sensibilidade da Geografia Humanista, com sua atenc¢do ao vivido e ao afe-
tivo, ao rigor analitico da Geografia critica, que desvela as determinagdes sociais e
historicas do espaco.

Nesse contexto, torna-se necessario refletir sobre o papel da pesquisa fenome-
noldgica na constru¢ao de conhecimento geografico, questionando os métodos e con-
ceitos tradicionais bem como o impacto epistemologico que tais estudos podem gerar

na compreensao do espac¢o. Como ressaltam Silva e Reis (2024),

Isto, pois, diante desta atitude refrataria e critica esposada pela Metageogra-
fia® toda pesquisa dedicada a ontologia do espaco, notadamente sob filiagao
a fenomenologia se vé provocada, tornando-se nao apenas oportuno, mas,
sobretudo necessario justificar o teor da contribuicdo que esse tipo de inves-
tigagdo pode oferecer a ciéncia geografica (Silva e Reis, 2024).

No ambito do ensino de Geografia, essa articulagdo se mostra particularmente
fecunda. A producao de videos sobre as paisagens locais, por exemplo, possibilita em
um primeiro momento o registro da experiéncia sensivel dos estudantes e posterior-
mente a problematizacdo critica das condi¢des sociais, culturais e econdmicas que
moldam essas paisagens.

Assim, em vez de optar por uma abordagem em detrimento da outra, é possivel
compreender que tanto a Geografia Humanista quanto a Geografia critica oferecem
aportes complementares para pensar 0 espago e seu ensino.

A primeira, ao destacar a dimenséo existencial e vivida das paisagens; a se-
gunda, ao evidenciar as contradigdes estruturais que condicionam essas experiéncias.

O equilibrio entre ambas pode enriquecer as praticas pedagdgicas, favore-
cendo uma formacgéo critica, sensivel e socialmente engajada, que possibilite aos es-
tudantes compreenderem a paisagem em toda a sua complexidade como espago vi-

vido e, ao mesmo tempo, como espaco socialmente produzido.

3 Proposta de orientagcéo tedrico-metodoldgica a ciéncia geografica desenvolvida pela geégrafa brasi-
leira Ana Fani A. Carlos, sob a filiagdo prevalente ao pensamento do filésofo marxista Henri Lefebvre
com posicao critica em relagao a fenomenologia (Silva e Reis, 2024).



48

3.3.1 Entre Experiéncias e Saberes: Aproxima¢gées Humanistas no Ensino de
Geografia

Se, em um primeiro momento, as contribuicdes dos autores citados anterior-
mente consolidaram a Geografia Humanista como campo tedrico, voltado a uma cri-
tica ao positivismo e a valorizagdo da experiéncia subjetiva, em um segundo mo-
mento, tal perspectiva passou a dialogar com o ensino de Geografia.

Isso porque a valorizacdo do vivido, da percepcao e do sentido atribuido ao
espaco pelos sujeitos oferece um caminho fecundo para repensar praticas pedagoégi-
cas, ampliando a compreensao de como os estudantes se relacionam com o mundo
em que vivem.

Suess e Leite (2018) afirmam que o campo de estudos da Geografia Humanista
aplicada as praticas didaticas contribui “para um processo de ensino-aprendizagem
que possibilite aos estudantes compreenderem melhor a si mesmos, o mundo em que
vivem e que os permita interferir no exercicio da cidadania com uma atuagao e inser-
¢ao social mais consciente e humanista” (Suess e Leite, 2018, p. 175).

Destaca-se aqui a relevancia de trazer para o universo da Geografia escolar
um campo de estudo que privilegia uma relagdo mais humana e integrada do ser hu-
mano com a Terra, em consonéncia com as propostas da Geografia Humanista.

Entre os autores dessa corrente, Eric Dardel (1899-1967) exerceu influéncia
decisiva nas reflexdes que embasaram a presente pesquisa, especialmente no que
se refere a percepgéo da paisagem.

O conceito de “Geograficidade”, elaborado por Dardel (2015), constitui um dos
principais referenciais adotados no desenvolvimento desta pesquisa com estudantes

do ensino médio. Segundo o autor:

A paisagem se unifica em torno de uma tonalidade afetiva dominante, perfei-
tamente valida ainda que refrataria a toda redugcéo puramente cientifica. Ela
coloca em questao a totalidade do ser humano, suas ligagdes existenciais
com a Terra, ou, se preferirmos a sua Geograficidade original: a Terra como
lugar, base e meio de sua realizagdo. Presenca atraente ou estranha, e, no
entanto, lucida. Limpidez de uma relagcéo que afeta a carne e o sangue (Dar-
del, 2015, p. 31).

Por esse conceito, Dardel faz referéncia a uma totalidade entre o homem e a
Terra, um horizonte global onde se efetiva a existéncia. A obra de Dardel “se refere a
uma geografia do mundo vivido, do espago enquanto lugar experimentado” (Aquino,
2021, p. 103).
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E é nesse sentido que parte a motivagao para desenvolvimento de uma pratica
de ensino que busque a esséncia e as relagdes dos espacos vivenciados pelos estu-
dantes e ao mesmo tempo traga suas realidades, percepgdes e experiéncias como
parte dos conteudos das aulas de Geografia.

Essa perspectiva evidencia como a Geografia Humanista aplicada ao ensino
valoriza o conhecimento conceitual e reconhece a dimensao existencial e afetiva do
espaco.

As reflexdes de Suess e Leite (2018) sobre uma aprendizagem que possibilite
aos estudantes compreenderem melhor a si mesmos e ao mundo convergem com o
conceito de “Geograficidade” de Dardel (2015), no qual a paisagem se apresenta
como um espaco vivido e permeado por afetos, experiéncias e vinculos existenciais.

No desenvolvimento da pesquisa, essa articulagdo se manifestou de maneira
concreta: os estudantes, ao produzirem narrativas audiovisuais sobre as paisagens
do municipio, escolheram locais com os quais se identificavam ou nos quais sentiam
algum tipo de afeto, transformando o registro da paisagem em um processo de apro-
priacdo pessoal e de reflexdo critica.

Dessa forma, a producao de videos nao funcionou somente como ferramenta
de ensino, mas como um dispositivo que ampliou a capacidade dos estudantes de
perceber, sentir e reinterpretar o espacgo vivido, consolidando a aproximacgao entre
experiéncia subjetiva, aprendizagem significativa e analise geografica.

Dardel (2015) deixa um legado muito rico de sua obra a partir dos temas explo-
rados em sua obra “O Homem e a Terra”, tais como: Geograficidade, experiéncia,
consciéncia geografica, espago mitico, relagdo homem e Terra, entre outros, porém,
os estudos relacionados a percepg¢ao e as relagdes entre as pessoas e o ambiente, e
como essa relagdo se manifestava na experiéncia humana, tem como grande expo-
ente o gedgrafo Y-Fu Tuan.

Y-Fu Tuan (1930-2022) figura entre os autores mais influentes no desenvolvi-
mento da Geografia Humanista, especialmente no que se refere a percepgao do es-
paco e a dimensao afetiva da experiéncia geografica.

Duas de suas obras se mostraram particularmente relevantes para fundamen-
tar o desenvolvimento deste estudo: Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia
(2013) e Topofilia: Um estudo da percepgéo, atitudes e valores do meio ambiente
(2012).
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Nessas obras, Tuan explora como os individuos percebem, valorizam e se re-
lacionam com os lugares que ocupam, oferecendo um aporte tedérico fundamental para
compreender a forma como os estudantes experienciam, interpretam e atribuem sig-
nificado as paisagens do municipio no contexto do ensino de Geografia que foi desen-
volvido no decorrer da pesquisa.

Elas séo consideradas um marco da Geografia Humanista, na qual o autor dis-
tingue "espago” como algo aberto, abstrato e potencialmente desorientador, e "lugar"
como espaco humanizado, carregado de significado e identidade (Tuan, 2013).

E possivel perceber a partir da leitura de suas obras que a Geografia Huma-
nista proposta pelo autor tem um forte didlogo com a fenomenologia e a filosofia exis-
tencialista, valorizando a experiéncia individual e os sentidos atribuidos ao espaco.
Sua contribuicio foi essencial para ampliar os horizontes da disciplina, aproximando-
a das ciéncias humanas e da reflexao critica sobre a vida cotidiana, os afetos e a
construgao simbdlica dos lugares (Holzer, 2016).

Ao serem incorporadas ao ensino de Geografia e em especifico no desenvolvi-
mento deste trabalho, essas ideias permitem que os conteudos curriculares dialoguem
com a realidade vivida pelos estudantes, aproximando a teoria da experiéncia con-
creta e favorecendo uma aprendizagem significativa conforme foi discutido anterior-
mente.

Nesse sentido, torna-se necessario articular essa perspectiva humanista com
0s marcos normativos que orientam o ensino de Geografia, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, a fim
de compreender de que maneira a abordagem humanista pode ser integrada aos ob-
jetivos, competéncias e conteudos previstos nos curriculos oficiais, conciliando inova-
¢ao pedagogica, experiéncias sensiveis e exigéncias estruturais da educagao formal.

Inicialmente, buscou-se referéncia na propria Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina, da qual a escola encontra-se inserida. Foram utilizados também, para
fazer parte desta reflexdo, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio e as
ideias de Suess e Leite (2018), que buscam aproximagdes entre o ensino de Geogra-
fia e a Geografia Humanista.

A intencao foi analisar de que forma os documentos oficiais podem dialogar
com uma concepgao de ensino mais centrada na experiéncia, percepc¢ao e afetividade

dos estudantes.
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No documento Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
(2021), percebe-se uma valorizagcdo de temas e conceitos relacionados a Geografia
Humanista, servindo como referéncia para a elaboragédo do planejamento docente da
rede estadual de Santa Catarina.

O documento enfatiza a valorizagdo dos aspectos subjetivos como experién-
cias, sentimentos, intuicdo do mundo vivido, para a compreensao dos lugares de vi-
véncia. “Conceitos como espacgo vivido, espag¢o sagrado-profano, mundo percebido,
lugar e topofilia surgem como possibilidades de analise” (Santa Catarina, 2021, p.75).

No entanto, embora o documento traga essas orientacoes, permanece a tensao
entre a promoc¢ao da sensibilidade e a necessidade de atender a metas curriculares e
indicadores de desempenho, que podem reduzir a pratica educativa a um conjunto de
habilidades e conteudos mensuraveis.

A BNCC do Ensino Médio (2018), por sua vez, apresenta diretrizes para a ela-
boracao dos curriculos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, destacando
que, durante a etapa do Ensino Fundamental, ha um enfoque na tomada de consci-
éncia do Eu, do Outro e do No&s, nas diferencas em relacdo ao Outro e nas diversas
formas de organizagdo da familia e da sociedade em diferentes espacgos e épocas
histéricas (Brasil, 2018).

O documento indica a ampliagcao e aprofundamento dessas questdes, conside-
rando o aumento da capacidade cognitiva e conceitual dos estudantes, bem como a
sua habilidade de articular informagdes e conhecimentos.

Apesar dessas orientacdes, a BNCC tem sido alvo de criticas por seu carater
técnico e voltado a resultados mensuraveis, refletindo uma concepcao de ensino in-
fluenciada por ideais neoliberais, que prioriza competéncias padronizadas em detri-
mento da experiéncia vivida e da dimenséao afetiva do aprendizado.

O desafio, portanto, reside em conciliar a exigéncia curricular com a implemen-
tacao de praticas pedagogicas humanistas, que valorizem o espaco vivido, a percep-
¢ao sensivel e a interpretacao critica da realidade social e ambiental dos estudantes.

No proximo item, sera apresentada com mais propriedade a abordagem da Ge-
opoética das paisagens e as discussdes a respeito de paisagem e cultura, que cons-
tituem elementos centrais para o desenvolvimento deste trabalho, a partir da perspec-

tiva humanista e fenomenologica discutida nesta secgao.
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3.4 Entre lentes e lugares: a paisagem na vivéncia humanista

“A paisagem é um texto escrito na terra, um
reflexo das interagées entre o ser humano e

o0 ambiente.’
- Anne Buttimer, 1976

Dentro do contexto da realizagao deste trabalho, os principios da  Geografia
Humanista servem de base para a abordagem do conteudo de paisagem a ser traba-
Ihado com os estudantes, inspirando-os a produzirem videos com esta tematica.

Por meio da producao de videos, os estudantes sdo convidados a olhar para
0 espaco vivido como um cenario fisico e também como um lugar carregado de signi-
ficados, memorias e afetos.

Essa ideia contribui para o presente trabalho porque permite que os estu-
dantes se apropriem do conceito de paisagem de forma sensivel e criativa, reforgcando
a dimensao humanista no ensino de Geografia.

A proposta de sequéncia didatica do estudo da paisagem que é trabalhado no
decorrer da pesquisa abre caminho para uma compreensao de paisagem sob a 6ética
da Geografia Humanista, que valoriza a experiéncia subjetiva dos individuos com o
lugar.

Nesse contexto, a paisagem deixa de ser apenas um objeto de observagao
externa e passa a ser compreendida como expressao das relagcdes humanas com o
espaco, mediadas por sentimentos, lembrangas e identidades construidas ao longo
do tempo.

Ao mesmo tempo, € importante reconhecer que a concepgéao de paisagem ado-
tada nesta pesquisa apresenta limites, como o risco de enfatizar excessivamente o
aspecto subjetivo e, assim, diluir a analise de conflitos sociais e econémicos.

Para minimizar essas limitacdes, este estudo deve ser entendido como um
ponto de partida para uma analise mais ampla da paisagem vivida, integrando a ex-
periéncia individual a uma reflexao critica sobre as dimensdes sociais e estruturais do
espaco.

Acredita-se que é importante trazer essa forma de abordagem, porém fazendo
uma intervencao didatica de forma relacional e dialética com outras formas de con-

cepgodes epistemoldgicas a respeito do estudo da paisagem.
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Neste ponto, “é importante enfatizar a complexidade na atividade de ensinar,
uma vez que a contradicao é inerente aos fazeres da docéncia” (Menezes e Kaercher,
2018, p. 48).

Ao se pensar na paisagem enquanto objeto de estudo da Geografia ou conte-
udo escolar, € possivel se deparar com uma gama de significados e concepgdes ted-
ricas, ja que “a paisagem € um conceito polissémico e de uso popular” (Panizza, 2014,
p. 15) e possui uma base teorica diversificada, sendo utilizada também em areas como
histéria, sociologia, ecologia, arquitetura e artes plasticas.

Essa pluralidade de usos e interpretagdes reforca a originalidade do presente
estudo, que busca apropriar-se desses conceitos para a producido audiovisual em
contexto escolar.

Diante disso, percebe-se que a definicdo de paisagem varia conforme a pers-
pectiva tedrica adotada. Portanto, como forma de definir a base tedrica e os termos
corretos que foram utilizados neste trabalho, sera feita uma reflexao a respeito do
significado dos termos “categoria” e “conceito”, muito empregados em diversos traba-
lhos para identificar o termo paisagem.

Bernardes (2011) discute alguns pontos basicos que auxiliam no entendimento
de como as categorias e os conceitos geograficos sdo moldados por diferentes pers-
pectivas e métodos. De acordo com ele, na Geografia, a “paisagem” pode ser vista de
duas formas, dependendo da abordagem do pesquisador:

= “A paisagem enquanto conceito”, na perspectiva do que ele chama de “onipo-

sicional” (Bernardes, 2011, p. 171), mais comum em abordagens positivistas e

tradicionais, onde a paisagem surge da interacédo entre elementos naturais e

sociais em um espaco, sendo analisada empiricamente. Aqui, a paisagem € um

objeto de estudo, algo que pode ser mapeado e descrito;

= “A paisagem enquanto categoria”, também considerada perspectiva “posicio-
nal” (Bernardes, 2011, p. 171), aproxima-se de abordagens fenomenoldgicas
ou humanistas, onde a paisagem envolve percepgao, vivéncia, emogdes, me-
morias e significados atribuidos ao ambiente, refletindo a relagdo continua en-
tre sujeito e espaco;

Pode-se compreender, dessa forma, que a paisagem pode ser considerada
“categoria” ou “conceito” dependendo da abordagem do docente ou pesquisador, di-
retamente ligada a perspectiva filoséfica e ao método adotado.
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Nesta pesquisa, a perspectiva tedrica adotada é voltada para percepc¢ao e sub-
jetividade, portanto, a paisagem sera tratada como categoria, envolvendo interpreta-
¢ao profunda da experiéncia dos estudantes com seu ambiente, em consonancia com
a abordagem da Geopoética, que complementa a forma de visualizar e compreender
a paisagem.

Buscando aprofundar o significado de paisagem para garantir rigor cientifico, é
necessario trazer perspectivas e discussdes que clarifiqguem a concepcido adotada
para o desenvolvimento do trabalho.

Diante desse contexto, a intencao é apresentar concepcdes de autores que
situam a paisagem a partir da abordagem humanista, para posteriormente discutir a
paisagem no ensino de Geografia escolar, analisando documentos curriculares vigen-
tes.

Para isso, manteve-se o didlogo com abordagens da Geografia Humanista,
principalmente a luz de Claval (2007), Tuan (2012; 2013), Besse (2014), Dardel (2015)
e Holzer (1997; 2000).

Antes de iniciar as reflexdes sobre os autores que fundamentam esta pesquisa,
€ relevante destacar as ponderagdes de Santos (2018), que dialoga com diversas
obras para esclarecer e refletir sobre o significado de paisagem e suas relagbes com
outras categorias e conceitos da Geografia.

Essas ideias sao particularmente importantes quando se pensou no desenvol-
vimento desta pesquisa, pois fundamentam a analise da paisagem vivida pelos estu-
dantes ao compreenderem a paisagem como um instrumento para explorar a relagao
entre os sujeitos e 0 espago em que vivem, entdo torna-se possivel descrever os ele-
mentos fisicos do territério, mas também compreender os vinculos afetivos, memdrias
e significados atribuidos.

A partir das ideias deste autor, compreende-se que o conhecimento geografico,
em sua totalidade, esta relacionado ao questionamento sobre as posi¢des relativas
dos sujeitos no mundo e como esses sujeitos se posicionam dentro de sistemas de
referéncia criados por eles (Santos, 2018). Nesse contexto, a paisagem aparece como
um recurso para a construcido de respostas a questdes mais amplas sobre a relagao
entre o sujeito e 0 mundo.

Santos (2018) também enfatiza que estudar e analisar a paisagem exige refle-
xao profunda sobre seu significado e ndo somente sobre as suas formas fisicas. Para

ele, a paisagem é uma categoria do método, associada a percepg¢ao dos sujeitos em
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relacédo as formas do mundo. Expandir a experiéncia do sujeito transforma o percebido
em algo pensado, passando da relagéo entre formas para a relagao entre significados.

Pode-se afirmar entdo que o estudo da paisagem no ensino de Geografia exige
que a pratica docente considere claramente o significado dessa categoria, os debates
e contradicdes sobre sua concepgao tedrica e as multiplas formas de percepcao.

Essa atencéao é fundamental para que o estudo produza reflexdes significativas
e conhecimentos concretos, alinhados a uma educagao geografica critica e transfor-
madora.

Ao ter em mente que o estudo da paisagem deve permitir uma visdo humanista,
mas dialogar com outras perspectivas epistemolégicas, no desenvolvimento da se-
quéncia didatica desenvolvida busca-se langar um olhar diferenciado sobre a paisa-
gem e criar possibilidades de dialogo com novos olhares.

Voltando entao para o contexto e os objetivos que foram propostos para este
trabalho e para a sequéncia didatica que foi desenvolvida, pode-se afirmar que foi
realizada uma pratica de ensino que permitiu um dialogo com autores que possuem
uma abordagem de paisagem a partir do viés humanista da Geografia.

Claval (2007), traz uma concepgao de paisagem e suas relagbes com o ele-
mento cultural. Para ele, a paisagem vai muito além do que os olhos veem, “ela car-
rega a marca da cultura e serve-lhe de matriz [...] a paisagem traz a marca da atividade
produtiva dos homens e de seus esforgos para habitar o mundo” (Claval, 2007, p. 14).

Sendo assim ele considera que a paisagem nao é apenas um cenario natural
ou um fundo estatico onde a vida acontece. E, sobretudo, uma expressé&o cultural: um
espacgo moldado pela agdo humana e carregado de significados simbdlicos.

A visdo de Claval a respeito da paisagem no contexto da ciéncia geografica
parte do principio de que cada sociedade |é e interpreta a paisagem a sua maneira,

conforme suas crencgas, histérias e modos de vida, portanto, as

Paisagens falam dos homens que as modelam e que as habitam atualmente,
daqueles que Ihes precederam; informam sobre as necessidades e os sonhos
de hoje, sobre aqueles de um passado muitas vezes dificil de datar (Claval,
2007, p. 15).

Trazendo essa concepgao de paisagem para o ensino da Geografia escolar, o
autor convida os estudantes a perceberem a paisagem como um espelho da identi-
dade coletiva, um lugar onde se projetam memdrias, valores e sentimentos. Ao cami-
nhar por uma paisagem, nao esta se vendo somente o mundo exterior, mas também

os tracos do mundo interior de uma comunidade.
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No ensino de Geografia escolar, Claval (2007) convida estudantes a perce-
berem a paisagem como espelho da identidade coletiva, refletindo memérias, valores
e sentimentos. Essa concepgédo dialoga com Tuan (2012), que destaca a percepgéo
do mundo por meio de todos os sentidos.

Para Oliveira (2017), “Tuan analisa as diferentes maneiras como as pessoas
sentem o espaco e o lugar, e salienta como 0 homem experiencia e entende o mundo.
Ele desenvolve todas as suas argumentagdes ao redor de uma unica perspectiva, a
da experiéncia humana” (Oliveira, 2017, p. 167).

Sendo assim, para ele as categorias de lugar e paisagem nasceriam do vinculo
afetivo entre as pessoas e o0 espaco, quando o olhar se mistura com a meméoria, a
emocgao e o significado, o qual o autor denomina de “Topofilia”, que seria “um elo
afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico, uma experiéncia pessoal” (Tuan,
2012, p. 19).

Ao contemplar uma paisagem, ndo estamos apenas observando formas e co-
res, estamos sentindo o lugar, nos conectando com historias, sensagdes e até com a
beleza silenciosa do cotidiano.

Besse (2014), em sua obra Ver a Terra, ao fazer uma analise de diversos au-
tores e suas relagbes com a paisagem, entende a mesma como algo que vai muito
além do aspecto visual. Alguns trechos de sua obra fazem referéncias a esses autores
procurando tragar sua propria concepg¢ao de paisagem.

Neste sentido, para ele, “a paisagem € compreendida menos como um objeto”
(Besse, 2014, p. 78), € uma construgdo que envolve o olhar, o sentimento e a cultura,
ou seja, “uma representagao, um valor, uma dimensao do discurso e da vida humana,
ou ainda uma formagao cultural” (Besse, 2014, p.78).

A paisagem, em sua visao, nao € simplesmente o que esta diante de n6s, mas
aquilo que é percebido e vivido por quem observa: “a paisagem € o espago do sentir,
ou seja, o foco original de todo encontro com o mundo” (Besse, 2014, p. 80), ela existe
na relagao entre o ser humano e o espac¢o, sendo marcada por valores, memorias e
interpretacoes.

Assim, a contribuicdo de Besse (2014) para este trabalho esta em oferecer
uma compreensao da paisagem como experiéncia sensivel e cultural, o que funda-
menta a proposta de levar os estudantes a produzirem videos sobre as paisagens

locais.
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Ao reconhecer que a paisagem nao € somente um dado visual, mas também
uma vivéncia carregada de sentidos, o autor sustenta a pertinéncia de um ensino de
Geografia que valorize a subjetividade e as memdrias dos sujeitos na construgao do
conhecimento geografico.

Dentro dessas mesmas abordagens, Dardel (2015) trata a paisagem antes de
tudo uma experiéncia existencial, para ele, “a paisagem é a geografia compreendida
como o que esta em torno do homem, como ambiente terrestre” (Dardel, 2015, p. 30).
Nao se trata unicamente de um espaco observado, mas um “espaco vivido”, “a paisa-
gem & um conjunto, uma convergéncia, um momento vivido, uma ligagao interna, uma
impressao que une todos os elementos” (Dardel, 2015, p. 30).

Dardel (2015), vé a paisagem como um elo profundo entre o ser humano e o
mundo, uma presenga que nos fala, nos afeta e nos envolve. Ela carrega vozes do
tempo, da memoria e da relagdo intima que temos com o lugar. Ver uma paisagem,
para ele, € mais do que enxergar: é escutar o mundo com o coragao atento, é habitar

poeticamente a Terra,

A paisagem se unifica em torno de uma tonalidade afetiva dominante, perfei-
tamente valida ainda que refrataria a toda redugéo puramente cientifica. Ela
coloca em questéo a totalidade do ser humano, suas ligagdes existenciais
com a Terra, ou, se preferirmos, sua Geograficidade original: a Terra como
lugar, base e meio de sua realizagdo. Presenca atraente ou estranha, e, no
entanto, lucida. Limpidez de uma relagcdo que afeta a carne e o sangue (Dar-
del, 2015, p. 31).

A contribui¢ao de Dardel (2015) para este trabalho reside em aprofundar a com-
preensao da paisagem como vivéncia existencial, marcada por afetos, memoarias e
pelo habitar poético do espago. Essa perspectiva reforga a proposta pedagogica de
estimular os estudantes a produzirem videos que expressem a observagao objetiva
das paisagens locais, bem como as experiéncias subjetivas e emocionais que nelas
estao presentes.

Holzer (1997), entende a paisagem como uma expressédo do encontro entre o
humano e o espacgo, onde se revelam sentidos, praticas e modos de vida. O autor
propde uma discussao fenomenoldgica sobre o conceito de paisagem, buscando a
partir disso, um estudo da paisagem a partir de sua esséncia, ou seja, “ela (a fenome-
nologia), procura levantar as experiéncias concretas do homem e encontrar nessas
experiéncias uma orientacdo que n&o as limite a uma simples sucessao” (Holzer,
1997, p. 78).



58

Para ele, a paisagem nao é apenas um recorte natural, mas uma construgao
simbdlica e cultural, fruto da convivéncia das pessoas com o territério ao longo do
tempo. O proprio autor destaca em um de seus trabalhos que a definigdo de paisagem

que considera apropriada € aquela proposta por Berque (1984),

A paisagem € uma marca, porque ela exprime uma civilizagdo; mas também
€ uma matriz, porque participa de esquemas de percepcgao, de concepgao e
de agao, isso é, da cultura, que canalizam, em certo sentido, a relagao de
uma sociedade com o espaco e a natureza, em outras palavras, com a pai-
sagem de seu ecumeno (Berque, 1994 apud Holzer, 2000, p. 114).

Portanto, em sua concepgao é na paisagem que se manifestam memorias,
identidades e histérias coletivas. Holzer (2000), nos convida a olhar a paisagem nao
como algo estatico, mas como um palco vivo, onde natureza e cultura se entrelagam
em constante transformacao.

Sendo assim, encaminhando-se para as consideragoes finais a respeito das
reflexdes e dialogos estabelecidos com autores da Geografia Humanista e suas rela-
¢des com a paisagem, pode-se considerar que essa abordagem permite trazer a Ge-
ografia escolar, algumas possibilidades de ressignificar o espago vivido, atribuindo-
Ihe sentidos que vao além de sua materialidade.

Ao enfatizar as experiéncias subjetivas, as percepg¢des, as emogdes e o0s valo-
res atribuidos pelos estudantes em seus lugares de vivéncia, essa perspectiva amplia
o entendimento geografico, aproximando-o da sua realidade cotidiana.

Como ja foi mencionado anteriormente, € importante considerar que a analise
da paisagem exclusivamente pela 6tica humanista pode ser alvo de criticas, uma vez
que tende a privilegiar a dimensao subjetiva em detrimento de fatores estruturais, his-
téricos e sociais mais amplos.

Embora a valorizagdo das experiéncias sensiveis seja fundamental para apro-
ximar os sujeitos de seus espacos vividos, essa abordagem, quando isolada, pode
limitar a compreensao das dinamicas que moldam a paisagem em suas multiplas es-
calas.

Nesse sentido, a perspectiva humanista deve ser compreendida como um
ponto de partida, capaz de abrir caminhos para dialogos com outras abordagens que
podem ser criticas, culturais ou socioeconémicas que, em conjunto, favorecem uma

analise mais abrangente e integrada da paisagem.
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Ao mobilizar linguagens como a fotografia, a produgao de videos e os relatos
pessoais, o ensino de Geografia torna-se mais significativo e conectado as experién-
cias dos estudantes, estimulando o senso de pertencimento e o cuidado com o lugar.

Portanto, integrar a perspectiva humanista ao estudo da paisagem e ao proprio
ensino de Geografia representa uma inovagédo metodoldgica, mas também um com-
promisso com uma educag&o mais humanizada, que reconhece o papel do sujeito na
construgdo dos sentidos da paisagem e na transformagao dos espagos geograficos,
nao se fechando logicamente a outras perspectivas e olhares a respeito ao seu es-

tudo.

3.4.1 Quando a paisagem vira aula: reflexdes sensiveis sobre a paisagem no
ensino de geografia

E sabido que a paisagem se constitui em um conceito central no ensino de
Geografia, sendo uma ferramenta essencial para a compreensao e a analise do es-
paco geografico.

Para Panizza (2014), a paisagem ¢é utilizada em varias areas do saber, no con-
texto da Geografia escolar ela € um conceito transversal e sua conotagédo geografica
€ inevitavel pois ela traz elementos importantes para a compreensao das relagbes e
conexdes das esferas entre a sociedade e a natureza.

Sendo assim, pode-se afirmar que no contexto educacional, o ensino da paisa-
gem possibilita que os estudantes desenvolvam uma leitura critica do meio onde vi-
vem e das relagdes humanas nele inseridas, isso requer uma pratica de ensino que
estimule esses estudantes com o objetivo principal de “valorizar suas aprendizagens
de ver e ler uma determinada paisagem” (Panizza, 2014, p. 15)

Essa perspectiva dialoga com Larrosa (2011) em seus escritos sobre “experi-
éncia e educacgao’:

De fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo,
faz a experiéncia de sua propria transformagéo. Dai que a experiéncia me
forma e me transforma. Dai a relagao constitutiva entre a ideia de experiéncia
e a ideia de formacédo. Dai que o resultado da experiéncia seja a formagao ou
a transformacao do sujeito da experiéncia (Larrosa, 2011, p. 7).

Essa ideia de experiéncia é muito pertinente pois caminha no sentido de sugerir
que a experiéncia é o nucleo vital da educacgao, entendida ndo como simples vivéncia,
mas como aquilo que nos atravessa, nos transforma e nos exige tempo e linguagem

para ser elaborada.
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Partindo dessa ideia, o processo de educar entdo deveria possibilitar ou criar
condig¢des para que algo nos acontega e nos toque profundamente. A escola, entéo,
deveria ser 0 espago onde os estudantes deveriam viver e pensar suas experiéncias,
longe da l6gica da pressa e da produtividade.

Fazendo uma leitura e uma analise dos modelos curriculares que direcionam
as escolas no Brasil, percebe-se que em sua grande maioria sdo movidos por um ideal
técnico de competéncias, habilidades e valorizacdo da produtividade de conteudos e
avaliacbes que nem sempre refletem o conhecimento que deveria acontecer (Caval-
canti, 2022).

Tais ideais refletem politicas neoliberais que avangam na forma de organizagao
e na estruturagéo curricular no campo educacional, tendo como principais justificativas
‘o alcance de maior eficacia em resultados, o que promove uma intensificagdo do
processo de mercantilizagao e financeirizagao da educacgao” (Cavalcanti, 2022, p. 44).

Em relacéo a importancia dada a categoria paisagem por tais documentos, per-
cebe-se que tanto documentos a nivel federal ou estadual colocam a paisagem ocu-
pando um lugar de destaque no contexto do ensino da geografia escolar, ou, “como
um dos conceitos estruturantes do pensamento geografico” (Cavalcanti, 2022, p. 48).

Sendo assim, para se compreender as relagdes entre a paisagem e como ela
deve ser inserida enquanto conteudo das aulas no contexto da Geografia escolar e os
direcionamentos e orientagdes a respeito do seu lugar no curriculo escolar, foram con-
sultados os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o ensino fundamen-
tal e médio (1998), a Base Nacional Comum Curricular (2018) e o Curriculo Base do
Ensino Médio do Territério Catarinense (2021) que sado os documentos que se cons-
tituem como os que mais impactam na organizagao curricular do ensino da Geografia
escolar das redes de ensino na atualidade e em especifico na rede estadual de Santa
Catarina.

Também merece destaque o trabalho de Suess e Leite (2018), que discute os
Parametros Curriculares Nacionais, o ensino de Geografia e a aplicagdo da aborda-
gem humanista na realidade escolar.

No sentido de aprofundar a discussao sobre o conceito de paisagem na pers-
pectiva do ensino de Geografia, este estudo também se apoia nos trabalhos de Ca-
valcanti (2004; 2022), Panizza (2014) e Callai (2020), que oferecem contribui¢des re-
levantes para compreender como a paisagem pode ser incorporada de forma signifi-

cativa e critica no curriculo escolar.
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A pesquisa baseou-se na leitura e analise dos documentos curriculares de Ge-
ografia, com o objetivo de compreender como o conceito de paisagem é abordado e
quais orientagdes metodoldgicas sdo sugeridas para o trabalho em sala de aula.

Embora a sequéncia didatica tenha sido aplicada no ensino médio, também
foram consideradas as diretrizes do ensino fundamental, reconhecendo que os con-
ceitos e conteudos se aprofundam gradualmente em niveis crescentes de complexi-
dade.

Sendo assim, a partir de tudo que ja foi discutido, pretende-se identificar e ana-
lisar como a categoria paisagem é orientada nos principais documentos que estrutu-
ram os curriculos escolares brasileiros, elucidando em que medida tais diretrizes dia-
logam com a perspectiva teorica trabalhada ao longo deste estudo.

Para alcancar este objetivo, inicia-se uma reflexao a partir da analise das pro-
postas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados logo apds a pro-
mulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°® 9.394/1996).

Segundo Suess e Leite (2018), “o conteudo destes documentos, devem ser
considerados no bojo de um conjunto de reformas implementadas no Brasil, em es-
pecial na década de 1990, fruto de proposi¢cées do Banco Mundial e de sua ideologia
neoliberal” (Suess e Leite, 2018, p. 180).

Ao analisar o documento dos Parametros Curriculares Nacionais voltado para
o ensino fundamental final (6° ao 9° ano), observa-se que a abordagem da categoria
paisagem no ensino de Geografia deve considerar seu carater subjetivo e vivido reco-
nhecendo que a paisagem adquire sentido a partir das experiéncias e das relagbes
que individuos e grupos estabelecem com o espag¢o em que vivem (Brasil, 1998).

Mais a frente, o documento destaca a paisagem como uma categoria que pos-
sui uma relagdo muito forte com o lugar, destacando questdes relacionadas ao per-

tencimento e a identidade,

A categoria paisagem, por sua vez, também esta relacionada a categoria lu-
gar, tanto na visdo da Geografia Tradicional quanto nas novas abordagens.
O sentimento de pertencer a um territério e a sua paisagem significa fazer
deles o seu lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles (Brasil,
1998, p. 29).
Essa orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, ainda que relacionada
ao ensino fundamental, reforga a concepgao de paisagem como experiéncia subjetiva
e vivida, alinhando-se as abordagens humanistas discutidas anteriormente por Besse

(2014) e Dardel (2015).
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Na pratica de ensino desenvolvida nesta pesquisa, a perspectiva da Geo-
grafia Humanista fundamentou a proposta de envolver os estudantes na produgéo
audiovisual sobre as paisagens locais, permitindo que suas percepgdes, memorias e
experiéncias pessoais integrassem o processo de constru¢do do conhecimento geo-
grafico.

Nesse contexto, a analise do documento curricular orientou a escolha metodo-
l6gica e legitimou a valorizagdo da experiéncia sensivel dos estudantes como ele-
mento central para compreender e interpretar as paisagens do municipio.

No ensino médio, a analise dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio de Ciéncias Humanas evidencia que a paisagem € concebida como uma uni-
dade visivel do arranjo espacial, percebida pelos sentidos e capaz de revelar a com-
plexidade da vida social (Brasil, 2000).

Assim, ela deve ser compreendida como um arranjo visual e também como um
fendmeno social, carregado pelos movimentos humanos, pela cultura e pelas emo-
¢des que nele se manifestam.

Percebida de forma esponténea pelo senso comum ou de modo organizado
como conhecimento geografico, a paisagem permite revelar a complexidade das rela-
¢bes sociais e aproximar a Geografia da experiéncia vivida e da percepgao sensivel
dos individuos e grupos (Brasil, 2000).

Esses documentos destacam a paisagem enquanto espago carregado de sig-
nificados, identidades e sentimentos, que ndo sdo somente visuais ou estaticos.
Nesse sentido, segundo Suess e Leite (2018), os PCNs incorporam avangos da disci-
plina que valorizam a experiéncia dos estudantes e a abordagem humanista, ressal-
tando a influéncia da fenomenologia e da Geografia Humanista na construgao coletiva
do conhecimento geografico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), formulada em 2018, estabelece
as diretrizes para todas as redes de ensino basico no Brasil, buscando a melhoria da
qualidade do ensino e a redugéo das desigualdades histéricas.

Em relagdo a paisagem, a BNCC reafirma seu papel central no pensamento
geografico, fazendo uma associagdo entre conteudos conceituais, mas também a

competéncias gerais e especificas que orientam o desenvolvimento do estudante.
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A categoria paisagem € apresentada como um instrumento de mediagao entre
0 conhecimento tedrico e a experiéncia vivida, permitindo que os estudantes interpre-
tem e compreendam os diferentes lugares e contextos do mundo em que vivem (Bra-
sil, 2018).

Dessa forma, a BNCC reconhece a paisagem como uma ferramenta pedagé-
gica estratégica para integrar aspectos fisicos, sociais, culturais e simbdlicos, estimu-
lando no ensino de Geografia uma abordagem que vai além da memorizagédo de da-
dos e da descrigdo objetiva, promovendo a analise critica e a percepgéo sensivel do
espaco.

No Ensino Fundamental, a paisagem é trabalhada no eixo “O sujeito e seu lugar
no mundo”, sendo estudada como meio de leitura e interpretacdo das dinamicas es-
paciais e temporais (Brasil, 2018, p. 385), enquanto no Ensino Médio destaca-se sua
importancia na formacao da identidade, na compreensao das dindamicas socioespaci-
ais e na percepgao das desigualdades socioambientais, particularmente alinhada de
forma transversal a todas as competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais
para o ensino meédio (Brasil, 2018, p. 570).

Além disso, a BNCC valoriza o protagonismo juvenil, incentivando os estudan-
tes a utilizar diferentes linguagens, inclusive imagéticas, artisticas e tecnoldgicas, e a
realizar trabalhos de campo, promovendo autonomia intelectual, pensamento critico e
atuacéao cidada.

O documento organiza as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de modo a
problematizar categorias essenciais a formagao dos estudantes, como Tempo e Es-
paco, Territorios e Fronteiras, Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, politica
e Trabalho (Brasil, 2018, p. 561).

Sendo assim a BNCC contribuiu para o desenvolvimento deste trabalho ao re-
forgar a paisagem como elemento central para a constru¢do do conhecimento geo-
grafico, enfatizando sua dimensao empirica e simbdlica, e ao valorizar a percepgao
sensivel dos estudantes, sua autonomia intelectual e protagonismo.

Ao propor o uso de diferentes linguagens, incluindo as imagéticas e tecnologi-
cas, e incentivar trabalhos de campo, a BNCC legitimou a produg¢ao audiovisual das
paisagens locais como estratégia pedagogica para explorar experiéncias, memoarias e

significados, integrando saberes tedricos e vivenciais na aprendizagem.
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O Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, segue as Diretri-
zes Curriculares do Novo Ensino Médio, a Lei n°® 13.415/2017 e a BNCC, organizando
o ensino por areas do conhecimento (Santa Catarina, 2021).

O documento ressalta a importancia das Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das na formacéo integral dos estudantes, destacando “o estudo do ser humano e suas
relagbes com o ambiente como forma de compreender o mundo” (Santa Catarina,
2021, p. 62).

No componente de Geografia, este documento curricular estadual define o es-
paco geografico como objeto de estudo, estruturado por categorias como espacgo, lu-
gar, paisagem, regiao, territorio, redes e natureza, destacando que “o conhecimento
geografico contribui para uma formagdo humana, capaz de reconhecer diferengas,
estranhar desigualdades e compreender contradigdes presentes no espago” (Santa
Catarina, 2021, p. 67).

Em relagao a paisagem, o documento determina que a pratica de ensino deve
permitir aos estudantes compreender o papel das sociedades na produg¢ao do espaco,
aplicando conceitos estruturantes da Geografia, incluindo paisagem, em situagdes co-
tidianas, ele a considera como objeto de conhecimento dentro da categoria espaco,
vinculando-a a habilidades previstas na BNCC, como o uso critico e ético de lingua-
gens cartograficas, graficas, iconograficas e digitais, para produzir conhecimento, co-
municar-se e exercer protagonismo (Santa Catarina, 2021).

Dessa forma, o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense re-
forgca que a paisagem, enquanto objeto de conhecimento geogréfico, deve ser abor-
dada a partir de situagdes concretas e do cotidiano dos estudantes, articulando expe-
riéncias sensiveis, memorias e percepcoes.

Essa orientagdo curricular dialoga diretamente com os documentos nacionais,
como os PCNs e a BNCC, que também valorizam a leitura critica e a interpretagao
das paisagens locais, promovendo protagonismo estudantil e o uso de diferentes lin-
guagens na construgcdo do conhecimento.

Para a pesquisa aqui desenvolvida, essas diretrizes legitimam a proposta de
envolver os estudantes na producédo audiovisual das paisagens do municipio, inte-
grando teoria, pratica e experiéncia vivida, e estabelecem um fundamento sélido para
as contribuicdes de autores que refletem sobre o ensino de Geografia e a abordagem
da paisagem em sala de aula.
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O estudo da paisagem no ensino de Geografia articula as orientagées dos do-
cumentos curriculares com as contribuicbes de autoras que fundamentam praticas
pedagogicas centradas na experiéncia e percepgao dos estudantes.

Nesse sentido, compreender a paisagem como objeto de conhecimento en-
volve considerar suas dimensdes sensiveis, sociais e culturais, bem como planejar
metodologias que permitam aos estudantes observar, interpretar e representar o es-
paco vivido.

Para complementar as relagdes entre o ensino da paisagem e as orientagdes
curriculares, apresentam-se de forma sintética as perspectivas de Callai (2020), Pani-
zza (2014), Cavalcanti (2022) e Silva (2019), destacando como cada uma contribui
para a reflexdo sobre o ensino de paisagem e para a constru¢ao de praticas didaticas
que valorizem a experiéncia concreta dos estudantes.

Callai (2020), adota uma postura dialética, ressaltando que “a compreensao da
paisagem possibilita a leitura do mundo vivido pelos estudantes, exigindo instrumen-
tos metodoldgicos que envolvam observagéo, descrigao, interpretacao e representa-
¢ao” (Callai, 2020, p. 63).

Panizza (2014) complementa essa visao ao afirmar que a paisagem é o ponto
de partida para a aprendizagem, permitindo que o  estudante, mesmo nos primeiros
anos, caracterize de forma subjetiva seu espaco vivido (Panizza, 2014).

Cavalcanti (2022) refor¢ca que o ensino deve “desenvolver o pensamento geo-
grafico, explorando a paisagem como conceito estruturante, estimulando a observa-
¢ao, a imaginagao e a descricao, articulando elementos visiveis e invisiveis e consi-
derando o contexto social, histérico e cultural” (Cavalcanti, 2022, p. 47).

Silva (2019) amplia essa abordagem ao propor a incorporagado dos sentidos:
tato, paladar, olfato e audigdo, para compreender paisagens culturais distintas, como
sonoras, olfativas e gustativas.

Todas essas contribui¢des dialogam com as orientagdes dos documentos cur-
riculares, como a BNCC e o Curriculo Base do Territorio Catarinense, que valorizam
a leitura critica das paisagens, o protagonismo estudantil e o uso de diferentes lingua-
gens, incluindo praticas de campo e recursos audiovisuais.

Na sequéncia didatica desta pesquisa, essas diretrizes e referenciais tedricos
fundamentaram a produgao de videos sobre paisagens locais, integrando experiéncia
sensivel, percepgao e construgdo de conhecimento geografico.
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Dessa forma, tanto os documentos quanto os referenciais tedricos reforcam a
necessidade de praticas didaticas intencionais que conectem vivéncia, percepgao e
aprendizagem. Na proxima secao, sera explorada a Geopoética das paisagens, evi-
denciando como essa perspectiva permite aprofundar o vinculo entre sentidos, afetos

e significados na experiéncia espacial dos estudantes.

3.5 Geopoéticas do Ver e do Sentir: quando a arte e a literatura desvelam a
paisagem geografica

"A Geopoética € uma abertura do mundo e
uma arte de habitar a Terra poeticamente."” -
Keneth White, 1994

A Geopoética € um termo criado pelo escritor franco-escocés Kenneth White
(1936-2023), poeta, ensaista e pensador. Trata-se de uma abordagem intelectual que
articula literatura, filosofia e reflexdo sobre o espago, buscando compreender as pai-
sagens como experiéncias sensiveis e significativas que conectam o ser humano ao
mundo.

Segundo os textos disponiveis no site do Instituto Internacional de Geopoética

(https.//www.institut-geopoetique.org/pt), que serviram de referéncia para as discus-

sdes aqui apresentadas, sua obra transcende as fronteiras tradicionais do conheci-
mento, integrando temas relacionados a natureza, ao espago geografico e a condigao
humana.

Segundo o Instituto Internacional de Geopoética (2025), ao longo de sua car-
reira, White desenvolveu uma abordagem que mistura a escrita poética com reflexdes
geograficas e culturais, posicionando-o como uma figura singular na literatura.*

A partir desse conceito, Kenneth White desenvolveu uma abordagem multidis-
ciplinar que parte de uma relagao de sensibilidade e inteligéncia com a Terra em seus

mais variados aspectos.

4 Dados retirados do site: https:/www.institut-geopoetique.org/pt, na secgao “Textos Fundadores” escri-
tos pelo proprio Keneth White. Acesso em: 20/10/2025.
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A Geopoética oferece uma visao nao reducionista da relagdo do ser humano
com a Terra, dialogando com as ideias de Dardel (2015) e seu conceito de “Geografi-
cidade”. Ambas as perspectivas rejeitam uma compreensdo meramente técnica, fun-
cional ou objetiva do espago geografico, propondo, em vez disso, uma vivéncia pro-
funda, sensivel e simbdlica do mundo.

Fazendo algumas reflexdes sobre a convergéncia conceitual entre os dois au-
tores, observa-se que, a partir de sua obra O homem e a Terra, Dardel (2015) consi-
dera a Geografia como uma ciéncia da experiéncia vivida do espago. Nessa perspec-
tiva, o espaco é vivido e sentido e ndo somente medido ou objetivado.

Ja White, por sua vez, com a Geopoética, propde uma nova maneira de pensar
e habitar a Terra, através da articulagdo entre conhecimento, poesia e caminhada, em
um gesto que une sensibilidade, ciéncia e estética.

Com relagao ao método, é visivel a aproximacao dos dois autores com o pen-
samento fenomenoldgico. Dardel (2015) recorre a fenomenologia para entender como
o ser humano vive, percebe e da sentido a Terra: “a geografia € o saber do lugar.
Saber vivido, sentido, experimentado” (Dardel, 2015, p. 53), neste sentido, fica impli-
cito em sua obra que a geografia pode ser considerada como uma ciéncia da experi-
éncia terrestre.

Portanto, ele entende a geografia como uma ciéncia que ndo € somente empi-
rica ou técnica, mas como uma forma de compreender a vivéncia do homem no
mundo, tal como ela é experimentada, ou seja, a Terra como horizonte existencial.

A fenomenologia, aparece em Dardel como um método de aproximagao ao real
e ao vivido, uma geografia que considera a relagao existencial do ser humano com o
espaco, reconhecendo que o lugar é experimentado e ndo somente observado, prio-
rizando a descrigdo da experiéncia consciente do espacgo, e ndo apenas suas formas
fisicas ou objetivas.

White (2025), em seu texto “O Grande Campo da Geopoética”,® também parte
de uma critica a abstragao moderna e propde uma “poética do mundo”, ancorada na
experiéncia direta dos lugares, do movimento, do espaco vivido, ou seja, uma espécie

de fenomenologia poética.

3 Disponivel em https.//www.institut-geopoetique.org/pt. Acesso em 20/10/2025.
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Kozel (2012), em seu artigo intitulado: Geopoética das paisagens: olhar, sentir
e ouvir a “natureza”, cita White (1990) para definir a Geopoética e sua aplicagdo nos

estudos geograficos:

White (1990) elaborou o conceito de Geopoética inspirado numa visédo de
mundo integrada e significativa, onde o ser humano e as “coisas do mundo”
compdem um unico universo integrado pela Geopoética. Ele ressalta o co-
nhecimento sobre o universo como uma unidade e a Geopoética o elemento
unificador, considerando o planeta Terra como o cerne desse pensar (Kozel,
2012, p. 66).

Em 1989, White fundou o Instituto Internacional de Geopoética, abrindo um
campo de trabalho com o objetivo de desenvolver e estimular pensamentos consoli-
dados ha anos e, desta forma, fomentou a pesquisa e a criacao.

Anos depois da criagao do instituto, surgiram centros de pesquisa e ateliés em
diversos paises da Europa, América do Norte e América do Sul, onde grupos de artis-
tas, escritores, professores e outros profissionais se formaram, os resultados destes
trabalhos encontram-se reunidos no site que foi mencionado anteriormente (Instituto
Internacional de Geopoética, 2025).

A partir do conceito fundamental e multidisciplinar da Geopoética, alguns au-
tores da Geografia, especialmente da vertente humanista e cultural, buscam promover
discussdes sobre seu uso nos estudos geograficos e sua relagdo com o ensino de
Geografia.

Com base na Geopoética, os estudos da paisagem concentram-se nas rela-
¢Oes subjetivas entre o homem e a natureza, buscando explorar dimensdes subjeti-
vas, como sentimentos, experiéncias, memdria, afetividade e poética.

Freiesleben, Sales e Peluzio, em sua obra Por uma Geopoética da paisagem
na pratica didatica (2018), especificam que, para estabelecer uma maior conexao en-
tre os sujeitos e suas paisagens, € necessario partir das perspectivas de Tuan sobre
a relacao sujeito-espaco-lugar,

O ser humano é o Unico ser capaz de elaborar simbolos e expressar seus
sentimentos, sendo assim, o sujeito constréi uma significagéo singular em re-
lagdo aos sentimentos e afetos sobre o seu lugar. Essa perspectiva pode ser
aplicada para repensar e potencializar metodologias de ensino que buscam
essa aproximagao sujeito-espacgo-lugar, com o intuito de aprimorar o pro-
cesso ensino-aprendizagem nos estudos do espaco (Tuan apud Freiesleben,
Sales e Peluzio, 2019, p. 58).

Atualmente, observa-se que nos espacgos educacionais do ensino basico ha
uma escassa valorizagao e implementagao de metodologias adequadas para as abor-

dagens dessa vertente da Geografia, especialmente no que diz respeito a aplicagéo
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de temas que poderiam contribuir para uma pratica pedagdgica mais eficaz, conec-
tada com a realidade dos estudantes e que favorecesse seu engajamento com o con-
teudo.

Dessa forma, o presente trabalho adotou uma abordagem didatica da paisa-
gem sob a otica da Geopoética, estabelecendo um didlogo com as contribui¢coes de
Kozel (2012), Silva (2019) e Freiesleben, Sales e Peluzio (2019), de modo a funda-
mentar a proposta de envolver os estudantes na observacéao, interpretacéo e repre-
sentacdo das paisagens locais.

Essa perspectiva orientou a producéo audiovisual realizada pelos  estudan-
tes, articulando experiéncias sensiveis, percepg¢ao e construgdo de conhecimento ge-
ografico, integrando teoria e vivéncia no estudo das paisagens do municipio.

A partir do embasamento tedrico dos autores, o trabalho foi conduzido com o
objetivo de identificar a diversidade, as experiéncias e as percep¢des das paisagens
de espacos proximos aos estudantes, ao mesmo tempo em que os aproximava da
abordagem da Geopoética das paisagens, que segundo Freiesleben, Sales e Peluzio
(2019),

Define-se como uma pratica de profunda vivéncia no mundo, tragando um
paralelo entre paisagens mentais e paisagens narradas como um momento
de reflexao e ressignificagdo do espaco e de reconexdo com o lugar e consigo
préprio (um mergulho no intimo de cada um) procurando despertar os senti-
dos em relagdo ao mundo percebido e vivido (Freiesleben, Sales e Peluzio,
2019, p. 55).

Isso reforga o que ja foi abordado anteriormente, destacando que as diferentes
vertentes da ciéncia geografica podem oferecer perspectivas variadas para o ensino
de Geografia, especialmente no que se refere a leitura, compreenséo e interpretagéo
da paisagem, por meio da analise de elementos que evidenciam a relagédo dos indivi-
duos (ou grupos sociais) com o espacgo geografico imediato.

Nesse contexto, a Geopoética se apresenta como uma abordagem para trans-
formar as narrativas sensiveis das paisagens do municipio em conhecimento geogra-
fico isso foi possibilitado por meio de produgdes textuais e narrativas, mas também
por experimentagdes que compuseram a sequéncia didatica: aulas expositivas dialo-
gadas, constru¢gao de um mural virtual, trabalho com fotografias, oficinas de produgéo
de videos e, por fim, a elaborag¢ao dos proprios videos pelos estudantes.

Esses procedimentos, articulados a registros individuais e discussdes coleti-
vas, deram visibilidade as experiéncias de pertencimento e aos significados atribuidos

ao espaco vivido.
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Os instrumentos de analise, fundamentados na Analise Textual Discursiva,
possibilitaram a interpretacdo das produc¢des, enquanto os critérios de avaliagao con-
templaram tanto a dimensao poética e expressiva das narrativas quanto a capacidade
de relacionar essas experiéncias com conceitos e categorias da Geografia. Assim,
evidencia-se o salto da experiéncia sensivel para a construcido de um conhecimento
geografico critico e reflexivo.

Assim, ao abordar o conceito de paisagem de forma acessivel, significativa e
relevante para o estudante, busca-se integrar a Geopoética como uma abordagem

capaz de despertar o interesse e o pensamento critico.

4 CAMINHOS METODOLOGICOS

“A discusséo do método é uma preocupagdo
que atinge todos aqueles que se comprometem
com a busca de novas perguntas e respostas,
por meio da ciéncia, para a solugdo de causas

humanas.’

-Rodrigo Capelle Suess

Este capitulo apresenta os caminhos metodolégicos adotados nesta disserta-
¢ao, detalhando a forma como a pesquisa foi planejada e desenvolvida no contexto
do ensino de Geografia.

O foco do estudo foi a compreensao das experiéncias, percepcdes e interpre-
tacdes dos estudantes em relagao as paisagens locais, articuladas a produgéo audio-
visual como recurso pedagdgico.

Serao descritas as abordagens tedricas que fundamentaram a investigagao, as
escolhas metodoldgicas que permitiram observar e registrar o olhar dos estudantes
sobre o espaco vivido, bem como os procedimentos adotados para analise e interpre-

tacdo dos dados coletados.
4.1 A Escuta do Mundo: percursos fenomenolégicos na construgao da pesquisa
geografica

A partir das leituras realizadas durante o processo de revis&o bibliografica para

a composigao do referencial teérico, bem como da elaboracao da sequéncia didatica
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e de seus objetivos, a fenomenologia revelou-se como um campo possivel e perti-
nente, permitindo o desenvolvimento da pesquisa de modo mais coerente com o pro-
blema e com as finalidades estabelecidas.

A origem do método fenomenologico encontra-se na filosofia de Edmund Hus-
serl (1859-1938) e foi posteriormente desenvolvida por pensadores como Maurice
Merleau-Ponty (1908-1961).

Trata-se de um método que n&o se limita a considerar o sujeito como um mero
observador subjetivo do espago, mas como o polo constituinte da experiéncia: toda
realidade aparece na consciéncia e ganha sentido pela intencionalidade, isto €, pela
relagdo consciéncia—mundo (Relph, 1970 apud Holzer, 2016).

Essa perspectiva permite compreender que a paisagem e o lugar n&o séao ape-
nas “sentidos”, mas constituidos na vivéncia intencional que envolve corpo, memoria,
linguagem e cultura (Holzer, 2016).

Assim, para a fenomenologia, o foco ndo esta no objeto em si, mas na relagao
indissociavel entre sujeito e mundo, sendo as percepgdes e experiéncias humanas
fundamentais, pois é nelas que o mundo se mostra e adquire significado (Relph, 1970
apud Holzer, 2016).

Aplicando as concepgdes deste método as pesquisas em educagao geografica
percebe-se que é bastante util, principalmente se a base tedrica possui uma aborda-
gem de carater mais humanista.

Segundo Suess e Leite (2017), “a aproximagao da Geografia com a fenomeno-
logia busca a valorizagao do ser humano e sua experiéncia espacial” (Suess e Leite,
2017, p. 150), e também, de acordo com esses mesmos autores, a fenomenologia

tem a capacidade de atribuir,

A reflexdo e agao sobre o ensinar/aprender, o que ensinar/aprender, o como
ensinar/aprender, pautado na subjetividade dos sujeitos, num determinado
lugar e momento de mundo. Por isso, possibilita um ensino de Geografia que
oriente a cidadania e a compreens&o do mundo vivido (Suess e Leite, 2018,
p.177).

Relacionando essa discussao a respeito do método fenomenoldgico com a se-
guéncia didatica aplicada no contexto da Geografia escolar pode-se afirmar segura-
mente que a escolha do método fenomenoldgico foi acertada, ja que a partir de seus
fundamentos ele destaca-se por priorizar a experiéncia vivida dos sujeitos e a percep-

¢ao individual dos fendmenos espaciais, podendo-se afirmar que ele é,

Um procedimento para descrever o mundo cotidiano da experiéncia imediata
do homem, incluindo suas agdes, lembrangas, fantasias e percepgdes; ele
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nao € um meétodo de analise ou explicagdo de qualquer mundo objetivo ou
racional através do desenvolvimento de hipéteses e teorias prévias (Relph,
1970 apud Holzer, 2016, p. 144).

No tocante a quest&o historica e da sua origem, o encontro do método fenome-
nolégico aplicado a ciéncia geografica ocorre durante as mudangas de paradigmas
epistemoldgicos entre os anos de 1960 e 1970.

Holzer (2016), destaca que a fase marcante de pesquisas geograficas que uti-
lizam a abordagem fenomenoldgica surge no final dos anos de 1960 através de um
grupo de geografos ligados a renovagdo humanista e cultural que buscavam uma
identidade propria.

Eles almejavam uma base filoséfica que os distinguisse dos neopositivistas.
Nessa época destacam-se os trabalhos de Buttimer (1969) e Edward Relph (1970),
que foi o pioneiro em explorar as possibilidades da fenomenologia como aporte filoso-
fico capaz de unir esses geografos (Holzer, 2016, p. 143). Segundo Holzer (1997),

esse encontro surge, inicialmente da ideia de

Uma concepc¢do de mundo que seja diversa da cartesiana e positivista que
tem dominado a ciéncia nos ultimos séculos. Sua pretensao é de relacionar
de uma maneira holistica 0 homem e seu ambiente ou, mais genericamente
0 sujeito e o objeto, fazendo uma ciéncia fenomenoldgica que extraia das
esséncias a sua matéria prima (Holzer, 1997, p. 77).

Reafirmando as ideias de Holzer (2016), os autores Suess e Leite, confirmam
gue o encontro da fenomenologia nas pesquisas geograficas ocorre a partir das abor-
dagens humanistas e culturais, principalmente a partir da abordagem humanista, a
qual é responsavel por uma perspectiva mais transparente e sistematica desse arca-
bouco filosoéfico na atualidade no Brasil (Suess e Leite, 2017).

Utilizando a obra desses autores e de outros que discutem as relagdes entre o
meétodo fenomenoldgico e a ciéncia geografica € muito perceptivel que a fenomenolo-
gia é utilizada principalmente em pesquisas que procuram interpretar a relagéo entre
0 ser humano e o espago geografico de maneira mais existencial.

Entdo, ao invés de analisar apenas dados quantitativos ou modelos espaciais,
o enfoque fenomenoldgico nas analises geograficas privilegia a compreensao das ca-
tegorias espaciais como experiéncia, o que permite investigar como os individuos
constroem sentido em relagdo ao ambiente em que vivem. Isso inclui aspectos como
memoria, identidade, afetividade e pertencimento.

Utilizando a concepgao de Dardel (2015), o método fenomenoldgico contribui
para uma abordagem mais qualitativa e interpretativa da realidade geografica e de
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sua “Geograficidade” (Dardel, 2015, p. 31), aprofundando a compreensao das dimen-
sdes simbdlicas e subjetivas do espaco.

Nesse sentido, a utilizagdo da fenomenologia, possui a intengéo de “aproximar
as ciéncias das nossas vidas, agdes e projetos, a partir das experiéncias anteriores
aos conceitos e aos juizos” (Holzer, 1997, p. 78), abrindo caminho para pesquisas que
dialogam com a antropologia, a sociologia e a psicologia ambiental.

Para justificar a escolha da fenomenologia enquanto método desta pesquisa,
destaca-se que a proposta inicial consistia em utilizar as narrativas, as imagens e ati-
vidades envolvendo a produgdo de videos no ensino da Geografia escolar, valori-
zando a concepgao da Geopoética com o objetivo de analisar as percepgdes e expe-
riéncias dos estudantes em relagc&o a paisagem.

Nesse sentido, entende-se a Geopoética como “uma geografia do interior, do
intimo” (Freiesleben, Sales e Peluzio, 2019, p. 55). Assim, a abordagem fenomenolo-
gica mostrou-se adequada por permitir valorizar narrativas, sensagdes e vivéncias dos
estudantes em seu espaco cotidiano.

Também relacionado ao que foi exposto até aqui, entende-se que a metodolo-
gia constitui um pilar essencial em qualquer processo de pesquisa, pois assegura a
organizagéao e a validagao dos procedimentos empregados na construgao do conhe-
cimento.

Conforme destacam Suess e Leite (2017), “a partir do método a Geografia,
como as demais ciéncias, se posiciona diante das suas abordagens em relagcéo ao
modo de pensar a produg¢ao da espacialidade” (Suess e Leite, 2017, p. 151).

Dessa forma, € por meio de um caminho metodoldgico bem estruturado que se
estabelecem diretrizes, técnicas e instrumentos capazes de orientar o pesquisador
desde a formulacéo do problema até a apresentacéo dos resultados. Nessa perspec-

tiva, Gil (2010) ressalta que a metodologia,

E um dos elementos fundamentais de qualquer trabalho cientifico, pois é ela
que orienta o pesquisador na escolha dos procedimentos adequados para a
coleta, o tratamento e a interpretagcdo dos dados, garantindo a validade e a
confiabilidade dos resultados obtidos (Gil, 2010, p. 26).

Na concepcao inicial deste trabalho, emergiram diversas duvidas acerca do ca-
minho metodoldgico a ser seguido, uma vez que o aporte tedrico e a proposta inicial
da sequéncia didatica direcionavam-se para conceitos da Geografia Humanista.

Tal orientagéo exigia uma abordagem de pesquisa mais voltada a subjetividade
e a percepgao dos estudantes em relagdo a categoria paisagem. Nesse sentido, as
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palavras de Moraes e Galiazzi (2016) expressam adequadamente essa inquietagao
metodoldgica, ao indicarem a necessidade de algo que “ajudasse a explicitar com
clareza o tipo de cientificidade implicito no trabalho que estava realizando” (Moraes e
Galiazzi, 2016, p. 17).

Para que a tematica proposta e os objetivos fossem alcangados, a pesquisa foi
desenvolvida a partir de alguns procedimentos técnicos que estavam baseados prin-
cipalmente no levantamento bibliografico a respeito do tema, nas atividades propostas
em uma sequéncia didatica (discussdes, debates, atividades praticas, dentre outros),
nos contatos e didlogos com os estudantes, nas pesquisas de campo para as produ-
¢des dos filmes e finalmente nos filmes produzidos e editados e exibidos.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida por meio de artigos académicos, ca-
pitulos de livros, livros, monografias, dissertacdes e teses. Dessa forma, realizou-se a
leitura dos materiais bibliograficos com os seguintes focos: exploratério (para conhe-
cer a ideia geral da obra e do autor); seletivo (anotar e extrair do texto as informacgdes
e citagdes diretas que pudessem corroborar com a pesquisa); analitico e interpretativo
(reflexdes e leituras realizadas por meio de citagdes indiretas).

Os artigos cientificos para compor o “estado da arte” da pesquisa foram encon-
trados nas plataformas digitais Periddicos CAPES e Google Académico. O critério de
pesquisa das fontes e acervos levou em consideracdo a relevancia para o estudo do
tema e do problema proposto e a época em que os artigos foram produzidos, priori-
zando pesquisas mais recentes sobre o assunto, tendo um recorte espacial as produ-
¢bes de artigos no periodo dos ultimos vinte anos (2005-2025).

Utilizou-se como critério de busca destes artigos a pesquisa boleana utilizando

alguns conceitos-chave, tais como: “Aprendizagem Significativa”; “Ensino de Geogra-

fia”; “Producgéo de videos e ensino de Geografia”; “Paisagem”; “Paisagem e Geografia
Humanista”; “Paisagem e ensino de Geografia”; “Geopoética da paisagem”; “Fenome-
nologia e Geografia”; dentre outros que foram necessarios para o embasamento ted-
rico e referencial deste trabalho.

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica utilizou-se também o proce-
dimento da pesquisa de campo porque, a partir das producdes dos filmes feitas pelos
estudantes, ocorre “a observacao de fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontane-
amente” (Lakatos e Marconi, 2003), partindo do registro das imagens de lugares e
objetos que auxiliam o estudante a construir a ideia de percepgao da paisagem, iden-

tidade e diversidade cultural local a partir dos temas pesquisados.
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Portanto, nesta etapa, a pesquisa de campo ganha novas dimensdes, pois as
producdes em formato audiovisual documentam os elementos fisicos € humanos ob-
servados e promovem a leitura sensivel e interpretativa da paisagem.

A gravacéo de videos pelos préprios estudantes estimula a analise reflexiva do
espaco vivido, valoriza os saberes locais e amplia a capacidade de comunicagao ge-
ografica, como expde Ferreira (2019), a atividade com filmes esta baseada na “busca
por uma Geografia escolar que seja vista com o seu potencial de conhecimentos que
emergem na multiplicidade que esta no lugar com suas subjetividades, historicidades”
(Ferreira, 2019, p. 49).

Pode-se compreender que o uso de videos como produto e processo da pes-
quisa de campo fortalece o protagonismo discente, e potencializa o ensino da Geo-
grafia com recursos interdisciplinares e tecnoldgicos.

Como ja discutido anteriormente, o desenvolvimento da pesquisa inspirou-se
no método da fenomenologia aliado a abordagem da Geopoética das paisagens, bus-
cando uma compreensao do problema a partir do entendimento das experiéncias e da
subjetividade dos estudantes a respeito da categoria paisagem.

Neste sentido, pode-se utilizar as ideias de Dardel (2015) para sintetizar a es-

colha deste caminho metodoldgico tendo em vista que,

A paisagem nao € apenas o que se V&, mas aquilo que se vive; ela se oferece
a existéncia humana como uma presenga sentida, experimentada, e é a partir
dessa relagao fenomenolodgica que a Geopoética das paisagens encontra seu
fundamento, revelando a profundidade sensivel do espacgo habitado (Dardel,
2015, p. 87)

A partir dessa perspectiva, a sequéncia didatica adotou procedimentos que es-
timulam os estudantes a registrar suas experiéncias e sensagdes em relagcao aos lu-
gares vivenciados, por meio de fotografias, narrativas e produ¢des audiovisuais, per-
mitindo que a vivéncia da paisagem seja central no processo de aprendizagem.

Vale a pena considerar que enquanto caminho metodoldgico a articulagao entre
a fenomenologia e a Geopoética das paisagens representa um esforgo por reencantar
a geografia, resgatando a dimensao estética, existencial e simbdlica dos lugares.
Neste contexto, a respeito da abordagem Geopoética, Freiesleben, Sales e Peluzio
(2019) afirmam que,

Existem exigéncias a serem seguidas para que haja Geopoética, tendo, as-
sim, que atender ao requisito de descrever paisagens ou espagos geograficos
por meio de um estilo poético que contemple os discursos e narrativas de
sujeitos envolvidos intimamente naquele espago em que se realiza a agao de
investigar ou estudar (Freiesleben, Sales e Peluzio, 2019, p. 56).
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Trata-se de uma abordagem que reconhece que a paisagem é mais do que
cenario: € um territério de afetos, memoarias e criacdo. Nesse sentido, pensar a paisa-
gem fenomenologicamente e poeticamente € abrir espago para uma geografia que
escuta o mundo e ndo apenas o mede.

Finalizando a apresentagdo do caminho metodoldgico seguido por esta pes-
quisa, € importante destacar que, por se tratar de um estudo desenvolvido a partir de
uma sequéncia didatica, as técnicas de coleta de dados foram aplicadas durante as
atividades realizadas em interagdo com os estudantes, complementadas pelas obser-

vacgoes realizadas em sala de aula,

Na observacgao participante, o pesquisador produz as informagdes por meio
de sua insergao e participagao no cotidiano do grupo, comunidade ou organi-
zagao que estuda. Ele observa os individuos selecionados para verificar as
situagdes com que se deparam habitualmente e como se comportam diante
delas (Silva e Mendes, 2016, p. 217).

Nessa perspectiva, a observacao participante desempenhou papel central, per-
mitindo que o pesquisador se inserisse no cotidiano dos  estudantes e registrasse
como eles se envolviam com as situagdes propostas. Essa abordagem metodolégica
proporcionou o suporte necessario para compreender a dindmica da aprendizagem e
serve de base para a proxima secao, que detalhara o desenvolvimento da sequéncia

didatica e seus procedimentos em sala de aula.

5. APRESENTAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA
5.1 Cuidados éticos aplicados a pesquisa

Antes do desenvolvimento da sequéncia didatica da pesquisa, este projeto foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFC — Instituto
Federal Catarinense.

A primeira tramitagdo ocorreu com o envio do projeto para ser analisado atra-
vés da Plataforma Brasil® no dia 22/08/2024, sendo que a aprovagao ocorreu no dia
18/08/2025 a partir do parecer n. 7.774.028, expedido pelo referido Comité de Etica e

encontra-se nos anexos deste trabalho.

¢ Base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para todo o sistema
CEP/Conep. Ela permite que as pesquisas sejam acompanhadas em seus diferentes estagios - desde
sua submissao até a aprovacéo final pelo CEP e pela Conep.
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Complementarmente, a submissao do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos reveste-se de especial relevancia por envolver diretamente es-
tudantes da educacgéao basica, incluindo participantes menores de idade, grupo reco-
nhecido pelas normativas éticas brasileiras como populagdo em condigdo de maior
vulnerabilidade.

Nesses casos, a apreciagao ética torna-se imprescindivel para assegurar a pro-
tecao integral dos participantes, garantindo o respeito a dignidade humana, a autono-
mia, a privacidade e a integridade fisica, psicologica, social e cultural dos envolvidos.

O Comité de Etica em Pesquisa desempenha papel fundamental ao avaliar os
riscos e beneficios do estudo, a adequacgédo dos procedimentos metodoldgicos e a
clareza dos instrumentos de coleta de dados, bem como a forma de obteng¢ao do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), firmado pelos responsaveis le-
gais, e do Termo de Assentimento, quando aplicavel, pelos proprios estudantes. Tal
avaliacao visa assegurar que a participagao seja voluntaria, consciente e livre de qual-
quer forma de constrangimento, coergédo ou exposi¢ao indevida.

Além disso, a aprovagéao ética confere legitimidade cientifica e institucional a
pesquisa, alinhando-a aos principios estabelecidos na Resolugdao n° 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, que orienta as pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil.

Desse modo, o cumprimento das exigéncias éticas ndo se limita a um procedi-
mento formal, mas constitui parte indissociavel do rigor metodolégico e da responsa-
bilidade social do pesquisador, especialmente em investigagdes realizadas no con-
texto escolar, onde relagdes de autoridade e confianga exigem cuidados éticos ainda

mais criteriosos.
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5.2 Contextualizagao do territério e da unidade escolar de referéncia da pes-
quisa

A Escola de Educacéao Basica Dr. Fernando Ferreira de Mello (Figura 1), loca-
lizada no municipio de Rio do Campo (SC) (Ver Mapas 1 e 2), é a unica instituicao
que oferece o Ensino Médio na cidade, atendendo estudantes das areas urbana e

rural.

Figura 1 - Imagens da Escola de Educaciao Basica Dr. Fernando Ferreira de Mello

Fonte: autoria prépria

Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Rio do Campo - SC
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Mapa 2 — Localizagdo da EEB Dr Fernando Ferreira de Mello — Rio do Campo - SC
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Essa caracteristica torna a escola um espaco central de socializagao e forma-
¢ao juvenil no municipio, reunindo diferentes realidades e experiéncias ligadas as pai-
sagens locais.

Com cerca de 560 estudantes distribuidos entre o Ensino Fundamental e Mé-
dio, a escola reflete a diversidade sociocultural da comunidade, composta por descen-
dentes de italianos, alemaes, poloneses, afrodescendentes e caboclos.

Essa pluralidade cultural, associada a forte relagao dos estudantes com o ter-
ritorio em que vivem, oferece um contexto fértil para desenvolver praticas educativas
que valorizem as experiéncias e percepc¢des dos estudantes sobre o espaco.

Por ser referéncia educacional e ponto de encontro de distintas vivéncias e
modos de habitar, a escola configura-se como um ambiente propicio a proposta desta
pesquisa pois busca aproximar o ensino de Geografia das paisagens vividas pelos

jovens por meio da produgao audiovisual.
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A turma participante da pesquisa € composta por 22 estudantes do 3° ano do
Ensino Médio do turno matutino, todos residentes no proprio municipio, o que reforca

a ligagao entre o trabalho desenvolvido e o contexto local.

5.3 Escolha da turma

O principal critério para a escolha da turma de estudantes que participaram da
pesquisa foi selecionar aquela que apresentasse maior diversidade, incluindo  es-
tudantes provenientes tanto da area rural do municipio quanto de sua sede urbana,
uma vez que a intengao era construir um produto capaz de expressar uma variedade
mais ampla de produg¢des audiovisuais, refletindo a percepg¢ao das paisagens do es-
paco rural € urbano do municipio.

Para tanto, a partir da analise da ficha de matricula e do enderego de origem
dos estudantes fornecidos pela secretaria da escola, optou-se pela turma 32 Série 01
do turno matutino, que apresentou a maior diversidade de estudantes em relagdo aos
objetivos da pesquisa.

A turma escolhida é composta por 22 estudantes, sendo 10 do sexo masculino
e 12 do sexo feminino. Além disso, ja possuem familiaridade com o trabalho do pes-
quisador, pois este é professor efetivo da escola e trabalhou com os estudantes desde
que ingressaram no 6° ano do ensino fundamental, no ano de 2019.

Tal experiéncia prévia pode ser considerada um fator positivo para a pesquisa,
pois permite perceber a evolugéo dos estudantes ao longo do tempo, bem como co-
nhecer suas habilidades e limitagdes, contribuindo para uma condugao mais ade-
quada das atividades propostas.

Figura 2 - Visao geral da turma escolhida para o desenvolvimento gla pesquisa

‘ ' i

Fonte: Arquivo pessoal
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O critério de exclusdo de outras turmas para esta pesquisa esta relacionado
principalmente ao conteudo abordado, bem como as competéncias e habilidades exi-
gidas para o conhecimento e a pratica das atividades de narrativas, utilizacdo de ima-
gens, desenhos e producgao de videos, correspondentes ao desenvolvimento do com-
ponente curricular de Geografia no ensino médio.

Optou-se por trabalhar com uma unica turma, também considerando o tempo
disponivel para a conclusdo do curso de mestrado, bem como a realizagao de todas
as etapas da pesquisa e a elaboragao do trabalho final a partir da coleta e analise dos
dados.

A escolha da turma levou em conta critérios objetivos relacionados a composi-
¢ao dos estudantes e a viabilidade do desenvolvimento da sequéncia didatica. Foi
selecionada a turma do turno matutino, composta por estudantes sem vinculo formal
de trabalho, garantindo maior disponibilidade para a realizagdo de atividades ex-
traclasse, especialmente as producdes de video previstas na pesquisa.

Além disso, a selegéo priorizou estudantes do ensino médio, em razdo da maior
maturidade e das habilidades técnicas necessarias para o manuseio de recursos tec-
nolégicos, competéncias essenciais para a execugao das propostas da sequéncia di-
datica.

Por esse motivo, foram excluidas as turmas do ensino fundamental, cujos es-
tudantes ainda ndo desenvolveram plenamente tais habilidades e experiéncias, ga-
rantindo que a turma escolhida oferecesse condigcdes adequadas para a coleta de
dados e para o acompanhamento das percepcgdes e vivéncias dos estudantes em re-

lacdo ao espaco em que estdo inseridos.

5.4 Apresentacao do pesquisador e diagnostico da turma

Na fase de contato inicial com os estudantes, foram distribuidos e lidos coleti-
vamente os procedimentos éticos da pesquisa, por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
destinados aos responsaveis legais dos menores de 18 anos ou legalmente incapa-
zes.

Os termos foram entregues pessoalmente em sala de aula, e foi explicado aos
estudantes a importancia da assinatura desses documentos para o inicio das ativida-

des da pesquisa.
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Nesta etapa diagndstica, o objetivo principal foi identificar a familiaridade da
turma com tecnologias e produgdo de videos, bem como verificar 0 conhecimento
prévio dos estudantes sobre os temas a serem trabalhados ao longo da pesquisa.

Segundo Zabala (1998), compreender os conhecimentos prévios e os poten-
ciais de cada estudante é fundamental para orientar a introdu¢ao de novos conteudos
e favorecer a aprendizagem, conceito que o autor denomina “avaliagao inicial”.

A partir desse contato inicial, aliado as discussodes e problematizagdes realiza-
das durante as aulas, os estudantes foram motivados a expressar seus conhecimen-
tos e a produzir videos sobre o tema central da pesquisa.

Durante as aulas iniciais, conduzidas de forma dialdgica e interativa, a fase de
diagnostico permitiu conhecer as percepgdes e experiéncias prévias dos estudantes
em relagdo a paisagem.

Nessa etapa, promoveram-se debates sobre paisagem e memodria, tipos de pai-
sagem, percepgao sensorial do espacgo, aspectos humanos e culturais do municipio,
bem como a abordagem da paisagem sob a perspectiva da “Geopoética da paisa-

gem”.

5.5 Atividades desenvolvidas na sequéncia didatica: experimentagées formati-
vas, tecnolégicas e expressivas

5.5.1 Experimentagao 1 — Conhecer a paisagem

O desenvolvimento da sequéncia didatica teve inicio com aulas expositivas e
dialogadas, buscando aproximar-se da realidade dos estudantes e construir um es-
paco de dialogo. Essa dindmica foi orientada pela perspectiva da pesquisa-agcéo, com-
preendida, segundo Thiollent (2009), como um tipo de pesquisa social de base empi-
rica, concebida e realizada em estreita associagdo com a agéo e a resolugao de pro-
blemas coletivos.

Nessa abordagem, pesquisadores e participantes estdo envolvidos de forma
cooperativa e participativa, de modo que o processo investigativo ndo se limita a coleta
de dados, mas se integra a pratica pedagogica e a transformagao da realidade.



&3

Assim, ao mesmo tempo em que se investiga, também se intervém, numa 16-
gica em que pesquisar € também se deixar pesquisar" 7,valorizando o protagonismo

dos sujeitos envolvidos e a construgao coletiva do conhecimento.

Figura 3 - Aula expositiva e dialogada sobre o conteiido "paisagem"
' {

AS MUDANCAS NAS PAISAGENS

Fonte: Arquivo Pessoal

Neste sentido, as aulas iniciais foram organizadas e planejadas procurando di-
recionar a abordagem pedagdgica com a questdo-problema e os objetivos da pes-
quisa. Para organizagao didatica da sequéncia, foram escolhidos os seguintes conte-
udos:

= Nogbes gerais do conceito de paisagem;
= Os elementos da paisagem;

= Percebendo os elementos da paisagem;

= Cada paisagem é de um jeito;

= As paisagens e a identidade dos lugares;
= As mudangas nas paisagens;

= A paisagem e o observador.

Tais conteudos seguiram aquilo que é proposto pela Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (2018) e o Curriculo Base do Territério Catarinense para
o Ensino Médio (2021), sendo entdo utilizado para o desenvolvimento das aulas inici-

ais a competéncia 1 da area de ciéncias humanas proposta pela BNCC (2018):

7 MAFFESOLI, Michel. O Conhecimento Comum: Introdugdo a Sociologia compreensiva. Ed.
Brasiliense: Sao Paulo, 1988.
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Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagao a eles, consi-
derando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em argu-
mentos e fontes de natureza cientifica (Brasil, 2018, p. 570).

Relacionado as habilidades propostas pela BNCC (2018), foram selecionadas

as seguintes habilidades de acordo com os objetivos das aulas iniciais:

. (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de
ideias filosoficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

. (EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizagao de dados e informa-
¢Oes de diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filoséficos e socio-
l6gicos, documentos histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi-
¢bes orais, entre outros).

. (EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e ima-
terial de modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco.

. (EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogra-
fica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagéo e comu-
nicagédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir infor-
magcgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 572).

O inicio da sequéncia didatica, pautado em aulas expositivas e dialogadas, re-
vela uma pratica pedagogica coerente com a fenomenologia e a Geopoética, ao bus-
car o didlogo com a realidade vivida dos estudantes e valorizar o protagonismo dos
sujeitos no processo de conhecer a paisagem.

A adocéao da pesquisa-agao, conforme Thiollent (2009), integra investigagéo e
pratica, permitindo que o ato de ensinar se torne também um ato de pesquisar e trans-
formar.

Essa etapa evidencia avancos nas dimensdes conceitual, ao trabalhar o con-
ceito de paisagem em sua articulagdo entre elementos naturais, culturais e identita-
rios; investigativa e reflexiva, ao promover uma atitude critica e participativa frente ao
conhecimento; comunicativa, pela clareza e coeréncia do dialogo estabelecido em
sala; e colaborativa e processual, ao enfatizar a construgao coletiva e a cooperagao
entre professor e estudantes.

Assim, o momento inicial da sequéncia estabelece bases sdlidas para a com-
preensao sensivel e critica da paisagem, preparando o terreno para as experimenta-

¢des Geopoéticas que se seguirdo.
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5.5.2 Experimentagao 2 — Construindo um conceito de paisagem

Apds as aulas iniciais, foi realizada uma atividade avaliativa e diagndstica que
consistiu na criagdo de um mural virtual coletivo, utilizando o aplicativo Padlet. Essa
experiéncia se inspira na dinamica de recursos da educacéo hibrida, bastante disse-
minada na rede estadual de ensino de Santa Catarina, especialmente durante o peri-
odo da pandemia.

De acordo com o Caderno de Orientagcbes da Educacdo Hibrida para a Rede
Estadual de Ensino de Santa Catarina, distribuido as escolas em 2023, os Recursos
Educacionais Digitais (REDs) assumem papel central ao integrar diferentes lingua-
gens e suportes tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem.

Esses recursos englobam uma variedade de ferramentas: videos, jogos, apli-
cativos, simulagdes, livros digitais e plataformas interativas, e ttm como objetivo tornar
a construgdo do conhecimento mais acessivel, envolvente e significativa para os es-
tudantes.

Segundo o documento, no cenario catarinense, essas ferramentas tém
possibilitado avancos importantes, sobretudo pela capacidade de promover uma
aprendizagem mais personalizado, permitindo que cada estudante tenha acesso a
diferentes ritmos e modos de aprender.

Ao transitarem entre momentos presenciais e atividades realizadas em ambi-
entes digitais, os REDs oferecem flexibilidade e ampliam as alternativas metodolégi-
cas disponiveis aos professores.

Nesse sentido, tais recursos apoiam o trabalho docente e abrem espaco para
praticas pedagdgicas inovadoras que dialogam com a realidade dos estudantes e fa-
vorecem sua autonomia no processo educativo. Porém o mesmo documento destaca

gue o uso intensivo da tecnologia néo descarta o papel do professor:

E importante destacar que, mesmo com o uso intensivo de tecnologia, a pre-
senga do professor continua sendo fundamental. O docente desempenha um
papel ativo na selegao, orientagao e integragdo dos REDs no contexto edu-
cacional, garantindo que esses recursos estejam alinhados aos objetivos pe-
dagdgicos e as caracteristicas dos estudantes (Santa Catarina, 2023, p.
34.)
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Figura 4 - Resultado do mural colaborativo utilizando a ferramenta Padlet construido pelos es-
tudantes no Laboratério de Informatica da escola
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Fonte: autoria prépria

O Recurso educacional digital utilizado neste caso foi o Padlet, a partir de uma
atividade de mural virtual onde os estudantes responderam as seguintes questdes:

= 1 -Paravocé, o que é paisagem?

= 2- O que a paisagem significa para vocé?

= 3- Se tivesse que escolher uma paisagem, qual seria?

= 4- Como vocé descreveria uma paisagem que retrate a sociedade desigual em

que vivemos?

Apds a construgao do mural (Figura 4), realizou-se a socializagao por meio de uma
roda de conversa, na qual os estudantes foram convidados a resgatar suas memorias
sobre o estudo do conceito de paisagem e o aprendizado adquirido desde o Ensino
Fundamental.

Na segunda etapa da experimentagdo, a montagem do mural virtual coletivo pelo
Padlet permitiu que os estudantes expressassem suas percepgdes e memaorias sobre
a paisagem, promovendo uma aprendizagem sensivel e reflexiva, em consonancia
com a abordagem fenomenoldgica e Geopoética.

A atividade, inspirada nas praticas de educacgao hibrida, integra diferentes lingua-
gens e suportes tecnoldgicos, favorecendo a autonomia dos estudantes e possibili-
tando que construam significados a partir de suas experiéncias individuais e coletivas.
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O uso do mural digital contribui para avangos em diversas dimensdes: conceitual,
ao explorar nogdes de paisagem e suas multiplas interpretagdes; investigativa e refle-
xiva, ao estimular a autorreflexdo e o resgate de memoarias; comunicativa, ao socializar
respostas e promover a troca de ideias; e colaborativa e processual, ao consolidar o
trabalho coletivo na construgdo do mural e o engajamento no dialogo com o grupo.

Dessa forma, a experimentacdo amplia o repertério de experiéncias dos estudan-
tes, articulando tecnologia, percepgao sensivel e construgéo coletiva do conhecimento

geografico.

5.5.3 Experimentagao 3 — Representar a paisagem a partir dos sentidos: ativi-
dade interdisciplinar Geografia e Artes

Para fechamento da etapa foi realizada uma atividade interdisciplinar em con-
junto com a professora do componente de artes onde os estudantes elaboraram a
representacdo de um desenho sobre a paisagem percebida a partir dos sentidos tato
e audicao.

Destacando a utilizagao de imagens e desenhos nesta fase da sequéncia dida-
tica, ressalta-se que o desenho possui grande relevancia quando aliado aos estudos
geograficos que possuem uma abordagem humanista, pois a partir da sua produgéo
e de suas narrativas é possivel captar a sensibilidade e de certa forma as emocgdes a
respeito das categorias espaciais, neste caso especifico das paisagens vividas.

A ideia da produgédo de desenhos bem como a analise de imagens para os
estudos geograficos surge na concepgao de Oliveira Jr. (2009) como estudos das “ge-
ografias menores” (Oliveira Jr., 2009, p. 19), porém o mesmo autor defende a utiliza-

¢ao deste recurso como forma de “educar pelas imagens”, ou seja,

Educar os olhos ndo é somente fazé-los ver certas coisas, valorar certos te-
mas e cores e formas, mas é, sobretudo, construir um pensamento sobre o
que é ver; sobre o que s&o nossos olhos como instrumentos condutores do
ato de conhecer, levando-nos mesmo a acreditar que ver € conhecer o real,
é ter esse real diante de ndés (Oliveira Jr., 2009, p. 19).

Ainda sobre a utilizagcdo do desenho enquanto recurso para o ensino de Geo-
grafia, pode-se afirmar que € uma ferramenta fundamental para a compreenséo da
paisagem, pois permite ao estudante representar o espaco e interpreta-lo a partir de

sua vivéncia e percepgao.
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5.5.4 — Desenvolvimento da Sequéncia da Atividade Interdisciplinar Arte e Geo-
grafia

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, uma das experimentacdes
propostas consistiu em integrar Geografia e Arte por meio de uma atividade interdis-
ciplinar voltada a exploracdo dos sentidos.

A proposta partiu da compreensao de que a paisagem nao é apenas um con-
junto de elementos visiveis, mas também uma experiéncia vivida e sentida, atraves-
sada por dimensdes subjetivas, emocionais e sensoriais.

Nessa perspectiva, inspirada na Geografia Humanista e nas ideias da Geopoé-
tica, buscou-se ampliar a leitura da paisagem para além do olhar, incorporando outros
sentidos como o tato e a audicao.

Na atividade, os estudantes foram convidados a experimentar estimulos sen-
soriais tais  como texturas ao toque e diferentes sons e, a partir dessas percep-
¢des, imaginar e representar uma paisagem em forma de desenho.

O exercicio possibilitou que cada estudante traduzisse em imagens suas sen-
sagdes e memorias evocadas pelos estimulos, produzindo paisagens subjetivas, sim-
bdlicas e criativas.

Essa pratica favoreceu a aproximagao entre Arte e Geografia ao transformar
sensagdes em expressao visual, revelando que o estudo da paisagem pode ser tam-
bém um espaco de experimentacao estética e poética.

Além disso, permitiu que os estudantes compreendessem a paisagem como
construcdo cultural e sensivel, estimulando novas formas de perceber, interpretar e
se relacionar com o espaco vivido.

As argumentacgdes tedricas referentes a utilizacdo do desenho no ensino de
Geografia e a interpretagao dos dados gerados nesta atividade sera melhor discutido
no item 7.3 na parte da analise e interpretacdo dos dados.

A sequéncia desta atividade foi organizada conforme o esquema representado

a sequir:



Figura 5 - Esquema representando a atividade desenvolvida

ARTE, PAISAGEM
E
SENTIDOS

Fonte: Autoria prépria

&9
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Grupo 1 — Materiais utilizados: algodao, galhos de lavanda, folhas verdes di-

versas, algumas pedras pequenas e caixa de som com musica calma:

Figura 6 - Organiza 5

Fonte: autoria propria

« Grupo 2 — Materiais utilizados: areia, pedras e caixa de som com barulho

de vento soprando:
Fi

ura 8 - rganizagéo do Grupo 2

Fonte: autoria pr6pfia
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Figura 9 — Desenhos produzidos pelo Grupo 2

Fonte: autoria propria

= Grupo 3 — Materiais utilizados: flores, galhos com folhas verdes, algodao, al-
gumas miniaturas de casas de madeira, e caixa de som com barulho do vento

soprando:

Figura 10 - Organizacao do Grupo 3

£ LoiCocs

Fonte: autoria p ra -
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= Grupo 4 — Materiais utilizados: folhas secas, galhos secos, pedagcos de ma-
deira, miniaturas de casas de madeira e caixa de som com barulho do vento

soprando:

Figura 12 - Organizag&o do Grupo 4

A

Fonte: autoia propria

Figura 13 — Desenhos produzidos pelo Grupo 4

Fonte: autoria prépria
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= Grupo 5 — Materiais utilizados: pedras, agua, caixa de som com barulho de

agua corrente:

-
=

Figura 14 - Organiza¢édo do Grupo 5
> O

B

Fonte: autoria propria
Figura 15 — Desenhos prod ziq;»_s_’p |

Fonte: autoria propria

Figura 16 - Representacdo da paisagem a partir de um desenho explorando os sentidos do tato
e da audigao

Fonte: autoria prépria
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Nesta etapa da sequéncia didatica, a integragao entre Geografia e Arte permite
explorar a paisagem como experiéncia sensivel e subjetiva, alinhando-se a fenome-
nologia e a Geopoética ao valorizar percepgdes que vao além da visao, incluindo tato
e audigao.

A proposta favorece aos estudantes a habilidade de traduzir suas sensacoes e
memorias em representagdes visuais, estimulando a criatividade, a imaginagéo e o
reconhecimento da paisagem como construg¢ao cultural.

A atividade promove avangos na dimensao conceitual, ao aprofundar a com-
preensao da paisagem enquanto experiéncia vivida; na dimensao narrativa e estética,
pela producdo de desenhos expressivos e simbdlicos; na dimensao investigativa e
reflexiva, ao incentivar a reflexdo sobre as sensac¢des despertadas e a relacdo entre
percepcdes e representacido; na dimensio colaborativa e processual, pelo trabalho
em grupos e compartilhamento das produg¢des; e na dimensdo comunicativa, ao pos-
sibilitar didlogo e mediagao das interpretagdes entre colegas.

Assim, a experiéncia interdisciplinar amplia as possibilidades de leitura, inter-
pretacdo e criagao, revelando a riqueza da paisagem como espago de sensagdes,

significados e experimentagao estética.

5.5.5 Experimentacgao 4 - Narrativas da paisagem a partir de fotografias

Esta etapa tem como finalidade introduzir a turma, a utilizagédo da linguagem do
video a partir do uso da linguagem fotografica, uma vez que a fotografia € um trabalho
essencial para a producao audiovisual.

Como referéncia para utilizagdo desta metodologia, sera utilizado como refe-

réncia o trabalho de Ataide (2023), o qual destaca que,

Pensar na aproximagao do audiovisual com os estudos da paisagem a partir
da linguagem imagética em espacos fora da escola; realizar o registro de fo-
tografias despretensiosas, simples que retratem a realidade do entorno esco-
lar e, posteriormente, fazer uso da linguagem do video, oportuniza aos estu-
dantes a se familiarizarem e perceberem as diferentes formas e dinamicas
nas concepgoes e percepgdes das paisagens do seu bairro (Ataide, 2023, p.
51).

Nesta fase de pré-producao de videos, foi proposto para os estudantes uma

pratica com a utilizagao de fotografias, a partir da utilizagdo do recurso do “Atelié de
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Fotografia”, proposto no Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
(2021).

Neste caso, o objeto de conhecimento é o estudo da paisagem local e como
principal atividade desta etapa, os estudantes fotografaram com seus proprios apare-
Ihos celulares, algumas paisagens diversificadas relacionadas ao seu lugar de origem
ou ao trajeto que realizam da sua casa até a escola.

A partir da fotografia selecionada, os estudantes elaboraram um texto narrativo-
descritivo de no maximo 10 linhas com o tema: “Quais emogdes essa paisagem me
desperta? Por que escolhi esta paisagem?”

Para a descrigdo da narrativa das imagens sera aplicada a metodologia do
“Dispositivo Descricdo Emocionada” (Ataide, 2023) como forma de envolver os estu-
dantes para leitura e interpretagcéo das paisagens que foram fotografadas.

Segundo Ataide (2023), este Dispositivo consiste em “pensar, lembrar de uma
paisagem da escola e descrevé-la, incluindo suas experiéncias, suas relagdes, seus
sentimentos por ela e sua importancia” (Ataide, 2023, p. 59).

Nesta experimentagao, a utilizagdo da linguagem fotografica permite aos estu-
dantes explorar a paisagem como experiéncia vivida e significativa, aproximando-se
de uma abordagem fenomenoldgica e Geopoética que valoriza sentimentos, memo-
rias e percepc¢des individuais.

A atividade articula fotografia e narrativa escrita, estimulando a reflexdo sobre
as emogdes evocadas pelos espagos e fortalecendo a compreensao da paisagem
como construcao cultural e afetiva.

Foram contempladas diversas dimensdes avaliativas: a conceitual, ao aprofun-
dar a percepgao da paisagem e sua relagdo com o lugar de origem dos estudantes; a
narrativa e estética, pela produgéo de textos descritivos e exposi¢ao de imagens com
valor expressivo; a investigativa e reflexiva, ao aplicar o “Dispositivo Descricdo Emo-
cionada”, que promove a leitura critica e sensivel do espago; a comunicativa, por meio
da socializagdo das narrativas e das imagens na exposi¢ao escolar; e a colaborativa
e processual, ao envolver os estudantes em uma atividade coletiva de pré-producao
€ organizagao da exposicao.

Os resultados da atividade podem ser percebidos a partir dos exemplos da fi-
gura 17.
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Figura 17 — Exemplos da atividade Dispositivo de Descricao Emocionada — Narrativas

com Fotografias

Meu nome é A. R. L. D., tenho 17 anos de idade e estudo
na Escola de Educagao Basica Dr. Fernando Ferreira de
Mello, localizada na cidade de Rio do Campo — SC. Esta
fotografia foi tirada na entrada da Capela Mortuaria do
Cemitério Municipal de Rio do Campo. A imagem retrata
um misto de emogoes. Neste lugar houve muitos finais
de dias coloridos, mas também, dias de muita chuva e
tristeza. Assim é retratado cada sentimento e cada pes-
soa que passa por ali. E um lugar onde muitas vidas aca-
bam ou onde muitas descansam. E um lugar de despe-
dida, saudades e principalmente muitas memérias. Isso
nos lembra que a vida passa rapido, como cada pér do
sol e que cada momento vivido importa, sdo esses mo-
mentos que nos deixam saudade principalmente boas
lembrangas. O por do sol com sua beleza serena, parece
abracar esse lugar de descanso, como se dissesse: Aqui
termina a jornada de alguns, mas a luz continua. Quando
estou neste lugar o sentimento que vem é de tristeza e
angustia. Neste lugar ha pessoas no qual eu amei, que
passei muito tempo ao lado, e que, depois de alguns ins-
tantes ja nao estavam mais presentes ali. A vida passa
rapido, em um piscar de olhos. Aproveite o hoje.

O AMANHECER

Sigo pensando em uma frase quando vejo e relembro
esta foto, "Tao importante quanto a chegada é o caminho
percorrido, pois o que vivemos no percurso nos faz che-
gar mais evoluidos" esta fotografia se passa no morro do
Sao Roque, no Taiozinho, uma comunidade da minha ci-
dade chamada Rio do Campo. Na imagem estava com 16
anos, realmente no auge de minha adolescéncia, hoje
com 17 anos quase fazendo 18, percebo que esta imagem
traz a reliquia de um momento no qual nunca mais vol-
tara, pois nunca mais algo sera igual do que um dia ja foi.
Na ida, percorremos mais 3 km, e uma subida ingreme
.| totalmente no escuro da noite sendo apenas iluminadas
pela luz da lua, e claro fizemos tudo isso com a intengao
de chegar para o nascer do sol. No caminho além das di-
ficuldades, prevaleceu a alegria de cultivar uma amizade
de infancia, através de risadas, bons assuntos e muitas
fofocas, percebemos o quanto o caminho se faz impor-
tante e se transforma a natureza em algo magico. A magia
se aumentou no momento em que chegamos no deck en-
cima do morro, apesar de cansadas, tudo compensava,
cultivamos nossa amizade e nos sentimos completas na-
quele lugar onde apenas se escutava o som do vento ba-
tendo nos pinheiros.

Fonte: autoria prépria

Assim, esta experimentagéo consolidou a percepgao da paisagem como objeto
de investigacdo, expressao e compartilhamento, preparando o terreno para a produ-
¢ao audiovisual subsequente.

Apds concluirem as narrativas a respeito de suas imagens foi organizada uma
exposicao de fotografias e desenhos que ficaram expostas nos corredores da escola
(ver figura 18).
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Figura 18 - Exposicao de fotografias e desenhos nos corredores da escola

g

= 3
Fonte: autoria prépria

5.5.6 Experimentacao 5 - Como se produz um video? As oficinas de produgao
de video e a elaboragao do roteiro

Nesta experimentacdo os estudantes foram mobilizados a partir da questéo:
“Como os videos sao produzidos?”, e constituiu-se em uma fase preparatéria para a
elaboragao dos do roteiro dos videos.

Para a realizacédo desta experimentacao, os estudantes participaram de duas
oficinas ministrada por profissionais ligados a producéo de videos e a produgéao jorna-
listica. O objetivo foi desenvolver uma compreensao a respeito de estudos teodricos,
técnicas e instrumentos basicos relacionados a roteirizacao, producao do video, utili-

zacgao de equipamentos e da narrativa audiovisual.

= 12, Oficina de producgao de videos: projeto de extensao universitaria “Edu-
jornalismo na escola- FURB Blumenau”

A primeira oficina de video promovida nas dependéncias da escola foi realizada
pelo professor Dr. Sandro Lauri da Silva Galarga, que coordena o projeto de extensao
universitaria do curso de Jornalismo da Fundac&o Universidade Regional de Blume-
nau (FURB). O professor tem experiéncia na area de Comunicag¢ao, com énfase em
Producéao Textual, Novas Tecnologias da Comunicagao e Planejamento Grafico e atua
principalmente nos seguintes temas: educomunicagao, comunicagao, sociedade, tec-

nologias, narrativas jornalisticas, discurso e questdes étnico-raciais.
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Segundo informag¢des do Catalogo de programas e projetos de extensao da
FURB no biénio 2024/2025, o projeto de Edujornalismo na escola tem o seguinte ob-
jetivo:

Promover a socializagdo de conhecimentos e formagao de professores da
rede publica de ensino por meio da incluséo e do letramento digital na comu-
nidade escolar. Isso se da por meio de uma visao critica dos meios de comu-
nicacao a jovens e adolescentes através de oficinas interdisciplinares de Edu-
jornalismo (FURB, 2024, p. 20).

Apods o contato com o departamento de projetos de extensao da universidade,
o professor comunicou-se com o pesquisador via e-mail para tratarem do agenda-
mento da oficina, que ficou marcado para o dia 23/04/2025 as 14h30min. Esta primeira
oficina foi realizada de forma virtual através do aplicativo Teams, que € um aplicativo
institucional da prépria universidade. A oficina foi gravada para ser exibida posterior-
mente aos estudantes que ndo puderam comparecer.

Durante esta primeira oficina o professor Sandro apresentou-se aos convida-
dos e ao pesquisador, perguntou quais seriam os objetivos da oficina e em que ela
seria util para o desenvolvimento da pesquisa na escola.

Foram tratados principalmente temas relacionados a confec¢cédo do roteiro do
filme, a utilizagdo do aparelho celular como camera, a captagéo das imagens, a ques-
tdo do audio e da luz e a edicado dos videos utilizando softwares mais acessiveis para
os estudantes.

Segundo as observagdes registradas no roteiro de observagéo participante
deste dia registradas pelo pesquisador,

[...] Anteriormente convidei alguns estudantes da turma para que pudessem
estar presentes, mas a maioria da turma n&do p6de comparecer devido a com-
promissos de trabalho. Estiveram presentes também alguns professores que
tem interesse pelo tema e duas estudantes da turma: E. e A. R. Foi um mo-
mento bastante proveitoso para compreender o processo de produgao de vi-
deos e algumas técnicas basicas de como fazer videos na escola. O profes-
sor da FURB comentou também que tem a disponibilidade de fazer a segunda
parte da oficina de forma presencial, ou na escola ou visitando os laboratérios
do curso de Jornalismo da FURB de Blumenau. Minha impresséo pessoal
deste dia é de que deveria ter acontecido maior participacao dos estudantes
da turma. Entendo que a maioria ja é trabalhador e tem seus compromissos,
porém falta um pouco mais de interesse da turma, ou até mesmo de motiva-
¢ao para participar destes eventos. Mas no final, fiquei contente com o resul-
tado da oficina porque sempre aprendemos alguma coisa. (Excerto de Diario
de Observagéao Participante, abril/2025).
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Figura 19 - Participagao virtual na Oficina de Producao de Videos do Projeto de Extensidao Edu-
jornalismo da FURB de Blumenau-SC

9 7 o

¢ D

Oficina de Video

Fonte: Acervo Proprio

Figura 20 - Participacao de professores e estudantes na Oficina de Produgao de Videos promo-
vida pelo projeto de extens?o Edujornalismo na Escola” em 23/04/2025 - FURB de Blumenau

Fonte: Acervo 'Pifépfi‘o '

= 22 Oficina de producao de videos — Rede Web TV - RWTV de Taié
A segunda oficina de videos promovida nas dependéncias da escola, foi reali-
zada na proépria sala de aula dos estudantes no dia 24/04/2025, a partir das 10h00 e
foi realizada pelo jornalista e socio proprietario da rede de TV RWTV.

A rede RWTV € uma rede de TV local, denominada Rede Web TV e popu-
larmente conhecida na regido como RWTV e tem sua sede na cidade de Taié que
esta a 38 km de distancia de Rio do Campo.

Segundo as informacgdes retiradas do site da emissora a respeito de sua iden-
tificacdo e propdsitos encontra-se o seguinte texto:

Ol3, tudo bem? Eu sou a Rede Web TV. Sou ainda bem novinha, nasci no dia

19 de junho de 2020, no meio de uma pandemia que alterou a rotina e impac-

tou a vida de muitas pessoas. Essas pessoas, muitas delas hoje, sdo minhas
amigas. Elas me assistem por meio de lives no Facebook, acompanham-me,
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curtem e comentam as minhas fotos e videos também no Instagram. Além
disso, se inscrevem no meu canal e também, assistem minhas transmissdes
no Youtube! Diariamente, elas acessam o meu Portal de Noticias e se infor-
mam sobre os mais diversificados tipos de assuntos, além de receberem em
primeira mao os conteudos mais relevantes. Nasci com o intuito de moderni-
zar o dialogo da comunicacgao e facilitar o acesso do conteudo a informagéo
entregue para as pessoas. Ah, e sempre tento fazer isso de uma forma sim-
ples, direta e objetiva visando sempre a imparcialidade. Converso com os
mais diferenciados tipos de publico, desde os mais jovens aos mais experi-
entes. Nao fago acepcdo de pessoas! Por isso, a minha linguagem como
emissor é a mais flexivel possivel para alcangar o receptor. Nao sou melhor
e nem pior do que ninguém, sé tenho um jeito Unico, peculiar e diferente de
me conectar e conversar com a audiéncia por meio da internet (RWTV, Secao
“Sobre No6s”, rwtv.com.br. Disponivel em: https://rwtv.com.br/sobre-nos/ .
Acesso em: 03/05/2025).

A oficina foi muito proveitosa, os estudantes participaram e se envolveram de
forma muito interessante. Neste momento, percebe-se que a metodologia ativa em
sala de aula traz resultados muito proveitosos, principalmente porque o professor se
porta como mediador do conhecimento e faz o estudante entrar em contato com o
conhecimento a ser produzido.

Na primeira parte da oficina o repoérter convidado iniciou falando sobre seu tra-
balho, a rotina do trabalho de repoérter e a questao de produzir videos. Foram dados
exemplos praticos de como o video pode trazer mais conhecimento sobre um deter-
minado conteudo, pode trazer mais informacao e do ponto de vista comercial tornar
um produto mais atrativo.

Tudo isso faz refletir a respeito da cultura visual e imagética predominante nos
dias atuais, de como a sociedade esta atrelada as imagens e principalmente ao con-
teudo audiovisual e de que forma tudo isso pode ser incorporado nas praticas peda-

gogicas.

Figura 21 - Oficina de produgao de videos com o jornalista da RWTV do municipio de Tai6 - SC

Fonte: autoria prépria
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Foram abordados temas relacionados ao roteiro de um filme, que é a primeira
parte antes da produgao, um planejamento de todas as etapas. E nesta parte foi feita
uma intervencgao advertindo os estudantes que eles deverdo entregar um roteiro dos
filmes para ser avaliado nas proximas semanas.

Além do roteiro foi abordado a questdo de captagédo de imagens, a forma de
utilizar o celular para filmar, a questao de entrevistas e utilizagdo dos termos que foram
aprovados pelo Comité de Etica, a questdo de captacdo de audio e por fim a edigao
das imagens e os melhores aplicativos para serem utilizados, neste caso foi sugerido
o aplicativo Capcut, para a situagao dos videos que serao feitos pelos estudantes.

Outra sugestao que foi feita e muito proveitosa foi o aproveitamento dos deta-
Ihes que compde a cena. Na ultima aula o Jornalista criou uma situagao hipotética
para fazer com que os estudantes criassem um video e aplicassem na pratica a cria-
¢ao dos elementos para produgéo: roteiro, captagao de imagens, reportagem e entre-
vista, onde os proprios estudantes criaram um filme que teve como tema: “Como foi
sua manha de aula neste dia?”. Alguns estudantes auxiliaram na captagédo de imagens
da escola, outros elaboraram o roteiro, e duas alunas foram reporter e entrevistada.

A participacao dos estudantes nesta atividade foi intensa e engajada, o que me
deixou bastante motivado e satisfeito com os resultados da oficina. Acredito que eles
adquiriram uma base sodlida para produzir videos alinhados as propostas desta pes-
quisa.

Nesta etapa, as oficinas de produg¢ao audiovisual, conduzidas por profissionais
das areas de jornalismo e educomunicagao, possibilitaram aos estudantes compreen-
der de forma pratica e reflexiva os processos envolvidos na elaboracido de roteiros,
captacéo de imagens, utilizag&do de audio e luz, e edigdo de videos.

A experiéncia aproxima-se das abordagens fenomenologica e Geopoética, ao
permitir que os estudantes se tornem observadores e produtores sensiveis das paisa-
gens e do cotidiano, transformando percepgdes e experiéncias em narrativas visuais
significativas.

A atividade favoreceu multiplas dimensdes: conceitual, ao relacionar o estudo
da paisagem a narrativa audiovisual; técnica, ao desenvolver habilidades no uso de
equipamentos, softwares e estratégias de filmagem; narrativa e estética, ao explorar

roteiros, enquadramentos e storytelling; investigativa e reflexiva, ao estimular planeja-
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mento, analise de cenas e atencdo aos detalhes; comunicativa, pelo compartilha-
mento de ideias e trabalhos em grupo; e colaborativa e processual, ao envolver os
estudantes em todas as etapas da producéo, do roteiro a execugao pratica.

Dessa forma, esta etapa consolidou competéncias técnicas, narrativas e refle-
xivas, preparando os estudantes para criar videos que expressem de maneira sensivel

e criativa as paisagens e experiéncias de seu entorno.

5.5.7 Experimentacao 6 - Camera e acao! Em cena: as paisagens e sua Geopoé-
tica

Esta experimentacio constituiu o apice do trabalho onde ocorreu a producéo
dos videos pelos estudantes a partir do contato deles com a linguagem (em seus as-
pectos técnicos e expressivos) do video no estudo das paisagens e suas relagdes
com conceitos da Geografia humanista e da Geopoética das paisagens.

A proposta inicial para o desenvolvimento da producado dos videos aconteceu
a partir da divisdo em equipes, os quais partiram de algumas tematicas previamente
definidas pelo professor: a culinaria (sabores), os sons (a musica e o modo de falar),
os costumes e tradigdes, as dangas, as festas populares, a religiosidade, as constru-
¢des, o patriménio histdrico e os elementos da economia local (agricultura e pecuaria),
presentes na paisagem rural e urbana do municipio do qual os estudantes fazem
parte.

Ap0Gs apresentar os temas iniciais, os proprios estudantes foram criando os gru-
pos e escolhendo os temas que mais se identificavam, portanto, alguns dos temas
que foram sugeridos acabaram n&o sendo trabalhados pelos estudantes devido a
quantidade de estudantes da turma.

Neste momento, € importante ressaltar as ideias trazidas por Castellar e Vi-
Ihena, de que “esse recurso didatico, deve ser trabalhado, portanto, com referéncia
aos lugares que os  estudantes consideram significativos a partir da sua vivéncia,
as relagdes que estabelecem com o entorno e os problemas que vivenciam” (Castellar
e Vilhena, 2011, p. 86).

Com relagao aos aspectos éticos desta experimentacédo, segundo o trabalho
desenvolvido por Ataide (2023), € importante nesta fase de produgao audiovisual estar
atento para a utilizagdo de autorizagdes que tratem do uso de imagem e voz das pes-

soas que serao entrevistadas, bem como a emissdo de documento pela instituicdo de
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ensino com a finalidade de comprovacgao do trabalho de pesquisa desenvolvido pelo

professor e pelos estudantes aos locais escolhidos para estudo (Ataide, 2023, p. 68).

A mesma autora, citando Libaneo (2013), evidencia que,

Na sala de aula, o professor fara juntocomos  estudantes um levantamento
prévio dos fatos sociais que envolvem o tema de estudo; estuda-se o conte-
udo e a partir dai sao feitas questdes para orientar os aspectos a serem ob-
servados e perguntas a serem feitas a pessoas do local a ser visitado. Para
esta preparagao prévia, o professor (ou grupo de professores, se a tarefa for
promovida por varias matérias) deve visitar o local antes e colher as informa-
¢des necessarias. Deve-se providenciar, também, o meio de locomog¢ao, au-
torizagbes, bem como normas de procedimento dos  estudantes durante a
visita (Libaneo apud Ataide, 2023, p. 68).

Nesta fase os estudantes colocaram em pratica os conhecimentos e técnicas

trabalhados nas duas oficinas que foram promovidas na escola e, a partir da sinopse

e do roteiro dos videos sairam a campo para a fase de producido de acordo com o

tema de sua equipe e de acordo com as técnicas de producio dos videos. Para inici-

arem a producao dos videos as equipes ficaram assim organizadas a partir das su-

gestdes feitas pelo professor a todas as equipes:

EQUIPE 1 — PAISAGENS DOS SABORES (COMIDAS TiPICAS)

Sugestao do professor (enviada aos estudantes): “Podem fazer um filme
conversando com pessoas de diversas origens a respeito dos pratos tipicos de
nossa cidade. Na Festa das Origens temos pratos tipicos dos povos que colo-
nizaram nosso municipio. Procurem retratar as historias, relatos de pessoas a
respeito de pratos tipicos que fazem parte do nosso municipio. Comidas polo-

nesas, italianas, alemas”

EQUIPE 2 — PAISAGENS SONORAS (SONS, MUSICAS, DANGAS)

Sugestao do professor (enviada aos estudantes): “Explorar a questao da
paisagem sonora de nosso municipio. Quais sao os tipos de musicas mais tra-
dicionais? Conversem com pessoas mais antigas e tentem descobrir que tipo
de musica ouviam na sua juventude? Quando tem festividades tradicionais que
tipo de musica € ouvido e utilizado para as dangas? Influéncia da musica gau-
cha em nosso municipio, musica caipira. Tocadores de gaita e violdo. Cantores

do nosso municipio”
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-  EQUIPE 3 - COSTUMES E TRADIGOES

= Sugestao do professor (enviada aos estudantes): “Quais sdo os costumes
e tradicbes mais influentes em nosso municipio? Cavalgadas e CTG. Vocés
podem fazer um filme ou um documentario a respeito das cavalgadas em nosso
municipio, com entrevistas a pessoas que fazem parte, filmar partes de uma

cavalgada, pesquisar suas origens”

= EQUIPE 4 - PAISAGENS DEVOCIONAIS/RELIGIOSAS

» Sugestao do professor (enviada aos estudantes): “Explorar paisagens que
remetem a religiosidade do municipio em sua diversidade. Lugares de devocgéo,
igrejas, templos, terreiros ou mesmo lugares envolvidos a questdo mistica e

religiosa do municipio.”

= EQUIPE 5 - MEMORIA E PATRIMONIO HISTORICO

= Sugestao do professor (enviada aos estudantes): “Explorar as paisagens
histéricas do nosso municipio. Entrevistas com pessoas mais antigas das co-
munidades. Explorar os locais mais antigos, casas e prédios que fazem parte
da histdria do municipio. Usem a criatividade e criem uma historia relacionando

tudo isso”

-  EQUIPE 6 — PAISAGENS RURAIS/AGRICOLAS — AGRICULTURA E PECU-
ARIA.

= Sugestao do professor (enviada aos estudantes): “Explorar tudo que tenha
relacdo com as paisagens rurais do municipio, as plantagdes de fumo, arroz e

soja, a criagéo de gado, producéo de leite, o dia-a-dia de um trabalhador rural”

Os estudantes utilizaram como instrumento de produc¢ao dos videos, os proé-
prios aparelhos de celular e como principal software de producéo e edi¢ao de videos
foi utilizado o aplicativo Capcut® .

A producao dos filmes e execucao dos roteiros elaborados pelos estudantes foi
feita nos periodos extraclasse e nos locais onde cada equipe definiu em seu planeja-
mento e roteiro. A prioridade da escolha dos locais para filmagens e elaboragdo das

8 Aplicativo de edicdo de videos curtos.
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producdes foram lugares de proximidade e vivéncia dos estudantes de acordo com
cada tema.

Na fase final da sequéncia didatica, os estudantes realizaram a produg¢éo dos
videos, mobilizando conhecimentos, técnicas e experiéncias desenvolvidas nas eta-
pas anteriores.

A proposta permitiu que cada equipe explorasse aspectos significativos de seu
cotidiano e da paisagem local como culinaria, sons, costumes, religiosidade, patrimé-
nio histérico e paisagens rurais, alinhando-se a Geopoética ao transformar percep-
¢des vividas em narrativas audiovisuais sensiveis.

Essa experimentacao evidenciou avangos na dimensio conceitual, ao relacio-
nar os elementos da paisagem com a experiéncia cultural, social e historica; na di-
mensao técnica, pelo uso de celulares e aplicativos de facil acesso como o Capcut e
nas técnicas de filmagem, audio e edigao.

Na dimensao narrativa e estética, ao criar roteiros, explorar enquadramentos,
cenas e storytelling; na dimenséo investigativa e reflexiva, ao realizar entrevistas, pla-
nejar as producgdes e tomar decisdes criativas sobre os conteudos.

Na dimensao comunicativa, ao transmitir mensagens claras e significativas
para o publico; e na dimenséao colaborativa e processual, ao organizar equipes, dividir
tarefas e tomar decisbes conjuntas.

Assim, esta etapa consolidou a aprendizagem pratica, critica e expressiva, per-
mitindo que os estudantes traduzissem suas vivéncias e memdérias em produgdes au-

diovisuais auténticas, sensiveis e culturalmente significativas.

5.5.8 Experimentacao 7 - Mostra dos filmes e roda de conversa com os estudan-
tes e apresentacao dos trabalhos para a comunidade escolar

Concluida a fase de producéo, foi realizada a mostra dos videos produzidos
primeiramente com a turma, com a finalidade de avaliarem as suas producdes, dialo-
garem com as dos colegas e, ao mesmo tempo, receberem um parecer avaliativo a
respeito de seus trabalhos.

Assim, a partir de uma roda de conversa, este foi 0 momento em que os estu-
dantes puderam expressar quais foram as impressdes e os conhecimentos que emer-
giram da experiéncia com o video no contexto de aprendizagem, tendo ainda, como
participantes, outros professores e demais profissionais envolvidos na realizagéo

desta pesquisa.
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Figura 22 - Roda de conversa com estudantes e apresentagdes dos resultados finais
das produgoes dos videos

Figura 22 - Roda de conversa com estudantes e apresenta-
cdo dos resultados finais das produgdes dos videos

Fonte: autoria prépria

Posteriormente, além da apresentacao e da roda de conversa com os estudan-
tes da turma, o trabalho também foi tema de uma das formagdes para professores da
rede estadual de Santa Catarina, por meio da 342 Coordenadoria Regional de Educa-
¢ao de Taid, onde foram apresentados os principais pontos da proposta a partir de
uma perspectiva de praticas de ensino voltadas as metodologias ativas (ver figura 24).

Na etapa final, a mostra dos videos produzidos constituiu 0 momento de avali-
acgao, socializagao e reflexado coletiva, permitindo que os estudantes dialogassem so-
bre suas produgdes e compartilhassem impressdes, aprendizagens e experiéncias.

Esse momento aproxima-se da fenomenologia e da Geopoética, ao valorizar
a experiéncia vivida, a percepgéo sensivel e a significagcdo da paisagem produzida,
considerando o olhar individual e coletivo dos estudantes.

A atividade promoveu avancgos na dimensao conceitual, ao consolidar o enten-
dimento da paisagem e sua relagdo com aspectos culturais e sociais; na dimenséo
investigativa e reflexiva, ao possibilitar autorreflexao e analise critica das préprias pro-

ducoes.
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Figura 23 - Apresentagdo do trabalho e dos videos na Formagéao de Professores da 342. Coor-
denadoria Regional de Educag¢ao de Taié — SC

Fonte: Arquivo Pessoal

Na dimensao comunicativa, pela clareza da apresentacéo e interagao durante
a roda de conversa; na dimensao colaborativa e processual, ao engajar os estudantes
e outros professores na troca de experiéncias; e na dimensao narrativa e estética, ao
discutir a expressividade, criatividade e coeréncia das produgdes audiovisuais.

Além disso, a apresentacao em formacao para professores da rede estadual
ampliou o impacto da pratica, fortalecendo o carater didatico e replicavel da experién-
cia e consolidando a aprendizagem sensivel, critica e colaborativa construida ao longo
de toda a sequéncia.

A socializagédo deste trabalho ultrapassou o espago escolar e regional, alcan-
¢ando também o campo da divulgacéo cientifica e académica. Entre os dias 24 e 27
de junho de 2025, o trabalho foi apresentado no Il Encontro Luso-Brasileiro de Geo-
grafias Emocionais (ELGE), promovido pela Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) em Cuiaba, participando do Grupo de Trabalho de Educacgao.

A participagdo nesse evento representou um momento de intenso dialogo e
troca de experiéncias com professores e pesquisadores que desenvolvem praticas e
reflexdes voltadas a uma Geografia sensivel, humanista e emocional. O titulo do tra-
balho apresentado foi “O estudo da paisagem e a producdo de videodocumentarios
no ensino de Geografia: uma abordagem a partir da Geopoética da Paisagem”.
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O trabalho também foi publicado no volume 3 do ano de 2025 do Caderno Inova
SC, disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1zoMaY7UK68NVQn-xrOg2rE-
BAjXgfdCbi/view uma iniciativa da Secretaria de Estado da Educacao de Santa Cata-

rina (SED/SC) que tem por objetivo divulgar praticas pedagdgicas inovadoras realiza-
das na rede estadual de ensino.

A publicagao, intitulada “Produgéo de Videodocumentarios sobre Paisagens”,
reforgou o reconhecimento e a relevancia desta experiéncia educativa, destacando o
potencial da integragéo entre Geografia, arte e tecnologias educacionais para o de-

senvolvimento de aprendizagens significativas e sensiveis.

Figura 24 — Fluxograma da Sequéncia Didatica

Experimentagéo 6 Atividade de
Produgdo dos Campo de
Aula inicial videos: A Aulas19 a 26 execugao do
Avaliagdo explorando o paisagenjl g sua roteiro e produgéo
Diagnéstica conceito de Geopoética dos videos
Paisagem e suas
abordagens na
Geografia

Experimentagéo 1 Aula expositiva Experlment'acao 7 Roda de convars
o iy com utilizagdo de Conclusao.e Aulas 27 a 30 e avaliagdo dos
Paisagem imagens de Mostra dos Videos videos produzidos
A Aulas2e3 .
a partirda paisagens da
abordagem cidade ou
Humanista municipio.

Atividade
Experimentagéo 2 utilizando Padlet:
Construindo um Aulas4 a6 construcdo de um
conceito de mural virtual com
Paisagem questdes sobre
paisagem

Atividade

Experimentagéo 3 Interdisciplinar

Representar a Aulas7al10 A.rte/Ceograﬁa-.
paisagem a partir Paisagem é partir
dos sentidos dos sentidos

Atividade com
Experimentagdo 4 Fotografia e
Narratwas da : Aulas Tl ale ‘Palsa.g.em:
Paisagem a partir Dispositivo de
da Fotografia Descrigdo
Emocionada

Atividade em

Experimentagdo 5 parceria com
Oficinas de profissionais da
Produgdo de Aulasi5ais comunicagao.

Videos e Elaboragéo dos
Elaboragao de roteiros dos
Roteiros videos.

Fonte: autoria propria
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5.6 Critérios de avaliagdo das atividades e trabalhos propostos na sequéncia
didatica

A sequéncia didatica aplicada seguiu as diretrizes de avaliagao proposta para

todas as escolas da rede estadual de Santa Catarina principalmente o que € previsto

na Portaria Normativa no 703, de 19/03/2024, que regulamenta os procedimentos e

registros da avaliagdo da aprendizagem da educacao Basica e Profissional da Rede

Publica Estadual de Santa Catarina, a qual define que

A avaliagdo da aprendizagem, na Educacdo Basica e Profissional, € o pro-
cesso de afericdo da qualidade da aprendizagem do estudante e tem por fun-
¢ao orientar o trabalho docente e pedagdgico da escola, a fim de que todos
aprendam e se desenvolvam integralmente, considerando o curriculo vigente

(Santa Catarina, 2024, p. 1)

Levando em consideragao estes principios, foram atribuidas notas para as se-

guintes produgdes dos estudantes:

Construcdo do mural virtual com questdes discursivas no aplicativo Padlet e
producao do desenho a partir das sensacdes tateis e auditivas: escala avalia-
tiva de 0,0 a 10,0;

Aplicacao do dispositivo descrigdo emocionada na fotografia sobre a paisagem
de vivéncia: escala avaliativa de 0,0 a 10,0;

Elaboragao e entrega do roteiro do filme feito em equipes: escala avaliativa de
0,0 a 10,0.

E, no intuito de fortalecer metodologicamente a pesquisa, foram criados alguns

critérios de avaliagao dos filmes produzidos pelos estudantes, os quais foram estrutu-

rados nas seguintes dimensdes:

Dimensao conceitual (Compreensdo Geografica): apreensdo do conceito de
paisagem, articulagcdo entre elementos naturais e culturais, aplicagao da pers-
pectiva da Geopoética, contextualizacdo espacial e temporalidade da paisa-
gem;

Dimensao técnica da produgao audiovisual: qualidade de captagédo da imagem,
qualidade sonora, edi¢ao e montagem, iluminagao e duragéo;

Dimensao narrativa e estética: estrutura narrativa, roteiro, criatividade e origi-
nalidade, estética visual e trilha sonora;

Dimensao investigativa e reflexiva: pesquisa prévia, profundidade da aborda-

gem, reflexdo critica, entrevistas e depoimentos, autorreflex&o;



110

= Dimensao comunicativa: clareza da mensagem, adequagao da linguagem, en-
gajamento do espectador, coeréncia entre imagem e narragao, conclusao;
= Dimensao colaborativa e processual: trabalho em equipe, cumprimento das
etapas, respostas as orientagdes, superacao de dificuldades e autoavaliagao;
Para cada critério foi estabelecida uma escala avaliativa e acompanhada de
comentarios qualitativos que auxiliaram os estudantes a compreenderem seus pontos
fortes e também os aspectos que precisam melhorar, contribuindo para seu desenvol-
vimento continuo. Também como forma de estimular a socializagdo e a mostra dos
trabalhos foi promovido uma entrega de premiagao simbdlica para os melhores filmes

avaliados.

6. ANALISE DOS DADOS
6.1 Analise textual discursiva

Ao partir do estudo sobre a forma como os estudantes mobilizam seus olhares
e sentidos para compreender a paisagem enquanto fenémeno vivido, foram sendo
coletados os dados (conforme o quadro 1), que serao interpretados a partir de uma
perspectiva hermenéutico-fenomenoldgica a luz da Analise Textual Discursiva pro-
posta por Moraes e Galiazzi (2016), onde conforme os autores, “corresponde a uma
metodologia de andlise de informagdes de natureza qualitativa com a finalidade pro-
duzir novas compreensdes sobre os fenbmenos e discursos” (Moraes e Galiazzi,
2016, p. 13).

Ela encontra inspiragdo em abordagens qualitativas da pesquisa cientifica, em
especial na perspectiva hermenéutico-fenomenoldgica e “insere-se entre os extremos
da analise de conteudo e da analise de discurso, representando, diferentemente des-
tas, um movimento interpretativo de carater hermenéutico” (Moraes e Galiazzi, 2016,
p. 13).

Essa analise configura-se como uma metodologia qualitativa de analise de da-
dos voltada a compreenséo de processos formativos e de constru¢ao de significados
em contextos educacionais, cientificos e sociais.

Dentre as principais caracteristicas desta forma de analise, segundo as ideias

dos autores podem-se destacar: o carater interpretativo e reflexivo onde, “a intengao
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€ a compreensao e a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os temas in-
vestigados” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 33).

Sendo assim, o pesquisador assume uma postura ativa, reflexiva e critica du-
rante todo o processo e a analise se da em constante dialogo entre os dados empiricos
e os referenciais tedricos que sustentam a pesquisa (Moraes e Galiazzi, 2016).

Pode-se compreender entdo, que o foco da Analise Textual Discursiva é com-
preender como os sentidos sao produzidos nos textos, mais do que classificar ou
quantificar dados. No ensino de Geografia, essa perspectiva analitica se mostra par-
ticularmente fecunda, pois permite acessar as compreensdes, vivéncias espaciais e
concepcdes de mundo dos estudantes a partir de suas proprias narrativas, discursos
e percepcgoes.

Figura 25 - Estrutura da Analise Textual Discursiva (ATD)

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA
v 2 ¥ 5
DESMONTAGEH DO ESTABELECIMENTO CAPTAGAO DO UM PROCESSO
TEXTO DE RELII;ﬁES NOVO EMERGENTE AUTO-ORGANIZADO
+ LETURA uzo L’?‘m;’“’m"f 5 ﬁ:‘;‘:’; - T DESCONSTRUGAD
2- EMERGENCIA
= o
Ve | | vemmmcer || oot | | cred
Ve | | e | | comme || S

Fonte: Moraes e Galiazzi (2016); Brands (2023)

Segundo Moraes e Galiazzi (2006), “a Analise Textual Discursiva cria espagos
de reconstrucdo, envolvendo-se diversificados elementos, especialmente a compre-
ensao da produgao de significados sobre os fendmenos investigados e a transforma-
¢ao do pesquisador” (Moraes e Galiazzi, 2006, p. 117).

Dessa forma, a Analise Textual Discursiva se mostra particularmente util para
o contexto deste trabalho, ao possibilitar interpretar as narrativas, producdes e expe-

riéncias dos estudantes nas diferentes experimentacdes da sequéncia didatica.
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Por meio das atividades que envolveram a construgao de murais virtuais, ofi-
cinas sensoriais, exercicios interdisciplinares com Arte, utilizacdo da fotografia e pro-
ducdo audiovisual, € possivel compreender como os estudantes mobilizam olhares,
sentidos e experiéncias para dar significado as paisagens que vivenciam.

A analise permite, portanto, mapear como essas experiéncias dialogam com o
conhecimento geografico, evidenciando aprendizagens, percepgoes e reflexdes emer-
gentes, e oferecendo subsidios para uma pratica pedagogica que valorize a dimensé&o
vivida e cultural da paisagem, fortalecendo a constru¢gdo de uma educagao geografica

critica e significativa.

6.2 Etapas da Analise dos Dados

Seguindo as ideias de Moraes e Galiazzi (2016), as etapas da Analise Textual
Discursiva “estdo organizadas em quatro focos, sendo que os trés primeiros compdem
um ciclo no qual se constituem como elementos principais: desmontagem dos textos
e audios, estabelecimento de relagdes, captacdo do novo emergente e um processo
auto-organizado” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 33). De acordo com esse principio e
dentro do contexto desta pesquisa, foram seguidas as seguintes etapas:

. Etapa 1 - Coleta dos dados

Os dados foram coletados ao longo do desenvolvimento da sequéncia didatica,
durante as aulas e em contato direto com a turma, por meio de dialogos, debates e
rodas de conversa.

Para sistematizar a coleta, foram utilizados os instrumentos descritos no quadro
abaixo, que posteriormente serao submetidos a um processo de triangulagcéo de da-
dos, permitindo estabelecer relagdes entre os diferentes tipos de fontes e fortalecer a
interpretacéo das informacoes.
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Quadro 1 - Atividades produzidas durante a aplicagdo da sequéncia didatica durante as aulas
de Geografia (Coleta de Dados

FORMATO ATIVIDADE
TEXTO Mural virtual (Padlet) com questdes respondidas pelos estudantes
sobre o conceito de paisagem
DESENHO Desenhos de paisagens produzidas a partir do contato com diferen-

tes materiais e com olhos fechados (explorando as sensacgoes ta-
teis, auditivas e olfativas)

IMAGEM E TEXTO | Produgao de uma narrativa em formato de descricdo emocionada a
partir de fotografias de paisagens de vivéncia.

TEXTO Oficina de producgao de video e roteiro do filme
AUDIOVISUAL Producao de filmes tematicos sobre as paisagens do municipio
TEXTO Registro de observagao participante com utilizacido de um diario

Fonte: autoria prépria

. Etapa 2 - Organizacgao e preparagao dos dados: codificagao e identifica-
¢ao de temas e padroes

A partir da coleta, os dados foram organizados e catalogados com a finalidade
de atender aos pressupostos da Analise Textual Discursiva e, posteriormente, serem
interpretados a partir da triangulagao de informagdes utilizando essa forma de analise.

Foram seguidos protocolos especificos para preparagao e organizagao dos da-
dos, em que todos os registros produzidos pelos estudantes (escritos, imagens, dese-
nhos, produg¢des audiovisuais), assim como o diario de observagao participante do
pesquisador, foram armazenados em formato digital no computador, sendo separados
em pastas divididas por temas e datas, para posterior utilizacao.

Apdés o0 armazenamento, os dados que constituem o “corpus” (Bardin apud Mo-
raes e Galiazzi, 2016, p. 38) da pesquisa consistentes em descrigbes e narrativas
tanto escritas quanto em audio foram encaminhados a um software especifico de ana-
lise de dados qualitativos.

Neste caso, optou-se pela utilizagdo do Atlas.TI®, que auxilia pesquisadores a
organizar, gerenciar e analisar informagdes de forma mais eficiente. O software per-
mite analisar dados em diversos formatos, como textos, imagens, audio e video.

. Etapa 3 - Leitura e releitura dos dados

A partir da leitura e releitura de todas as producdes e com o auxilio do software,
buscou-se identificar unidades de significado para a criagdo de categorias e codigos,
de acordo com os referenciais tedricos da pesquisa.

% O Atlas.ti € um software de analise de dados qualitativos, utilizado para ajudar pesquisadores a orga-
nizar, gerenciar e analisar informagdes de forma mais eficiente. Ele permite analisar dados em diversos
formatos, como textos, imagens, audio e video
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A leitura foi feita com base nos pressupostos da investigagéo inspirada na fe-
nomenologia, “utilizando essencialmente a intuicéo, a reflexdo e a descrigdo” (Moraes
e Galiazzi, 2016, p. 31).

Outro enfoque da leitura, dentro da perspectiva da Analise Textual Discursiva,
consistiu em examinar os textos e produgdes em seus detalhes, buscando relagdes
com o fendbmeno estudado.

. Etapa 4 - Inser¢ao dos dados no software Atlas.TI

A utilizagcdo do software Atlas.Tl € um procedimento que auxilia na desmonta-
gem dos textos, no estabelecimento de relagbes e na identificagdo do “novo emer-
gente” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 34), assim como na “desconstrucao e unitarizagao”
(Moraes e Galiazzi, 2016, p. 40).

A codificagdo dos dados provenientes das produgdes textuais foi organizada
seguindo categorias analiticas predefinidas, considerando que a analise se inspira na
fenomenologia, articulada a perspectiva hermenéutica e a Analise Textual Discursiva,
sem caracterizar a aplicagao rigorosa do método:

= Categorias relacionadas a percepg¢ao da paisagem: paisagem afetiva, experi-
éncia sensorial da paisagem, topofilia, topofobia;

= Categorias relacionadas a expressao da identidade cultural: elementos materi-
ais e imateriais (simbdlicos), memérias e tradi¢des;

= Categorias relacionadas as competéncias desenvolvidas no uso da linguagem
audiovisual;

= Categorias relacionadas ao desenvolvimento conceitual da nogao de paisagem
a partir da abordagem humanista;

. Etapa 5 - Critérios para analise das produg¢oes audiovisuais (filmes)

Com relagéo aos dados provenientes das produg¢des audiovisuais (filmes), fo-
ram criados parametros especificos de avaliagao, categorizagao e codificagao, con-
tando também com o auxilio do software Atlas.TI.

A analise considerou que os filmes refletem as experiéncias vividas pelos estu-
dantes e suas interpretagdes sobre a paisagem, sem caracterizar uma aplicagao literal
da fenomenologia, mas inspirando-se em seus principios para compreender o signifi-
cado atribuido aos espacos. Os critérios escolhidos para analise dos filmes foram:

= Adequacao conceitual (compreensdo do conceito de paisagem);
* Qualidade narrativa (estrutura, roteiro, storytelling);

= Aspectos técnicos (enquadramento, iluminagao, audio);
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= Criatividade e estética;

= Reflexao critica sobre o territério.
. Etapa 6 - Captacao do novo emergente e expressao das compreensoes
atingidas: interpretagao e construgao tedrica

Esta etapa corresponde a uma abordagem inspirada na fenomenologia, que
suspende julgamentos prévios para captar aspectos essenciais das experiéncias, ar-
ticulada a interpretacdo hermenéutica, que busca compreender e contextualizar os
significados no horizonte historico-cultural do sujeito e do pesquisador.

Além disso, envolve o dialogo entre os dados e os referenciais tedricos da Ge-
ografia (como espaco, territério, paisagem e lugar), possibilitando a construgao de
uma compreensio ampliada, critica e situada das experiéncias dos estudantes.

. Etapa 7 - Validagcao das interpretagoes

Apods a conclusao da fase de interpretacdo dos dados, a validagao sera reali-
zada contando com a participagao dos proéprios estudantes, por meio da apresentacao
dos resultados preliminares alcangados, bem como pela confrontacdo desses resul-
tados com a literatura especifica utilizada no referencial te6rico do trabalho.

Além disso, os participantes também contribuirdo na avaliagcdo da sequéncia
didatica enquanto produto educacional oferecendo subsidios importantes para o apri-
moramento do material e para a reflexdo sobre sua aplicabilidade em contextos edu-
cativos.

. Etapa 8 - Auto-organizacao e estabelecimento de relagées com o referen-
cial teérico

O conjunto de movimentos propostos pela Analise Textual Discursiva constitui
um exercicio de aprendizagem, em que se recorre a “desordem e ao caos para pos-
sibilitar a emergéncia de formas novas e criativas de compreender os fenbmenos in-
vestigados” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 63).

No contexto deste trabalho, essa abordagem permite integrar de maneira sis-
tematica as diversas producdes e experiéncias dos estudantes, possibilitando uma
interpretacdo aprofundada das aprendizagens e compreensdes sobre as paisagens
vivenciadas, bem como a avaliacao critica da sequéncia didatica desenvolvida.

E importante esclarecer que ndo se trata da aplicacdo rigorosa do método fe-
nomenologico. Neste trabalho, a analise se inspira na fenomenologia, articulando seus

principios a perspectiva hermenéutica e a  Analise Textual Discursiva, de modo a
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captar os significados das experiéncias dos estudantes e interpretar os dados em seu
contexto histérico-cultural.

Essa abordagem permite compreender as vivéncias, memorias e percepgdes
relacionadas a paisagem de forma critica e situada, sem exigir que os estudantes
elaborem conceitos técnicos da Geografia, mas sim que mobilizem seus olhares e

sentidos para interpretar o mundo em que vivem.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Iniciar a apresentacéo e discussao dos resultados desta pesquisa é, antes de
tudo, reconhecer os estudantes envolvidos como protagonistas de um processo de
aprendizagem vivo, sensivel e situado.

Ao propor o estudo da paisagem, aliado a producéo de videos sob a aborda-
gem humanista da Geografia, buscou-se uma pratica de ensino que fosse além de
transmitir conteudos, mas com a intengao de provocar significagdes, conforme propde
a teoria da aprendizagem significativa e a utilizagdo das metodologias ativas.

Os resultados obtidos foram interpretados aluzda Analise Textual Discursiva
conforme apresentada na se¢ao anterior iniciando com as anotag¢des do diario de ob-
servagao participante, elaborado pelo préprio pesquisador, o qual funcionou como ins-
trumento de observacao e de registro de ideias, reflexdes e experiéncias do pesqui-
sador durante o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Posteriormente, serao interpretadas as atividades realizadas durante as expe-
rimentagdes da sequéncia didatica até a produgéo dos videos: atividade diagndstica
e inicial a respeito do conceito de paisagem e sua abordagem na  Geografia Huma-
nista, representacao de paisagens a partir de desenhos e em colaboragdo com a dis-
ciplina de artes, narrativas de paisagens a partir de imagens (dispositivo descrigéo

emocionada) e os roteiros e videos produzidos pelos estudantes.

7.1 O Diario de observagao participante: o olhar docente

A analise do Diario de Observacao Participante evidencia que a pratica peda-
gogica desenvolvida estd em consonéncia com as ideias de Castellar e Vilhena
(2011), que defendem um ensino de Geografia dindmico e significativo, em que o es-



117

tudante compreende o que aprende e atribui sentido ao conhecimento. Essa concep-
¢ao orientou a valorizagao das paisagens vividas e percebidas pelos alunos, partindo
de suas experiéncias cotidianas e da leitura critica do espaco.

Tal perspectiva busca uma pratica pedagogica que ultrapasse a mera transmis-
sao de informacdes, promovendo uma compreensao contextualizada e reflexiva do
conhecimento geografico.

Ao mesmo tempo, aproxima-se do que Larrosa (2025) define como “um ambi-
ente de aprendizagem onde se explora uma possibilidade mais existencial (sem ser
existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), pensando a educagéao a partir do
par experiéncia/sentido” (Larrosa, 2025, p. 16).

Os registros do diario revelam indicios de apropriagdo conceitual e também a
ressignificagdo do olhar dos estudantes sobre as paisagens e lugares que habitam,
evidenciando o potencial formativo de praticas que articulam sensibilidade, pertenci-
mento e reflexao critica.

A analise dos textos no Atlas.Tl possibilitou identificar termos e unidades de
significado relacionados a valorizagdo das percepgdes dos estudantes, ao envolvi-
mento ativo no processo de aprendizagem e a constru¢gdo de uma relagéo afetiva e
significativa com o espaco vivido.

Com base nos codigos gerados, os resultados foram organizados em trés eixos
principais:

e pratica pedagogica e a interagédo entre pesquisador e estudantes;

e 0s recursos e técnicas utilizados no desenvolvimento da sequéncia didatica;

e ¢ as reflexbes sobre os aspectos positivos e desafios observados durante a
pratica de ensino.

Inicialmente, as analises apontam que o desenvolvimento das atividades es-
teve alinhado ao objetivo de promover uma compreensao dos fundamentos teéricos
da paisagem sob a ética da Geografia Humanista.

O uso de recursos tecnologicos e de técnicas como a produgao audiovisual e
o estudo do meio articulou-se a metodologias ativas, conforme Moran e Bacich (2018),
para quem essas metodologias enfatizam o protagonismo do estudante e sua partici-

pacéao efetiva no processo de aprendizagem:

“As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do estudante [...]
sdo estratégias de ensino centradas na participagéo efetiva dos estudantes
na constru¢do do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida” (Bacich e Moran, 2018, p. 7).
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O diario também evidencia a valorizagdo do dialogo e do debate como instru-
mentos de motivagao e engajamento. Essa pratica esteve em sintonia com os objeti-
vos da pesquisa ao integrar experiéncia sensorial, criatividade e reflexao critica, como

demonstra o excerto a seguir:

“[...] Neste debate percebi que os estudantes demonstraram um interesse es-
pecial pela categoria lugar, exemplificando com situagdes vivenciadas e suas
relagdes com esta categoria espacial [...] explorei o conceito de Geopoética
enquanto método de trabalho para estudo e elaboragdo dos videos [...] os
estudantes despertaram muito interesse ao refletir sobre a dimenséo senso-
rial da paisagem, aspecto que nao haviam considerado anteriormente” (Ex-
certo do Diario de Observacgéao Participante, autoria prépria, 2025).

A exploracao das experiéncias sensoriais associadas a paisagem tornou-se um
eixo central da sequéncia didatica, estimulando os estudantes a refletirem sobre suas
vivéncias e mobilizarem os sentidos na leitura das paisagens que os cercam.

As discussodes sobre sons, cheiros, texturas e elementos visuais ampliaram a
compreensao da paisagem como experiéncia vivida, superando a visdo puramente
visual ou abstrata.

Nesse contexto, a abordagem Geopoética destacou-se como um elemento in-
tegrador entre teoria e experiéncia. Ao compreender a paisagem como territorio de
afetos, memodrias e significados, os estudantes aproximaram-se de uma leitura mais
simbdlica e existencial do espacgo. Essa abordagem fortaleceu tanto as discussdes em
sala de aula quanto as produg¢des audiovisuais, promovendo vinculos entre emocao,
lugar e identidade.

A producéo dos videos, momento culminante da sequéncia didatica, constituiu-
se como exercicio de expressao e interpretacédo das paisagens vividas, permitindo aos
estudantes dar voz as préprias percepcdes e sentimentos sobre o espag¢o. Mais do
que um produto técnico, os videos representaram um processo de construcio de sen-
tido, no qual a aprendizagem se deu de forma significativa e situada.

A integracgdo interdisciplinar com a professora de Artes potencializou ainda
mais essa experiéncia, ao possibilitar leituras criativas e sensoriais da paisagem por
meio de diferentes linguagens, como o desenho e a composigao visual. Essa articula-
¢ao contribuiu para ampliar o campo de expressao dos estudantes e para consolidar

a aprendizagem pela via estética e afetiva.



119

O uso das tecnologias educacionais e das metodologias ativas reforgou o papel
protagonista dos estudantes e fortaleceu sua autonomia, conforme destacam Bacich
e Moran (2018):

“As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunica¢ao
e compartilhamento em rede, publicagédo, multiplicagao de espagos e tempos;
monitoram cada etapa do processo, tornam os resultados visiveis, os avan-
¢os e as dificuldades” (Bacich e Moran, 2018, p. 19).

Assim, os estudantes foram incentivados a criar roteiros e capturar imagens
que representassem suas vivéncias, produzindo narrativas que expressassem a Ge-
opoética das paisagens locais. Esse processo foi sustentado pela concepgéo de que
“a escola constitui um lugar de reflexdo acerca da realidade [...] fornecendo instrumen-
tal capaz de permitir ao estudante a construgdo de uma visdo organizada e articulada
do mundo” (Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2009, p. 262).

Em termos metodoldgicos, o Diario evidencia que os recursos pedagdgicos em-
pregados, imagens de paisagens locais, recursos audiovisuais e oficinas praticas di-
namizaram as aulas e aproximaram os conceitos teoricos da realidade dos estudan-
tes, fortalecendo sua participacdo e compreensao critica.

Contudo, o processo também revelou desafios pedagdgicos significativos. A
dispersédo e a desmotivagdo em sala exigiram estratégias constantes de escuta e re-
conex&o. A construgao coletiva dos roteiros de video mostrou dificuldades tanto téc-
nicas quanto conceituais, indicando a necessidade de maior aprofundamento e orien-
tacao tematica. A insegurancga de alguns grupos refletiu a falta de experiéncia prévia
em atividades criativas e colaborativas.

As acdes extraclasse, embora promissoras, foram prejudicadas pela baixa ade-
sao, em razdo de compromissos de trabalho de alguns estudantes, o que limitou o
potencial formativo dessas atividades.

Da mesma forma, em tarefas que exigiam pesquisa e reflexdo pessoal, como
a construcdo de um mural virtual, observou-se a tendéncia de reproduzir informacdes
da internet sem analise critica, o que reforca a importancia de desenvolver habilidades
de pesquisa e autoria.

Esses desafios apontam para a necessidade de estratégias pedagogicas mais
engajadoras e de acompanhamento continuo, de modo a fortalecer as dimensdes cri-

ativa, critica e afetiva da aprendizagem.



120

A Geopoética, ao integrar experiéncia sensorial e subjetividade, mostra-se um
caminho promissor para superar tais limitagdes e ampliar o sentido da aprendizagem
geografica.

Por fim, a analise dos cédigos gerados no Atlas.Tl confirma que, apesar das
dificuldades, houve avancos significativos no envolvimento e na compreenséo concei-
tual dos estudantes.

A observacgao participante foi essencial para ajustar intervengdes e aprimorar o
processo pedagogico, indicando que os estudantes caminham para produzir videodo-
cumentarios capazes de expressar, com sensibilidade e criticidade, suas vivéncias e

percepgdes das paisagens locais.

Quadro 2 - Sintese dos dados extraidos do Diario de Observagao Participante

PRATICA PEDAGOGICA| |RESULTADOS

O UTILIZAGAO DE O METODOLOGIA ATIVA - ESTUDO DE O PARTICIPAGAO ATIVA;
IMAGENS CAMPO; O SUGESTOES CRIATIVAS;

O REALIZAGAO DE 0 AULAS INTERATIVAS; O CONEXAO COM O LUGAR;
OFICINAS DE QO ESTIMULO DO DIALOGO E DEBATE; 0 DESENVOLVIMENTO DE

PRODUGAO DE QO MEDIAGAO DO PROFESSOR; HABILIDADES E
VIDEOS; QO INTERDISCIPLINARIDADE-> ARTE E COMPETENCIAS;

Q uTILIZACAO DE GEOGRAFIA; QO EXPERIENCIAS PESSOAIS;
TECNOLOGIAS E O EDUCAGAO INCLUSIVA. O ORALIDADE E ESCRITA;
LABORATORIOS. Q VIVENCIAS.

Fonte: autoria prépria

Quadro 3 - Sintese dos principais desafios relatados no Diario de Observacao Particip

DESAFIOS NA EXECL!(;AO D YA
SEQUENCIA DIDATICA

0O PARTICIPACAO TiIMIDA POR PARTE DE ALGUNS ESTUDANTES;
0 POUCO ENVOLVIMENTO NA PROPOSTA;

0O QUESTOES DISCIPLINARES/ATITUDINAIS;

00 COMO ENSINAR A QUEM NAO QUER APRENDER?

0O FALTA DE COMPROMISSO/RESPONSABILIDADE

Fonte: autoria prépria
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7.2 Atividade inicial: Constru¢ao do Mural Virtual

A analise das respostas fornecidas pelos estudantes as quatro questdes pro-
postas sobre a construgéo conceitual da paisagem, orientadas pela perspectiva hu-
manista da Geografia, revela importantes indicios de como os estudantes compreen-
dem e se relacionam com os espacgos que habitam e experienciam.

A partir da execugao da sequéncia didatica e das aulas, € possivel concluir que
diferente de uma abordagem meramente descritiva ou objetiva, os dados obtidos evi-
denciam que a paisagem, para muitos dos estudantes, emerge como uma construgao
carregada de significados, afetos e memodrias.

Essa interpretacdo esta em consonéncia com os fundamentos da Geografia
Humanista, que entende a paisagem nao somente como forma ou aparéncia visivel
do espaco, mas como expressao das vivéncias e das percepcoes individuais e coleti-
vas dos sujeitos.

Ao considerar tais respostas, torna-se possivel observar o grau de interioriza-
¢ao dos conceitos trabalhados e como os estudantes articulam sua experiéncia sen-
sivel com os elementos do mundo vivido, apontando para uma apropriagao subjetiva
e significativa do conceito geografico de paisagem.

As respostas que serdo discutidas a seguir podem ser acessadas a partir do
QR Code abaixo (Ver figura 27).

Figura 26 - QR CODE para acessar a atividade realizada com a utilizagao do aplicativo Padlet
com questdes relacionadas ao conceito de paisagem
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Fonte: Aplicativo Padlet; autoria prépria
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7.2.1 Questao 1: O que é paisagem para vocé?

Antes de discutir os resultados desta questao, € importante destacar que ela
se insere na abordagem adotada para o estudo da paisagem ao longo das aulas ex-
positivas e das atividades da sequéncia didatica.

Assim, as respostas dos estudantes refletem uma compreensao da paisagem
centrada na subjetividade, nas experiéncias e nos sentidos, e ndo na elaboragao de
uma definicao cientifica.

De modo geral, os estudantes descreveram a paisagem como tudo aquilo que
pode ser percebido e sentido, evidenciando que o espago ndo € apenas visualizado,
mas também vivenciado.

Em suas respostas, emergem memorias, emogdes e relagdes pessoais com 0s
lugares, indicando que a paisagem é entendida como um fendmeno vivo e experien-
cial, conectado ao cotidiano e as vivéncias individuais de cada estudante.

Essas ideias iniciais vao de encontro ao que expbe Panizza (2014), reforgcando
que a leitura subjetiva do comportamento e do espaco vivido foi privilegiada pelos
autores da corrente humanista da Geografia, destacando que,

O enfoque estava centrado no individuo, nas suas praticas e representacoes
do mundo, pois os lugares nao tem somente uma forma e uma cor, uma raci-

onalidade funcional e econémica. Eles estdo carregados de sentidos para
aqueles que o habitam e frequentam (Panizza, 2014, p. 33).

A partir das respostas, observa-se que os estudantes associaram paisagens e
lugares a sentimentos de nostalgia, alegria ou melancolia. A casa da avo, uma praia
ao amanhecer ou uma cachoeira sao exemplos recorrentes de paisagens que desper-
tam lembrancgas e emocgdes profundas.

Essa conexao afetiva € essencial para compreender como a paisagem influen-
cia a percepgao do mundo. Conforme Silva (2019, p. 226), “qualquer espaco [...] pode
se tornar um lugar cheio de significado, que incorpora a experiéncia e as aspiragdes
da pessoa, evocando memorias e expressando pensamentos, ideias e emocodes dife-
rentes”.

A analise detalhada das respostas a questdo “O que é paisagem para vocé?”
revelou cédigos e temas que ultrapassam o aspecto visual, envolvendo emogdes, me-

morias e experiéncias vividas.



123

Esses elementos evidenciam a paisagem como um fenbmeno multifacetado,
resultado da interagao entre o ambiente fisico e as dimensdes subjetivas do individuo.
Assim, os estudantes demonstraram compreender a paisagem como um espacgo de
experiéncias e relagdes, sem recorrer a definicdes cientificas.

Os cdédigos foram agrupados em quatro categorias principais: abordagens hu-
manistas do conceito de paisagem, abordagens tradicionais, elementos da paisagem
e expressoes de “topofilia”, segundo Tuan (2012). As respostas evidenciam diferentes
formas de relag&o afetiva com os lugares, refletindo vinculos emocionais e identitarios.

Na categoria humanista, destacam-se respostas que remetem a sentimentos
de nostalgia e pertencimento, em especial memorias da infancia e referéncias a casa
dos avos como espaco afetivo e de boas lembrangas.

Também sao recorrentes as descrigcdes de experiéncias sensoriais, o som do
vento, o cheiro da natureza, a visdo das montanhas que reforcam a percepcéo da
paisagem como vivéncia multissensorial.

Muitos estudantes associam a paisagem a experiéncia dos sentidos. A estu-
dante G. A. S. afirma que “tudo o que podemos ver, sentir e imaginar pode ser consi-
derado uma paisagem”, enquanto U. K. e R. A. destacam que ela envolve “visdo, au-
dicdo e tato”. Essas respostas revelam uma compreensio sensivel e emocional da
paisagem, construida a partir da interagao entre corpo, memdéria e ambiente.

Os resultados indicam que a nogao de paisagem desenvolvida pelos estudan-
tes esta ancorada em experiéncias sensoriais e afetivas. O conceito nao se limita ao
que é visivel, mas inclui sons, cheiros, texturas e sentimentos, mostrando que cada
individuo interpreta o espago de modo singular, com base em suas vivéncias e lem-
brancas.

Trata-se, portanto, de uma leitura sensivel do espaco vivido, sem exigéncia de
uma definicdo conceitual formal. Algumas respostas exemplificam essa percepgao:

e R. R. menciona que “a paisagem é um lugar onde se pode ficar sozinho e re-
fletir”;

e E. M. K. destaca que “a paisagem traz recordagdes e memorias que ficam re-
gistradas na mente”;

e J. A afirma que “a paisagem faz parte do cotidiano e provoca emogdes ao longo
do caminho para a escola”.

Constata-se, assim, que as memorias e a identidade emergem como eixos cen-

trais nas concepgdes apresentadas. As paisagens sao compreendidas como espagos
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fisicos e como lugares impregnados de significados pessoais, histéricos e culturais,
que refletem trajetérias de vida e vinculos afetivos com o entorno.

Essas narrativas demonstram como sentidos, emogdes e experiéncias indivi-
duais moldam a leitura da paisagem, revelando uma compreensao humanista e sen-
sivel do conceito.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese que reune os codigos e categorias
identificados, destacando como as respostas dos estudantes expressam percepgdes,

memorias e experiéncias a partir de uma perspectiva humanista da Geografia.

Quadro 4 - Conceito de paisagem construido pelos estudantes a partir das respostas da ativi-
dade do Mural Virtual

Experiéncia Sensorial A paisagem é percebida através dos senti-
dos — visao, audic¢ao, olfato, tato e paladar.
Por exemplo, o cheiro da terra molhada, o
som do vento nas arvores e a visdo de um
campo verde sao elementos que compdem
a experiéncia paisagistica.

Emocodes e Memoérias As paisagens evocam sentimentos e lem-
brancas. Um lugar pode trazer paz, nostal-
gia ou até desconforto, dependendo da co-
nexao emocional que temos com ele. As-
sim, a paisagem se torna um reflexo de
nossas vivéncias e histérias pessoais.

Diversidade de Formas A paisagem pode ser natural, como monta-
nhas e rios, ou urbana, como cidades e
construgdes. Ambas tém suas caracteristi-
cas e podem transmitir diferentes sensa-
coes e significados.

Interpretagao Pessoal Cada individuo pode ver e sentir a paisa-
gem de maneira distinta. O que é bonito e
significativo para uma pessoa pode nao ter
0 mesmo valor para outra. Essa subjetivi-
dade é fundamental para entender como a
paisagem se relaciona com a identidade e
a cultura de cada um.

Conexao com o Ambiente A paisagem nos conecta com o espacgo ge-
ografico e social em que vivemos. Ela pode
refletir sobre as condicdes de vida, a cultura
e até as desigualdades presentes na soci-
edade, mostrando como diferentes contex-
tos influenciam nossa percepgao do
mundo.

Fonte: atividade mural virtual “O que é paisagem para vocé?”, autoria prépria.

Ao analisar outra categoria de respostas, nota-se que parte dos estudantes

descreve a paisagem sob uma perspectiva mais tradicional e estética, destacando
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elementos visiveis como campos, cidades, montanhas, rios e estradas. Nessas res-
postas, a paisagem € percebida principalmente como cenario, sem a explicitacdo das
relagdes entre 0 espaco e as experiéncias pessoais.

Contudo, a maior parte das respostas revela uma compreensdo mais sensivel
e afetiva, na qual a paisagem é vivida e sentida. As descri¢gdes enfatizam memodrias,
emocdes, bem-estar e vinculo com o lugar, demonstrando que os estudantes perce-
bem a paisagem ndo somente como um conjunto de formas fisicas, mas como um
espaco carregado de significados e experiéncias pessoais.

Essas interpretacdes refletem o direcionamento das aulas e da sequéncia di-
datica, fundamentadas em uma abordagem humanista da Geografia. A luz das ideias
de Tuan (2012) e do conceito de topofilia, compreende-se que os estudantes expres-
sam uma relagdo emocional com os lugares, incorporando sentimentos e lembrancgas
ao aprendizado.

Como afirma o autor, “topofilia € o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou am-
biente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal’
(Tuan, 2012, p. 19). Essa nogao é evidenciada nas falas dos estudantes, que asso-
ciam paisagens a lembrancgas, emogdes e experiéncias sensoriais.

Para muitos, a paisagem ultrapassa a simples visualizagdo: € uma experiéncia
qgue envolve todos os sentidos. E. M., por exemplo, define paisagem como “uma gra-
vacéo de lembrangas ou memdrias, aquelas que ficam registradas com carinho na
nossa mente”.

Tal percepcgao reforga a ideia de topofilia, mostrando que a conexao emocional
com o espaco € essencial para a formagao de memoarias afetivas e para o sentimento
de pertencimento. Também é recorrente a associagdo entre paisagem e natureza
como espacgos de paz e refugio.

A estudante J. A. afirma que a paisagem “faz parte do dia a dia e desperta
muitos sentimentos e emocgdes”, enquanto G. observa que “tudo o que podemos ver,
sentir e imaginar pode ser paisagem”, ressaltando o carater subjetivo e pessoal da
experiéncia paisagistica.

Essas falas revelam que os estudantes atribuem a paisagem um valor simbo-
lico e existencial, relacionando-a a experiéncias que proporcionam bem-estar, tran-
quilidade e reconhecimento do lugar como parte de si.

Em sintese, a analise das respostas confirma que as emocgdes, as memaorias e

as conexdes pessoais desempenham papel central na constru¢ao da compreensao
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espacial. A paisagem é percebida como um espago existencial e carregado de signi-
ficados afetivos que contribuem para a formacao da identidade e da experiéncia de
vida.

Essa apropriacdo da paisagem como instrumento de leitura do espago vivido
converge com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reco-
nhece a paisagem como categoria articuladora entre o conhecimento geogréfico e as
vivéncias cotidianas dos estudantes.

As respostas analisadas indicam que, mediadas pelo trabalho docente, as ati-
vidades estimularam os sentidos, as memarias e as experiéncias pessoais como re-
cursos de interpretagdo do espaco. Assim, o ganho pedagdgico transcende a trans-
misséo de conceitos, consolidando uma aprendizagem significativa que integra sensi-

bilidade, reflexdo e construgéo coletiva do conhecimento geografico.

7.2.2 Questao 2: Qual o significado da paisagem para os estudantes do ponto
de vista dos sentidos e das percepgoes?

A BNCC destaca a paisagem como uma categoria central para a leitura e inter-
pretacdo do espaco geografico, incentivando os estudantes a utilizar diferentes formas
de percepgao e compreenséo do territério (Brasil, 2018).

A partir das respostas coletadas, observa-se que os estudantes ativaram seus
sentidos e memarias como instrumentos de leitura do espaco vivido, evidenciando que
0 ganho pedagdgico ndo reside na formulagc&o de conceitos cientificos rigorosos, mas
na capacidade de relacionar experiéncias pessoais a compreensao do ambiente.

As respostas indicam que visdo, audicdo, tato, olfato e memoaria se articulam
para dar significado a paisagem, possibilitando uma interpretacao afetiva e critica do
espaco.

Essa abordagem favorece uma aprendizagem significativa, conectando conte-
udos geogréficos a realidade cotidiana e mostrando que cada lugar pode ser vivenci-
ado de maneiras distintas. Assim, o processo de ensino-aprendizagem vai além da
memorizagdo de conceitos, promovendo um olhar sensivel e reflexivo, que integra
afetividade, experiéncias individuais e leitura critica do espago geografico.

A experiéncia sensorial da paisagem emerge como eixo central na compreen-

sdo dos estudantes. R. R., por exemplo, descreve a paisagem como “um espago de
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solidao, onde pode refletir sobre seus pensamentos e emogdes”, indicando que a pai-
sagem atua como refugio emocional e espaco de introspeccéo.

De forma semelhante, M.S.R. observa que “a paisagem pode evocar uma gama
de sentimentos, tanto positivos quanto negativos, dependendo da perspectiva do ob-
servador”, enquanto E.M. acrescenta que a paisagem € “um repositério de memodrias,
onde cada elemento visual pode desencadear gravagdes que trazem conforto ou nos-
talgia”.

Essa relagao entre paisagem e emogao se conecta as ideias de Silva (2025),

que afirma:

Noés criamos lagos emocionais com as pessoas e com os lugares que fazem
parte do nosso cotidiano, porque nao somos passivos nesta relagao; compre-
endemos 0 mundo com base em nossas percepgdes, que integram também
nossos contextos culturais. Assim, construimos um olhar sobre este mundo,
que € mediado por nossas experiéncias emocionais; como condicdo para
essa experiéncia, temos nosso corpo, que, ao mesmo tempo, é afetado pela
relacdo com os espacos (Silva, 2025, p. 222)

A intersecgao entre paisagem e memoéria também se evidencia nas respostas,
U.K. menciona que “a paisagem ¢é derivada de lembrangas de lugares conhecidos”,
enquanto R.A. destaca que a paisagem “pode evocar sentimentos bons, ligando-a a
experiéncias passadas” Tais respostas revelam que a paisagem esta intrinsecamente
ligada a identidade pessoal, moldando a percepc¢ao e valorizagdo dos espagos.

A relacdo com a natureza emerge como outro tema central. J.A. relata que as
paisagens observadas no caminho para a escola “despertam emogdes e sentimen-
tos”, e F.F. descreve a paisagem como “uma pintura que se experimenta com todos
os sentidos”, enfatizando a importancia de cheiros, sons e texturas na construgcao de
uma conexao emocional com o ambiente. Esse enfoque sensorial demonstra a com-
plexidade da experiéncia paisagistica e a necessidade de uma apreciagdo mais pro-
funda dos elementos que compdem o espaco.

Em sintese, a analise evidencia que a paisagem vai muito além da dimenséao
visual. Ela se apresenta como uma experiéncia sensorial, permeada por memorias,
emocgoes e elementos de identidade individual.

Os depoimentos mostram que os estudantes interpretam e se conectam com
0s espacgos ao seu redor de forma afetiva e experiencial, evidenciando a paisagem

como espaco de reflexao, lembranca e sentimento.
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Essa perspectiva reforca o papel da mediagao docente em aproximar o conhe-
cimento geografico da experiéncia vivida, transformando a aprendizagem em um pro-

cesso significativo, sensivel e situado.

7.2.3. Questao 3: Qual tipo de paisagem desperta algum tipo de sentimento em
vocé?

A analise das respostas dos estudantes sobre as paisagens que despertam
sentimentos revela uma diversidade de percepg¢des, nas quais cada espago carrega
significados pessoais e coletivos, funcionando como territério de conexao emocional
e reflexao.

Um aspecto recorrente € a relacido afetiva com a natureza e os ambientes na-
turais. E.M., por exemplo, descreve a praia como um lugar que “aquece o coragao’,
onde se sente feliz e energizada. Essa percepg¢éo dialoga com Tuan (2012), que ob-
serva que, "por um lado, as reentrancias das praias e dos vales sugerem seguranga;
por outro lado o horizonte aberto do mar sugere aventura” (Tuan, 2012, p. 163).

Assim, a paisagem costeira ndo se limita a sua beleza visual, mas funciona
como um espaco de renovagao, proporcionando experiéncias sensoriais que se co-
nectam profundamente as emocgdes.

De forma semelhante, G. descreve o campo como “um lugar que transmite paz
e tranquilidade, onde o vento é puro e a grama é macia”, evidenciando a paisagem
rural como refugio emocional. Esses ambientes permitem aos estudantes se distanciar
das pressoes cotidianas e vivenciar momentos de serenidade e contemplagéo.

Outro tema recorrente € a nostalgia associada a determinados lugares. J. men-
ciona uma cachoeira que “a faz sentir paz e nostalgia, ligando esse espago a momen-
tos significativos de sua infancia”

A conexao entre paisagem e memoria molda a forma como os estudantes per-
cebem e valorizam os ambientes, contribuindo também para a formacéao da identidade
pessoal.

A estudante A. destaca o parquinho proximo de sua casa, que evoca lembran-
¢as da infancia e de momentos com amigos. Essa associagéo evidencia como a pai-
sagem se entrelaca as relagdes interpessoais, mostrando que os espagos nao sao

apenas cenarios, mas parte integrante das historias de vida.
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A dimensao sensorial também se destaca. F.F. observa que a paisagem “é um
convite aos sentidos”, em que cada elemento provoca sensacées e memorias distin-
tas. A percepcgéo paisagistica, portanto, ndo se limita a estética, mas integra experi-
éncias emocionais e afetivas.

Algumas respostas enfatizam a influéncia do meio natural sobre a experiéncia
emocional. C.W., por exemplo, descreve uma paisagem de montanha que “lhe traz
calma e uma sensagédo de conexdo com algo maior, refletindo sobre a vastidao da
natureza e a pequenez do ser humano”

A montanha, nesse contexto, representa um simbolo de elevacao e contempla-
¢ao, como aponta Dardel (2015), "O homem demanda a montanha um simbolismo da
altura moral, ao mesmo tempo que a satisfagdo de uma vontade de escalar e ascen-
der” (Dardel, 2015, p. 17).

Esse simbolismo destaca a importancia das paisagens naturais na construgao
de significados culturais e individuais, presentes desde as primeiras civilizagdes até a
experiéncia sensorial contemporéanea.

Quadro 5 - Sintese das respostas dadas pelos estudantes a questao 3 da atividade do mural
virtual

Sentimentos que a paisagem desperta Tipos de paisagens citados pelos estudantes

= A praia como um lugar que "aquece o co-
ragao", onde se sente feliz e energizado.

= O campo (espago rural), descrevendo-o
como um lugar que transmite paz e tran-
quilidade. Essa descrigcdo sugere que a
paisagem rural é um refugio emocional
para muitos.

Conexao com a Natureza

= Uma paisagem de montanha que |he traz
calma e uma sensagao de conexao com
algo maior, refletindo sobre a vastidao da
natureza e a pequenez do ser humano

= Associagcdo de lugares e paisagens a
momentos da infancia. Uma lembranca
de momentos passados é um forte ele-

Nostalgia e Memorias mento emocional que muitos estudantes

mencionam ao descrever suas paisa-

gens preferidas.

Fonte: autoria prépria

Essa reflexao sobre a relagao entre o individuo e o ambiente € uma parte sig-
nificativa da experiéncia paisagistica, indicando que as paisagens podem servir como
espacos de contemplacado e autodescoberta, pois como expde Tuan, “0 meio ambi-
ente pode nao ser a causa direta da topofilia, mas oferece o estimulo sensorial que,
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ao agir como imagem percebida, da forma as nossas alegrias e ideais” (Tuan, 2012,
p. 161).

Conclui-se, dessa forma, que, a analise das respostas dos estudantes sobre as
paisagens que despertam sentimentos revela uma rica tapecgaria de emogdes, memo-
rias e reflexdes. Cada paisagem é percebida como um espacgo carregado de significa-

dos pessoais, onde a natureza, a nostalgia e a identidade se entrelagam.

7.2.4 Questao 4: Qual sua percepcao a respeito da paisagem da sociedade desi-
gual em que vivemos?

A analise das respostas dos estudantes a questao 4, que explorou a percepcao
da paisagem da sociedade desigual a partir de emogdes e sentimentos, revela uma
diversidade de visdes relacionadas tanto a espacos rurais quanto urbanos.

Observa-se que os estudantes mobilizam experiéncias e memorias para inter-
pretar o espaco vivido, sem a necessidade de formulagdes conceituais rigidas sobre
a paisagem.

Essa questao articulou duas perspectivas complementares: uma, mais huma-
nista, centrada na subjetividade, nas emogbes e nos sentimentos; outra, voltada a
analise critica e social do espaco, evidenciando como as desigualdades se manifes-
tam no cotidiano.

Nesse sentido, as respostas corroboram as ideias de Callai (2000),
"a paisagem que se observa é resultado de toda uma trajetéria, dos movimentos da
populagdo em busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo de suas necessidades”
(Callai, 2000, p. 99).

Essa abordagem destaca a dimensao dialética e histérica da paisagem. As res-
postas indicam que os estudantes percebem a complexidade das relagdes entre es-
paco e desigualdade social, identificando como diferentes ambientes urbanos e rurais
evocam emocoes e reflexdes criticas.

Muitos destacam a dualidade das paisagens urbanas, onde opuléncia e po-
breza coexistem. Por exemplo, J.A. descreveu a paisagem das grandes cidades como
“um contraste entre prédios grandiosos e bairros pobres”, evidenciando a disparidade

entre a vida luxuosa de uma minoria e a realidade precaria da maioria.
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De forma complementar, E.M. reforca essa percepcéo ao apontar que a paisa-
gem é marcada pelo poder econdmico, onde alguns desfrutam de “paraisos privados”,
enquanto outros permanecem em areas marginalizadas.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese com as principais categorias identi-
ficadas na analise das respostas, acompanhado de exemplos fornecidos pelos estu-
dantes.

Quadro 6 - Sintese das respostas dadas a questao 4 da atividade do mural virtual
Percep¢oes e sentimentos a respeito da pai- Exemplos de respostas dadas pelos estu-

sagem de uma sociedade desigual dantes
= A percepgao de injustica € um tema re-
corrente nas respostas:

= C.W. menciona que “a midia muitas ve-
zes oculta as favelas, preferindo mostrar
apenas a beleza das areas ricas, o que
Sentimentos de injustica e desconexao resulta em uma desconexao entre as re-
alidades vividas por diferentes grupos
sociais”;

= F.F. complementa essa ideia ao descre-
ver uma paisagem desigual como “um
espaco onde a riqueza e a pobreza sao
visivelmente isoladas”, refletindo a falta
de respeito e dignidade entre as classes
sociais;
Além das questbes sociais, muitos estudantes
também abordaram o impacto ambiental das de-
sigualdades:
= G. expressa uma preocupacédo a urbani-
zagao poluida, que ndo afeta apenas a
qualidade de vida, mas também contribui
para a degradagao do meio ambiente;
Poluicdo e o Impacto Ambiental = Essa preocupagdo é compartilhada por
A., que observa que a desigualdade se
manifesta ndo somente na estética das
paisagens, mas na capacidade das pes-
soas de apreciar e cuidar do ambiente ao
seu redor;
= M.V. destaca que uma paisagem desi-
gual “é um reflexo das disparidades nos
direitos e deveres”, indicando que todos
tém a responsabilidade de se tornarem
melhores cidadaos;
= B. e A.também comentam sobre a evo-
lugdo das paisagens e como elas sao
Reflexdes sobre a Sociedade moldadas pelas interagbes sociais e eco-
némicas, enfatizando a necessidade de
uma mudanga na percepg¢ao e na valori-
zagao dos espacgos que habitamos.

Fonte: autoria prépria
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Essas respostas demonstram que, por meio da mediacao docente, os estudan-
tes foram capazes de mobilizar sentidos e memadrias como instrumentos de leitura
critica do espaco, articulando a experiéncia sensivel as demandas da BNCC para o
ensino de Geografia (Brasil, 2018).

A analise das respostas a questdo 4 evidencia que a paisagem constitui um
recurso poderoso para compreender desigualdades sociais, permitindo desenvolver o
ensino de Geografia a luz das ideias de Castellar e Vilhena (2011), que destacam a
importancia de possibilitar “ao estudante raciocinar geograficamente o espaco terres-
tre em diferentes escalas, numa dimensao cultural, econdmica, ambiental e social”
(Castellar e Vilhena, 2011, p. 19).

As percepgodes dos estudantes sobre a dualidade, a injustica e o impacto am-
biental das paisagens urbanas e rurais indicam a necessidade de reflexao critica sobre
como essas realidades afetam o cotidiano. Nesse sentido, a paisagem vai além de um
cenario visual: € um espacgo carregado de significados sociais, culturais e emocionais,
gue demanda analise e valorizagao.

O mérito da pratica pedagdgica, portanto, ndo reside apenas na “opinido critica”
dos estudantes, mas na capacidade de usar a paisagem como ferramenta para inter-
pretar a complexidade e a desigualdade do mundo, alinhando a aprendizagem a pro-
posta da BNCC e promovendo uma compreenséo situada e reflexiva do espago geo-

grafico.

7.3 Entrelagando arte e Geografia: a paisagem a partir do desenho

Os resultados relacionados a experimentagao 3 (descrita no item 5.4.3 deste
trabalho), com vistas a producao dos videos e complementando a atividade anterior
no sentido de reforgar a construgdo do conceito de paisagem a partir da perspectiva
humanista da Geografia mostram uma interligagao entre Geografia e Arte.

Essa interligac&o ou trabalho interdisciplinar ja é percebido no trabalho de Frei-

esleben, Sales e Peluzio (2019), os quais afirmam que,

O vinculo entre arte e paisagem ¢é tao profundo que, desde o principio da
humanidade, ambas compartilham e interconectam modos de ver e represen-
tar o mundo. Desde as pinturas rupestres, a histéria da humanidade € mar-
cada por formas de representacgdes artisticas que podem ser compreendidas
como paisagens (Freiesleben, Sales e Peluzio, 2019, p. 31).

Partindo deste principio, e tendo em vista os objetivos da pesquisa, que procu-

ravam inicialmente trazer a Geopoética para a compreensao da paisagem, procurou-
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se esse dialogo com a disciplina de artes no sentido de compreender a partir do de-

senho, as impressodes, percepgoes e sentimentos dos estudantes a respeito dos dife-

rentes tipos de paisagens, procurando ultrapassar a dimensao somente estética.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), também expde a importancia do dese-

nho como um elemento de analise sobre o desenvolvimento cognitivo de certa reali-

dade representada pelo estudante, as autoras reforcam em especial o desenho da

paisagem, que no contexto do ensino de Geografia,

Permite avaliar o conceito de paisagem da crianga. Esse conceito esta asso-
ciado a uma viséo; supde a posicao de uma pessoa que observa varios obje-
tos desse ponto de vista [...] desenhar a paisagem, desde as primeiras séries
até a universidade possibilita o desenvolvimento da sensibilidade por meio da
visdo, aprimora a habilidade de expressao grafica e estética, de leitura e in-
terpretacdo dos sinais da natureza (Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2009, p.
298).

Vale também ressaltar o trabalho de Miranda (2005), que traz importantes re-

flexbes a respeito da utilizagdo do desenho dentro das praticas de ensino de Geogra-

fia, ressaltando que,

O desenho nessa tradigdo geografica envolve uma relagéo cognitiva e corpo-
ral com os elementos/objetos do espago através do olhar-ver, do gesto, do
traco, da atengao ao conjunto e aos detalhes, em um movimento do corpo e
do pensamento, entre a observacgao e a apreensao de um todo em suas li-
nhas gerais formando uma estrutura, a abstragéo e a analise, pelo isolamento
de elementos selecionados, e a elaboragéo de uma sintese na composi¢ao
do conjunto pelo tragado no papel (Miranda, 2005, p. 56).

A mesma autora, defendendo a opinido de Gonthier-Cohen'® (1987) a respeito

do desenho de paisagem no ensino de Geografia,

Defende que o desenho seja ensinado nos cursos de formagéo de gedgrafos,
afirmando que a falta de instrugao resulta em dificuldades relativas a leitura
de imagens utilizadas pelo professor como apoio ilustrativo e obstrui a pro-
gressao do estudante, que € colocado numa situagao de incapacidade, sub-
miss&o ou rejeicdo diante das artes plasticas (Miranda, 2005, p. 57).

A partir deste referencial tedrico aqui exposto destacando a importancia do de-

senho para o ensino de Geografia, e a partir da descrigao da experimentagao no item

5.4.3 deste trabalho, sdo colocados abaixo os resultados da analise dos desenhos

produzidos pelos estudantes na experimentacao. A atividade foi realizada em equipes

e com os estudantes de olhos vendados para explorar melhor os sentidos do tato,

olfato e audicéo.

10 GONTHIER-COHEN, Joélle. Le dessin, ¢a sert aussi a faire la géographie, et réciproquement. Héro-
dote, Paris, n. 44, Paysages en action, p. 51-65, 1987.
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Figura 27- Desenhos de paisagens produzidos pelos estudantes da equipe 1 a partir da
sensacao de materiais e sons: algodéao, galhos de lavanda, folhas verdes, pedras, agua

Fonte: autoria prépri o
A equipe 1, composta por duas estudantes, produziu desenhos de paisagens a

partir das sensagdes experimentadas pelos sentidos do tato, olfato e audi¢cdo. Para
isso, foram utilizados materiais como algodao (textura suave e leve), galhos de la-
vanda (odor), folhas verdes, pedras e agua.

Durante a atividade, os estudantes também ouviram uma musica de relaxa-
mento, com sons suaves e tranquilos, que auxiliou na criagdo de uma atmosfera sen-
sorial.

Os participantes, de olhos vendados, foram orientados a explorar os diferentes
materiais e os sons da musica, permitindo que suas experiéncias sensoriais se trans-
formassem em representacgdes visuais da paisagem.

Essa mediacao docente foi fundamental para garantir que a atividade nao se
limitasse a uma expresséo artistica, mas se configurasse como uma pratica de leitura
sensivel da paisagem, em consonancia com os objetivos da BNCC de articular multi-
plas linguagens e promover a compreensao critica do espaco vivido.

Nos desenhos apresentados como resultado da atividade, identificam-se ele-
mentos recorrentes, como cachoeiras, arvores e rochas, que refletem diretamente as
experiéncias sensoriais vividas pelos estudantes.

Isso evidencia como a percepgao do ambiente pode ser reconstruida a partir
da imaginacao, da memoria e da sensibilidade, mostrando o potencial formativo de
atividades que articulam sentidos, afetividade e reflexao sobre a paisagem.
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Figura 28 - Desenhos de paisagens produzidos pelos estudantes da equipe 2 a partir da sensa-
¢ao de materiais como areia, pedras e misica com som do vento

Fonte: autoria prépria

Nos desenhos produzidos pela equipe 2, observam-se elementos como mar,
dunas, sol, montanhas e vegetacao, que remetem a paisagens naturais e refletem o
contato sensorial com os materiais da atividade.

Esses registros evidenciam a diversidade de interpretacdes individuais € mos-
tram como diferentes sentidos tato, olfato, audi¢ao e visdo contribuiram para a cons-
trucdo simbdlica da paisagem pelos estudantes.

Um aspecto relevante desta equipe foi a participacdo de um estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujo desenho representou elementos de uma
localizagao geografica especifica: o Egito (ver desenho localizado na parte inferior
esquerda da imagem).

Esse resultado ilustra como a mediagao docente, ao orientar a exploragao sen-
sorial e estimular a reflexao sobre experiéncias individuais, permitiu que todos os es-
tudantes, independentemente de suas especificidades, mobilizassem suas percep-
¢des e memodrias na produgao das representagdes visuais.

Essa atividade demonstra que a pratica pedagdgica néo se restringiu a criagéo
artistica, mas constituiu um espaco de leitura critica e sensivel da paisagem, ali-
nhando-se aos objetivos da BNCC de integrar multiplas linguagens, valorizar experi-
éncias individuais e desenvolver competéncias para compreender o0 espago geogra-

fico de forma significativa e contextualizada.
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Figura 29 - Desenhos produzidos pelos estudantes da equipe 3 a partir da sensagao de materi-
ais como flores, galhos verdes, algodao, miniaturas de casas de madeira e ouvindo o som do

Fonte: autoria prépria

Nos desenhos produzidos pelos estudantes da equipe 3, a exploragao sensorial
com materiais como flores, galhos verdes, algodao, miniaturas de casas de madeira,
e o acompanhamento do som do vento, possibilitou a construcdo de paisagens que
combinam elementos naturais e humanos, como arvores frondosas, campos floridos,
casas e caminhos.

As sensacdes evocadas pelos estimulos foram traduzidas em composicdes vi-
suais que remetem tanto a tranquilidade do ambiente rural quanto a sensacéo de aco-
Ihimento e pertencimento.

Esse processo evidencia como a mediacado docente foi essencial para transfor-
mar a experiéncia artistica em uma pratica formativa de leitura da paisagem, estimu-
lando os estudantes a relacionar suas percepgdes sensoriais com o0 espaco vivido.

Figura 30 - Desenhos de paisagens produzidos pelos estudantes da equipe 4 a partir da sensa-
¢ao dos materiais folhas secas, galhos secos, madeira, miniaturas de casas de madeira e ou-

: N

Fonte: autoria prépria



137

Nos desenhos produzidos pelos estudantes da equipe 4, a exploragao sensorial
com materiais como folhas secas, galhos secos, madeira, miniaturas de casas de ma-
deira, acompanhada do som do vento, possibilitou a criagao de representagdes visuais
de paisagens rurais.

As imagens produzidas destacam elementos como casas de madeira, cercas,
arvores e caminhos, compondo cenas que evocam simplicidade, rusticidade e uma
conexao afetiva com o espaco vivido. Os estimulos sensoriais despertaram memorias
e sensacgoes que foram transformadas em construgdes visuais ricas e significativas.

Essa atividade evidencia a importancia da mediacado docente, que orientou os
estudantes a transformarem a experiéncia artistica em uma pratica de leitura da pai-

sagem.

Figura 3123 - Desenhos de paisagens produzidas pelos estudantes da equipe 5 a partir da sen-
sacao de pedras e agua e tendo como som o barulho de agua corrente (rios)
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Fonte: autoria prépria

Nos desenhos produzidos pelos estudantes da equipe 5, a exploragao sensorial
com materiais como pedras e agua, acompanhada do som do rio e da agua corrente,
favoreceu a imaginacgao e a construgado de paisagens nas quais a presenc¢a da agua
se destacou como elemento central, seja na forma de rios, quedas-d’agua ou do mo-
vimento das ondas.

As produgdes também integraram elementos como arvores, animais e barcos,
mostrando diferentes interpretagdes a partir do mesmo conjunto de estimulos senso-
riais. Esses trabalhos evidenciam como a percepc¢ao tatil e auditiva pode orientar a
criacdo artistica, despertando memorias e representacdes diversas do ambiente na-

tural.
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A mediacao docente foi fundamental para que essas experiéncias fossem con-
vertidas em ganho formativo, transformando a atividade artistica em uma pratica de
leitura da paisagem.

Como conclusdo da atividade interdisciplinar com Artes, os desenhos produzi-
dos pelos estudantes resultam de uma proposta metodoldgica que estimulou a criagéo
de paisagens a partir de experiéncias sensoriais.

Em diferentes momentos, os  estudantes foram convidados a explorar mate-
riais variados pedras, areia, flores, folhas secas, algodao, galhos e miniaturas de ca-
sas combinados com sons da natureza, como agua corrente e vento suave.

O objetivo central foi promover uma vivéncia em que a percepg¢ao do espago
ndo se restringisse a visdo, mas envolvesse também o tato, o olfato e a audicao.
Dessa forma, os desenhos revelaram memorias, imaginarios e interpretagdes proprias
da paisagem, mostrando a diversidade de experiéncias sensoriais de cada estudante.

As composigdes inspiradas por agua e pedras representaram rios, cachoeiras
e ondas, expressando movimento e fluidez; os estimulos de areia e vento evocaram
dunas, praias e horizontes abertos, transmitindo amplitude e tranquilidade; flores, fo-
Ihas e galhos resultaram em campos floridos, arvores e casas rurais, remetendo a
memoria afetiva e ao acolhimento; enquanto madeira e folhas secas geraram paisa-
gens de casas simples, cercas e caminhos, reforcando o pertencimento e a rusticidade
do espaco vivido.

Esses resultados evidenciam que a paisagem é uma constru¢ao simbolica que
envolve sentidos, memoarias e afetos, e que a pratica artistica, quando mediada pelo
professor, transforma experiéncias sensoriais em ganho formativo.

A mediacao docente garantiu que a atividade nao se limitasse a expresséo ar-
tistica, mas se convertesse em uma pratica de leitura da paisagem, articulando multi-
plas linguagens e promovendo a formagao critica dos estudantes, conforme orienta a
BNCC.

A interdisciplinaridade entre Arte e Geografia mostrou-se essencial: a Arte es-
timulou sensibilidade e expresséo criativa, enquanto a Geografia sistematizou e pro-
blematizou essas representagdes, permitindo compreender como 0s sujeitos perce-

bem, significam e se relacionam com o espaco.
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Assim, a atividade sensorial possibilitou que os estudantes desenhassem e
também sentissem a paisagem, reforgcando que conhecer o espago € também experi-
encia-lo em toda a sua complexidade, articulando dimensdes estética, cultural e afe-

tiva.

7.4 O Atelié da fotografia e a utilizagao do dispositivo de descricao emocionada

O atelié da fotografia foi um recurso utilizado como experimentagao para que
os estudantes aprimorassem a utilizacdo de habilidades relacionadas a producio de
videos. Os resultados desta experimentacido partem das atividades descritas no item
5.4.4, valorizando habilidades como a observagéao e leitura das paisagens e a criagéo
de narrativas a partir de fotografias.

Ao propor a atividade envolvendo a utilizagdo de fotografias pensou-se primei-
ramente em apresentar aos estudantes um novo formato de leitura e interpretagao do
espaco e de suas principais categorias a respeito da paisagem, buscou-se também
inspiracado no trabalho de Ataide (2023), que assim ressalta a utilizagao da fotografia

no contexto do ensino de Geografia,

E importante enfatizar que o uso da fotografia, assim como de outros recursos
imagéticos associados a linguagem escrita, dentro do ensino da Geografia
Escolar, favorece a compreensao, pois assim como ja abordamos anterior-
mente, a observagao, a leitura e a descricdo sao habilidades necessarias
para um progresso significativo quanto ao aprendizado e a construgdo do
conceito pelo estudante (Ataide, 2023, p. 55).

Ao realizar o exercicio de captar aimagem de uma paisagem que tivesse algum
significado para o estudante, e que fizesse parte de seu espaco de vivéncia, procurou-
se estimular as habilidades relacionadas a observacao e descri¢cao a partir de narrati-
vas, contribuindo dessa forma para a formacéo da identificagcido com seu espago mais
préximo, essa forma de trabalho € expressa nos principios da Base Nacional Comum

Curricular para o ensino de Geografia que afirma que,

[...] A educacédo geografica contribui para a formagao do conceito de identi-
dade, expresso de diferentes formas: na compreensao perceptiva da paisa-
gem, que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade; nas rela¢gdes com os lugares vividos; nos
costumes que resgatam a nossa memoria social; na identidade cultural; e na
consciéncia de que somos sujeitos da histéria, distintos uns dos outros e, por
isso, convictos das nossas diferencgas (Brasil, 2018, p. 359).

Apresenta-se entdo como resultado mais marcante da analise das fotografias
e suas narrativas, um rico mosaico de emogodes, memdrias e significados que se en-

trelacam com as paisagens de suas vidas. Cada imagem e cada texto produzido ndo
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€ apenas um registro visual ou uma simples descricdo, mas um portal para experién-
cias pessoais que moldam a conexao dos jovens com seus ambientes.

Essa pratica evidencia como a fotografia, aliada a descrigdo emocional, funci-
ona como um instrumento pedagogico capaz de educar o olhar, permitindo que os
estudantes registrem imagens e aprendam a interpretar e compreender o espago ao
seu redor.

Ao relacionar os elementos observados com suas proprias experiéncias, me-
morias e percepgdes, os estudantes desenvolvem uma leitura critica da paisagem,
fortalecendo a capacidade de perceber relacbes entre ambiente, cultura e cotidiano.

Dessa forma, o trabalho com fotografias transcende a dimenséao estética, pro-
movendo o aprendizado significativo e alinhado aos objetivos da BNCC, ao transfor-
mar a experiéncia sensivel em um recurso para a construgao de interpretagdes geo-
graficas contextualizadas e reflexivas.

Os relatos dos estudantes utilizando o Dispositivo de Descricdo Emocionada
mostram como as paisagens que fotografaram evocam sentimentos profundos de per-
tencimento e nostalgia. Sendo assim, pode-se afirmar que as fotografias tiradas pelos
estudantes sao portadoras de significados profundos e emogdes que refletem as vi-
véncias e memorias de cada um.

A partir da analise das narrativas produzidas também pode-se perceber uma
variedade de sentimentos que vao desde a nostalgia até a alegria, passando pela
tristeza e pela paz. Esse conteudo que foi recorrente e gerado pelas narrativas dos
estudantes, foi agrupado em algumas categorias mais recorrentes e que merecem
maior destaque, tais como: “memarias de infancia”, “conexao com a natureza”, “senti-
mentos de pertencimento” e “reflexdes sobre a vida”.

A partir disso, alguns exemplos das fotografias e suas narrativas podem ser
apresentados como forma de corroborar as ideias até aqui expostas: o estudante
A.L.S., por exemplo, descreve uma cachoeira na localidade de Sdo José no municipio
de Santa Terezinha, que, “apesar de nao ser um ponto turistico, representa um espago
de relaxamento e conexao familiar, ressaltando a importancia de valorizar a natureza

local para o turismo sustentavel”
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Figura 242 - Atividade do Dispositivo de Descricio Emocionada do estudante A. L. S.

Descricdo emocionada
do estudante A.L.S

Meu nome é A.LS., sou estudante da 321 da
E.E.B. Dr. Fernando Ferreira de Mello, moro em
Rio do Campo, Santa Catarina, e retratei uma
paisagem localizada em S3o José, interior de
Santa Terezinha. A cachoeira que fotografei é
cercada por altas paredes de pedra e possui
duas quedas d'adgua. A drea conta com uma rica
e diversa vegetagdao, o que contribui para a
beleza natural do local. Apesar de n3ao ser um
ponto turistico muito frequentado, é um
excelente lugar para passar o fim de semana
com a familia, seja pescando ou apenas
relaxando em meio a natureza. Locais como
esse tém extrema importancia para o
municipio, pois ajudam a aumentar a
visibilidade da cidade e contribuem para o
fortalecimento do turismo. Nossa regiao possui
diversas paisagens naturais que merecem ser
valorizadas e exploradas de forma sustentavel.

Fonte: autoria prépria

Da mesma forma observa-se que a estudante A. L., fala sobre o sitio de seu
avd, onde cada elemento da paisagem, desde as arvores até os lagos, esta “imbuido

de memorias de infancia e amor familiar.”

Figura 253 - Dispositivo de Descricao Emocionada da estudante A.L.

DESCRICAO
EMOCIONADA DA
ESTUDANTE A.L.

Meu nome é A. L., tenho 17 anos, estudo na EEB Dr.
Fernando Ferreira de Mello, na 32. Série 01 do Ensino
Médio. Hoje vim falar um pouco sobre a minha fotografia
que fica localizada em Rio do Campo no sitio do meu avo.
Tudo comegou quando ele decidiu comprar um pedago
de terra mais barato, ai comegaram as construgoes do
zero pensando em cada minimo detalhe, sua alegria e ao
mesmo tempo seu suor arduo, para promover o bem
estar a todos os filhos que I1d moram. Com o portal que foi
feito vieram muitas lembrancgas, a alegria e o amor de
quando eu e meus primos brincdvamos de casinha,
corrida e até mesmo bicicleta é um sentimento
inexplicavel. Cada arvore plantada, cada flor que minha
avo cultivava com o coragao transbordando de amor pelo
o que fazia. Os lagos que tanto queriamos hoje cheio de
vida. Sem contar nos dias em que ficdvamos esperando as
visitas felizes com sua chegada... Enfim este local me traz
a sensagdo de nunca mais querer sair dali! Como se fosse
um portal seguro. As atividades hoje feitas |a sdo tirar
leite, produzir queijos, paes e até mesmo nossa produgdo
prépria de alimentos.

Fonte: autoria propria
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Estes dois exemplos apresentados demonstram que, para os estudantes, as
paisagens ndo sdo apenas cenarios, mas sim contextos que abrigam historias e sen-
timentos que carregam consigo. A atividade de fotografar e descrever essas paisa-
gens pode ser vista como um dispositivo poderoso para auxiliar em um possivel tra-
balho que envolva a producio de videos e também contribuir para uma leitura e inter-
pretacdo do espaco vivido.

Neste sentido, pode-se afirmar que a experimentagdo com a utilizagao de foto-
grafias serviu como uma preparagao, pois, ao transformar as imagens e relatos em
um formato audiovisual, os estudantes terao a oportunidade de compartilhar suas ex-
periéncias de maneira mais dindmica e envolvente. A producao de videos permitira
que seja explorado uma narrativa visual, combinando imagens, sons e textos para
criar uma representacdo mais rica de suas vivéncias.

Além dos dois exemplos apresentados e seus resultados surgem também ou-
tros exemplos positivos, como nos trabalhos das estudantes A.R.D., sobre a Capela
Mortuaria do Cemitério Municipal de Rio do Campo, a qual evoca um misto de emo-
¢des e reflexdes sobre a vida e a morte, e que poderia muito bem ser complementada
por imagens em movimento que capturam a serenidade do local e a beleza do p6r do

sol, criando uma experiéncia sensorial para o espectador.

Figura 34 - Dispositivo de Descricado Emocionada da estudante A.R.D.

DESCRICAO EMOCIONADA
DA ESTUDANTE A.R.D.

Meu nome é A.R.D, tenho 17 anos de idade e estudo na
Escola de Educagdo Basica Dr. Fernando Ferreira de Mello,
localizada na cidade de Rio do Campo — SC. Esta fotografia foi
tirada na entrada da Capela Mortudria do Cemitério
Municipal de Rio do Campo. A imagem retrata um misto de
emogoes. Neste lugar houve muitos finais de dias coloridos,
mas também, dias de muita chuva e tristeza. Assim é
retratado cada sentimento e cada pessoa que passa por ali. E
um lugar onde muitas vidas acabam ou onde muitas
descansam. E um lugar de despedida, saudades e
principalmente muitas memdrias. I1sso nos lembra que a vida
passa rapido, como cada pér do sol e que cada momento
vivido importa, sdo esses momentos que nos deixam saudade
principalmente boas lembrangas. O por do sol com sua beleza
serena, parece abragar esse lugar de descanso, como se
dissesse: Aqui termina a jornada de alguns, mas a luz
continua. Quando estou neste lugar o sentimento que vem é
de tristeza e angustia. Neste lugar ha pessoas no qual eu
amei, que passei muito tempo ao lado, e que, depois de
alguns instantes ja ndo estavam mais presentes ali. A vida
passa rapido, em um piscar de olhos. Aproveite o hoje.

Fonte: autoria prépria
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Sua descricdo mistura cores vibrantes de finais de dias com a tristeza de des-
pedidas, mostrando como um unico lugar pode evocar uma gama de emogdes com-
plexas. Percebe-se que a estudante utiliza a paisagem retratada como um “lugar de
despedida", refletindo a dualidade da vida e da morte, e como as memarias associa-
das a esses espagos moldam nossas experiéncias emocionais.

A descrigdo da estudante A.C.F., sobre o parquinho de uma das pragas da
cidade evoca uma forte nostalgia, onde ela menciona que o local “traz lembrangas de
sua infancia e a felicidade de muitas criangas que ali brincam.” Essa conexdo emoci-
onal € um exemplo claro de como as fotografias servem como um dispositivo de des-
cricdo emocionada, permitindo que os estudantes expressem sentimentos que além

da imagem em si.

Figura 265 - Dispositivo de Descrigdo Emocionada da estudante A.C.F.

DESCRIGAO EMOCIONADA
DA ESTUDANTE A.C.F.

Meu nome é Amanda Cristina Ferreira Antunes, tenho 17
anos e estudo na 32, Série 01 da EEB Dr. Fernando Ferreira de
Mello. A imagem deste parquinho lembra muito minha
infancia, mesmo ndo nascendo aqui, mas sempre que passo
por frente dele lembro do tempo que era crianga. Além disso,
esse tipo de coisa é a felicidade de muitas criangas, muitas
passam a tarde ou até mesmo o dia todo |4, eu era uma das
criangas que passava a tarde toda |a até meu pai me buscar.
Esse tipo de brinquedo estd também em grande parte das
lembrangas de nossos avés ou pais, muitos deles tém
histérias incriveis para contar. Eu acho muito importante ter
esses espagos nas cidades ou até mesmo ou até mesmo em
comunidades rurais, pois € um local onde as criangas tiram
seus olhos da tela do celular ou TV para poder aproveitar sua
infancia e depois quando velhos ter o que contar para seus
filhos ou netos sobre sua infancia. Este parque esta localizado
na Rua Luiz Bertoli no centro de Rio do Campo.

Fonte: autoria prépria

Como ultimo exemplo dos resultados da experimentagao com fotografias, des-
taca-se o trabalho da estudante L.1.B. que traz uma narrativa sobre a subida ao morro
de Sao Roque, localizado no distrito de Taiozinho no municipio de Rio do Campo. A
estudante destaca “a importancia do caminho percorrido e das amizades cultivadas
ao longo da jornada.”
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Figura 276 - Dispositivo de Descricdo Emocionada da estudante L.I.B.

DESCRIGAO EMOCIONADA
DA ESTUDANTE L.I.B.

Sigo pensando em uma frase quando vejo e relembro esta foto,
"Tao importante quanto a chegada é o caminho percorrido, pois o
que vivemos no percurso nos faz chegar mais evoluidos" esta
fotografia se passa no morro do Sao Roque, no Taiozinho, uma
comunidade da minha cidade chamada Rio do Campo. Na imagem
estava com 16 anos, realmente no auge de minha adolescéncia,
hoje com 17 anos quase fazendo 18, percebo que esta imagem traz
a reliquia de um momento no qual nunca mais voltard, pois nunca
mais algo serd igual do que um dia ja foi. Na ida, percorremos mais
3 km, e uma subida ingrime totalmente no escuro da noite sendo
apenas iluminadas pela luz da lua, e claro fizemos tudo isso com a
intengdo de chegar para o nascer do sol. No caminho além das
dificuldades, prevaleceu a alegria de cultivar uma amizade de
infancia, através de risadas, bons assuntos e muitas fofocas,
percebemos o quanto o caminho se faz importante e se transforma
a natureza em algo magico. A magia se aumentou no momento em
que chegamos no deck encima do morro, apesar de cansadas, tudo
compensava, cultivamos nossa amizade e nos sentimos completas
naquele lugar onde apenas se escutava o som do vento batendo
nos pinheiros.

Fonte: autoria prépria

A descri¢ao do nascer do sol, acompanhada de risadas e boas conversas, ilus-
tra como a natureza e as relagdes interpessoais se entrelagcam para criar momentos
significativos.

Durante a analise do conteudo de sua narrativa percebe-se a predominancia
dos termos “amizade e natureza”, ressaltando a conexdo emocional que os estudan-
tes tém com seus ambientes e com as pessoas e amigos ao seu redor.

Pode-se afirmar que esses exemplos que foram apresentados e todos os outros
trabalhos produzidos, demonstram que as fotografias ndo sao apenas imagens, mas
sim portais para emocgdes e memoérias que os estudantes carregam.

O dispositivo de descricdo emocionada utilizado nas narrativas permitiu que
eles compartilhassem suas histérias de forma intima e reflexiva, criando um espaco
onde a arte da fotografia se encontra com a profundidade da experiéncia humana.

A experimentacdo demonstrou que a relagcado entre a analise das narrativas e
as questdes emocionais das fotografias € um testemunho da capacidade da arte de
capturar e expressar a complexidade das emog¢des humanas.

As imagens se tornam registros visuais e também veiculos de memoaria e sen-
timento, que enriquecem a compreensao do que significa viver e sentir em um deter-
minado lugar e tempo.

Entdo, pode-se chegar a conclusdao que a experimentagao envolvendo a utili-

zacao de fotografias permitiu aos estudantes a oportunidade de compartilhar suas
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histérias e paisagens significativas e serviram para a construgdo de uma narrativa
coletiva sobre o municipio de Rio do Campo.

O dispositivo de descricdo emocionada, portanto, enriquece a descri¢cao e in-
terpretagcéo das paisagens e fornece uma plataforma para que os jovens compartilhem

suas vozes e historias de maneira significativa.

7.5 As producgoes audiovisuais e o estudo da paisagem: resultados e desafios

Os resultados apresentados nesta secao referem-se a experimentacgao 6, rela-
cionada a producéao audiovisual pelos estudantes. Inicialmente, observa-se que a mai-
oria das equipes apresentou dificuldades na elaboragdo dos roteiros, revelando desa-
fios no planejamento e na articulagao das ideias antes da produgéo.

Para organizar a analise, cada filme sera examinado individualmente, desta-
cando tanto os aspectos técnicos quanto as escolhas narrativas e conceituais, permi-
tindo, em seguida, estabelecer relagdes gerais entre todas as produgdes.

Essa abordagem possibilita identificar o desempenho das equipes e os avan-
¢os na construgao do olhar geografico, na percepgao sensivel da paisagem e na ca-
pacidade de relacionar elementos do espaco vivido com experiéncias pessoais e co-
letivas, evidenciando os ganhos formativos proporcionados pela sequéncia didatica.

7.5.1 Video 1: “Sitio Caminho das Flores: o retrato de amor por um lugar”

Figura 37 — Acesso ao video “Sitio Caminho das Flores: o retrato de amor por um lugar”. Au-
tora: E.M.K.

Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. Sitio Caminho das Flores: o retrato de amor
por um lugar. Youtube, 2025. 3min50s. Disponivel em:
https:/lyoutu.be/7QFj73WdGys?si=hAaG69kJo4BPziF9

O filme produzido pela estudante E.M.K. originalmente trazia em seu roteiro o

titulo "O Retrato do Amor por um Lugar”. A andlise e interpretacdo dessa produgao
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pode ser realizada sob a perspectiva da Geopoética das paisagens, que busca enten-
der como os espacgos geograficos sao impregnados de significados e emocgdes.

O filme destaca a relagéo intima entre sua familia e o Sitio Caminho das Flores,
revelando como a paisagem ndo € apenas um cenario, mas um elemento central na
construcdo da identidade e da memoaria familiar. A estudante enfatiza a importancia
da memédria ao narrar a historia da familia que se distribuiu no sitio em 1972.

A conexdo emocional com o lugar € evidente quando se menciona que "quem
passa por esse lugar nem imagina sua historia". Isso sugere que a paisagem carrega
uma narrativa que vai além do visual, envolvendo experiéncias e vivéncias que mol-
dam uma identidade familiar.

A natureza é descrita como uma testemunha das experiéncias da familia,
desde o "primeiro choro" até as "brincadeiras" das criancas. Essa relacédo com a na-
tureza reforca a ideia de que as paisagens sao vivas e participativas, contribuindo para
a formacéao de lacos afetivos e memoarias coletivas.

A construgéo da casa é apresentada como um ato de amor e unido, onde "tijolo
a tijolo, sonho a sonho, eles construiram mais do que uma casa". Isso reflete a ideia
de que o espaco fisico é transformado em um lar através das relacdes interpessoais
e das experiéncias compartilhadas, destacando a Geopoética como um processo de
humanizacao do espaco.

O filme apresenta sua conclusdo com a ideia de que a histéria da familia con-
tinua a ser escrita, simbolizando a passagem de um legado que se perpetua atraves
das geragbes. A paisagem, portanto, ndo é estatica; ela evolui com as histérias e as
vidas que nela se desenrolam, reforcando a nocao de que a Geopoética € um campo
dindmico e em constante transformacéo.

Concluindo, pode-se afirmar que esta producéo revela uma profunda conexao
entre a familia e o Sitio Caminho das Flores, onde a paisagem se torna um elemento
central na construcao da identidade e da memodria.

Nesse processo de leitura e criagdo, observa-se uma importante aprendizagem
geografica, pois a estudante mobiliza no¢des espaciais associadas a territorialidade,
ao lugar e a paisagem vivida, compreendendo que o espago geografico é resultado
da interagao entre natureza e cultura.

A valorizag&o do cotidiano e da histéria familiar revela um olhar geografico sen-
sivel, capaz de reconhecer o papel das praticas humanas na configuragdo da paisa-

gem.
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Além disso, emergem temas transversais ligados a dimensao afetiva e simbo-
lica do espaco, evidenciando que o conhecimento geografico pode ser construido tam-
bém pela via da experiéncia, da memdria e da emocgao.

A Geopoética das paisagens, nesse contexto, nos convida a refletir sobre como
0s espacgos que habitamos sdo impregnados de significados que vao além do visual,
envolvendo emogdes, histérias e legados que moldam nossas vidas.

Assim, o produto audiovisual traduz uma percepc¢ao estética e afetiva do lugar
e demonstra a apropriagédo de conceitos geograficos fundamentais, contribuindo para
o desenvolvimento de uma consciéncia espacial critica e sensivel, capaz de compre-
ender o mundo a partir das relagdes entre sujeito e territorio.

Através dessa lente, o filme se torna uma celebracédo da relacédo entre o ser
humano e o espago, destacando a importancia de valorizar as narrativas que cada

lugar carrega.

7.5.2 Video 2: “A gruta da anta branca”

Figura 38 — Acesso ao video “A gruta da Anta Branca”. Autoras: A.R.L.D e A.L.

Gruta da Anta Branca
a d\ Am.l Bmma

4

Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. A gruta da Anta Branca. Youtube, 2025.
4min38s. Disponivel em: https://lyoutu.be/FfNbvgxt9iU?si=Q4ROprD-z2qGQDBU

A analise do roteiro "A Fé Escondida na Gruta da Anta Branca", que tinha como
principal objetivo demonstrar a questao do sagrado presente em algumas paisagens,
apresenta como resultado alguns pontos de destaque.

O primeiro é relacionado a questado da fé e da devocéao, especialmente através
das interagdes dos estudantes com o lugar. A presenga de icones e relagbes com
representacdes sagradas é um elemento forte que representa a continuidade da fé,

mesmo em tempos de esquecimento. Em falas dos personagens, como "A fé nunca
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morre. Ela vive em nosso coragao" e "A presenca de Nossa Senhora ainda esta aqui”,
reforcam essa ideia.

O segundo ponto de destaque refere-se a relacdo com a natureza, pois a
descricdo do ambiente natural ao redor da gruta, com trilhas e vegetagéo, sugere uma
conexao profunda entre a espiritualidade e a natureza. As criangas sdao mostradas
explorando esse espacgo, o que simboliza a busca por um lugar sagrado e a redesco-
berta de tradi¢des perdidas.

Terceiro ponto refere-se a comunidade e tradigdes, ja que tanto o roteiro
quanto o filme produzido abordam a importancia da comunidade e das tradig¢oes,
como as celebracdes que ocorriam anualmente no dia 12 de outubro. A promessa das
criangas de retornar a gruta e celebrar como as pessoas fizeram antigamente desta-
cou a relevancia da continuidade cultural e da meméria coletiva.

As narrativas do final do filme culminam em um sentimento de renovacéao e
esperanga, com as criangas decidindo cuidar da gruta e reavivar a fé na comunidade.
A frase "A fé nunca envelhece. A gruta vai renascer" encapsula essa transformagao,
indicando que a fé pode ser revitalizada através das novas geragoes.

Os pontos de destaque presentes no roteiro e no filme capturam os elementos
narrativos e oferecem uma visao sobre como a fé, a natureza e a tradigao se entrela-
¢am na experiéncia dos personagens, refletindo um profundo sentido de pertenci-
mento e espiritualidade.

Com relagdo a avaliagédo do roteiro e do filme "A Fé Escondida na Gruta da
Anta Branca", podem-se elencar tanto pontos positivos quanto negativos, especial-
mente considerando que os estudantes deveriam produzir um video sobre as paisa-
gens religiosas do municipio e incorporar entrevistas com pessoas da comunidade.

Sendo assim podem-se destacar como pontos positivos desta produgao:

= Conexao com a comunidade: O roteiro destaca a importancia da Gruta da Anta

Branca como um local de devocgao e tradigao, o que poderia ter incentivado os

estudantes a buscar entrevistas com membros da comunidade que tivessem

histérias e experiéncias relacionadas a esse espago sagrado. Isso enriqueceria

o filme, trazendo uma perspectiva mais pessoal e auténtica;

= Valorizagao da natureza: A descrigao e a flmagem no video produzido das be-
lezas naturais ao redor da gruta é um aspecto positivo, pois foi visualmente

atraente no video. A inclusdo de imagens da trilha e da vegetagédo ajudou a



149

criar um ambiente que refletisse a espiritualidade do local, o que tornou o video
mais envolvente.

Mensagem de esperanga e renovagéao: O roteiro e o filme produzido transmiti-
ram uma mensagem poderosa sobre a continuidade da fé e a renovagéo das
tradicdes. Essa tematica pode ser inspiradora para os estudantes e para a co-
munidade, promovendo um sentimento de pertencimento e identidade cultural;

O filme apresentou alguns pontos que precisariam ser melhorados no sentido

de atingir os objetivos propostos pelo trabalho:

Falta de diversidade nas perspectivas: embora o roteiro tivesse se concentrado
nas experiéncias das criangas, ele poderia se beneficiar de uma maior diversi-
dade de vozes, incluindo adultos e idosos da comunidade. Isso ajudaria a cap-
turar uma gama mais ampla de experiéncias e significados associados a Gruta
da Anta Branca. A equipe tomou ciéncia desta questao durante a exposicéo
dos videos em uma das rodas de conversa.

Auséncia de entrevistas: o roteiro ndo menciona a inclusado de entrevistas, que
S0 essenciais para um projeto que busca explorar as paisagens religiosas do
municipio. A equipe foi alertada para este fato e teve uma segunda oportuni-
dade para refazer o video e incluir entrevistas com pessoas da comunidade,
porém nao atendeu ao que foi solicitado, sendo assim a falta de interagdes com
a comunidade limitou a profundidade do tema tornando-o menos impactante.
Narrativa potencialmente limitada: a historia se concentra fortemente nas cri-
ancas e em sua descoberta da fé, o que pode nao refletir a complexidade das
experiéncias religiosas de toda a comunidade. Uma abordagem mais inclusiva
poderia ter enriquecido a narrativa e oferecer uma visdo mais completa do sig-
nificado da gruta para diferentes grupos dentro da comunidade;

Sendo assim, como resultado final pode-se afirmar que tanto o roteiro quanto

o filme produzido pela equipe apresentam uma base sélida com temas de fé, natureza

e renovacgao, mas poderia ser aprimorado com a inclusao de entrevistas e uma maior

diversidade de perspectivas. Isso tornaria o video mais rico em conteudo e mais re-

presentativo da comunidade e de suas tradi¢des religiosas.

Do ponto de vista da aprendizagem geogréfica, esta produgéo evidencia que

os estudantes desenvolveram uma compreensao sobre a relagao entre espaco, cul-

tura e religido, percebendo como elementos naturais e construidos podem ter signifi-

cados simbdlicos e sociais.
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A observagao da interagado entre criangas, comunidade e paisagem religiosa
permitiu que mobilizassem conceitos de lugar, territério e identidade, ao mesmo tempo
que exercitaram o olhar critico sobre a diversidade cultural presente na paisagem lo-
cal.

Além disso, como nos videos anteriores, este filme pode servir como ponto de
partida para uma abordagem mais critica da Geografia, abrindo espago para analises
sociais, rurais ou urbanas, refletindo sobre o papel da fé e da tradigdo na configuragéo

dos territérios e na construcdo de comunidades.

7.5.3 Video 3: “Paisagens dos sabores de Rio do Campo”

Figura 39 — Acesso ao video “Paisagens dos sabores de Rio do Campo”. Autores: M. K.; M.S.R.
e C.M.

Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. Paisagens dos sabores de Rio do Campo. You-
tube, 2025. 7min44s. Disponivel em: https://youtu.be/ZEkKLJny4Frs?si=7qGpXPPvkAdBCmwl

A Geopoética, conceito que explora a relacdo entre o ser humano e o espaco
geografico, pode ser observada nas narrativas e imagens que compdem esta produ-
¢ao. A partir de sua analise, refletem a interconexao entre a cultura local e a paisagem,
destacando como a culinaria e as tradi¢gdes alimentares sao expressdes simbdlicas
da identidade do Rio do Campo.

Os elementos humanistas, como as histérias de descendentes de diferentes
culturas (polonesa, alema3, italiana), sdo fundamentais para entender que a paisagem
nao € somente um espaco fisico, mas um espacgo carregado de significados e memo-
rias.

Cada prato tipico mencionado no documento ndo € apenas uma receita, mas
uma narrativa que conecta os moradores as suas raizes e a historia da regido. Os

temas e categorias recorrentes gerados pela analise do roteiro e do filme produzido
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podem incluir categorias como "ldentidade Cultural", "Tradigdo e Inovagao" e "Cone-

xao com a Natureza". Esses cddigos ajudam a organizar as informagdes e a identificar

padroes nas narrativas apresentadas. Por exemplo:

Identidade cultural: Refere-se a forma como a culinaria e as tradigbes alimen-
tares moldam a identidade dos moradores do Rio do Campo, refletindo a fusao
de diferentes culturas;

Tradigdo e Inovagao: Este codigo pode capturar a maneira como as receitas
tradicionais s&o adaptadas e reinterpretadas pelas novas geragdes, mantendo
viva a herancga cultural,;

Conexao com a Natureza: Este cdédigo destaca a importancia da natureza na
vida cotidiana dos moradores, evidenciando como os ingredientes locais influ-
enciam a culinaria e, por extens&o, a paisagem cultural.

Através das narrativas de culinaria e tradi¢ao, é possivel perceber como a pai-

sagem de Rio do Campo é um reflexo das histérias e das identidades de seus habi-

tantes, tornando-se um espaco vivo e dinamico que continua a evoluir com cada nova

geragao.

Partindo para uma avaliagdo dos pontos positivos e negativos desta producéo,

especialmente considerando que o foco era retratar os sabores presentes na paisa-

gem do municipio pode-se destacar:

Diversidade cultural: O roteiro aborda a influéncia de diferentes culturas e et-
nias (polonesa, alemé e italiana) na culinaria local, o que enriquece a narrativa
e mostra a riqueza gastronémica do Rio do Campo. Essa diversidade é um
ponto forte, pois reflete a histéria e a identidade da regiao;

Entrevistas com moradores: A inclusdo de entrevistas com descendentes de
diferentes culturas também € um ponto positivo pois traz uma perspectiva pes-
soal. Isso permite que as vozes da comunidade sejam ouvidas, criando uma
conexao emocional com o publico;

Imagens atraentes: O uso de imagens de ingredientes frescos e pratos tipicos
€ visualmente atraente e pode despertar o interesse do espectador. A apresen-
tacdo de pratos e a preparagado de receitas ajudaram a ilustrar a riqueza da

culinaria local;
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Estrutura clara: O roteiro e o filme produzido seguiram uma estrutura légica,
com uma introducdo, desenvolvimento e encerramento, o que facilita a com-
preensdo e mantém o interesse do espectador. Cada segmento foi bem defi-
nido, permitindo uma transigao suave entre os temas.

Celebracdo da heranca: o encerramento do video destaca a importancia da
culinaria como uma forma de celebrar a heranga cultural, o0 que pode ressoar
positivamente com o publico e fortalecer a identidade local.

Como pontos negativos, que servem como estimulo para que a equipe possa

melhorar seu trabalho foram elencados os seguintes pontos:

Falta de profundidade: embora o roteiro e o filme mencionassem varias influén-
cias culturais, poderia haver maior aprofundamento nas histérias e significados
por tras das receitas e tradigdes. Isso ajudaria a criar uma narrativa mais rica e
envolvente;

Tempo limitado para entrevistas: o tempo reservado para as entrevistas poderia
explorar mais as historias pessoais e as tradi¢des culinarias. Um tempo maior
poderia permitir uma imersao mais profunda nas experiéncias dos entrevista-
dos;

Auséncia de elementos sonoros: o roteiro ndo menciona a inclusdo de sons
ambientes ou da culinaria (como o som de alimentos sendo preparados), que
poderiam enriquecer a experiéncia sensorial do video e alinhar melhor o con-
teudo ao tema dos "sabores".

Foco excessivo em pratos especificos: embora a énfase em pratos tipicos seja
importante, o roteiro poderia se beneficiar de uma abordagem mais ampla que
incluia outros aspectos da cultura alimentar, como festas, tradicdes de refei-
¢des em familia e a importancia da comida na vida social da comunidade.

O roteiro apresenta uma base sélida com muitos aspectos positivos, como a

celebracao da diversidade cultural e a inclusao de vozes locais. No entanto, para apri-

morar a narrativa, seria benéfico aprofundar as historias e tradicdes, aumentar o

tempo dedicado as entrevistas e considerar a inclusdo de elementos sonoros que

complementam a experiéncia visual. Isso tornaria o video uma representacdo mais

rica e envolvente da culinaria e dos sabores do Rio do Campo.
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Do ponto de vista da aprendizagem geografica, este filme evidencia como os
estudantes compreenderam o espago geografico a partir da cultura material e simbo-
lica, reconhecendo que a culinaria e os alimentos funcionam como elementos estru-
turadores da paisagem e da identidade local.

Eles mobilizaram conceitos de territdrio, lugar e paisagem cultural, articulando
percepcdes sensiveis com nogdes de histéria e memoria.

Quanto aos temas transversais, é possivel destacar a dimenséo afetiva (valori-
zacao das tradigbes familiares), a dimensao cultural (identidade e diversidade étnica),
e a dimenséo estética e sensorial (apreciagao visual e auditiva da culinaria), abrindo
caminho para um dialogo interdisciplinar com areas como Histoéria, Sociologia, Artes
e Educacdo Ambiental.

Além disso, este video também pode ser um ponto de partida para abordagens
mais criticas da Geografia, permitindo analises sobre praticas sociais, relagoées de po-
der e dindmicas culturais no espaco rural.

Os estudantes podem refletir sobre como habitos alimentares, tradi¢cdes e rela-
¢des comunitarias influenciam a configuragéo do territério e fortalecem a consciéncia

espacial e cidada.

7.5.4 Video 4: “Paisagens sonoras de Rio do Campo”

Figura 40 — Acesso ao video “Paisagens sonoras de Rio do Campo”. Autores: I.G. e R.S.K.
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Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. Paisagens sonoras de Rio do Campo. Youtube,
2025. 1min57s. Disponivel em: https://lyoutu.be/Ph8wBeoVIYY?si=UENbCrRTmY1kbK3qg

A analise do roteiro e do filme apresentado pelos estudantes I.G. e R.S.K., que
se propds a explorar as musicas, cangdes e festas tipicas da regido do Rio do Campo,
obteve uma avaliagao insatisfatoria, classificando-se como um trabalho em desenvol-
vimento. Essa situacéo pode ser atribuida a diversos fatores que impactaram a efica-

cia da pesquisa e a clareza dos objetivos propostos.
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Ao fazer a analise do conteudo do roteiro produzido, percebe-se a ocorréncia

de alguns pontos importantes:

Cultura local: embora o roteiro e o filme abordassem a cultura local através das
festas e musicas tipicas houve a falta de profundidade nas narrativas e a au-
séncia de contextos histéricos ou sociais podem ter prejudicado a compreensao
do tema. Os estudantes foram advertidos deste fato nas rodas de conversa e
em diversas oportunidades tiveram como melhorar os pontos que necessita-
vam de atencéo;

Estrutura narrativa: a sequéncia das cenas, embora ldgica, carece de uma nar-
rativa mais envolvente e criativa. A transi¢do entre os temas (como a mudancga
de festas e estilos musicais) poderia ser mais fluida, o que ajudaria a manter o
interesse do espectador;

Representatividade: a escolha de bandas e cantores da regido € um ponto po-
sitivo, mas a analise poderia ter explorado mais a diversidade musical e a im-
portancia de cada estilo na identidade cultural local.

Recursos Visuais e sonoros: a utilizagdo de imagens e videos € mencionada,
mas a execucgao nao foi suficiente para capturar a esséncia das festas e das
musicas, o que contribuiu para a insatisfagdo com o resultado;

Pesquisa e contextualizagdao: uma pesquisa sobre os artistas e as musicas €&
um aspecto que poderia ser mais bem desenvolvido. A falta de informacgdes
fornecidas sobre a historia e a relevancia cultural das musicas e festivais pode
ter limitado a profundidade da analise.

A classificagao do trabalho como "em desenvolvimento" sugere que ha espago

para melhorias significativas. Para que futuros projetos alcancem os objetivos propos-

tos, é essencial que os estudantes se concentrem em uma pesquisa mais aprofun-

dada, na construcdo de uma narrativa coesa e na utilizagao eficaz de recursos audio-

visuais. Além disso, uma reflexao critica sobre a cultura local e a inclusdo de contextos

mais amplos podem enriquecer a apresentacao e torna-la mais impactante.

Com relagao a avaliagao desta producao elencando os pontos positivos e ne-

gativos podem-se citar como pontos positivos:

Valorizacdo da Cultura local: O roteiro destaca as festas e as musicas tipicas
da regido, o que € fundamental para a valorizag&o da cultura local. Isso pode
ajudar os estudantes a se conectarem com suas raizes e entenderem a impor-

tancia da tradicao musical,
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= Diversidade Musical: a inclusao de diferentes estilos musicais (italiano, polo-
nés, alemao, gaucha, bandinha, valsa e funk) enriquece o conteudo e reflete a
diversidade cultural do Rio do Campo. Isso pode atrair um publico mais amplo
e engajado.

= Uso de Imagens e Videos: a proposta de incluir imagens e videos de locais e
dos musicos torna o filme mais dinamico e visualmente atraente. Isso pode
ajudar a manter o interesse do espectador e a criar uma experiéncia mais imer-
siva.

= Estrutura Ldogica: o roteiro apresenta uma sequéncia clara de cenas, come-
cando com uma introdugao sobre a cidade e passando para as festas e musi-
cos. Essa estrutura facilita a compreensao do tema e a fluidez do filme.

Os pontos negativos da produg¢ao podem ser descritos como:

» Foco limitado nas Paisagens Sonoras: embora o roteiro mencione as musicas
e festas, ele ndo aborda diretamente as "paisagens sonoras" de Rio do Campo.
Para atender melhor ao tema, seria interessante incluir gravagdes de sons do
ambiente, como a natureza, conversas informais e outros sons caracteristicos
da regiao;

= Falta de Interagdo com a Comunidade: o roteiro poderia incluir entrevistas ou
depoimentos de moradores locais sobre suas experiéncias com a musica e as
festas. Isso adicionaria uma dimensao mais pessoal e auténtica ao filme, enri-
quecendo a narrativa;

= Auséncia de Reflexao Critica: o roteiro ndo parece incluir uma analise critica
ou reflexiva sobre o impacto da musica e das festas na comunidade. Incluir
esse aspecto poderia fornecer uma compreensao mais profunda e significativa;

= Dependéncia do Narrador: a forte dependéncia de um narrador pode tornar o
filme menos envolvente. Considerar a inclusdo de dialogos ou interagdes entre
os estudantes e os musicos poderia tornar a apresentacdo mais dinamica e
interativa.

Pode-se concluir que nesta produgao que tanto o roteiro quanto o filme produ-
zido apresentaram uma boa base para um filme sobre as paisagens sonoras do Rio
do Campo, com uma forte conexao cultural e uma estrutura clara.

No entanto, para atender melhor ao tema proposto, seria benéfico expandir o

foco nas paisagens sonoras, incluir interagdes com a comunidade e promover uma
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reflexao critica sobre a musica e sua importancia na identidade local. Essas publica-
¢des puderam enriquecer a experiéncia tanto para os criadores quanto para o publico.

Do ponto de vista da aprendizagem geografica, este trabalho permite observar
como os estudantes comegaram a compreender a paisagem que n&o foca somente
no aspecto visual, mas também no auditivo, reconhecendo que sons e musicas cons-
tituem elementos importantes da identidade cultural e da memoria coletiva.

Conceitos de territério, espago e paisagem cultural foram mobilizados, ainda
que de forma inicial, evidenciando uma percepc¢ao sensivel do espaco e das relacdes
sociais nele contidas.

Quanto aos temas transversais, destacam-se a dimenséao afetiva (valorizagao
das tradi¢gbes locais), a dimenséao cultural (diversidade e identidade musical) e a di-
menséao estética e sensorial (experiéncia sonora), que permitem estabelecer dialogos
interdisciplinares com Artes, Historia, Sociologia e Educacao Musical.

Além disso, este projeto mostra potencial para abordagens criticas da Geogra-
fia, estimulando analises sobre praticas sociais, patriménio cultural e a influéncia da
musica na organizagdo do espago comunitario. A experiéncia poderia servir como
ponto de partida para reflexdes mais amplas sobre territorialidade, identidade e parti-

cipacao social.

7.5.5 Video 5: “Paisagens agricolas: fumicultura”

Figura 41 — Acesso ao video “Paisagens agricolas: fumicultura”. Autores: A.L.S.; B.M.S; K.S. e
M.K.

Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. Paisagens agricolas: fumicultura. Youtube,
2025. 2min47s. Disponivel em: https:/lyoutu.be/eDnyhFJZxs|?si=3AyDUZ6MoeWJUFHa

O tema encaminhado a equipe composta por quatro estudantes: A.L.S.; B.M.S;
K.S. e M.K., foi relacionado as paisagens agricolas de Rio do Campo. A anadlise do
roteiro escrito revela um esforgo significativo na documentagao e analise das praticas
agricolas no municipio de Rio do Campo, especialmente no que diz respeito ao cultivo

do fumo.
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A abordagem aplicada, embora detalhada em varias etapas do processo pro-
dutivo, poderia ter sido mais abrangente ao considerar outros aspectos da agricultura
local. O roteiro e a producéao do filme desta equipe apresentaram uma sequéncia que
abrange desde o plantio até a colheita do fumo, incluindo no roteiro o planejamento
de uma entrevista que procurava contrastar as praticas antigas com as atuais.

Porém, na pratica o filme produzido n&o introduziu entrevistas com agricultores
locais, porém a narrativa € valiosa, pois ofereceu uma visio clara dos desafios enfren-
tados pelos agricultores, como questdes ambientais e de m&o de obra.

No tocante ao quesito criatividade, percebe-se que a analise poderia ter se es-
tendido para incluir uma variedade maior de culturas e praticas agricolas presentes
na regiao, proporcionando uma visao mais holistica da agricultura em Rio do Campo.

Além disso, a inclusdo de dados sobre a economia local, a diversidade de cul-
tivos e as praticas sustentaveis poderia enriquecer a pesquisa, permitindo uma com-
preensao mais profunda das dinamicas agricolas e sociais do municipio.

Uma abordagem mais abrangente de certa forma beneficiaria a analise e po-
deria contribuir para o desenvolvimento de politicas publicas mais adequadas e adap-
tadas as necessidades dos agricultores locais.

Portanto, embora o que se tenha produzido tanto no roteiro quanto no filme seja
um passo importante na documentagao das praticas agricolas, haveria espaco para
expandir a pesquisa e incluir uma gama mais ampla de questdes que afetam a agri-
cultura do municipio.

Em termos de uma avaliagao referente aos parametros elencados para se ava-
liar as produgdes de acordo com os objetivos da pesquisa sao destacados os pontos
positivos e negativos em relagdo a compreensao do conceito de paisagem a partir de
uma abordagem humanista e Geopoética e ao retrato da paisagem agricola local. Fo-
ram considerados pontos positivos desta producao:

= Detalhamento do Processo agricola: O roteiro descreve de forma clara as eta-
pas do cultivo do fumo, desde a semeadura em bandejas até o processo de
secagem em estufas. Essa abordagem permite uma compreensao mais pro-

funda da paisagem agricola, mostrando como as praticas agricolas moldam o

ambiente;

= Entrevistas e perspectivas historicas: A inclusdo de entrevistas que contrastam

a produgédo antiga com a atual enriqueceu a narrativa, proporcionando um con-
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texto histérico que é fundamental para entender a evolugao da paisagem agri-

cola. Isso ajuda a ilustrar como as praticas e desafios enfrentados pelos agri-

cultores mudaram ao longo do tempo, vale destacar que isso ficou explicito
somente no roteiro e ndo apareceu na produgao de video final;

= Questbes ambientais e desafios: o roteiro menciona os desafios enfrentados
pelos agricultores, como questdes climaticas e de mao de obra. Essa aborda-
gem critica € importante para a compreensao da paisagem, pois destaca a in-
teragdo entre a atividade agricola e os fatores ambientais, além de evidenciar

a vulnerabilidade do setor.

Como pontos negativos desta produgao pode-se citar:

= Falta de diversidade de culturas agricolas: o foco exclusivo no cultivo do fumo
pode limitar a compreensé&o da paisagem agricola do Rio do Campo. Uma abor-
dagem mais abrangente que incluisse outras culturas e praticas agricolas po-
deria oferecer uma visdo mais completa da diversidade e complexidade da pai-
sagem local;

= Auséncia de aspectos sociais e culturais: embora o roteiro mencionasse desa-

fios e praticas agricolas, ele ndo aborda suficientemente os aspectos sociais e

culturais que influenciam a paisagem. A inclusdo de como a comunidade local

interage com a agricultura e como isso afeta a identidade da paisagem poderia
enriquecer a narrativa;

= Limitagdo na representacgao visual: As imagens apresentadas, embora informa-
tivas, nao podem capturar a totalidade da paisagem agricola. A representagao
visual da interagao entre o0 ambiente natural e as praticas agricolas poderia ser
mais explorada para proporcionar uma compreensao mais rica e visualmente
impactante da paisagem.

Portanto, pode-se concluir que o roteiro e o filme produzido sobre a paisagem
agricola do Rio do Campo apresentam uma base sélida para a compreensao da in-
vestigagéo do fumo e seus desafios.

No entanto, para uma representagdo mais completa da paisagem, seria bené-
fico incluir uma diversidade de culturas, aspectos sociais e uma representacao visual
mais abrangente. Essas inserc¢des e a utilizagdo de mais criatividade poderia propor-

cionar uma visdo mais rica e multifacetada da paisagem agricola local.
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Do ponto de vista da aprendizagem geografica, esta produgao evidencia como
os estudantes comegaram a compreender a paisagem rural de forma integrada, arti-
culando conhecimento sobre praticas agricolas, recursos naturais, economia local e
relagdes sociais. O estudo do fumo como cultura dominante permitiu perceber a inte-
ragcao entre natureza e sociedade, destacando conceitos como territorio, paisagem
cultural, lugar e dindmica agricola.

Quanto aos temas transversais, destacam-se a dimenséao afetiva (valorizagao
do trabalho rural e tradi¢gdes familiares), a dimens&o cultural (memoria agricola, he-
ranca local) e a dimensdo ambiental (interagao entre praticas produtivas e sustentabi-
lidade), abrindo caminhos para o dialogo interdisciplinar com Histéria, Economia, Edu-
cacao Ambiental e Sociologia.

Além disso, esta producdo apresenta potencial para uma abordagem critica da
Geografia, permitindo analises sobre praticas produtivas, dindmicas socioecondmicas
e politicas publicas voltadas a agricultura, ampliando a compreensao do papel do agri-

cultor na configuragéo do territério e das paisagens rurais.

7.5.6 Video 6: “Paisagens tradicionais: as cavalgadas”

Figura 42 — Acesso ao video “As cavalgadas nos Caminhos do Campo”. Autores: U.KE F.F.

Ly

Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. As cavalgadas nos caminhos do campo. You-
tube, 2025. 2min10s. Disponivel em: https://youtu.be/LjWr4fcfcMw?si=RHgZGK9Entjnlhs6

Antes de iniciar os resultados referentes a produgao desta equipe é importante
ressaltar que os dois estudantes que realizaram este video ja vinham apresentando
dificuldades de compreensao da proposta da sequéncia didatica desde suas primeiras
experimentagdes. Tanto o roteiro quando o video que foi entregue para avaliagao foi
avaliado em uma nota classificada como “em desenvolvimento”.

A produgédo apresentada pelos dois estudantes resultou em um baixo desem-
penho na produgéo do video, e neste caso, é importante considerar diversos fatores



160

que podem ter contribuido para as dificuldades enfrentadas e a falta de concluséo do

projeto.

O roteiro escrito que foi apresentado pelos estudantes tem como tema central

as cavalgadas e as tradigbes campeiras, com uma estrutura que inclui a descrigdo de

cenas e dialogos. No entanto, a execugao do video parece ter se desviado significati-

vamente do que foi planejado no roteiro. Essa discrepancia pode ser atribuida a varias

hipéteses, dentre as quais poderiam ser citados:

Falta de clareza nas instrugdes: € possivel que os estudantes nao tenham com-
preendido completamente as expectativas em relagcéo ao que deveria ser inclu-
ido no video. A auséncia de orientagdes claras pode ter levado a uma interpre-
tacao errébnea do roteiro;

Dificuldades técnicas: a producédo de video envolve habilidades técnicas que
os estudantes podem né&o ter dominado. Talvez se o periodo destinado as ofi-
cinas de producdo de video tivesse sido realizado de forma mais extensa e
pratica e os estudantes estivessem mais familiarizados com o uso de cameras,
edicdo de video ou mesmo com a organizagédo de uma filmagem, isso poderia
ter impactado os niveis de qualidade do produto.

Gestao do tempo: a falta de planejamento adequado pode ter resultado em uma
gestado de tempo ineficaz. Se os estudantes nédo alocaram tempo suficiente
para cada etapa do processo de producgéo, isso pode ter levado a uma execu-
¢ao apressada e, consequentemente, um video que nao reflete o roteiro origi-
nal.

Desinteresse ou Falta de Motivacdo: A motivacao dos estudantes € um fator
crucial para o sucesso de projetos colaborativos. Se os estudantes n&o estive-
rem engajados ou especificamente no tema, isso poderia ter envolvido sua de-
dicacao e o resultado.

Falta de Colaboracao: A produgao de um video € um esforco colaborativo que
requer comunicacgao e trabalho em equipe. Se houvesse desentendimentos ou
falta de cooperacao entre os membros do grupo, isso poderia ter dificultado a
concluséao do projeto conforme o planejado.

Pode-se concluir a respeito desta producéo, que o seu baixo desempenho e a

falta de alinhamento com o roteiro podem ser atribuidos a uma combinacao de fatores,

incluindo aqueles que foram descritos acima e que, para melhorar futuros projetos,
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seria benéfico fornecer orientacbes mais desenvolvidas, realizar oficinas mais intera-
tivas sobre técnicas de filmagem e edigao, e incentivar um ambiente de trabalho cola-
borativo e motivador.

Do ponto de vista da aprendizagem geografica, embora o desempenho tenha
sido baixo, esta situagao permite refletir sobre a importancia de habilidades transver-
sais, como planejamento, organizagao do trabalho, interpretacao de roteiros e com-
preensao de elementos do espago e da cultura local (no caso, tradicbes campeiras),
gue sao essenciais para a constru¢cao de nogdes de paisagem, territério e identidade
cultural.

Quanto aos temas transversais, é possivel destacar dimensdes afetivas (rela-
¢des emocionais com tradi¢cdes locais), sociais (colaborac&o e trabalho em equipe) e
cognitivas (compreensao de processos e estruturas narrativas), que podem ser arti-
culadas com conteudos de Histdria, Sociologia, Arte e Lingua Portuguesa, reforgando
o carater interdisciplinar do projeto.

Pode-se concluir que o baixo desempenho e a falta de alinhamento com o ro-
teiro podem ser atribuidos a uma combinacgao de fatores. Para melhorar futuros pro-
jetos, seria benéfico fornecer orientagbes mais detalhadas, realizar oficinas praticas
mais interativas sobre técnicas de filmagem e edigdo, e promover um ambiente de
trabalho colaborativo e motivador, que favorega o engajamento dos estudantes e a

construgéo de aprendizagens geograficas e transversais significativas.

7.5.7 Video 7: “Entre cachoeiras e plantagoes nos caminhos do campo”

Figura 43 — Acesso ao video “Entre cachoeiras e plantagées nos Caminhos do Campo”. Auto-
res: R.E.F. e R.R.Z.

Fonte: Paisagens afetivas caminhos do campo. Entre cachoeiras e plantagées nos Caminhos
do Campo. Youtube, 2025. 2min20s. Disponivel em: https://youtube.com/shorts/YVYV5RI79dE
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E importante destacar que esta produgao foi realizada por dois estudantes que
apresentam muitas dificuldades de compreensao e interpretagcdo, sendo que um dos
estudantes apresenta laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA), tratando-se,
portanto, de um caso de estudante com deficiéncia. O referido estudante possui acom-
panhamento de uma segunda professora de turma, a qual iniciou o trabalho e depois
precisou ser afastada por motivos de saude, portanto, o estudante com deficiéncia
acabou concluindo e entregando sua produgédo sem o apoio da segunda professora.

E uma produgéo bastante simples, possuindo a coleta de imagens de um dos
locais bastante conhecidos do municipio, o Salto Rio do Oeste, que possui duas ca-
choeiras e é bastante visitado por pessoas do proprio municipio e também de munici-
pios vizinhos.

Mas o que torna a produgao interessante do ponto de vista pedagogico € a
superacgao dos desafios e barreiras, que mesmo com suas dificuldades o estudante
conseguiu gravar e criar uma narrativa bastante particular a respeito de um lugar que
considera especial.

Mesmo sem o acompanhamento direto de sua professora de apoio, o estudante
conseguiu elaborar um video no qual narrou as cenas e representou o Salto Rio do
Oeste como sendo um espacgo ao qual atribui profundo significado afetivo.

Em sua narrativa, evidenciou uma relagao de topofilia e embora a producéo nio
tenha atendido integralmente aos critérios técnicos estabelecidos para a avaliagéo, o
qual obteve em uma nota final que poderia ser considerada como um parametro “em
desenvolvimento”, o resultado evidencia um aspecto central: a expressao de vivéncias
subjetivas e a construcao de sentidos sobre o espago geografico ndo se reduzem a
parametros formais de analise.

Nesse caso, o valor pedagdgico da atividade extrapola os limites da avaliagao
tradicional, pois demonstra a capacidade do estudante de mobilizar memdria, afeto e
identidade territorial em sua producado. Tal situagdo suscita uma reflexao sobre os
processos avaliativos na escola, especialmente quando envolvem estudantes com ne-
cessidades educacionais especificas.

Nesse sentido, € necessario repensar as praticas avaliativas de modo a con-
templar multiplas formas de expresséo, valorizando o esforco, a autonomia e a capa-
cidade de atribuir significados ao espaco vivido.

Assim, a pesquisa evidencia mais uma vez que a relagao afetiva com o lugar,

expressa no conceito de topofilia, constitui um recurso pedagdgico relevante para o
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ensino de Geografia. Ao reconhecer essas manifestagdes, o espago escolar amplia
sua funcao formativa, possibilitando que diferentes sujeitos expressem suas experi-
éncias de mundo e fortalecam seu sentimento de pertencimento as paisagens que
habitam.

Do ponto de vista da aprendizagem geografica, esta produgao evidencia como
estudantes podem desenvolver compreensao sobre a paisagem e o territério mesmo
diante de limitagbes técnicas ou dificuldades cognitivas.

A atividade possibilita a percepgado da paisagem como espago fisico e ao
mesmo tempo como um lugar carregado de significados, memoria e relagoes afetivas,
fortalecendo nocgdes de identidade territorial e de topofilia.

Quanto aos temas transversais, destacam-se dimensdes afetivas (relagcao
emocional com o lugar), cognitivas (interpretagcado de cenas e construgédo de narrativa)
e sociais (autonomia e superagao de barreiras), que permitem didlogos com discipli-
nas como Histéria, Artes, Educacéo Inclusiva e Sociologia, reforgando a interdiscipli-
naridade do projeto.

Além disso, esta produgdo demonstra o potencial pedagogico de atividades ge-
ograficas que valorizam experiéncias subjetivas, mostrando que mesmo produgdes
simples podem contribuir para o desenvolvimento de sentidos de pertencimento, iden-
tidade e apreciagao das paisagens, especialmente quando sdo contempladas praticas

inclusivas e avaliativas que reconhecam multiplas formas de expresséao.

8. PRODUTO EDUCACIONAL

Para a conclusédo deste trabalho, e em consonancia com as diretrizes do Prof-
GEO, bem como com o propdsito de favorecer o engajamento da comunidade escolar,
o produto educacional desenvolvido corresponde a propria sequéncia didatica conce-
bida, aplicada e analisada ao longo da pesquisa.

Essa sequéncia didatica (SD) constitui o nucleo do produto educacional, uma
vez que materializa, de forma concreta, a articulagdo entre fundamentos tedricos, ob-
jetivos pedagogicos, procedimentos metodoldgicos e praticas de ensino desenvolvi-
das no contexto investigado.

Como complemento ao produto educacional, foi elaborado um guia didatico in-

titulado “Cenas da Terra: Geopoética e produgéo audiovisual no ensino de Geografia’,
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com a finalidade de sistematizar e organizar a sequéncia didatica para fins de sociali-
zacao e replicacao.

O guia apresenta as etapas da sequéncia, seus objetivos, estratégias, ativida-
des propostas e sugestdes de avaliagédo, funcionando como um material de apoio aos
professores de Geografia interessados em adaptar e aplicar a proposta em diferentes
realidades escolares.

O guia didatico encontra-se disponivel nos Apéndices deste trabalho podendo
ser publicado posteriormente em meio digital on-line ampliando o acesso a docentes

que buscam incorporar abordagens pedagdgicas inovadoras no ensino de Geografia.

Figura 44 - Canal para postagem dos videos na plataforma Youtube

(D Youlube m Q () Fow =)

PAISAGENS AFETIVAS CAMINHOS DO CAMPO

EPUSAGENSCAMNHOSDOCAMPO

mat

Personalzar o canal Garenciar videos

AsCavelgadas nos camishosdo  ©  Paisagem dos sabores Parte 2 I Paisagem dos sabores Parte 1 I Paisagens sonores lgor e Rodscn

camgo

Fonte: Paisagens afetivas dos Caminhos do Campo. Youtube, 2025. Disponivel em:
http://www.youtube.com/@PAISAGENSCAMINHOSDOCAMPO

Além do guia, foi criado um canal no YouTube, denominado “Paisagens afeti-
vas dos caminhos do campo”, no qual foram postadas as produc¢des audiovisuais re-
alizadas pelos estudantes permitindo que outros professores e unidades escolares
possam visualizar exemplos concretos de como a linguagem audiovisual pode ser in-
corporada ao ensino de Geografia, estimulando a reflexdo e a criagdo de novos pro-
jetos.

Dessa forma, pode-se afirmar que o desenvolvimento da sequéncia didatica
(SD) enquanto produto educacional, cumpre as exigéncias do programa de mestrado
e também se constitui uma contribuigao pratica e replicavel para o ensino de Geogra-
fia, promovendo a integracédo entre ensino, aprendizagem e produgao de conheci-

mento em diferentes contextos escolares.
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Figura 4528 - Capa do Guia Didatico Complementar
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9. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante toda a execucgao deste trabalho de pesquisa e em especial no desen-
volvimento da sequéncia didatica enquanto um produto educacional procurei contri-
buir no sentido de uma pratica de ensino que pudesse proporcionar aos estudantes a
compreensao de seu espaco de vivéncia e a abordagem do conceito de paisagem a
partir de uma perspectiva teorica originada da Geografia Humanista.

Posso afirmar que houve todo um esforgo para que o processo de aprendizado
dos estudantes caminhasse para um viés significativo no sentido literal do termo, e
que eles realmente pudessem compreender e valorizar a dimensao sensivel, simbo-
lica e cultural das experiéncias espaciais, compreendendo a paisagem como uma ma-
terialidade visivel e como expressao das relacdes afetivas, identitarias e culturais que
0s sujeitos estabelecem com o lugar.

Ao mesmo tempo, a pesquisa e o desenvolvimento da sequéncia didatica pro-
curaram desenvolver competéncias previstas na BNCC, como observar e descrever a
paisagem, analisar permanéncias e mudangas, reconhecer identidades culturais e in-
terpretar diferentes linguagens (audiovisual, oral e escrita).

E, como toda pesquisa parte de um questionamento ou anseio, desde o inicio
procurei perseguir caminhos que levassem a respostas ou pelo menos provocar refle-
x0es a respeito da questao problema que norteou todo esse trabalho: quais as contri-
bui¢gdes das narrativas, das imagens e da produgao audiovisual na escola para a per-
cepcao e compreensdo da paisagem local a partir da utilizagdo da abordagem Geo-

poética e da concepgao tedrica da Geografia Humanista?
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Entao, neste sentido, a produgao audiovisual foi utilizada como um recurso ino-
vador, talvez como um instrumento que procurasse despertar motivagao e interesse
por parte dos estudantes.

A utilizagao destes recursos, em confronto com o que as pesquisas anteriores
indicavam, mostra que os videos escolares se configuram como um recurso didatico
potente no ensino de Geografia, por ampliarem o campo de expressao dos estudantes
e favorecerem leituras mais subjetivas e criticas da paisagem, promovendo uma abor-
dagem que vai além da dimensao afetiva e emocional.

Com os resultados produzidos a partir deste estudo, pode-se afirmar que a lin-
guagem audiovisual, por sua natureza integradora de imagem, som e narrativa, mos-
trou-se capaz de estimular a criatividade, a sensibilidade e a capacidade interpretativa
dos estudantes, permitindo que suas percepcoes fossem traduzidas em narrativas vi-
suais singulares.

Esses achados apontam para importantes desdobramentos e potencialidades
futuras da pesquisa, especialmente no que se refere a ampliagdo da aplicagcao da
sequéncia didatica em outros niveis de ensino, como o Ensino Fundamental, respei-
tando as especificidades cognitivas e pedagogicas de cada etapa.

Além disso, a proposta apresenta potencial para ser desenvolvida em distintos
contextos geograficos, como areas urbanas, possibilitando novas leituras da paisa-
gem e diferentes formas de apropriagao sensivel do espaco vivido, o que reforga sua
relevancia, flexibilidade e carater adaptavel no ensino de Geografia.

Os resultados obtidos indicam, ainda, que a utilizacdo da producao de videos
escolares, enquanto metodologia e recurso pedagogico para o estudo e a compreen-
sdo da paisagem, apresenta significativo potencial de continuidade e aprofundamento
ao longo do tempo.

Ao favorecer a valorizagdo das paisagens de vivéncia dos estudantes, a pro-
posta evidencia elementos culturais materiais e imateriais que constituem o cotidiano,
fortalecendo vinculos de pertencimento e reconhecimento do espaco vivido.

Nesse sentido, a recorréncia do trabalho com imagens e narrativas audiovisu-
ais desponta como uma pratica pedagogica sustentavel para os préximos anos, pas-
sivel de ser incorporada de forma sistematica ao curriculo de Geografia, contribuindo
para a consolidagao de processos formativos continuos, sensiveis e contextualizados,
capazes de articular aprendizagem, identidade e leitura critica da paisagem em dife-

rentes contextos educativos.
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Além disso, outras contribuicbes foram identificadas a partir da realizagao desta
pesquisa, principalmente no que diz respeito ao aprofundamento da compreensao da
categoria paisagem sob a perspectiva da Geografia Humanista, principalmente na ar-
ticulacdo de dimensdes objetivas (formas, usos e fungdes do espago) e subjetivas
(memodrias, afetos, simbolismos), e também a integracao entre arte e Geografia utili-
zada no decorrer da sequéncia didatica promoveu um olhar interdisciplinar capaz de
enriquecer a experiéncia e a aprendizagem.

Em relagdo a aprendizagem que valoriza a formagéo critica dos estudantes, a
elaboracao de roteiros e a construgao dos videos exigiu a selegéo, a interpretagao e
a ressignificagdo de aspectos da realidade local, estimulando a reflexao critica sobre
0 espaco vivido.

Em relagdo a metodologia utilizada para interpretagdo dos dados, mostrou-se
de extrema importancia e totalmente adequada a utilizacao da Analise Textual Discur-
siva proposta por Moraes e Galiazzi (2016).

Sustentada pela perspectiva hermenéutico-fenomenologica, essa forma de
analise de dados permitiu dar voz as interpretacdes e sentidos atribuidos pelos estu-
dantes as paisagens, respeitando a singularidade das experiéncias e valorizando a
producao de novos significados no contexto escolar.

Assim, pode-se afirmar que o objetivo central da pesquisa foi de certa forma
alcangado, pois a utilizagdo de narrativas, recursos imagéticos e produgéo de videos,
em articulagdo com o método da Geopoética das Paisagens, revelou-se uma estraté-
gia didatica inovadora e sensivel, que amplia as possibilidades de ensino da Geografia
escolar ao deslocar o olhar do estudante de uma concepcdo meramente descritiva da
paisagem para uma abordagem que integra razdo e emogao, objetividade e subjetivi-
dade, ciéncia e arte.

Porém, ndo posso deixar de ponderar neste momento, que alguns desafios se
apresentaram e exigiram uma reflexdo mais profunda durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Um dos desafios mais evidentes foi a participagéo timida por parte
de alguns estudantes, que, em determinados momentos, demonstraram pouco envol-
vimento com a proposta.

Essa postura pode estar ligada tanto a questdes de motivagao quanto a dificul-
dades em compreender o sentido da atividade dentro de seu cotidiano escolar, e essa
questao também pode ter relacdo com algumas questdes disciplinares e atitudinais

pontuais, que, em certos casos, interferiram no andamento das atividades, revelando
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a complexidade de lidar com diferentes realidades, expectativas e ritmos de aprendi-
zagem em sala de aula.

Surgiu, assim, a dificil pergunta: como ensinar a quem n&o demonstra vontade
de aprender? Essa indagagéao evidencia que a metodologia audiovisual funciona como
uma resposta parcial, conectando linguagem e cotidiano dos estudantes, mas ainda
exigindo novas mediagdes e estratégias pedagogicas, abrindo caminho para pesqui-
sas futuras.

Também se percebeu que a falta de compromisso e responsabilidade de al-
guns estudantes comprometeu a execugao de determinadas etapas da proposta, re-
fletindo um desafio recorrente na pratica docente: o de estimular o engajamento em
atividades que exigem continuidade, dedicac&o e colaboragdo em grupo.

Entre as sugestdes que surgem dos resultados desta pesquisa, talvez para fu-
turos estudos e pesquisas, destaca-se a necessidade de maior tempo para a realiza-
c¢ao de oficinas preparatorias, o que possibilitaria aos estudantes um contato mais
gradual com a linguagem audiovisual, bem como o desenvolvimento de habilidades
técnicas e criativas com menos pressao do tempo escolar.

Além disso, é fundamental que haja uma interveng¢ao mais efetiva do professor
na elaboragao dos roteiros e na execucao das produgdes, nao no sentido de limitar a
autonomia discente, mas de oferecer orientagdes mais claras, apoio continuo e medi-
acgao ativa, de modo a transformar o processo em uma experiéncia mais fluida, signi-
ficativa e envolvente.

Assim, os desafios enfrentados, longe de desqualificar a proposta, evidencia-
ram a complexidade e a riqueza do ato educativo. Eles reforgcaram que o ensino € um
processo em constante construcao, no qual as dificuldades se convertem em oportu-
nidades de aprendizagem tanto para os estudantes quanto para o professor-pesqui-
sador, que se vé instigado a reinventar praticas e a buscar novos caminhos para tornar
o estudo da paisagem mais vivo, participativo e transformador.

O produto educacional desenvolvido, a partir da aplicacdo da sequéncia dida-
tica e complementada pelo guia constitui um recurso replicavel para outros professo-
res de Geografia em diferentes contextos escolares.

Complementando o guia, o canal “Paisagens afetivas dos caminhos do campo”
no YouTube abriga as produgdes audiovisuais dos estudantes e relatos de suas ex-
periéncias, funcionando como referéncia concreta para praticas pedagogicas inova-

doras.
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Por fim, ressalta-se que este trabalho ndo esgota as reflexdes sobre a tematica.
Pelo contrario, abre caminhos para novas investigagcées, como a ampliagdo da pro-
posta para outros niveis de ensino, a analise comparativa entre diferentes contextos
culturais ou ainda a exploragdo de outras linguagens expressivas, como a fotografia,
a musica e a literatura, em dialogo com a Geografia escolar.

Tais perspectivas reforcam que se trata de uma proposta em construcao, que
pode servir como ponto de partida para outras abordagens no ensino de Geografia,
consolidando o ensino da disciplina como campo fértil para experiéncias criativas, cri-

ticas e humanizadoras.
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APRESENTACAO

O presente guia € resultado de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(ProfGEQ), do Instituto Federal Catarinense (IFC), campus Brusque, vinculada a
linha de pesquisa Linguagens no Ensino de Geografia.

A mvestigagao parte da necessidade de incorporar novas linguagens no processo
de ensino e aprendizagem da Geografia, de modo a promover abordagens mais visuais,
sensiveis e significativas, que favorecam a compreensao critica das categorias espaciais
— especialmente da paisagem — tornando os conceitos e conteidos mais acessiveis,
instigantes e proximos das vivéncias dos estudantes.

Nesse contexto, a tematica central que orienta este trabalho fundamenta-se na
utilizacdo da producdo audiovisual como recurso metodologico e expressivo para o
estudo da paisagem, com énfase na criagdo de videos.

Por sua natureza dinamica e envolvente, o audiovisual permite experiéncias
imersivas e sensoriais capazes de ampliar a percepgdo e a leitura dos espacos de vivéncia
dos alunos, estimulando uma relacdo mais afetiva, interpretativa e critica com o lugar.

Diante do desafio que envolve o ensino da Geografia em uma perspectiva mais
humanizada, este trabalho buscou articular os principios da Geografia Humanista e os
fundamentos da Geopoética das Paisagens.

Essa aproximacao tedrico-metodologica, ainda pouco explorada no contexto
escolar, abre espaco para novas possibilidades de interpretacdao e de representacao das
paisagens, compreendidas aqui como expressoes de memoria, cultura, experi€ncia e
sensibilidade.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar as contribuigcoes das producoes
audiovisuais para o estudo da paisagem local, a partir da abordagem da Geopoética das
Paisagens e das concepgoes da Geografia Humanista. Para alcancar tal proposito, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

¢ Discutir os fundamentos teoricos da paisagem & luz da Geografia Humanista e da
abordagem da Geopoética das Paisagens, evidenciando suas contribuicoes para o
ensino de Geografia;

o Analisar a relacéo entre paisagem e cultura, reconhecendo elementos materiais e
imateriais presentes nas paisagens de vivéncia dos estudantes;

» Elaborar, aplicar e avaliar uma sequéncia didatica que utilize a produgao de videos
como recurso didatico e linguagem expressiva para a compreensdo da paisagem
local, fandamentada na Geopoética das Paisagens e na perspectiva da Geografia
Humanista.

Dessa forma, o guia que se apresenta tem como finalidade oferecer subsidios teorico-
metodologicos para professores de Geografia interessados em explorar a linguagem
audiovisual como ferramenta de ensmo e reflexdo sobre as paisagens. Além de
sistematizar a sequéncia didatica aplicada, este material busca inspirar novas praticas e
experiéncias pedagogicas que aproximem a Geografia escolar da sensibilidade e das
multiplas leituras do mundo que emergem das vivéncias dos estudantes.
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Avaliagio
Diagnostica

Experimentacao 1
Conhecer a
Paisagem
a partir da
abordagem
Humanista

Experimentag¢do 2
Construindo um
conceito de
Paisagem

Experimentacao 3
Representar a
paisagem a partir
dos sentidos

Experimentacao 4
Narrativas da
Paisagem a partir
da Fotografia

Experimentacao 5
Oficinas de
Produgao de
Videos e
Elaboragdo de
Roteiros

Aulas2e3

Aulas4a6

Aulas7 a0

Aulas Tl a4

Aulas15a18

Aula inicial
explorando o
conceito de
Paisagem e suas
abordagens na
Geografia

Aula expositiva

com utilizagdo de

imagens de

paisagens da
cidade ou
municipio.

Atividade
utilizando Padlet:

construcao de um
mural virtual com

guestdes sobre
paisagem

Atividade
Interdisciplinar
Arte/Geografia:

Paisagem a partir
dos sentidos

Atividade com
Fotografia e
Paisagem:
Dispositivo de
Descrigao
Emocionada

Atividade em
parceria com
profissionais da
comunicagao.
Elaboracdo dos
roteiros dos
videos.
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Experimentagao 6
Producao dos
videos: A
paisagem e sua
Geopoética

Experimentacdo 7
Conclusado e
Mostra dos Videos
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Atividade de
Campo de
execucado do
roteiro e produgao
dos videos

Aulas 19 a 26

Roda de conversa
e avaliacado dos
videos produzidos

Aulas 27 a 30




INTRODUCAO

Este trabalho nasce da experiéncia de wma trajetoria docente na escola publica e
da busca, no mestrado em Ensino de Geografia, por caminhos que tornem o ensino mais
significativo diante das novas demandas sociais e tecnologicas.

O ponto de partida fo1 a inquietagéo em torno da necessidade de movar as praticas
pedagogicas, incorporando linguagens que aproximem os estudantes de sua realidade e
favoregam uma compreensdo mais critica e sensivel do espago geografico.

Nesse percurso, a obra Por uma Geopoética na pratica didatica (Freiesleben, Sales
e Peluzio, 2019) tomou-se uma mspiracao central, ao apresentar a Geopoética como uma
possibilidade fecunda para o estudo da paisagem.

Essa abordagem, de base humanista e fenomenologica, valoriza a experiéncia
subjetiva, as percepcoes e os sentidos atribuidos aos lugares, permitindo que o estudante
se reconheca como parte da paisagem e, ao mesmo tempo, reflita sobre suas
transformacdes sociais e culturais.

A pesquisa desenvolvida no ProfGEO, no Instituto Federal Catarmense (IFC),
buscou articular a perspectiva da Geografia Humanista com a produgao audiovisual,
tendo como eixo a categoria paisagem.

A criacdo de videos, relatos e mmagens pelos estudantes mostrou-se ndo apenas
uma estratégia dinamica de aprendizagem, mas também uma forma de transformar
percepcoes em conhecimento escolar.

Para isso, foram escolhidos temas proximos ao cotidiano, como as paisagens
sonoras, 0s sabores, 0s costumes, as festas populares, o patrimonio histérico e as praticas
agricolas locais.

Ao adotar essa metodologia, foi possivel estimular uma leitura critica e sensivel
das paisagens de vivéncia dos estudantes, potencializando o aprendizado pela integragao
entre razao, emMocao e experiéncia.

O uso criativo do audiovisual, aliado a geopoética, mostrou-se um recurso capaz
de aproximar o ensino de Geografia da vida concreta, tomando-o mais instigador e
relevante.

Este guia, portanto, apresenta um produto educacional que alia geopoética,
producéo audiovisual e ensino da paisagem, demonstrando como essas praticas podem
favorecer uma aprendizagem significativa.

Mais do que compartilhar uma experiéncia, o objetivo & inspirar outros
professores de Geografia a adaptar e aplicar essa proposta em suas turmas e escolas,
fortalecendo um ensino que valoriza a sensibilidade, a imaginagéo e a reflexdo critica
sobre o mundo vivido.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Embora a Geografia seja composta por diferentes concepcdes epistemologicas,
como a critica, a cultural, a fisica e a humanista, compreende-se que o ensino dessa
disciplina na educagdo basica deve reconhecer essa diversidade para promover uma
formacdo integral e plural dos estudantes.

No entanto, na abordagem desta sequéncia didatica, opta-se por enfatizar a
perspectiva humanista e fenomenologica, articulada a abordagem da Geopoética das
Paisagens, por entender que ela oferece meios mais adequados para valorizar as
experiéncias, percepgoes e vinculos afetivos dos estudantes com os lugares que habitam.

Essa escolha teorico-metodologica justifica-se por favorecer praticas
pedagogicas mais sensiveis as subjetividades e a dimensdo existencial da relacdo com o
espaco, permitindo que os estudantes se reconhecam como parte constitutiva das
paisagens que experienciam cotidianamente.

Contudo, reconhece-se que o processo de ensino-aprendizagem em Geografia
demanda a articulacdo com outras metodologias, especialmente aquelas de orientacdo
critica, as quais poderiam ser incorporadas em etapas posteriores da sequéncia didatica,
ampliando assim a profundidade da analise e a formacdo reflexiva dos estudantes.

Essa integracdo de perspectivas contribui para que o ensino de Geografia nio se
limite a transmissdo de conteidos, mas se constitua como uma pratica de leitura e
mterpretacdo do mundo, em que o conhecimento cientifico se entrelaga com o vivido e
com o simbdlico.

Para que os conceitos trabalhados em sala de aula ndo se limitem a memorizagdo,
¢ fundamental que os estudantes possam utiliza-los como ferramentas para interpretar e
compreender as realidades que vivenciam. Conforme Ausubel,

A aprendizagem por recepg¢do significativa envolve, principalmente, a
aquisicio de novos significados a particr de material de aprendizagem
apresentado. Exige quer um mecanismo de aprendizagem significativa, quer a
apresentacdo de material potencialmente significativo para o aprendiz.
(Ausubel, 2000, p. 1).

Sob essa perspectiva, cabe ao professor criar situages didaticas que despertem o
interesse, estimulem o dialogo e permitam aos estudantes estabelecer conexdes entre os
conteudos escolares e suas proprias experiéncias espaciais. Assim, o ensino de Geografia
deixa de ser um conjunto de informacdes descontextualizadas e passa a constituir-se como
um processo ativo de construcéo de significados.

Segundo Massey (2017), o ensino de Geografia na escola ganha relevancia por
favorecer a formagdo critica dos estudantes, uma vez que o conhecimento geografico
possibilita compreender suas proprias relacdes com os lugares e com os outros, bem como
refletir sobre diferentes perspectivas.

Nesse sentido, a escola assume um papel fundamental ao promover o “pensar
geograficamente”, pois esse exercicio requer reconhecer que o espago é constituido por
relagdes de poder. Tal compreensio permite ndo apenas identificar as geometrias do poder
que estruturam o mundo, mas também vislumbrar possibilidades de reorganiza-lo de
forma mais igualitaria. Comeo afirma a autora:

Pensar geograficamente conftribui para os/as estudantes compreenderem e
interpretarem as suas proprias reacdes as pessoas e aos lugares e para a reflexfio
sobre as perspectivas dos outros que podem ser diferentes das suas. Para
possibilitar aos/as estudantes o ‘pensar geograficamente’, nés devemos
garantir que a investigacdo geografica considere necessariamente
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(diferencialmente) o poder. Isso levaria a um reconhecimento das geografias
(geometrias do poder) através das quais o mundo € construido ¢ as geometrias
de poder, talvez mais igualitarias, através dais quais ele possa ser
reconstruido.” (Massey, 2017, p. 40).

Tendo conhecimento da realidade social e escolar dos estudantes, mas
reconhecendo que a grande maioria de professores e alunos convive diariamente com
meios de comunicagdo dominados pela linguagem audiovisual, assegura-se que as
propostas e reflexdes apresentadas por este trabalho podem ser incorporadas ou adaptadas
ao ensino de Geografia escolar.

Nesse sentido, a utilizagéo do video como recurso didatico se apresenta como uma
ferramenta capaz de articular contetidos, experiéncias sensiveis e linguagem audiovisual,
aproximando o conhecimento escolar da vida cotidiana dos estudantes.

Para complementar essa perspectiva técnica e situar a pesquisa no contexto
contemporaneo do ensino de Geografia, foram consultados estudos que abordam a
producao audiovisual aplicada a educacéo.

Entre eles, destacam-se os artigos de Pereira et al. (2018) e Lino e Pereira (2019),
a tese de doutorado de Ferreira (2019), a produgdo bibliografica de Silva (2022), as
dissertacdes de Santos (2022) e Ataide (2023), bem como as concepgdes sobre linguagem
cinematografica no ensino de Geografia propostas por Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009). Esses referenciais permitem construir um marco tedrico que integra aspectos
técnicos, pedagogicos e reflexivos da utilizagéo do video como recurso didatico.

Adota-se a producdo de video como um produto audiovisual que agrega técnicas
simples de produgdo, mas que ao mesmo tempo reflete o conhecimento dos conceitos
geograficos a serem assimilados pelos estudantes e incorpora elementos artisticos
proprios da linguagem cinematografica.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pela produgao de videos curtos,
comparaveis a um curta-metragem cinematografico de até 15 minutos, nos quais os
estudantes desenvolvem de forma breve, porém intensa, tematicas que vdo desde
problemas sociais de sua rua ou bairro até suas percepcdes e experiéncias em relagdo as
categorias geograficas de analise espacial. Moletta (2019) define:

O curta-metragem cinematografico equipara-se ao conto na literatura ou ao
haicai na poesia: trata-se de uma forma breve e intensa de contar uma historia
ou expor um personagen. E um momento curto em que o ptiblico quer saber o
que vai acontecer no segundo seguinte, mesmo que neste espaco de tempo
efémero o personagem tenha passado por uma vida inteira. (Moletta, 2019, p.
17).

O mesmo autor acrescenta que esse formato tem como principais caracteristicas
“a precisdo, a coeréncia, a densidade e a unidade de acdo ou impressdo parcial de uma
experiéncia humana, ou seja, sO0 deve ser mostrado o que € essencial a historia ou ao
personagem.” (Moletta, 2019, p. 17) E ainda, “é preciso entender que cinema € a arte da
imagem e ndo do dialogo.” (Moletta, 2019, p. 18). Silva (2022) observa que:

A producao de videos no contexto escolar é um campo de pesquisa recente,
mas cada vez mais frequente em pesquisas na area da educomunicacdo, na
interface entre arte e educacdo e nas pesquisas sobre relacdes entre a
tecnologia, a linguagem audiovisual e a educagio. (Silva, 2022, p. 22)

A educomunicac¢do integra educacdo e comunicag¢do, compreendendo que a
producdo e circulagdo de contetidos mediaticos pelos estudantes favorece a
aprendizagem, fortalece a expresséo, a reflexdo critica e a participacéo social.
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Ao produzir videos, os alunos tornam-se autores ¢ mediadores do conhecimento,
articulando saberes escolares, experiéncias sensiveis e linguagem audiovisual,
promovendo aprendizagens significativas que conectam teoria e pratica, arte e Geografia,
em um processo coletivo e critico de construgdo do conhecimento.

Castellar e Vilhena (2011) destacam que essas situagdes de aprendizagem devem
fazer referéncias aos lugares que os estudantes consideram significativos, a partir de sua
vivéncia, ressaltando que & por meio da aproximacdo do conhecimento cientifico ao
cotidiano que se estimula a transformacédo do conhecimento cientifico em escolar.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as ideias de aprendizagem significativa,
Geografia humanista e a abordagem geopoética das paisagens, enfatizando a experiéncia
sensivel e a construgdo do conhecimento a partir do vivido.

Dessa forma, a produgio de videos ndo apenas enriquece a aprendizagem
significativa, mas também se configura como estratégia curricular capaz de aproximar
conteudos escolares do cotidiano e da experiéncia concreta dos alunos, preparando o
terreno para a discussdo sobre como organizar e implementar essa pratica no curriculo
escolar de Geografia.

As atuais diretrizes curriculares, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino
Medio, apontam para a utilizacdo de tecnologias e recursos digitais no contexto escolar.
Lino (2019) reflete sobre as Orientagdes Curriculares Nacionais e destaca que:

Embora os documentos recomendem o uso de tecnologias em sala de aula
sugerindo atencdo as relacdes que emergem entre o curriculo e as novas
tecnologias, a efetiva implantacdio de um novo curriculo neste espaco ainda é
uma realidade distante do dia a dia das escolas brasileiras, seja pela caréncia
de investimentos publicos na area da educacdo, seja pelo cerceamento de um
sistema educacional pautado numa tradicio conteudista e normatizadora.
(Lino, 2019, p.26)

Suess e Leite (2018) afirmam que o campo da Geografia humanista aplicada as
praticas didaticas contribui:

Para um processo de ensino-aprendizagem que possibilite aos estudantes
compreenderem melhor a si mesmos, o mundo em que vivem e que os permita
interferir no exercicio da cidadania com uma atuagio e insercdo social mais
consciente ¢ humanista. (Suess ¢ Leite, 2018, p. 175).

No documento Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (2021),
percebe-se a valorizacdo de temas e conceitos relacionados a Geografia humanista, com
énfase nos aspectos subjetivos, como experiéncias, sentimentos e intui¢do do mundo
vivido, para a compreensdo dos ligares de vivéncia. Conceitos como espago vivido,
espaco sagrado-profano, mundo percebido, lugar e topofilia surgem como possibilidades
de analise.

A BNCC do Ensino Médio (2018) também apresenta diretrizes que promovem a
tomada de consciéncia do Eu, do Outro € do Nos, destacando a necessidade de
aprofundamento dessas questoes a medida que os estudantes ampliam sua capacidade
cognitiva e conceitual.

E sabido que a paisagem se constitui em um conceito central no ensino de
Geografia, sendo uma ferramenta essencial para a compreensdo e analise do espago
geografico. Para Panizza (2014), a paisagem come conceito ¢ utilizada em varias areas
do saber, e no contexto da Geografia escolar ela ¢ transversal, sendo inevitavel sua
conotagdo geografica, pois traz elementos importantes para a compreensdo das relagoes
e conexdes entre sociedade e natureza.
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No contexto educacional, o ensino da paisagem possibilita aos estudantes
desenvolver uma leitura critica do meio em que vivem e das relagdes humanas nele
inseridas, exigindo uma pratica de ensino que estimule os estudantes com o objetivo de:
“valorizar suas aprendizagens de ver e ler uma determinada paisagem.” (Panizza, 2014,
p. 15).

Nos documentos curriculares nacionais e estaduais contemporaneos, a paisagem
ocupa lugar de destaque no ensino da Geografia, sendo considerada “um dos conceitos
estruturantes do pensamento geografico™ (Cavalcanti, 2022, p. 48). Entre os autores que
discutem o conceito de paisagem na perspectiva do ensino de Geografia e que
contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho, destacam-se Cavalcanti (2022),
Panizza (2014) e Callai (2020).

A pesquisa partiu da leitura e analise dos documentos curriculares de Geografia,
com o objetivo de compreender como o conceito de paisagem é abordado e quais
orientagdes metodologicas sdo sugeridas para o trabalho em sala de aula. Embora a
sequéncia didatica tenha sido aplicada no Ensino Médio, tambeém foram consideradas as
diretrizes do Ensino Fundamental, pois os conceitos e conteudos sdo gradualmente
aprofundados em niveis crescentes de complexidade.

A abordagem humanista na Geografia ndo exclui outras perspectivas, pois ao
priorizar a aprendizagem e a experiéncia dos estudantes, ¢ fundamental considerar
valores, significados e diferentes formas de compreender o espaco.

O documento dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) (Brasil, 1998)
ressalta que, mesmo diante da multiplicidade de temas e da analise dos processos e
interacoes, o professor pode trabalhar a Geografia de forma humanista, sociocultural e
integrada, ampliando a sistematizacdo do conhecimento oferecido aos alunos.

A Geopoetica, termo criado pelo escritor franco-escocés Kenneth White (1936—
2023), articula literatura, filosofia e reflexdo sobre o espago, buscando compreender as
paisagens nio apenas como objetos fisicos, mas como experiéncias sensiveis e
significativas que conectam o ser humano ao mundo.

Essa abordagem oferece uma visfo nio reducionista da relagdo do ser humano
com a Terra, dialogando com as ideias de Dardel (2015) e seu conceito de
“Geograficidade”, rejeitando uma compreensio meramente técnica ou objetiva do espago
e propondo, em vez disso, uma vivéncia profunda, sensivel e simbolica do mundo.

Dessa forma, a sequéncia didatica apresentada neste trabalho evidencia como a
producdo de videos e a abordagem da Geopoética das Paisagens podem promover
aprendizagens significativas, articulando conceitos geograficos, experiéncias sensiveis e
expressdo criativa.

No entanto, ressalta-se que esta perspectiva humanista ndo se apresenta como
Unica ou definitiva; ao contrario, ela pode servir como ponto de partida para outras
abordagens e analises sobre o conceito de paisagem, possibilitando que professores e
estudantes ampliem suas mnterpretacdes e experimentem diferentes metodologias. A
pratica desenvolvida pode, portanto, ser adaptada e complementada, incentivando uma
Geografia escolar plural, reflexiva e comprometida com a diversidade de experiéncias e
percepgodes do espaco vivido.
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Experimentac¢ao 1 — Conhecer a paisagem
Cronologia: 3 aulas

Objetivos:

e Compreender o conceito de paisagem e sua polissemia;

« Distinguir os elementos naturais e culturais impressos nas paisagens;

e Reconhecer que os elementos da paisagem podem ser percebidos pelos outros
sentidos humanos, além da visdo;

o Compreender que os elementos dio identidade aos lugares;

e Perceber que as paisagens estio em constante transformacgao;

e Reconhecer paisagens culturais resultantes das intervengoes da sociedade;

o Compreender que a paisagem tem significados diferentes para cada observador.

Recursos: Apresentacdo de slides com datashow explorando bastante a linguagem
imagética, utilizando imagens de paisagens proximos ao estudante. Pode ser utilizado
também imagens trazidas pelos proprios estudantes de lugares que se identificam.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacio a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica;

Habilidades Ciéncias Humanas e Sociais:

= (EMI13CHSI101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas
e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

= (EMI13CHSI103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, economicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informagoes de diversas
naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos
historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢oes orais, entre outros).

= (EMI3CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e
no espago.

= (EMI3CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonmismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.
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Desenvolvimento da Experimentacio:

O desenvolvimento da sequéncia didatica tem inicio com aulas expositivas e
dialogadas, estruturadas de forma a promover um ambiente de interagdo, reflexdo e
construcdo coletiva do conhecimento.

Para isso, recomenda-se o uso de recursos variados, com predominio de slides
projetados em datashow, enriquecidos com imagens representativas das paisagens do
municipio e videos curtos que complementem a discussio sobre o conceito de paisagem.

Estes recursos visuais sdo fundamentais para aproximar o conteudo da realidade
dos estudantes, despertando interesse e facilitando a compreensdo dos diferentes
elementos que compdem a paisagem.

Durante essas aulas, o professor deve destacar as diferentes concepgoes de
paisagem presentes na Geografia— como a paisagem natural, cultural, social e humanista
— & introduzir a abordagem especifica adotada nesta sequéncia, baseada na Geopoética
das Paisagens.

E importante que os estudantes compreendam que cada perspectiva oferece
formas distintas de observar e interpretar o espaco, estimulando o pensamento critico e
reflexivo sobre os lugares que habitam.

Para auxiliar na organizagdo didatica e no passo a passo da sequéncia, os conteudos a
serem trabalhados nas aulas iniciais foram sistematizados da seguinte forma:

1. Nocoes gerais do conceito de paisagem — introduzir definicdes, discutir a

transversalidade do conceito e sua importancia na analise geografica.

2. Os elementos da paisagem — apresentar os componentes fisicos, humanos e
simbolicos que estruturam uma paisagem.

3. Percebendo os elementos da paisagem — promover atividades praticas de
observagdo, mcentivando os estudantes a identificar e descrever os elementos
presentes em seus proprios contextos.

4. Cada paisagem é de um jeito — discutir como diferentes fatores naturais,
culturais e sociais mfluenciam a formacio e a diversidade das paisagens.

5. As paisagens e a identidade dos lugares — refletir sobre como a paisagem
contribui para a construcdo da identidade local e das memorias coletivas.

6. As mudangas nas paisagens — analisar transformagdes recentes e historicas nas
paisagens do municipio, relacionando causas, consequéncias e impactos sociais e
ambientais.

7. A paisagem e o observador — enfatizar o papel do sujeito na percepcio da
paisagem, discutindo como experiéncias individuais e afetos influenciam a leitura
do espaco.

O objetivo desta etapa é que o professor siga uma progressio logica e clara,
combinando exposicdo de conteido e dialogo com os estudantes, garantindo que
conceitos teoricos sejam compreendidos e conectados a vivéncia pratica. Esta
organizagdo inicial prepara o terreno para as etapas posteriores da sequéncia didatica, que
envolvem atividades mais praticas, como fotografia, registros de campo e produgio
audiovisual, sempre articulando experiéncia sensivel, reflexdo critica e aprendizagem
significativa.
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Figura 1 — Paisagem do interior do municipio de Rio do Campo - SC

Fonte: autoria propria
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Experimentac¢io 2 — Construindo um conceito
de paisagem
.
Cronologia: 3 aulas A sl
® 00
S - .

Objetivos:

s Compreender o conceito de paisagem e sua polissemia;

¢ Distinguir os elementos naturais e culturais impressos nas paisagens;

» Reconhecer que os elementos da paisagem podem ser percebidos pelos outros
sentidos humanos, além da visao;

¢ Compreender que os elementos dao identidade aos lugares;

» Perceber que as paisagens estdo em constante transforiagao;

+ Reconhecer paisagens culturais resultantes das intervencoes da sociedade;

» Compreender que a paisagem tem significados diferentes para cada observador

Recursos: Padlet — Mural Virtual.

:Padlel

http://www.padlet.com

O Padlet € uma plataforma colaborativa online, que funciona como um mural
virtual, permitindo que professores e estudantes compartilhem contettdo multimidia
em tempo real. Os alunos podem postar textos, imagens, videos, links e comentarios,
organizando suas observacdes sobre paisagens e percepgdes do espago de maneira
interativa.

Esse recurso favorece a coletivizacio das aprendizagens, permitindo que os
estudantes construam um registro visual e textual do que percebem, além de servir
como referéncia para as etapas seguintes da sequéncia didatica, como a produgao de
videos.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos. de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagao a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisoes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica;
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Habilidades Ciéncias Humanas e Sociais:

= (EMI3CHSI101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas
e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

= (EMI13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, economicos, soclais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informagoes de diversas
naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos
histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).

= (EMI13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e
no espago.

= (EMI3CHSI106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

DESENVOLVIMENTO DA EXPERIMENTACAO

Apos a realizag@io das aulas expositivas e dialogadas, sugere-se que o professor
realize uma atividade avaliativa e diagnostica utilizando o Padlet, uma plataforma digital
que funciona como um mural virtual colaborativo.

Essa atividade permitira que os estudantes expressem suas ideias sobre o conceito
de paisagem, oferecendo ao professor um panorama inicial das percepcdes,
conhecimentos prévios e experiéncias dos alunos.

Esta experimentacdo inspira-se nas praticas de educacgdo hibrida, amplamente
utilizadas na rede estadual de ensino de Santa Catarina, especialmente durante o periodo
de pandemia.

Segundo o Caderno de Orientagdes da Educacéo Hibrida para a Rede Estadual de
Ensino de Santa Catarina (2023), os Recursos Educacionais Digitais (REDs)
desempenham papel central ao integrar diferentes linguagens e suportes tecnologicos no
processo de ensino-aprendizagem.

Os REDs compreendem um conjunto diversificado de ferramentas — como
videos, jogos, aplicativos, simula¢Ges, livros digitais e plataformas interativas — que
tornam a construcio do conhecimento mais acessivel, envolvente e significativa para os
estudantes.

O documento ressalta que, no contexto catarinense, esses recursos tém
possibilitade avancos importantes. sobretudo pela capacidade de promover uma
aprendizagem personalizada, permitindo que cada estudante tenha acesso a diferentes
ritmos e modos de aprender.

Ao transitarem entre momentos presenciais e atividades digitais, os REDs
oferecem flexibilidade e ampliam as alternativas metodologicas disponiveis aos
professores, favorecendo praticas pedagogicas inovadoras que dialogam com a realidade
dos estudantes e estimulam sua autonomia.

Contudo, como enfatiza o proprio documento:
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E importante destacar que, mesmo com o uso intensivo de tecnologia, a
presenca do professor continua sendo fundamental. O docente desempenha um
papel ativo na selecdio, orientagdo e integracdo dos REDs no contexto
educacional, garantindo que esses recursos estejam alinhados aos objetivos
pedagdgicos e as caracteristicas dos alunos. (Santa Catarina, 2023, p. 34)

ORIENTACOES PARA ATIVIDADE NO PADLET

Criacio do mural: O professor deve configurar um mural virtual no Padlet,
permitindo que os estudantes postem textos, imagens ou links de forma individual
ou colaborativa.

Proposta de perguntas: Para orientar a construcdo do mural, os alunos
responderdo as seguintes questdes:
a. Para vocé, o que € paisagem?

b. O que a paisagem significa para vocé?
c. Setivesse que escolher uma paisagem, qual seria?

d. Como vocé descreveria uma paisagem que retrate a sociedade desigual em
que vivemos?

Registro das respostas: Os estudantes postardo suas respostas no mural, criando
um espago coletivo que retne diferentes perspectivas e interpretacdes do conceito
de paisagem.
Socializagio e reflexdo: Apos a construgdo do mural, recomenda-se conduzir
uma roda de conversa com os alunos, promovendo o resgate de memorias e
aprendizagens anteriores sobre o conceito de paisagem, desde o Ensino
Fundamental. Este momento permite ao professor identificar padrdes de
entendimento, dificuldades conceituais e experiéncias significativas que poderdo
orientar as etapas seguintes da sequéncia didatica.

Ao seguir este passo a passo, o professor garante que a atividade cumpra um duplo
papel: como ferramenta diagnostica, que informa sobre os conhecimentos prévios dos
estudantes, e como oportunidade de aproximagio entre teoria e prética, estimulando a
reflexdo critica e a interacdo entre diferentes perspectivas sobre o espaco e a paisagem.

Figura 2 — Exemplo de aplicacio da atividade com o Padlet
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Fonte: autoria propria
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Experimenta¢io 3 — Representar a paisagem a
partir dos sentidos

Cronologia: 4 aulas

Objetivos:

Desenvolver a compreensio da paisagem como experiéncia sensivel, cultural e
subjetiva, integrando diferentes linguagens (artistica e geografica) na construgio
do conhecimento.

Estimular os estudantes a perceber a paisagem por meio de multiplos sentidos,
indo além da visdo.

Promover a imaginacdo e a criatividade como formas legitimas de leitura e
representagdo da paisagem.

Relacionar sensagdes (sons, texturas, toques) a imagens mentais que expressem
dimensdes simbolicas da paisagem.

Integrar conhecimentos da Geografia e da Arte na construgdo de representagdes
visuais do espago vivido e imaginado.

Incentivar a valorizagdo da subjetividade e da diversidade de percepgdes dos
estudantes em relacao ao espaco.

Recursos:

= Materiais para percepcio tatil (tato): tecidos, papeis com texturas
diferentes, areia, folhas secas, objetos variados que permitam experimentar
superficies distintas.

= Materiais para percepcio auditiva (audicdo): gravagdes de paisagens
sonoras, ruidos naturais e urbanos, musicas que remetam a diferentes
atmosferas espaciais.

=  Materiais de desenho e expressio visual: papéis, lapis de cor, canetas, giz
de cera, aquarela ou outros materiais de pintura que permitam aos estudantes
expressarem suas percepgoes.

= Recursos de registro: cadernos ou folhas para anotagdes sobre impressdes
sensoriais, caso os estudantes desejem complementar suas producdes visuais
com descricdes textuais, lapis de cor, tintas, papel para desenho.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdoes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica;
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Habilidades Ciéncias Humanas e Sociais:

= (EMI3CHSI101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas
e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

= (EMI13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informagoes de diversas
naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos
histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

= (EMI13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e
no espago.

= (EMI3CHSI106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Representar a paisagem a partir dos sentidos — Atividade interdisciplinar Geografia
e Artes

A atividade interdisciplinar em conjunto com a professora do componente de artes
teve como principal objetivo onde os estudantes elaborarem a representagio de um
desenho sobre a paisagem percebida a partir dos sentidos tato e audigio.

Destacando a utilizacdo de imagens e desenhos nesta fase da sequéncia didatica,
ressalta-se que o desenho possui grande relevancia quando aliado aos estudos geograficos
que possuem uma abordagem humanista, pois a partir da sua producéo e de suas narrativas
€ possivel captar a sensibilidade e de certa forma as emogdes a respeito das categorias
espaciais, neste caso especifico das paisagens vividas.

A ideia da produgédo de desenhos bem como a analise de imagens para os estudos
geograficos surge na concepgdo de Oliveira Jr. (2009) como estudos das “geografias
menores” (Oliveira Jr., 2009, p. 19), porém o mesmo autor defende a utilizagao deste
recurso como forma de “educar pelas imagens”, ou seja,

Educar os olhos ndo € somente fazé-los ver certas coisas,
valorar certos temas e cores e formas, mas €, sobretudo,
construir um pensamento sobre o que € ver; sobre o que
530 nossos olhos como instrumentos condutores do ato de
conhecer, levando-nos mesmo a acreditar que ver é
conhecer o real, é ter esse real diante de nos. (Oliveira Jr.,
2009, p. 19).

Ainda sobre a utilizagao do desenho enquanto recurso para o ensino de Geografia,
pode-se afirmar que é uma ferramenta fundamental para a compreenséo da paisagem, pois
permite ao estudante ndo apenas representar o espaco, mas interpreta-lo a partir de sua
VivVéncia e percepcao.
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Desenvolvimento da Sequéncia da Atividade Interdisciplinar

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, uma das experimentacdes
propostas consistin em integrar Geografia e Arte por meio de uma atividade
mterdisciplinar voltada a exploragio dos sentidos.

A proposta partiu da compreensdo de que a paisagem nao € apenas um conjunto
de elementos visiveis, mas também uma experiéncia vivida e sentida, atravessada por
dimensodes subjetivas, emocionais e sensoriais.

Nessa perspectiva, inspirada na Geografia Humanista e nas ideias da geopoética,
buscou-se ampliar a leitura da paisagem para além do olhar, incorporando outros sentidos
como o tato e a audigdo.

Na atividade, os estudantes foram convidados a experimentar estimulos sensoriais
— como texturas ao teque e diferentes sons — e, a partir dessas percepgdes, imaginar e
representar uma paisagem em forma de desenho.

O exercicio possibilitou que cada estudante traduzisse em imagens suas sensagoes
e memorias evocadas pelos estimulos, produzindo paisagens subjetivas, simbolicas e
criativas.

Essa pratica favoreceu a aproximacdo entre Arte e Geografia ao transformar
sensagOes em expressao visual, revelando que o estudo da paisagem pode ser também um
espaco de experimentacdo estética e poética.

Além disso, permitiu que os estudantes compreendessem a paisagem como
construcdo cultural e sensivel, estimulando novas formas de perceber, interpretar e se
relacionar com o espago vivido.

As argumentacbes teoricas referentes a utilizagio do desenho no ensino de
Geografia e a interpreta¢do dos dados gerados nesta atividade sera melhor discutido no
item 7.3 na parte da analise e interpretagdo dos dados.

A sequéncia desta atividade foi organizada conforme as etapas a seguir:

1. Preparacio da atividade:
= A professora de Artes organizou previamente os materiais que seriam
utilizados.
= (s materiais foram distribuidos em cinco grandes grupos, cada um
disposto sobre uma mesa no laboratorio Maker da escola.
2. Formacao dos grupos:
= (Os estudantes foram divididos em cinco grupos.
= Cada grupo ocupou uma das mesas, onde estavam os materiais
organizados.
3. Experimentacio sensorial:
= FEm cada mesa, os estudantes foram convidados a experimentar
diferentes estimulos sensoriais, como:
= Toque (tato): texturas, superficies, materiais variados.
= Sons: ruidos, musicas, gravacdes de paisagens sonoras.
= O objetivo era provocar percepgbes que ultrapassassem a visdo e
estimulassem a imaginacdo.
4. Criacio artistica:
= Apos a experimentagdo, cada estudante recebeu papel e lapis de cor (ou
outros materiais de desenho).
= A tarefa foi representar por meio de um desenho a paisagem imaginada a
partir das sensagdes vividas.
= A proposta ndo era buscar a “realidade” da paisagem, mas sim expressar
subjetivamente os sentimentos e percepgoes despertados.
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5. Compartilhamento e reflexdo:

Ao final, os grupos foram convidados a compartilhar seus desenhos com
os colegas.

Houve um momento de dialogo para refletir sobre:

Como cada estimulo sensorial mfluenciou a criagio da paisagem.

A relagdo entre sensacOes, Imaginacdo e representacdo da
paisagem.

Como Arte e Geografia podem se complementar na leitura do
espaco vivido.

Fonte: autoria propria
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Experimentac¢io 4 — Narrativas da Paisagem a
partir de Fotografias

Cronologia: 4 aulas
Objetivos:

= Realizar o registro de fotografias que retratem a realidade do espago local
(municipio);

= Utilizar a linguagem imageética como forma de compreensido da paisagem;

= Representar o espago vivido por meio de recortes das paisagens através do
exercicio mnemonico e imagens fotograficas ou desenhadas;

= Interpretar e descrever as imagens fotograficas por meio de textos narrativos
buscando analisar os elementos das paisagens;

= Apresentar para registro videografico as fotografias, desenhos e escritas
compartilhando as experiéncias e analises.

Recursos:

= Aparelhos celulares ou cameras fotograficas dos estudantes;

= Computador ou tablet para registro e organizagio das fotografias;
= Quadro ou projetor para discussdo coletiva das imagens;

= Caderno ou folha para producdo das narrativas descritivas;

= Espacos externos ao ambiente escolar para registro das paisagens.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidades Ciéncias Humanas e Sociais:

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens. com vistas a compreensio de ideias filosoficas e de processos e
eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, socials, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos
a processos politicos, economicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com
base na sistematizacdo de dados e informacdes de diversas naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos,
mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago.
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(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacgdo ¢ comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir informag¢Ges, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fundamentacio Teorica e Desenvolvimento da atividade

Esta etapa tem como finalidade introduzir a utilizacido da linguagem do video a partir
do uso da linguagem fotografica, uma vez que a fotografia é um trabalho essencial para a
producdo audiovisual.

Como referéncia para utilizacio desta metodologia, sera utilizado como referéncia o
trabalho de Ataide (2023), bem como as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(2018) e do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (2021). Segundo
Ataide (2023),

Pensar na aproximacdo do audiovisual com os estudos da paisagem a partir da
linguagem imagética em espacos fora da escola; realizar o registro de fotografias
despretensiosas, simples que retratem a realidade do entorno escolar e, posteriormente,
fazer uso da linguagem do video, oportuniza aos estudantes a se familiarizarem e
perceberem as diferentes formas e dinamicas nas concepcoes e percepcoes das paisagens
do seu bairro. (Ataide, 2023, p. 51).

A BNCC do Ensino Fundamental traz uma contribuigdo para o estudo da Geografia
atraveés das varias linguagens, incluindo a fotografia e o audiovisual. Embora este trabalho
tenha como foco o estudo da paisagem no Ensino Médio, essa abordagem ¢ bastante
interessante quando aplicada também em outros niveis de ensino.

Abaixo, segue a contribuicdo da BNCC (2018) quanto ao uso dessas linguagens:

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio
da leitura e elaboracdo de mapas e graficos, iniciando-se na alfabetizacio
cartografica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites,
audiovisuais, graficos, entre outras alternativas, sdo frequentemente utilizados
no componente curricular. Quanto mais diversificado for o trabalho com
linguagens, maior o repertorio construido pelos alunos, ampliando a producio
de sentidos na leitura de mundo. Compreender as particularidades de cada
lingunagem, em suas potencialidades e em suas limitagdes, conduz ao
reconhecimento dos produtos dessas linguagens nédo como verdades, mas como
possibilidades (Brasil, 2018, p. 363).

Nesta fase de pré-produgéo de videos, foi proposto para os estudantes uma pratica
com a utilizacdo de fotografias, a partir da utilizacdo do recurso do “Atelié de Fotogratia”,
proposto no Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (2021).

Segundo as orientagdes do Curriculo Base do Ensmmo Médio do Territorio
Catarinense (2021), no atelié de fotografia sdo apresentados objetos de conhecimento que
visam o aprofundamento em torno da questdo da fotografia e de seus significados
enquanto narrativas dos espacos de vivéncia. (Santa Catarina, 2021, P. 186);

Neste caso, o objeto de conhecimento € o estudo da paisagem local e como
principal atividade desta etapa, os estudantes fotografaram com seus proprios aparelhos
celulares, algumas paisagens diversificadas relacionadas ao seu lugar de origem ou ao
trajeto que realizam da sua casa até a escola.
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A partir da fotografia selecionada, os estudantes elaboraram um texto narrativo-
descritivo de no maximo 10 linhas com o tema: “Quais emogdes essa paisagem me

desperta? Por que escolhi esta paisagem?”

Para a descricio da narrativa das imagens sera aplicada a metodologia do
“Dispositivo Descricdo Emocionada” (Ataide, 2023) como forma de envolver os
estudantes para leitura e interpretacdo das paisagens que foram fotografadas. Segundo
Ataide (2023), este Dispositivo consiste em pensar, lembrar de uma paisagem da escola
e descrevé-la, incluindo suas experiéncias, suas relacdes, seus sentimentos por ela e sua

importancia. (Ataide, 2023, p. 59).

Figura 4 - Exemplo de uma atividade desenvolvida a partir do Dispositivo de Descricio

Emocionada

Meu nome é A. R. L. D., tenho 17 anos de idade e estudo
na Escola de Educagédo Basica Dr. Fernando Ferreira de
Mello, localizada na cidade de Rio do Campo — SC. Esta
fotografia foi tirada na entrada da Capela Mortuaria do
Cemitério Municipal de Rio do Campo. A imagem retrata
um misto de emogdes. Neste lugar houve muitos finais de
dias coloridos, mas também, dias de muita chuva e
tristeza. Assim é retratado cada sentimento e cada pessoa
que passa por ali. E um lugar onde muitas vidas acabam
ou onde muitas descansam. E um lugar de despedida,
saudades e principalmente muitas memorias. I1sso nos
lembra que a vida passa rapido, como cada por do sol e
que cada momento vivido importa, sdo esses momentos
que nos deixam saudade principalmente boas
lembrancas. O por do sol com sua beleza serena, parece
abracar esse lugar de descanso, como se dissesse: Aqui
termina a jornada de alguns, mas a luz continua. Quando
estou neste lugar o sentimento que vem é de fristeza e
angustia. Neste lugar ha pessoas no qual eu amei, que
passei muito tempo ao lado, e que, depois de alguns
instantes ja néo estavam mais presentes ali. A vida passa
rapido, em um piscar de olhos. Aproveite o hoje.

Desenvolvimento da atividade:

Registro fotografico:

Fonte: autoria propria

Os estudantes realizam registros fotograficos de paisagens do entorno escolar ou
de trajetos que realizam entre casa e escola.
A proposta é capturar imagens despretensiosas, que representem a realidade
cotidiana e que despertem interesse pessoal.

Producio da narrativa visual:
A partir da fotografia escolhida, cada estudante elabora um texto narrativo-
descritivo de até 10 linhas, respondendo as questdes:

=  “Quais emogdes esta paisagem me desperta?”

= “Por que escolhi esta paisagem?”

A metodologia do Dispositivo Descricio Emocionada (Ataide, 2023) ¢ utilizada
para orientar a elaboragdo dos textos, incentivando os estudantes a refletirem
sobre experiéncias, sentimentos e relacdes com a paisagem fotografada.
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3. Integracio interdisciplinar com Linguna Portuguesa:

O professor de Geografia pode articular esta etapa com o ensmo de Lingua
Portuguesa, trabalhando aspectos da narrativa, coesédo textual, escolhas lexicais e
construcdo de sentido.

Esta articulagdo potencializa a competéncia comunicativa dos estudantes,
reforgando a relacdo entre percepcdo da paisagem e expressio escrita.

Socializacio e reflexao:

Os estudantes compartilham suas fotografias e narrativas com a turma.
Realiza-se uma discussao coletiva sobre diferentes percepcoes e interpretacoes
das paisagens locais, ampliando a compreensido das dimensdes culturais, afetivas
e sociais do espaco.

Consideracdes pedagogicas:

Esta experimentagdo ¢ replicavel em diferentes contextos de ensino de Geografia,
podendo ser adaptada para turmas do Ensino Médio ou Fundamental.

O trabalho com fotografias e narrativas permite desenvolver simultaneamente
habilidades geograficas, literarias e digitais, fortalecendo uma abordagem
interdisciplinar.
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Experimentac¢do S — As oficinas de produgio de
videos e a elaborac¢io do roteiro

Cronologia: 4 aulas

Objetivos:

Compreender as nogdes e praticas basicas relacionadas aos tipos de planos, roteiro
e edigcdo na linguagem do video utilizando o smartphone, a partir da partigdo de
oficinas e palestras;

Compreender e exemplificar os conceitos de plano, enquadramento, roteiro e
edicéo na linguagem do video;

Elaborar um roteiro de filine para ser produzido.

Recursos:

a) Recursos humanos:

Professor de Geografia (coordenador da atividade);

Profissionais convidados da area de Comunicagdo, Jornalismo, Cinema ou Midias
Digitais;

Equipe técnica da escola (se disponivel) para apoio logistico e tecnologico.

b) Recursos materiais e tecnologicos:

Cameras fotograficas ou celulares com boa resolugéo;

Tripés ou suportes simples para estabilizacdo das cameras;

Gravadores ou microfones externos (opcional, mas recomendado);
Computadores com software basico de edigdo de video (como Clipchamp,
Shotcut, CapCut ou Canva Video);

Projetor multimidia e caixas de som para exibicdo de exemplos e analise de
produgdes;

Cadernos de roteiro ou fichas de planejamento das cenas.

¢) Recursos pedagogicos e de apoio:

Slides ou videos introdutorios sobre linguagem audiovisual;

Modelos de roterro simplificado (com cenas, falas, planos e observagdes);
Roteiro de observacdo para analise critica de videos ou curtas-metragens
educativos;

Quadro branco, cartolinas ou pamel digital para organizagio das ideias dos
gIupos.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pliralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
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Habilidade Ciéncias Humanas e Sociais:

(EM13CHS106) Utilizar as lmguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
generos textuais e tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e etica nas diversas praticas sociais, mcluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir mformagoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Desenvolvimento da atividade:
Questiao norteadora: Como os videos sio produzidos?

Essa pergunta orienta o inicio da experimentacdo, mobilizando os estudantes para
investigar e compreender o processo de criacdo de um video — desde a concepcdo do
roteiro até a montagem final. O professor atua como mediador, incentivando a curiosidade
e a analise critica sobre o papel da imagem na comunicagdo contemporanea.

Nesta etapa, os estudantes participam de oficinas tedricas e praticas conduzidas com
o apoio de profissionais da area de comunicagdo e audiovisual, como jornalistas,
cinegrafistas, roteiristas, produtores de wvideo ou técnicos de midia.
Essas oficinas tém por finalidade introduzir no¢oes fundamentais sobre:

= Estrutura e elaboracéo de roteiros;

= Enquadramentos e planos de camera;

= (Captacao de som e imagem;

= Tluminacao e ambientaco;

= Edicdo e montagem basica;

= Aspectos éticos e comunicativos do uso da imagem, com destaque para o direito
de imagem e o respeito a diversidade.

A presenca desses profissionais ¢ fundamental, pois traz para a escola o dialogo entre
o campo da Geografia e o da Comunicagdo, aproximando a pratica pedagogica das
linguagens utilizadas no cotidiano social e midiatico dos estudantes.

Articulacio com outras areas

Esta experimentagdo pode ser desenvolvida de forma interdisciplinar com as areas
de Lingua Portuguesa e Arte, permitindo o aprofundamento de temas como producio
textual (roteiro narrativo), linguagem visual, argumentacdo e expressao criativa.

Essa integracdo amplia a formacdo dos estudantes, unindo competéncias
comunicativas, esteticas e geograficas.

Consideracoes pedagogicas

Por envolver aspectos técnicos e criativos, o professor deve buscar parcerias com
mstituigées culturais, universidades, secretarias de comunicagdo ou cursos de Jornalismo
e Cinema que desenvolvam projetos de extensdo voltados a educacéo basica.

Essas colaboragdes oferecem suporte técnico e ampliam a vivéncia dos estudantes,
que passam a compreender o audiovisual como uma linguagem social, cultural e politica,
capaz de expressar leituras sensiveis e criticas das paisagens.
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O foco pedagogico dessa fase € articular teoria e pratica, promovendo uma
aprendizagem significativa em que os estudantes assumem papel ativo na criagéo,
planejamento e reflexdo sobre o conteudo visual que irdo produzir.
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Experimenta¢do 6 — Camera e acio! Em cena:
as paisagens ¢ sua Geopoética

Cronologia: 8 aulas
Objetivos:

= Compreender as nocoes e praticas basicas relacionadas aos tipos de planos, roteiro
e edicdo na linguagem do video utilizando o smartphone;

= Compreender e exemplificar os conceitos de plano, enquadramento, roteiro e
edicdo na linguagem do video;

= Executar o roteiro do filme elaborado nas aulas anteriores conforme os temas
definidos.

Recursos:
= Aparelhos celulares ou cameras simples:
= Tripés ou suportes improvisados;
= Microfones externos (quando possivel);
=  Computadores com acesso a internet;
= Softwares gratuitos de edigdo de video;
= Projetor multimidia para exibigao das producdes;
= Termos de autorizacio de uso de imagem e som;
= (Cadernos de roteiro e fichas de observacéo.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Anahsar processos politicos, economicos, socials, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidade Ciéncias Humanas e Sociais:

(EM13CHS106) Utilizar as lmguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir iformaces, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal € coletiva.
Desenvolvimento:

1. Preparacao e organizacio das equipes

Passo 1 — Apresentar a proposta:
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O professor inicia a atividade explicando aos estudantes que eles produzirdo
videos autorais sobre temas ligados as paisagens do municipio, explorando dimensées
afetivas, culturais, historicas ou econdmicas do espaco.

Passo 2 — Divisdo em grupos:

A turma é dividida em equipes (de 4 a 6 integrantes), que poderdo escolher um
dos temas-sugestdo propostos pelo professor ou criar novos temas, desde que se
relacionem com a paisagem e [0} espaco vivido.

Os temas abaixo funcionam como pontos de partida flexiveis, permitindo
adaptacoes de acordo com o contexto local e o interesse dos estudantes.

Quadro 1 — Sugestoes de temas para serem abordados nas produgoes audiovisuais

Paisagens dos Sabores Investigar as relagdes entre culinaria e
(Comidas Tipicas) identidade local. Entrevistar pessoas de
diferentes origens sobre pratos tipicos e suas
historias.
2 Paisagens Sonoras (Sons, Explorar a paisagem sonora do municipio.
Misicas e Dangas) Pesquisar musicas tradicionais, dangas e
modos de falar que caracterizam a cultura
local.
3 Costumes e Tradi¢des Identificar costumes e tradigdes marcantes na

comunidade. Entrevistar grupos culturais,
associacoes ou familias que preservam
praticas tradicionais.

4 Paisagens Observar manifestagdes religiosas presentes
Devocionais/Religiosas no territorio: festas, templos, procissdes ou
simbolos da fé que compodem a paisagem.
5 Memoéria e Patrimonio Investigar prédios, casas, ruas ou
Historico monumentos antigos e suas historias.

Entrevistar moradores mais velhos e registrar
lembrancas da comunidade.

6 Paisagens Rurais/Agricolas  Documentar as paisagens do campo:
agricultura, pecudria, o cotidiano de
trabalhadores rurais e os modos de producio
locais.

Fonte: autoria propria

Importante: Os temas acima podem ser combinados ou reformulados. O essencial é que
a producdo audiovisual revele uma leitura sensivel e geografica da paisagem, articulando
aspectos afetivos, culturais e espaciais.

2. Planejamento da producio

Passo 3 — Construcao do roteiro:

Com o apoio do professor, cada equipe elabora um roteiro simplificado, contendo:

= Titulo provisorio do video;
=  Objetivo da narrativa;
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= Locais das gravagoes;

= Personagens ou entrevistados;

= Sequéncia de cenas e planos;

= Tempo estimado de duragao.

= O rotemro serve como guia de filmagem, ajudando os estudantes a organizar ideias
e garantir coeréncia entre as cenas.

Passo 4 — Definicio dos papéis na equipe:

Cada grupo distribui as funcdes basicas, conforme o mteresse e as habilidades dos
estudantes:

¢ Direcio;

¢ Captacdo de imagem e som;
+ Enfrevistas e locugéo;

» Edicdo e fimalizagéo;

+ Registro e making off.

3. Producao e gravacao em campo
Passo 5 — Saida a campo:

Com os roteiros prontos, os grupos realizam as filmagens nos locais escolhidos.
O professor pode acompanhar as gravacdes ou realizar visitas pontuais, conforme o
planejamento.

A prioridade deve ser dada a lugares de vivéncia, pertencimento e proximidade dos
estudantes, como bairros, comunidades, pragas, feiras, igrejas, escolas e espagos rurais.

Passo 6 — Cuidados éticos e autorizacoes:

Antes das gravagoes, é fundamental garantir:

= Autorizagdes de uso de imagem e voz de todas as pessoas entrevistadas ou
filmadas;

=  Declaragao da escola informando que o trabalho faz parte de uma pesquisa ou
projeto educativo;

= Orientagdes sobre comportamento e seguranga durante as saidas de campo.

= Esses cuidados reforcam o carater educativo e responsavel da produgdo
audiovisual.

5. Edicao e finalizac¢io
Passo 7 — Edicio dos videos:
Apos as gravacdes, os estudantes iniciam a edicho das imagens.
Podem ser utilizados aplicativos simples e gratuitos, como CapCut, Clipchamp, Canva
Video ou Shotcut.

= O professor deve orientar sobre:

= Selecdo de cenas relevantes;
= Uso equilibrado de trilhas sonoras e narragoes;
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= Insercdo de legendas, créditos e titulo;
= Duragio recomendada (entre 3 e 5 minutos).

Passo 8 — Revisdo e socializacio:

Os videos prontos podem ser apresentados em uma mostra escolar ou publicados em
plataformas digitais (como YouTube, Instagram ou site da escola), respeitando as
autorizacdes de imagem.

Durante a socializagdo, o professor promove uma roda de conversa reflexiva,
mcentivando os estudantes a analisarem os significados das paisagens filimadas e as
aprendizagens geograficas envolvidas.

6. Consideracoes pedagogicas

A produgio dos videos constitui uma sintese pratica e criativa da sequéncia didatica,
permitindo que os estudantes expressem sua leitura da paisagem por meio da arte e da
comunicacao.

A atividade estimula autonomia, trabalho em equipe, pensamento critico e valorizagio
das identidades locais.

Como ressaltam Castellar e Vilhena (2011), é fundamental que o recurso didatico esteja
sempre ancorado nos lugares significativos para os estudantes, pois € a partir da
experiéncia vivida que se constroem aprendizagens verdadeiramente significativas.
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Experimentac¢ao 7 — Socializacio e avaliacdo dos
videos produzidos

Cronologia: 2 aulas

Objetivos:
= Apresentar e discutir os resultados das produgdes audiovisuais em conjunto;
= Avaliar as producdes a partir dos critérios pré-definidos;
= TIdentificar possiveis inconsisténcias com objetivo de aprimorar os proximos
trabalhos;

Recursos: aparelho de projecdo (datashow), notebook ou computador.

Competéncia a ser desenvolvida:

1- Anahisar processos politicos, econdmicos, socials, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional ¢ mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagao a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica;

Habilidade Ciéncias Humanas e Sociais

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicagio de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir mformagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Desenvolvimento da atividade:

. Preparacao para a exibicao:
= Organize um espaco adequado para a exibigdo dos videos, seja na sala de aula,
laboratorio de mformatica, auditorio ou sala multimidia.
= Verifique os recursos técnicos: projetor, caixas de som, computador ou tablet com
os videos ja editados e prontos para exibi¢ao.
= Convide outros professores, coordenadores e profissionais que participaram das
oficinas para enriquecer a troca de experiéncias.

2. Exibi¢io para a turma:

= Apresente cada video, permitindo que os proprios estudantes acompanhem o
trabalho dos colegas.

= Estimule a atencdo aos aspectos técnicos (roteiro, captagao, edicdo) e ao contetido
geografico (paisagem, cultura, memoria, aspectos afetivos e economicos).

3. Roda de conversa e reflexao:
= Organize os estudantes em circulo para discutir os videos.
= Sugira perguntas orientadoras, como:
= O que mais chamou sua aten¢do em cada video?
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= Quais escolhas de cena, som ou narrativa vocé considera mais
eficazes?

» Como o video contribuiu para sua compreensao das paisagens e do
espaco local?

= Que elementos culturais, afetivos ou historicos foram melhor
representados?

4. Avaliacio formativa e feedback:

= Incentive os estudantes a darem retorno construtivo sobre o trabalho dos colegas,
destacando aspectos positivos e sugestdes de aprimoramento.
= O professor pode registrar observagdes sobre:
= Coeréncia entre roteiro e video final;
= Clareza e criatividade na comunicacao audiovisual;
= Capacidade de articular conceitos geograficos com experiéncias
locais;
= Trabalho colaborativo e organizagdo das equipes.

5. Socializacao ampliada:

= (Caso possivel, realize uma exibicdo aberta para a escola ou comunidade,
valorizando a dimensio coletiva do projeto.

= Fssa etapa promove valorizacdo da producdo estudantil, refor¢a a aprendizagem
significativa e incentiva o interesse por estudos da paisagem e da geografia local.

Sugestoes de finaliza¢ao e avaliacao:

¢ Criar um painel de apreciacdo: cada video pode ser avaliado em diferentes
critérios (técnico, narrativo, geografico, criativo) com notas ou comentarios.

» Elaborar um relatorio reflexivo: cada estudante escreve brevemente sobre seu
processo, desafios e aprendizagens.

» Produzir depoimentos coletivos: registrar em video ou audio comentarios dos
alunos sobre o projeto, que podem compor um material final do curso ou da
disciplina.

¢ Integrar a avaliacdo com outras disciplinas, como Lingua Portuguesa (analise das
narrativas) ou Arte (estética e lingunagem wvisual), fortalecendo a
interdisciplinaridade.
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CRITERIOS DE AVALIACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA ®. .

A sequeéncia didatica aplicada seguiu as diretrizes de avaliagdo proposta para todas
as escolas da rede estadual de Santa Catarina principalmente o que é previsto na Portaria
Nommativa no 703, de 19/03/2024, que regulamenta os procedimentos e registros da
avaliacdo da aprendizagem da educacdo Bésica e Profissional da Rede Piiblica Estadual
de Santa Catarina, a qual define que

A avaliagdo da aprendizagem, na Educagao Basica e Profissional, é o processo
de afericdo da qualidade da aprendizagem do estudante e tem por funcao
orientar o trabalho docente e pedagogico da escola, a fim de que todos
aprendam e se desenvolvam integralmente, considerando o curriculo vigente.
(Santa Catarina, 2024, p. 1)

Levando em consideracio estes principios, foram atribuidas notas para as
seguintes productes dos estudantes:
= Construgdo do mural virtual com questoes discursivas no aplicativo Padlet e
produgdo do desenho a partir das sensacdes tateis e auditivas: escala avaliativa de
0,0a10,0;
= Aplicagdo do dispositivo descrigdo emocionada na fotografia sobre a paisagem de
vivéncia: escala avaliativa de 0,0 a 10,0;
= Elaboragao e entrega do roteiro do filme feito em equipes: escala avaliativa de 0,0

a 10,0.

E, no mtuito de fortalecer metodologicamente a pesquisa, foram criados alguns
critérios de avaliacao dos filmes produzidos pelos estudantes, os quais foram estruturados
nas seguintes dimensoes:

= Dimensdo conceitual (Compreensao Geografica): apreensio do conceito de
paisagem, articulacdo entre elementos naturais e culturais, aplicagdo da
perspectiva da Geopoética, contextualizacido espacial e temporalidade da
paisagem;

= Dimenséo técnica da producdo audiovisual: qualidade de captacdo da imagem,
qualidade sonora, edigdo e montagem, iluminacéo e duragéo;

= Dimensdo narrativa e estética: estrutura narrativa, rotemo, cratividade e
originalidade, estética visual e trilha sonora;

= Dimensdo mvestigativa e reflexiva: pesquisa prévia, profindidade da abordagem,
reflex@o critica, entrevistas e depoimentos, autorreflexao;

= Dimensdo comunicativa: clareza da mensagem, adequacdo da linguagem,
engajamento do espectador, coeréncia entre imagem e narracao, conchisio;

= Dimensdo colaborativa e processual: trabalho em equipe, cumprimento das
etapas, respostas as orientagoes, superacao de dificuldades e autoavaliagao;

Para cada critério foi estabelecida uma escala avaliativa e acompanhada de
comentarios qualitativos que auxiliaram os estudantes a compreenderem seus pontos
fortes e também os aspectos que precisam melhorar, contribuindo para seu
desenvolvimento continuo. Também como forma de estimular a socializagdo e a mostra
dos trabalhos foi promovide uma entrega de premiacao simbdlica para os melhores filmes
avaliados.

212



37

Do sentir ao narrar: a culminiancia da
sequéncia didatica no canal Paisagens
Afetivas — Caminhos do Campo

Como desfecho da sequéncia didatica, foi criado o canal “Paisagens Afetivas —
Caminhos do Campo”, hospedado na plataforma YouTube, reunindo todos os videos
produzidos pelos estudantes ao longo das diferentes experimentacoes.

O canal constitui nao apenas uma vitrine do trabalho desenvolvido, mas também
uma ferramenta de compartilhamento do conhecimento produzido, permitindo que outras
turmas, escolas e professores conhecam e se inspirem na proposta.

No canal, € possivel acessar contetidos que vao desde as representagoes sensoriais
das paisagens, produzidas a partir de experiéncias tateis e sonoras, até os videos
elaborados pelos estudantes nas oficinas de producio audiovisual.

Cada video busca traduzir as percepgoes e sensa¢des vivenciadas pelos alunos,
articulando Geografia e Arte, e mostrando como a abordagem da Geopoética da paisagem
pode transformar a compreensao do espaco em experiéncia estética, critica e sensivel.

O canal esta disponivel publicamente na plataforma YouTube, oferecendo a
oportunidade de que o trabalho desenvolvido na escola ultrapasse os limites da sala de
aula, estimulando o dialogo, a reflexdo e a adocao de praticas semelhantes por outros
professores interessados em explorar a paisagem local por meio de abordagens
mterdisciplinares.

Figura 5 — Imagem do canal para postagem dos videos na plataforma Youtube

PAISAGENS AFETIVAS CAMINHOS DO CAMPO

(PAISAGENSCAMINHOSDOCAMPO - & i

A "y
Paisagem tos Sabores 1 AsCavalgadas nos caminhes do campo ! Paisagens sonoas & festividades

Jtagn

A paisagem religiosa da Gruta da Amta
Eranca 31 visualiaqBes - hé Imeses

Fonte: autoria propria

URL do Canal: http:/vwww.youtube.conV/@PAISAGENSCAMINHOSDOCAMPO
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CONSIDERACOES FINAIS

“O quarto donde escrevo chama-se sobradinho.
A janela do sobradinho olha o rio e eu, da janela
olho o mundo.”
(Cora Coralina)

Encerrar esta proposta de sequéncia didatica € também reconhecer que cada etapa
vivida pelos estudantes e pelo professor foi mais do que uma atividade escolar: foi um
exercicio de escuta, de olhar e de reencontro com o lugar vivido. Ao longo das
experimentagoes, a paisagem deixou de ser apenas um contetido a ser descrito e passou a
ser sentida, narrada e remterpretada por meio das linguagens poéticas e audiovisuais.

As producOes dos estudantes, culmmando na criagao do canal “Paisagens
Afetivas: Caminhos do Campo”, demonstraram que o ensino de Geografia pode ser
também um espago de criacdo estética e de reconhecimento das identidades locais.

Ao registrar, editar e compartilhar seus videos, os alunos se viram como autores
de narrativas que conectam memoria, territorio e afetividade — uma forma potente de
compreender o mundo e a si mesmos dentro dele.

Do ponto de wvista pedagdgico, a proposta favoreceu aprendizagens que
ultrapassam os limites da sala de aula. Estimulou a observacdo critica do espaco
geografico, a valorizagdo dos saberes da comunidade e o dialogo entre as dimensdes
cientifica e sensivel da paisagem.

Mais do que transmitir conceitos, essa abordagem convidou os estudantes a
vivenciar a Geografia— a sentir o espaco antes de explica-lo, e a perceber que cada lugar
carrega historias, sons, cheiros e emocdes que também fazem parte do conhecimento
geografico.

Para a escola e para a comunidade, as exibigoes dos videos e a socializacdo dos
resultados significaram um momento de encontro e reconhecimento mutuo. Familias,
colegas e professores puderam se ver representados nas telas, em um movimento que
reafirmou o valor da educacdo puiblica como produtora de conhecimento e cultura.

Assim, este guia ndo se encetra em si mesmo: ele € um convite. Um convite para
que outros professores se permitam experimentar, sentir e transformar o ensino de
Geografia em uma pratica viva, poética e comprometida com a formacdo de sujertos
capazes de ler o mundo em sua imteireza — com a razdo, com o COrpo € com o coracao.
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APENDICE B — Modelo de plano de aula aplicado na sequéncia didatica

GOVERNO DE

> SANTA
CATARINA

SECRETARIA DA EDUCACAQ

Escola EEB DR FERNANDO FERREIRA DE MELLO
Professor ALANDERSON DE AVILA CHECHI
Componente Curricular GEOGRAFIA

Turma 32. SERIE 01

Aulas 5 horas/aula de 45 minutos

Periodo 19/08/2025 a 31/08/2025

NOGOES GERAIS DO CONCEITO DE PAISAGEM:
Os elementos da paisagem;

Percebendo os elementos da paisagem;

Cada paisagem é de um jeito;

As paisagens e a identidade dos lugares;

As mudancas nas paisagens;

A paisagem e o observador.

YV VVYVYYY

1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisGes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica;

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias filoséficas e de processos e
eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos
a processos politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e epistemolégicos, com
base na sistematizacdo de dados e informacdes de diversas naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos,
mapas, tabelas, tradigbes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
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significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se
comunicar, acessar e difundir informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

» Compreender o conceito de paisagem e sua polissemia;

Distinguir os elementos naturais e culturais impressos nas paisagens;
Reconhecer que os elementos da paisagem podem ser percebidos pelos outros
sentidos humanos, além da visdo;

Compreender que os elementos dao identidade aos lugares;

Perceber que as paisagens estdo em constante transformacéo;

Reconhecer paisagens culturais resultantes das intervencgdes da sociedade;
Compreender que a paisagem tem significados diferentes para cada observador

Y Y

Y V¥V YV Y

Aula expositiva e dialogada com utilizacdo de recursos tecnolégicos como lousa
digital, datashow, apresentacdo de slides e imagens e pequeno video sobre o tema
paisagem, discutindo os principais conceitos abordados na fase de diagndstico:
Paisagem, paisagem cultural, Geopoética e percepcdo da paisagem a partir dos
sentidos;

» Apods a aula expositiva sera realizada uma atividade avaliativa que consistira na
montagem de um mural virtual coletivo utilizando o aplicativo Padlet, onde os
estudantes serdo estimulados a construir um mural colaborativo respondendo as
questdes:

1- Para vocé, o que é paisagem?

2- O que a paisagem significa (ponto de vista dos sentidos/percepcao) para vocé?

3- Se tivesse que escolher uma paisagem que te desperta algum sentimento, qual
seria?

4- Como vocé descreveria a paisagem que retrata a sociedade desigual em que
vivemos?

» Apbs a construcao do mural, o professor fara a socializagao através de uma roda de
conversa com os estudantes procurando fazer um resgate em suas memorias sobre
o estudo deste conceito e seu aprendizado desde o Ensino Fundamentai.

ATIVIDADE DE CONCLUSAO:

» Para fechamento desta etapa sera realizada uma atividade em conjunto com a
professora do componente de artes a partir da representagédo de um desenho sobre
a paisagem percebida a partir dos sentidos.

» Nesta atividade os estudantes serdo apresentados de forma individualizada a
diferentes tipos de estimulos percebidos pelos sentidos do corpo, tais como, sons,
superficies, materiais e texturas diferentes, imagens, sabores e cheiros, como forma
de estimular um dos sentidos.

» Apos isso, os estudantes produzirdo um desenho que representa aquela sensacao
com uma pequena descrigcdo sobre a paisagem que representaram.
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ENCAMINHAMENTOS PARA A PROXIMA ETAPA: (EXTRACLASSE)

e Observar e fotografar um trecho do trajeto que o estudante faz para chegar a escola,
podendo ser também o entorno escolar, o entorno da rua em que mora ou a paisagem a
partir da janela de sua casa;

1 — Os estudantes serdo avaliados conforme a participacéo e envolvimento durante a aula,
demonstrando as habilidades e competéncias que forem exigidas para o desenvolvimento da aula e
das atividades.
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ANEXO A — Parecer de aprovacdo do Comité de Etica de Pesquisa com Seres
Humanos do IFC

INSTITUTO FEDERAL g Plataforma
CATARINENSE 29!‘01“

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A UTILIZAQAO DA LINGUAGEM AUDIOVISUAL NO ESTUDO DA PAISAGEM DO
MUNICIPIO DE RIO DO CAMPO-5C SOB A PERSPECTIVA DA GEOGRAFIA
CULTURAL

Pesquisador: ALANDERSON DE AVILA CHECHI

Area Temitica:

Versao: 4

CAAE: 82865824.3.0000.8049

Instituigédo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQO CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.774.028

Apresentacdo do Projeto:

O trabalho pretende utilizar os conhecimentos tedricos da geografia cultural no ensino de geografia,
possibilitando que os estudantes identifiqguem e compreendam elementos culturais da paisagem da qual
fazem parte, favorecendo assim a formagéo de conhecimentos e contribuindo para a compreensdo das
diferentes apropriagdes/organizagdes do seu espago vivido. O enfoque tematico partira da utilizagéo dos
conceitos desenvolvidos pela geografia cultural aplicados ao ensino de geografia no ensino médio. Neste
caso, o campo para o desenvolvimento da pesquisa tera como delimitagdo os elementos culturais da
paisagem presentes no municipio de Rio do Campo, municipio do estado de Santa Catarina. A identificagdo
e descricdo de elementos culturais expressos na paisagem utilizara uma técnica, denominada como "filime
carta”, na qual os estudantes terdo a experiéncia de produzir seus proprios videos em seus lugares de
vivéncia, permitindo assim, uma identificagdo e compreensdo com os elementos culturais da paisagem que
estdo proximos de si. Este trabalho sera aplicado com uma turma do ensino médio da Escola de Educacédo
Basica Dr. Fernando Ferreira de Mello no municipio de Rio do Campo-SC. Esta € a unica escola que oferta
o ensino médio, sendo que todos os estudantes sdo provenientes ou da area urbana, ou da area rural do
municipio. A intencionalidade deste trabalho esta em promover o encontro dos conhecimentos da Geografia

Cultural com a leitura, compreenséo e interpretacdo da paisagem e da cultura do
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lugar em que estdo inseridos. Consoante o objeto e a metodologia, este trabalho tem em vista estabelecer
um reconhecimento da tematica através da pesquisa bibliografica proporcionando mais informagdes sobre o
assunto e também levantar experiéncias praticas com a situagdo problema e servir para futuras discussdes
e novas abordagens para o tema proposto. Os procedimentos técnicos utilizados para alcangar os objetivos
da pesquisa variam entre bibliografico, a pesquisa de campo e a pesquisa-agédo, tendo como foco principal a
pesquisa agdo. A linha de pesquisa deste trabalho esta inserida no campo das linguagens no ensino de
geografia dentro do programa do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (ProfGEO).

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Compreender e interpretar a paisagem cultural do municipio sob a abordagem da geografia cultural a partir

da producéo e utilizagdo da linguagem audiovisual.

Objetivos Secundarios:

(i) Identificar os conceitos de cultura, paisagem cultural, memoria e diversidade cultural destacando sua
importancia para o ensino da geografia escolar;

(i) Identificar na paisagem rural e urbana elementos e manifestagdes culturais representativos da paisagem
e da cultura local;

(iii) Analisar a categoria paisagem relacionando-a com elementos histéricos e geograficos;

(iv) Utilizar a abordagem da geografia cultural como possibilidade de leitura, reflexdao e compreensdo da
categoria paisagem;

(v) Avaliar a producdo e utilizacdo de recursos audiovisuais enquanto uma linguagem para a leitura e
compreensdo da paisagem cultural.

Metodologia Proposta:

Do ponto de vista da natureza, esta pesquisa tera natureza basica. Sob o ponto de vista da abordagem, a
pesquisa serd qualitativa. Quanto aos objetivos serd uma pesquisa exploratéria e explicativa. Os
procedimentos técnicos utilizados para alcangar os objetivos da pesquisa variam entre bibliografico, a
pesquisa de campo e a pesquisa-acdo, tendo como foco principal a pesquisa agdo. Como técnica para
coleta de dados em todas as fases da sequéncia didatica que sera apresentada abaixo, e, de acordo com o
problema e objetivos desta pesquisa serdo utilizados: questionario diagnéstico, registro fotografico e
audiovisual, registro de observacéo participante com utilizagdo de um diario (modelo anexo a este projeto) e

notas de campo. Para
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adequar-se as normas do Comité de Etica que rege esta pesquisa, o pesquisador assinara o Termo de
Utilizac@o de Dados ndo Publicos, que serdo coletados na instituicdo escolar, conforme documento anexo. A
fase de diagnostico da turma inicia com a apresentagdo do pesquisador e de seu tema de pesquisa,
reforgando os objetivos da realizagdo da mesma. Nesta fase de contato inicial com os participantes, o
pesquisador ira distribuir e fazer a leitura coletiva e explicativa aos estudantes do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os responsaveis
legais dos menores de 18 anos ou legalmente incapazes. Os estudantes deverao levar os termos para
serem assinados por seus responsaveis legais. O modelo dos termos encontra-se nos Anexos. Os termos
serdo distribuidos de forma impressa e pessoalmente em sala de aula. Sera explicado aos estudantes a
importancia da assinatura de tais documentos para o inicio do desenvolvimento da pesquisa. O diagnostico,
contara com o auxilio de um questionario impresso que sera distribuido de forma impressa e pessoalmente,
durante a aula, com os estudantes da turma, e serdo respondidos na propria sala de aula em contato com o
pesquisador. Os Anexos deste projeto contém o modelo do questionario que sera aplicado a turma para o
diagnostico inicial. Apés o diagndstico inicial, a experimentagdo ou etapa 1. Durante a realizagdo da
experimentacdo/etapa 1, o pesquisador registrara suas observagdes no Roteiro de Observacdes, onde
constara a data da aula e os registros das principais ocorréncias e participagdo dos estudantes envolvidos.
O modelo do Roteiro de Observagdes consta nos Anexos. As etapas 2, 3 e 4, esta relacionadas a pré-
producdo, produgdo e pos-produgdo dos video-documentarios. O pesquisador registrara suas observagdes
no Roteiro de Observagao Participante, onde constara a data da aula e os registros das principais
ocorréncias e participacdo dos estudantes. Estas anotagdes serdo feitas pelo pesquisador dentro da sala de
aula durante a realizacao destas experimentagdes. Os produtos imagéticos e audiovisuais serdao
armazenados em HD externo e ficardo sob o dominio do pesquisador por periodo de tempo indeterminado,
além de serem divulgados em canais de plataformas de video, que serdo criados pelos préprios estudantes
como forma de estimulo e divulgacéo da paisagem cultural do municipio. A gravagéo da socializagao dos
trabalhos dos estudantes em sala de aula, bem como os video-documentarios produzidos, ficara
armazenados em um HD externo para ser utilizado posteriormente como composi¢cdo do produto
educacional exigido por esta linha de pesquisa do mestrado profissional, e também, para apresentagéo de
um festival de videos para outros estudantes da escola. Para atender as exigéncias solicitadas pelo Comité
de Etica para pesquisa com seres humanos, a divulgacéo dos video-documentarios e demais
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produtos audiovisuais, veiculados tanto no ambiente escolar quanto nas plataformas digitais sera
previamente autorizada a partir das assinaturas dos estudantes e dos envolvidos nas filmagens nos
documentos TCLE, TALE, Termo de Autorizagdo de Audio e Termo de Autorizagdo de Imagem, cujos

modelos encontram-se nos anexos deste projeto.

Critério de Inclusao:
O principal critério de escolha da turma de estudantes que ira desenvolver a pesquisa sera a turma que
apresenta maior variedade de estudantes provenientes tanto do interior do municipio quanto do espago

urbano, ja que a intencdo é construir um produto que expresse uma maior diversidade de produgbes

audiovisuais utilizando paisagens culturais do espaco rural e urbano do municipio de Rio do Campo - SC.

Neste caso, a partir da analise da ficha de matricula e do enderego de origem dos estudantes fornecida pela

secretaria da escola, optou-se por escolher a turma 22. Série 01 do turno matutino, sendo que esta turma

apresenta maior diversidade de estudantes relacionados com o desenvolvimento dos objetivos da pesquisa.

Optou-se trabalhar somente com uma turma de aproximadamente 30 estudantes principalmente pela
questdo do tempo determinado para a conclusdo do curso, bem como para o desenvolvimento de todas as
etapas da pesquisa e a confecgdo do trabalho final a partir da coleta e analise dos dados.

Critério de Exclusao:

O critério de exclusdo de outras turmas para esta pesquisa esta relacionado principalmente ao contetdo
trabalhado, bem como as competéncias e habilidades de conhecimento e técnicas de produgdo de video
que sdo exigidas, as quais, equivalem ao desenvolvimento do componente curricular de geografia do nivel
de ensino médio. Outro critério de exclusdo, refere-se a turma que apresenta maior potencial e tempo habil
para realizar as producbes de video, optando-se pela turma do turno matutino pois é constituida por
estudantes que néo trabalham formalmente e que possuem maior disponibilidade de tempo para estarem
realizando o desenvolvimento da sequéncia didatica em periodos extraclasse. Serdo excluidas as turmas de
ensino fundamental devido a necessidade de habilidades técnicas e uma maior maturidade para o trabalho
com tecnologias, a qual os estudantes do ensino médio apresentam maior aptidao.
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Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Estudos com aplicagdo de questionarios: Os principais riscos ou danos possiveis para aplicacédo de
questionario estdo relacionados: a invas@o de privacidade, a discriminagdo ou estigmatizagao a partir do
conteudo revelado e a divulgagao de dados confidenciais. Como forma de minimizar tais riscos ou danos, de
acordo com as instrugbes do Comité de Etica para Pesquisa com Seres Humanos do IFC, serdo tomadas as
seguintes medidas: garantia de acesso aos resultados individuais e coletivos, local reservado e liberdade
para ndo responder questdes constrangedoras, atengdo aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto,
confidencialidade e privacidade, garantindo a ndo utilizagdo das informacdes em prejuizo das pessoas em
termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico-financeiro.- Estudos com observagao participante: Os
principais riscos ou danos possiveis para utilizagdo do Roteiro com Observagdo Participante estdo
relacionados a estigmatizacdo ou divulgagdo de informagdes, invasao de privacidade, divulgagdo de dados
confidenciais, interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos, o embarago ao interagir com estranhos e
também, os riscos relacionados a divulgagéo de imagens, ja que a pesquisa pretende utilizar filmagens ou
registros fotograficos durante sua execugdo. De acordo com o Comité de Etica para Pesquisa com Seres
Humanos do IFC, as principais medidas ou providéncias a serem tomadas frente a tais riscos, com elagédo a
utilizagdo do Roteiro de Observacédo Participante, estdo: garantia do acesso aos resultados individuais e
coletivos, minimizar desconfortos, garantindo local reservado e a liberdade de nao responder questdes
constrangedoras, estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, garantia de nao violagao e a
integridade do dos documentos e assegurar a confidencialidade, a privacidade, a protegdo da imagem e a
ndo estigmatizacdo.- Utilizagdo de audio e imagem: o pesquisador distribuira aos estudantes e a todas as
pessoas envolvidas na produgédo dos documentarios o Termo de Autorizagdo Para o Uso de Audio e o
Termo de Autorizagéo para o Uso de Imagem, conforme orientagdes do Comité de Etica.

Beneficios:

Os principais beneficios relacionados a esta pesquisa para os estudantes e todos os envolvidos nas etapas
da pesquisa sera a aquisicdo de conhecimentos histéricos e geograficos a respeito do local de vivéncia a
partir da criagdo de um canal em sites ou plataformas de videos como forma de divulgar a diversidade
cultural do municipio, demonstrando que cada estudante ou pessoa que contribuir para a produgao

audiovisual estara divulgando as caracteristicas
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geograficas deste local e contribuindo desta forma para o incremento da cultura e conhecimento social,
histérico e geografico do seu espaco vivido.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto atende aos aspectos tedricos e metodolégicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e
também as resolugdes que embasam o sistema CEP/CONEP (Resolugao 510/16). Verificar as pendéncias e

lista de inadequacdes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O projeto apresenta todos os termos de apresentacdo obrigatéria exigidos pela Resolugdo 510/16

Recomendagdes:

1. Para a prévia visdo dos itens a serem observados, quando da elaboragéo do Parecer pelo Comité de
Etica consultar a Resolugdo CNS 510/2016, Norma Operacional 001/2013 e Doc. Normatives CEP/CONEP,
disponiveis na Plataforma Brasil (plataformabrasil.saude.gov.br) nas areas. Resolugées e Normativas e Site
do CEPSH-IFC.

2. Consultar também as Resolugdes citadas para a elaboragdo dos Termos de consentimento. TCLE/TALE.
Site do CEPSH, (http://cepsh.ifc.edu.br/submissao/).

3. A coleta de dados s6 podera ter inicio apés APROVAGCAO pelo comité de ética e emisséo do parecer

final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Na versdo 3 havia 14 pendéncias, as quais 13 foram resolvidas pelo pesquisador, ficando apenas a
atualizacdo do Cronograma de Execugdo. Essa atualizagao foi devidamente efetuada nesta ultima verséao.

Neste sentido, o projeto esta aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 06/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2405543.pdf 18:44:06
Projeto Detalhado Projeto.docx 06/06/2025 |ALANDERSON DE Aceito
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/ Brochura Projeto.docx 18:42:06 |AVILA CHECHI Aceito
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_ATUALIZADO.docx 06/06/2025 | ALANDERSON DE Aceito
Assentimento / 18:39:50 |AVILA CHECHI
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_DO_PROJETO.docx 06/06/2025 | ALANDERSON DE Aceito
16:53:32  |AVILA CHECHI
Outros CARTA_RESPOSTA_Versao3.docx 06/06/2025 | ALANDERSON DE Aceito
16:44:37 |AVILA CHECHI
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 06/06/2025 |ALANDERSON DE Aceito
CEP_7623608.pdf 16:42:32  |AVILA CHECHI
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Assinada_Corrigida.pd| 17/10/2024 |ALANDERSON DE Aceito
f 08:39:17 | AVILA CHECHI

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: CENTRO
UF: SC

Telefone: (47)2104-0882

CAMBORIU, 18 de Agosto de 2025

Municipio:

Assinado por:

PAULO DE ALMEIDA CORREIA JUNIOR

RUA JOAQUIM GARCIA

CAMBORIU

Fax: (41)3331-7800

(Coordenador(a))

CEP: 88.340-055

E-mail:

cepsh@ifc.edu.br
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