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O presente recurso educacional foi desenvolvido no ambito do Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da Universidade Federal de
Catalao (UFCAT), com o proposito de favorecer a aprendizagem de estudantes da
educacdo basica. Sua elaboragdo partiu da constatacdo de que, apesar da ampla
disponibilidade de recursos pedagdgicos, ainda persistem dificuldades relacionadas ao
engajamento dos estudantes e a efetiva compreensao dos objetos de conhecimento
trabalhados em sala de aula.

O objetivo central do produto é aproximar o ensino da Matematica da realidade
de estudantes, favorecendo a aprendizagem, o desenvolvimento do raciocinio logico e do
pensamento critico, além da autonomia intelectual. Seu processo de elaboragio incluiu
fundamentagdo tedrica em autores que discutem metodologias de ensino e o papel das
tecnologias educacionais, assim como a analise de documentos oficiais. Os fundamentos
tedricos empregados e 0s processos que culminaram neste recurso € na sua aplicagdo em
situacdes de ensino constam em Santos (2026).

Espera-se que este recurso educacional contribua ndo apenas para a melhoria das
praticas de ensino em contextos especificos, mas também que possa ser adaptado e
replicado em diferentes realidades escolares, ampliando seu impacto e sua relevancia
social. Dessa forma, reafirma-se o compromisso em articular a pesquisa académica com
a realidade escolar, produzindo solu¢des pedagdgicas que qualificam o ensino e

fortalecem a formacao docente em Matematica.
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Multiplicacdo e Divisao na perspectiva da

Matematica de Singapura

1. VISAO GERAL

O presente material apresenta uma sequéncia didatica destinada ao ensino das
operagdes de multiplicacao e divisdo com niimeros naturais e racionais, desenvolvida na
perspectiva da metodologia de Singapura. A proposta se fundamenta na abordagem
Concreto-Pictorica-Abstrata (CPA) para a resolugdo de problemas, que prioriza a
transicdo de uso de materiais concretos para as representagdes pictoricas e,
posteriormente, para a formalizacdo simbdlica dos conceitos matemadticos, favorecendo a

construgdo progressiva do pensamento matematico.

Informacodes Gerais

Etapa de ensino/ Ano  6° ¢ 7° anos do Ensino Fundamental
ou Série
Unidade Tematica Numeros
Objetos de Operagdes (multiplicagdo e divisdo) com numeros naturais.
Conhecimento Divisao euclidiana.
Multiplos e divisores de um numero natural.

Periodo/Tempo de
N 9 aulas
Execucao

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar! problemas que envolvam calculos
(mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com numeros
naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensao
dos processos neles envolvidos com e sem uso de
calculadora.

(EFO6MAT11) Resolver e elaborar! problemas com nimeros racionais

positivos na representacdo decimal, envolvendo as quatro
operagdes fundamentais e a potenciagdo®, por meio de
estratégias  diversas,  utilizando  estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas,

com e sem uso de calculadora.

'A elaboragdo de problemas ndo sera trabalhada nesta sequéncia didatica
20 contetido de potenciagdo ndo serd trabalhado nesta sequéncia didética.




Esta sequéncia tem o objetivo geral ampliar e consolidar a compreensdo dos
significados das opera¢des de multiplicagdo e divisdo com nimeros naturais e racionais,
por meio da resolucao de problemas, a luz da abordagem da Matematica de Singapura.
Busca-se superar uma aprendizagem centrada em processos algoritmicos, favorecendo o
desenvolvimento do raciocinio matematico, do senso numérico ¢ da compreensdo
conceitual das operagdes, conforme orienta a Base Nacional Curricular — BNCC (Brasil,
2018). A proposta fundamenta-se na centralidade da resolucdo de problemas e na
progressdo das representagdes matematicas segundo a abordagem CPA, que possibilita
ao estudante construir significados ao transitar entre diferentes formas de representagao,

promovendo uma aprendizagem mais consistente e relacional (Dotti, 2016).

Espera-se que ao final do desenvolvimento da sequéncia didatica, os estudantes
compreendam, de forma conceitual, os significados das operagdes de multiplicagdo e
divisdo com numeros naturais e racionais, reconhecendo seus diferentes sentidos e
propriedades para além da aplicacdo mecanica de algoritmos. Ao transitar pelas
representacdes concreta, pictdrica e abstrata, os alunos deverdo estabelecer conexoes
entre as diferentes representagdes matematicas consolidando uma compreensdo
conceitual, relacional e significativa, em consonancia com as orientagdes da BNCC e com

a resolugdo de problemas como eixo estruturante da aprendizagem matematica.

Desenvolver, nos estudantes, a capacidade de resolver situa¢des-problema que
envolvam as operacdes de multiplicagcdo e divisdo com nlimeros naturais € racionais, por
meio da utilizacdo de diferentes estratégias de calculo e de resolugdo, evitando a
dependéncia exclusiva de algoritmos tradicionais. Pretende-se que os alunos representem
as situacdes propostas utilizando materiais concretos, esquemas, desenhos, numeros
ligados (numbers bonds) e o modelo de barras, transitando de forma consciente entre as
etapas concreta, pictorica e abstrata. Busca-se, ainda, que os estudantes elaborem
registros matematicos coerentes, desenvolvendo autonomia e flexibilidade no uso de

procedimentos matematicos.
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2.3. Atitudinais

Promover atitudes positivas em relagdo a aprendizagem matematica, estimulando o
interesse, a participagdo ativa e a confianga dos estudantes na resolugdo de situagdes-
problema que envolvam as operagdes de multiplicagdo e divisdao. Pretende-se incentivar
a colaboragdo, o didlogo e o respeito as diferentes estratégias de resolugdo apresentadas
pelos colegas, valorizando o erro como parte do processo de aprendizagem e favorecendo
a construgdo coletiva do conhecimento. Busca-se, ainda, desenvolver a autonomia, a
persisténcia e a responsabilidade dos alunos diante dos desafios propostos, bem como o
compromisso com a organizac¢ao dos registros, a organiza¢do matematica e a escuta atenta

durante os momentos de discussio.

3. ESTRATEGIAS DE ENSINO E RECURSOS EDUCACIONAIS

As atividades foram organizadas de modo a favorecer a mobilizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, a partir de uma avaliagdo diagndstica inicial,
seguida de intervencdes pedagogicas que possibilitam a exploragdo conceitual e
procedimental das operagdes de multiplicagdo e divisdo em diferentes contextos.
Privilegia-se o uso de situagdes-problema contextualizadas, discussdes coletivas,
trabalhos em duplas e momentos de socializagdo das estratégias utilizadas, nos quais o
professor atua como mediador do processo de aprendizagem, conforme descrito por

Zabala (1998), ao compreender o ensino como uma pratica intencional e reflexiva.

No desenvolvimento das atividades, sdo utilizadas estratégias especificas da
Matematica de Singapura, como os nimeros ligados e o modelo de barras, que auxiliam
na decomposicao e visualizagdo das relagdes entre quantidades. Além disso, a sequéncia
contempla momentos de verificagdo de razoabilidade dos resultados e comparagio de
diferentes procedimentos de resolugcdo, em consonancia com as orientagdes da BNCC,
que enfatizam o desenvolvimento do raciocinio matematico e da autonomia dos
estudantes.

Quanto aos recursos didaticos, sao utilizados materiais concretos, como material
dourado, tampinhas, folhas de papel e outros objetos manipulaveis, que possibilitam a

representacdo fisica das situagdes-problema na fase concreta. Como recursos

complementares, sdo utilizados o quadro branco, folhas impressas, computador e




datashow, tanto para a apresentacao das atividades quanto para a sistematizagao coletiva

das solugdes.

4. CONHECIMENTOS PREVIOS

Para a execugdo desta sequéncia didatica, pressupde-se que os estudantes possuam

conhecimentos basicos relacionados ao sistema de numeragao decimal, a leitura, escrita

e comparagdo de numeros naturais, bem como a compreensao das ideias iniciais de adi¢do

e subtracdo, incluindo o reconhecimento dessas operacdes como processos de

composicdo e decomposicdo de quantidades. Espera-se, ainda, que os alunos tenham

contato prévio com a nog¢ao de multiplicacdo como adi¢do de parcelas iguais e com

situacdes elementares de divisdo associadas a reparticao equitativa e a ideia de medida,

ainda que de forma intuitiva. No que se refere aos nimeros racionais, considera-se

importante que os estudantes reconhecam fragdes como representagdo de partes de um

Descricao/Estimulo

Materiais

todo.

5. PLANEJAMENTO
Atividade Tempo
Atividade 50

diagnostica  minutos
Multiplicando
50
e conectando .
i minutos
nimeros
Multiplicacao 50
€ 0s nimeros .
. minutos
ligados
Multiplicacao
, 50
e 0 método de .
minutos
barras

de
diagnostico com situagdes-problema
envolvendo multiplicagdo e divisao
com nimeros naturais e racionais.

Aplicagao um questionario

da
multiplicagdo destacando-a como
adicdo de parcelas iguais. Contagem
em grupos, identificacdo de padrdes
e construgao das tabuadas.

Exploragdo dos significados

Desenvolvimento de estratégias de
decomposi¢ao dos fatores utilizando
os numeros ligados (number bonds),
favorecendo o calculo mental e a
compreensdo das propriedades da
multiplicagdo.

Resolugdo de situagdes-problema
por meio do modelo de barras,
enfatizando a visualizagdo das
relagdes entre quantidades.

Questionario im-
presso, folha de
rascunho, borracha,
quadro e lapis.
Material manipulavel
(tampinhas e material
dourado), folhas im-
pressas, lapis e qua-
dro.

Folhas impressas, 14-
pis, quadro, material
manipulavel e borra-
cha.

Folhas impressas, 1a-
pis, quadro, material
manipulavel e borra-
cha,
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Divisao e os

i 50
numeros .
. minutos
ligados
Resolvend
vendo 50
problemas .
Ve . minutos
com divisao
Resolvendo
problemas 50
com numeros minutos
racionais
Multiplicando 50
e dividindo )
N minutos
fracoes

Avaliacao 50

final minutos
6. ATIVIDADES

Exploragdo da divisdo como
reparticdo  equitativa e como
operacdo inversa da multiplicacdo,
utilizando estratégias de
decomposicdo por meio dos
numeros ligados.

Resolugao de situagdes-problema
envolvendo divisdo, seguindo etapas
estruturadas de leitura, compreen-
sdo, representacdao e verificagdo da
solucao.

Retomada dos conceitos de fragao
por meio de situacdes do cotidiano,
explorando a relagdo entre fracdo e
divisao.

Resolugdo de problemas envolven-
do multiplica¢do e divisdo de fra-
¢oes, com estimulo ao levantamento
de hipoteses, a comparagao de estra-
tégias e a explicitacdo dos procedi-
mentos utilizados.

Aplicagdo de uma avalia¢do escrita
final, com questdes semelhantes as
do diagnéstico.

Folhas impressas, 1a-
pis, quadro, material
manipulavel e borra-
cha.

Folhas impressas, 1a-
pis, quadro, material
manipulavel e borra-
cha.

Folhas impressas, 14-
pis, quadro, material
manipulavel (discos
de fracdes, lego) e
borracha.

Folhas impressas, 1a-
pis, quadro, material
manipulavel e borra-
cha.

Avaliacdo impressa,
lapis, borracha e
folha de rascunho.

Nessa secdo serdo apresentadas as atividades propostas, com previsao inicial de

nove aulas de cinquenta minutos, podendo variar de acordo com a turma.

6.1 Primeiro Encontro: Atividade diagnéstica

O primeiro momento consiste no diagnostico dos conhecimentos prévios de cada

aluno sobre as operagdes fundamentais, com enfoque principal nas operacdes de

multiplicagdo e divisdo. O objetivo dessa aula ¢ diagnosticar as maiores dificuldades dos

estudantes e promover o envolvimento dos mesmos, garantindo assim o maior

desempenho nas atividades propostas.




Apods a explicagdo inicial e a leitura coletiva das orientagdes, os estudantes
deverdo responder individualmente ao questionario diagnostico, que contempla
situagdes-problema envolvendo multiplicagdo e divisdo com numeros naturais e
racionais. Nesse momento, ndo serd permitido o uso de

calculadora, de modo a favorecer a identificagdo das estratégias o Evite fornecer pistas ou

A . . correcoes durante a
espontaneas utilizadas pelos alunos, bem como suas dificuldades resolucio das questdes.
Observe se 0s
estudantes recorrem a

. - .. . algoritmos, estimativas,
realizagdo da atividade, observando atentamente as atitudes dosS  jesenhos ou raciocinios

conceituais e procedimentais. O professor devera acompanhar a

d d did lucio d ~ intuitivos.

estudantes, o tempo despendido na resolugdo das questdes, as | pegisire comentérios,
.. . . . questionamentos e

davidas recorrentes e os procedimentos adotados, registrando tais O ——,

infi - interferir diret " lucd relevantes para analise

informagdes, sem interferir diretamente nas resolugoes. .

Ao final da aula, o professor podera propor um breve momento de reflexao,
convidando os estudantes a pensarem sobre o que aprenderam ao resolver os problemas
e quais conteudos consideram mais desafiadores. Esse momento tem como objetivo
incentivar a autoavaliagdo e preparar os alunos para uma postura mais ativa e investigativa

nas proximas aulas da sequéncia didatica.

O segundo encontro tem como objetivo introduzir e aprofundar os significados da
multiplicagdo, partindo de situagdes contextualizadas e proximas da realidade dos
estudantes. Dessa forma, ¢ importante que o estudante reconheca e compreenda as
multiplicagdes basicas (tabuadas) como de suma importancia para a resolucdo de
multiplicagdes com fatores maiores.

Inicialmente, serd realizada uma breve roda de conversa, na qual o professor ira
questionar os alunos sobre situagdes do cotidiano que envolvem a ideia de “vezes”,
“grupos iguais” ou “repeti¢des”’, buscando mobilizar os conhecimentos prévios e
estabelecer conexdes com experiéncias ja vivenciadas. Esse momento visa despertar o
interesse dos estudantes e criar um ambiente propicio a participagdo e ao didlogo,

reforgando a centralidade da resolugdo de problemas no ensino da Matematica.
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As atividades deste encontro devem ser

realizadas em duplas previamente organizadas pelo = Seupapel como mediador é intervir para
que todos participem, escolher situagdes

professor, a partir da andlise do diagnostico inicial, =~ apresentadas pelos estudantes ou propor
situagdes, caso ndo haja sugestdes, e

buscando agrupar estudantes com niveis de @ exaltaras colaboragdes de cada aluno.

compreensao distintos.

6.2.1 Aplicacéio das atividades

As atividades desse encontro foram organizadas a partir de situagdes-problema
que exploram a multiplicagdo em diferentes contextos, favorecendo a identificagao de

padroes e a identificagdo dos diferentes sentidos da multiplicagao.

Figura 1- Situagao-problema 1.
Situacao-problema 1: Araras-azuis € 0 voo em pares

Na natureza, ¢ comum encontrar animais que vivem em grupos como
estratégia de sobrevivéncia. As araras-azuis destacam-se por sua beleza, tamanho e
comportamento, sendo uma de suas caracteristicas o habito de voar sempre em pares.

Em determinado local, foram observados varios pares de araras-azuis
sobrevoando a regido. Com base nessas informagdes, complete a tabela a seguir,
registrando o nimero total de aves observadas em func¢do da quantidade de pares
indicados.

Araras Numero Multiplicagiio | Resultado da
de pares correspondente | multiplicacio

Escreva a sequéncia dos nimeros de araras que foram encontradas na coluna 4 da
tabela anterior.

Fonte: Elaborada pela autora.




As propostas permitem transitar pelas representagdes concreta, pictérica e abstrata,
conforme a abordagem singapuriana.

Na Situagao-problema 1, apresentada na Figura 1, oriente os alunos a completar a
tabela e identificar o padrao numérico. Solicite que expliquem oralmente a estratégia
utilizada.

A situagdo-problema 2, apresentada nas Figuras 2 e 3, favorece o entendimento
do sentido de adicao de parcelas iguais da multiplicagdo, bem como a leitura e
interpretagdo de tabelas, como uma representagao pictorica. Incentive o uso de desenhos,
contagens e registros para representar as quantidades. Na Figura 2 consta a introdugdo da

situacdo-problema.

Figura 2 — Introdug¢do da Situacdo-problema 2.
Situacio-problema 2: Figuras geométricas e seus lados

Leia o texto a seguir.
Figuras geométricas planas

Dé uma olhada ao seu redor, observe os objetos, as formas. E possivel ver
muita coisa diferente, ndo ¢ mesmo? Cada objeto possui uma forma especifica,
que pode ser representada por figuras geométricas.

As figuras geométricas planas sdo aquelas que possuem duas dimensoes:
comprimento e largura. Entre elas, destacam-se os tridangulos, os quadrilateros e
os pentagonos, que se diferenciam pelo nimero de lados que possuem.

Observe atentamente as figuras apresentadas. Em seguida, complete a
tabela, agrupando as figuras de acordo com o nimero de lados que possuem.

N
@

Triangulos Quadrilateros Pentagonos

A

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na Figura 3, estdo questionamentos que envolvem triangulos e retangulos.

Figura 3 - Situagdo-problema 2: questdes (a) e (b).

(a) Observe a quantidade de tridngulos em cada linha e complete a tabela, registrando
a quantidade de lados e a multiplicagdo correspondente.

Quantidade de
Trifngulos lados dos
triingulos

Multiplicagao
correspondente

Agora, escreva a sequéncia dos nimeros de lados que foram encontradas na 2* coluna:

(b) Observe a quantidade de quadriladteros em cada linha e complete a tabela,
registrando a quantidade de lados e a multiplicagdo correspondente.

Quantidade de lados Multiplicacao

Quadrilateros dos quadrados correspondente

Fonte: Elaborado pela autora.




A situagdo-problema 3, apresentada na Figura 4,

Durante a resolugdo, circule pela
sala, observe as estratégias e¢ faga
perguntas que levem os estudantes a
perceber relagdes entre adigdo
repetida e multiplicagdo.

favorece a compreensdo da multiplicagdo como
organizacao retangular, além de estabelecer conexdes

entre contagem, adi¢ao repetida e multiplicagao.

Figura 4 - Situacdo-problema 3.
Situacido-problema 3: Organizando em linhas e colunas

Observe atentamente o quadro apresentado a seguir, no qual os circulos estao
organizados em linhas e colunas.

‘44
+4

<4
+44++

(a) Quantas colunas o quadro possui?
(b) Quantas linhas o quadro possui?
(¢) Considerando essa organizacdo, qual ¢ o total de circulos presentes no
quadro?
(d) Escreva uma soma que represente a quantidade total de circulos,
considerando o numero de circulos em cada linha do quadro.
(e) Escreva uma multiplicacdo que represente a quantidade total de circulos,
considerando a organizacao do quadro em linhas e colunas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como momento de sistematiza¢do, os estudantes sao apresentados a Tabua de
Pitagoras, contextualizada historicamente. Ao final, socialize diferentes formas de
resolugdo e destaque os padrdes observados. Conclua com o preenchimento coletivo da
Tabua de Pitdgoras, mostrada na Figura 5, explorando regularidades entre linhas e

colunas.
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Figura S - Situagao-problema 4.
Situacio- problema 4: Tabua de Pitagoras

Pitagoras ¢ considerado um dos mais importantes matematicos da historia,
tendo nascido por volta do ano 570 a.C. A tabela que leva seu nome — conhecida
como Tébua de Pitagoras — ja aparecia em obras antigas, como A Aritmética, de
Boécio, escrita por volta do ano 500 d.C. Isso significa que ela tem mais de 1.500
anos! E mesmo apds tanto tempo, ainda utilizamos e estudamos a Tabua de
Pitagoras nos dias de hoje.

O quadro de multiplicagdo a seguir, que ¢ completado através do produto
entre os numeros das linhas e das colunas, recebe o nome de Tabua de Pitagoras.
Depois de preenchida, essa tabela retine todos os principais resultados da
multiplicag@o. Preencha a tdbua de Pitagoras.

x 1 2 3 456 7 8 9 10
1

oo N OUn A WN

9
10

Fonte: Elaborado pela autora.

6.2.2 Avaliagao

A avaliag@o deste encontro terd carater formativo e processual, considerando a
participagdo dos estudantes, o envolvimento nas atividades propostas, a coeréncia das
representacoes construidas e a capacidade de relacionar as diferentes formas de registro.

O professor podera utilizar as producdes dos alunos como instrumentos para acompanhar

o desenvolvimento do grupo.




Durante essa etapa, ¢ importante retomar as situagdes-problema desenvolvidas,
ressaltando como diferentes representacdes, tabelas, esquemas, sequéncias numéricas,
desenhos e registros simbolicos, permitiram compreender uma mesma ideia matematica.
O professor pode enfatizar que a multiplicacdo surge como uma forma mais eficiente de

representar e calcular situacdes que envolvem adi¢do de parcelas iguais.

Este ¢ o momento de propiciar aos estudantes oportunidade de expor as suas
impressdes e propor novas experiéncias com a operagdo, de modo a detalhar as
propriedades e a importancia da multiplicacdo em cada um dos seus contextos. Sera
proposto, nesse momento, a formacao de um mapa mental, a partir da palavra norteadora:
Multiplicagdo'. O professor tera, neste momento, o papel de
. . L . E importante considerar as
instigar que os estudantes relembrem os principais conceitos, opinides de cada aluno e a

. o N L . sua relevancia dentro do
definicdes e significados da operagdo multiplicacio. assunto estudado. Caso ndo
. . . se apresentem 0s conceitos

Posteriormente pretende-se que o aluno identifique a = esperados, pode-se propor

essas situagdes aos

multiplicagdo com estratégias de calculo variadas, usando a fase = estudantes.

abstrata com o uso dos “numeros ligados”.

As atividades deste encontro t€ém como foco o reconhecimento de padrdes
numéricos, a decomposi¢do de nimeros € a aplicagdo da estratégia dos niimeros ligados
na resolu¢do de multiplicagdes.

Os numeros ligados sdo uma estratégia de decomposicdo numérica importante,
cuja ideia central ¢ a decomposi¢do de um niimero em outros componentes (partes) que,
ao se ligarem, formam o numero original (todo). A representacdo pode ser feita por
diagramas circulares ou retangulares, em que o todo aparece em destaque e as

ramificacdes representam as partes. Apresente os nimeros ligados como uma estratégia

' os mapas mentais sdo organizadores graficos que favorecem a organizagdo das ideias, a visualizagao de
relagdes entre conceitos e o desenvolvimento da aprendizagem significativa. Para orientagdes sobre a
construgdo e uso de mapas mentais, ver: NOVA ESCOLA. Como usar mapas mentais na sala de aula.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/. Acesso em: 23 fev. 2026.



https://novaescola.org.br/
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de decomposi¢do, mostrando que um numero pode ser representado por diferentes

combinagdes de partes. A Figura 6, descreve um exemplo que pode ser mostrado aos

alunos no quadro.

Figura 6 - Exemplo de uso dos niimeros ligados

20 20

Fonte: Elaborado pela autora.

Na atividade (a), dada na Figura 7, que sugerem o uso de sequéncias, oriente 0s

estudantes a identificar padrdes e relagdes entre os numeros.

Figura 7 - Aula 3: atividades (a).
(a) Descubra o padrao e continue a escrever as seguintes sequéncias numéricas:

316 9
4 | 8 12
6 12 | 18
7 |14 | 21
8 |16 | 24
9 (18 | 27

Fonte: Elaborado pela autora.




Na atividade (b), conforme Figura 8, ¢ proposta a identificacdo e a generalizagao
de padrdes multiplicativos por meio da andlise de sequéncias numéricas, reforce a
importancia das relagdes multiplicativas.
Figura 8 - Aula 3: atividade (b).

(b) Complete os esquemas de acordo com o modelo:

x2 x2 - .
.:‘ y "..‘-
2 4 6 8 10 12
........... e LT
"—.,_._: ............ e
................... X6 ...‘»v""'
................ . .\
3 6 9 12 15 18
P ", & 7
.
& T 3
6 18 30

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao trabalhar as multiplicagdes propostas, na atividade (c), conforme Figura 9,
solicite que os fatores sejam decompostos em valores que facilitem o céalculo mental.
Durante a socializagdo, discuta como a decomposi¢do estd relacionada a propriedade
distributiva da multiplicagdo. Finalize sistematizando os numeros ligados como uma

estratégia para compreender as relagdes numeéricas e desenvolver flexibilidade de calculo.

Figura 9 — Aula 3: atividade (c¢).

(¢) Resolva as multiplicagdes a seguir utilizando a estratégia da

decomposicao dos fatores, conforme o modelo apresentado.
26x12

26=20+6
12=10+2

a)28x 17 = b)98 x 37 =
c) 348 x 87 = d)36x9=

e) 76 x49 = f) 576 x 89 =
g) 42x5= h) 82x25=

Fonte: Elaborado pela autora.



SANTOS, Francielle Carmo; SILVA, Elida Alves da

6.3.2 Avaliacéo

A avaliagdo deste encontro tem carater formativo e _

processual, considerando o envolvimento dos estudantes, a ~Durante a resolugio, &
importante observar se as

representagoes estdo
coerentes com o problema e
realizar ~ questionamentos
que favoregam a
compreensdo. Ao final de
cada atividade, promova a
socializagao das estratégias,
solicitando que diferentes
6.3.3 Reflita duplas  expliquem seus

procedimentos.

coeréncia das decomposi¢des realizadas e a adequagdo das
estratégias utilizadas na resolucdo das multiplicagdes, a partir

do material produzido por eles e das observagdes do professor.

O encontro pode ser concluido com a sistematiza¢do da estratégia dos niimeros
ligados como recurso para simplificar calculos multiplicativos e compreender melhor as
relacdes entre os fatores e o produto. Esse momento permite consolidar a ideia de que
uma mesma multiplica¢do pode ser resolvida por diferentes caminhos, preparando os
estudantes para o uso de representagdes mais complexas, como o modelo de barras, nos

encontros seguintes da sequéncia didatica.

6.4 Quarto Encontro: Multiplicagdo e o método de barras

Essa atividade visa identificar e resolver situagdes-problema que envolvam a
operagao de multiplica¢do, por meio de calculo mental, de estimativa ou por meio de
algoritmos. A resolucdo das situagdes propostas sera feita em cinco fases:

1) Leitura do problema.
2) Compreensdo do problema.

3) Elaboracao de estratégias de visualiza¢do concreta do problema No apéndice B,

encontra-se disponivel
um esquema a ser
impresso e entregue
aos estudantes, para
que acompanhem o0s
passos de resolucdo de
problemas.

(Fase concreta).

4) Elaboragdo de estratégias de visualiza¢do do problema por meio

de esquema (Fase pictorica).

5) Desenvolvimento do senso numérico, através de generalizacdes e

padrdes numéricos (Fase abstrata).

6) Sistematizagdo e verificagdo da resolucao do problema proposto.
As atividades propostas nesta aula sdo situagdes-problema que devem ser

resolvidas, em duplas, pelos estudantes. O professor deverd mediar as discussdes das

possiveis resolu¢des uma a uma. O ideal € propor um tempo estimado de 10 minutos para

a resolugdo de cada problema. Ao final deste tempo, deve-se resolver com a turma o




problema discutindo as possiveis solugdes dadas pelas duplas e sempre ressaltando a

importancia de seguir os passos anteriormente expostos.

6.4.1 Aplicacdo das atividades

Oriente os alunos a ler o enunciado, com atencgdo ¢ identificar as informagdes
relevantes antes de iniciar os calculos. Solicite que representem a situagdo por meio de
esquemas ou do modelo de barras, de modo a organizar as relagdes entre as quantidades.
Destaque como o método de barras contribui para a visualizagdo das informacgdes e para
a escolha adequada da operagdo. Finalize com a sistematizacdo coletiva das principais
ideias trabalhadas.

Nas atividades 1 e 2, conforme mostra a Figura 10, ¢ importante questionar
incentivar os estudantes a relacionarem a situacao-problema ao sentido multiplicativo
utilizado na resolucgao.

Figura 10 - Aula 4: atividades 1 e 2.

1) “As camisetas da turma”

A turma do 6° ano de certa escola mandou confeccionar camisetas e pretende,
com a venda delas, conseguir dinheiro para uma excursdo. Foram vendidas 78
camisetas por R$12,00 cada uma. Quanto foi arrecadado com a venda?

2) “Escolha seu caminho”
De quantas maneiras diferentes este garoto, pode ir de A até C, passando por B?

Fonte: Elaborado pela autora.

A atividade 3, apresentada na Figura 11, envolve a analise de uma tabela de pregos
de diferentes espécies de peixes, permitindo explorar o significado da multiplicacdo em

contextos distintos, como o calculo por unidade e por agrupamentos.
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Figura 11 - Aula 4: atividade 3.
3) “Os peixes de Matheus”

Matheus gosta muito de peixes e fez um pedido ao seu bisavé Sabino que,
comovido com o pedido do bisneto, decidiu dar um presente no dia do seu
aniversario, peixinhos para seu aquario. Como sdo peixes de varias espécies e
algumas raras, fez uma pesquisa de precos e foi fazer as compras.

Veja a tabela de pregos:
Espécie A Espécie B Espécie C
Cada peixe Cada grupo de 5 Cada grupo de 7
peixes peixes
Custa RS Custa R$ 11,00 Custa R$ 1,00
4,00

(a) Se ele comprar 6 peixes da espécie A, 20 da espécie B e 28 da espécie C,
quanto vai gastar na compra dos peixes?

(b) Se ele comprar 10 peixes da espécie A e 15 da espécie B. Quanto ele ird
gastar?

(c) E se comprar 42 peixes da espécie C e 5 da espécie A. Quanto ira gastar?
Fonte: Elaborado pela autora

A situagdo-problema 4, apresentada na Figura 12, explora o crescimento de uma
quantidade ao longo do tempo, a partir de uma progressdao em que o niimero de elementos
dobra a cada etapa.

Figura 12 - Aula 4: atividade 4.

4) “A dobra dos morcegos”

O morcego ¢ um mamifero que vive em cavernas ou lugares escuros, sai
durante a noite para se alimentar. Existem algumas espécies que se alimentam de
sangue de animais ou pessoas, como 0 morcego vampiro que, para sobreviver,
precisa morder um animal por semana. Essa espécie ¢ muito rara, ou seja,
existem poucos espécimes desse tipo. Contudo, esse comportamento originou a
lenda do vampiro, um ser que se alimenta de sangue. Segundo a lenda, o animal
que o vampiro morder se torna vampiro também. Considerando, portanto, que na
primeira semana passam a existir dois vampiros, na segunda semana ambos
mordem mais dois animais (cada vampiro morde mais um animal), os quais se
tornam vampiros, totalizando quatro exemplares. Na terceira semana o0s
vampiros mordem mais quatro animais, totalizando oito vampiros.

Assim, sendo, responda:

(a) Se continuar a dobrar o niimero de vampiros, quantos havera na quarta
semana?

(b) E se continuarem multiplicando-se os vampiros, dobrando sua quantidade,
quantos vampiros haveria na quinta semana?

(¢) E na décima semana?

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Childcraft (1984).




A avaliagdo deste encontro tem carater formativo e processual, considerando a
participacao dos estudantes, a adequagdo das representagdes construidas por meio do
método de barras e a coeréncia das estratégias utilizadas na resolucdo das situagdes-
problema. Devem ser utilizados os materiais produzidos pelos estudantes e o diario de

campo do professor.

O encontro pode terminar com a sistematizagdo do método de barras como uma
estratégia eficiente para compreender e resolver problemas multiplicativos. Esse
momento permitiu reforgar a importancia das representagdes visuais na organiza¢ao do
pensamento matematico e preparar os estudantes para a ampliagao do uso do método em

situacdes mais complexas nos encontros seguintes da sequéncia didatica.

Neste momento, os estudantes serdo motivados a
Para o Professor

participar de uma roda de conversa sobre o tema divisd0,  Mostre aos alunos que a estratégia

~ . . de decomposi¢do dos nimeros pode
mostrando como a operagdo € muito usual em S€U  pyilitar ou no a divisio. Por isso,

. .. , .. recomenda-se que o0s nameros
cotidiano. O objetivo dessa conversa ¢ desmistificar 08 gevem ser decompostos de modo a

. . N formar multiplos do divisor,
conceitos formados anteriormente sobre a divisdo € as  fucilitando assim o processo de

dificuldades que a maioria dos estudantes tem como essa divisao.
operagdo, propondo uma problematizagdo das ideias relacionadas a divisao.

Em um primeiro momento € interessante utilizar o material dourado para ilustrar
a situacdo de forma concreta, a partir da decomposi¢do em grupos. O segundo passo, sera
0 uso dos “numeros ligados” para ilustrar a fase pictorica, decompondo o niimero para
analisar as divisoes. E, por tltimo, a fase abstrata, quando o professor devera propiciar
aos estudantes, que formulem conjecturas a partir dos exemplos desenvolvidos, levando
a compreensao da inversibilidade das operagdes de multiplicagdo e divisao.

As atividades s3o uma aplicagdo das estratégias de decomposicdo (nimeros
ligados) para resolugdo das divisdes que sdao propostas. Assim, o estudante devera analisar

as divisdes e encontrar a decomposi¢do mais conveniente para a resolucao. Deve-se

pontuar que cada dupla poderd optar por uma decomposi¢cdo diferente, o que torna
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imprescindivel a discussdo das resolugdes de forma coletiva. Assim, poderdao perceber

que as decomposi¢des dependem da percep¢ao de cada um, como ferramenta facilitadora

da divisdo.

6.5.1 Aplicagdo das atividades

As atividades deste encontro tém como foco a resolugao
de divisdes por meio da decomposicdo do dividendo em
parcelas multiplas do divisor, utilizando a estratégia dos
nimeros ligados. Inicialmente, os estudantes completardo
sentengas matematicas relacionando divisdo e multiplicagdo.,

conforme apresentado na Figura 13.

Realize decomposi¢des no
quadro a fim de orientar os
estudantes a decompor os
numeros em parcelas que
sejam multiplas do divisor,
de modo a facilitar a
resolug@o das atividades.

Figura 13 - Aula 5: atividade (a).

(a) Complete as sentencas matematicas, usando o que vocé ja sabe

sobre as tdbuas de multiplicacao.

2x =18 3x( =18 6x

10x =50 9x( =72 7x
x10=50 [ 'x9=72 = x7

=24

42
42

50 + 10 = 72+9=" 42+7=

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, sdo apresentadas, como mostra a Figura 14, divisdes a partir de um

modelo apresentado, no qual o dividendo ¢ decomposto em ;

partes convenientes, permitindo a divisdo de cada parcela
separadamente e a posterior soma dos quocientes parciais. E
importante demonstrar a estratégia de decomposicdo do

dividendo por meio dos niimeros ligados, destacando como

essa representacao auxilia na organizacao do célculo.

Apresente aos alunos as etapas
a serem seguidas para a
resolugio do problema. E
essencial que se siga 0s passos
anteriormente elencados para
uma melhor compreensdo das
estratégias de  resolucdo
utilizadas pela Matematica de
Singapura.




Figura 14 - Aula 5: atividade (b).

(b) Resolva as divisdes a seguir, decompondo os numeros e organizando o
raciocinio conforme o exemplo apresentado.

. . 18
258 +3
258 +3=(180+60+18)+ 3
258 +3=(180+3) + (60 + 3) + (18 + 3)
258 +3=60+20+6
258 +3=86

(a) 684 +2 (b) 981 =3 (c) 356 + 4
(d)525+5 (e) 1029 =7 () 3654 +9

Fonte: Elaborado pela autora.

A avaliacao deve considerar a coeréncia das decomposicoes realizadas, a correta
utilizacdo das relagdes entre multiplicagdo e divisdo e a adequagdo das estratégias
escolhidas. Devem ser utilizados os materiais produzidos pelos estudantes e o diario de

campo do professor.

Ao final do encontro deve haver a sistematizagdao da divisdao como uma operacao
que pode ser facilitada por meio da decomposicdo numérica e da relacdo com a
multiplica¢do. Assim, podera se consolidar o uso dos nimeros ligados como estratégia

para compreender e resolver divisoes.

Serd proposta, nesta aula, a resolucdo de situagdes-problema que envolvem a
divisdo em diferentes contextos, com o objetivo de consolidar a compreensdo dessa

operacgdo a partir da reparti¢do equitativa e da ideia de medida. As atividades devem ser
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desenvolvidas em duplas, favorecendo a discussao de estratégias, a argumentagdo
matematica e a validagdo coletiva das solu¢des encontradas.

Espera-se que o aluno seja capaz de resolver as situagcdes-problema propostas,
utilizando as etapas descritas para a resolucdo de problemas, que ja foram expostas nas
aulas anteriores. Vale ressaltar que, a partir do método de resolucdo, espera-se que os
estudantes desenvolvam o raciocinio logico matematico, e, por isso, seguir os passos do
roteiro de resolugdo torna-se uma parte importante do processo.

Dessa forma, o método CPA (Concreto- Pictorico- Abstrato), com o uso de
material dourado, nimeros ligados e o método de barras, ilustra a resolucdo de problemas

apresentadas anteriormente.

6.6.1 Aplicacéo das atividades

Inicialmente, serd proposta a resolu¢do do problema “O vendedor de verduras”,
no qual os estudantes devem analisar a distribui¢do de diferentes quantidades de frutas
em um numero fixo de caixas, de modo que todas tenham a maior quantidade possivel e
que caixas com frutas iguais contenham a mesma quantidade. Essa situa¢do permite
explorar a divisdo exata e ndo exata, bem como a interpretagdao do resto no contexto do
problema, ao identificar as frutas que ndo sao distribuidas igualmente.

Em seguida, o problema “Andando pela cidade”, no qual os estudantes devem
analisar o fluxo de carros em ruas de mao unica, considerando que o trafego se divide
igualmente a cada bifurcacdo. Essa atividade favorece a compreensdo da divisdao como
reparticdo equitativa e estimula o raciocinio logico na interpretacdo de esquemas e

trajetos, ainda que a representacao visual seja essencial para a resolugdo. Esses problemas

estdo apresentados na Figura 15.




Figura 15 — Aula 6: Situagdes-problema 1 e 2.
1) O vendedor de verduras

O verdureiro de uma cidade do interior do estado viaja toda semana para a
capital para buscar frutas e verduras no Ceasa, chegando 14 carrega o
caminhdo com 954 morangos, 627 magas, 128 meldes e o restante da carga
¢ composta por verduras. Ele colocara os morangos em 09 caixas, as magas
em 06 caixas e os meldes em 03 caixas, de forma que todas as caixas tenham
o maior nimero de frutas possivel e que as caixas com frutas iguais tenham
0 mesmo numero de frutas. As frutas que sobram, ele leva para sua casa.

(a) Quantos morangos couberam em cada caixa?
(b) Quantas macas tém em cada caixa?

(c) Quantos meldes tém em cada caixa?

(d) Quantas frutas ele vai levar para casa?

2) Andando pela cidade

A figura a seguir representa um conjunto de ruas de mao tinica. Considere
que 128 carros entram no ponto A e que, em cada cruzamento com duas
opgoes de diregdo, o trafego se divide igualmente entre elas.

(a) Quantos carros passam por B?
(b) E por C?

Fonte: Elaborado pela autora.

A resolucdo do problema “Dividindo as balas”, envolve a divisdo de uma
quantidade fixa de objetos entre um ntimero determinado de alunos. Essa situacao permite
explorar a divisdo com resto, a interpretacdo do quociente e do resto e a analise de uma
situagdo inversa, ao determinar a quantidade minima necessaria para que a divisdo seja

exata.
Por fim, propde-se o problema “O cha de Luisa”, no qual | faxa o Frofessor
Durante a resolugdo,
os estudantes devem relacionar multiplicacdo e divisdo para = destaque a interpretagio
. . . . do quociente e do resto
determinar quantidades totais e intervalos de no contexto de cada
problema, discutindo
tempo, a partir do consumo didrio de cubos de aglcar. Essa  seus significados e sua
adequagdo a situacdo
atividade favorece a articulacdo entre diferentes operacdes € a  apresentada.

compreensdo da divisdo como medida, ao calcular quantas vezes uma quantidade cabe

em outra.
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E importante o incentivo da representacdo das situagdes por meio de esquemas,
numeros ligados ou modelos de barras, de modo a organizar as relagcdes entre as
quantidades envolvidas. A Figura 16 reune os problemas “Dividindo as balas” e “O cha

de Luisa”.

Figura 16 - Aula 6: Situacdes-problema 3 ¢ 4.

3) Dividindo as balas

(OBM- adaptado) Uma professora tem 87 balas para dividir igualmente entre
seus 31 alunos.

(a) Quantas balas cada aluno recebera?

(b) Quantas balas sobrardo para a professora?

(¢) Qual ¢ o nimero minimo de balas a mais que ela precisa conseguir para que
todos os alunos recebam a mesma quantidade de balas, sem sobrar nenhuma para
ela?

4) O chéa de Luisa

Luisa faz duas xicaras de cha por dia. Ela usa trés cubos de acgticar para cada
xicara de cha. Um agucareiro contém 288 cubos de agucar.

(a) Quantas xicaras de cha Luisa pode fazer com essa quantidade de cubos de
agucar?
(b) Quantos dias ela levara para usar todos os cubos de agtcar?

Fonte: Elaborado pela autora.

6.6.2 Avdaliagdo

A avaliacao deve considerar a coeréncia das decomposicdes realizadas, a correta
utilizagdo das relacdes entre multiplicacdo e divisdo e a adequagdo das estratégias
escolhidas. Devem ser utilizados os materiais produzidos pelos estudantes e o diario de

campo do professor.

6.6.3 Reflita

Ao final do encontro, o aluno devera compreender a divisdo como uma operacao
que pode ser facilitada por meio da decomposicdo numérica e da relacdo com a

multiplicagdo. Assim, podera se consolidar o uso dos niumeros ligados como estratégia

para compreender e resolver divisdes.




As atividades propostas nesta aula objetivam resgatar os conhecimentos que 0s
estudantes possuem acerca das fracdes e, assim, relembrar os conceitos estudados
anteriormente. E importante utilizar esse momento da aula, para investigar com os

estudantes, o uso das fracdes no dia a dia, por meio de situagdes Para o Professor

concretas. Com a utilizagdo da abordagem CPA, pretende-se que =~ Cabe ao professor,
oportunizar aos estudantes
haja a compreensao da ideia de fragdo e os conceitos inerentes a = relacionar a representagdo
de fragdo com a ideia de
essa definicdo, fazendo com que se faca uma relacdo entre o  divisdo de partes iguais, a
partir da Matematica de
conteudo aprendido e a realidade em que se vive. Assim, = Singapura.

recomenda-se para a resolugdo das atividades o uso de materiais concretos como: folhas

de papel, lego e discos de fragdes.

Inicialmente, sera proposta a analise da situacdo
’ prop ¢ Para o Professor

envolvendo uma duzia de ovos, na qual os estudantes devem ¢ meentive a  leitura e

. . ~ \ . . interpretagdo dos enunciados,
identificar a fra¢do correspondente a quantidade utilizada € = promovendo discussdes sobre

\ . .. . as estratégias utilizadas pelos
a quantidade restante. Essa atividade visa refor¢ar a egwdantes.

e Valorize o raciocinio dos
alunos, estimulando a
justificativa das respostas e a
constru¢do do pensamento
matematico de forma

compreensao da fragdo como representagdo de parte de um
todo discreto, bem como a relagdo entre fracao e divisdo em
partes iguais. significativa.

Em seguida, sera apresentada a resolugdo do problema referente a um livro de
colorir, no qual parte das paginas ja foi pintada. Os estudantes devem determinar a fragao
que representa a quantidade de paginas que ainda faltam ser pintadas, favorecendo a
interpretacdo de fragdes em contextos continuos e a leitura cuidadosa dos dados
apresentados.

Na sequéncia, a atividade propde a comparacao de fragdes, solicitando que os
estudantes analisem qual delas representa a maior quantidade e justifiquem sua resposta.
Essa atividade tem como objetivo desenvolver o raciocinio comparativo, incentivando o
uso de argumentos matematicos e evitando a aplicacdo mecanica de regras.

Posteriormente, na situagdo envolvendo a idade de Carlos e de seu pai, a fragao ¢
utilizada para expressar uma relacdo entre idades. Essa atividade possibilita explorar a
fragdo como operador multiplicativo, articulando numeros naturais e racionais na

resolucdo do problema.
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Por fim, propde-se a analise de uma representacao pictorica, na qual os estudantes

devem identificar a fracdo correspondente a parte pintada em cada cor e escrever a

operacdo que representa a ilustragdo. Essa atividade ‘ EaraiolBrofesson ‘

. - - . i Ao longo das atividades, deve-se estimular
favorece a articulagdo entre representagdes Visuais €  os estudantes a explicitar seus raciocinios,

. . Yqe . justificar as respostas apresentadas e
registros simbolicos, refor¢ando a transigdo entre as  Verificar a coeréncia dos resultados obtidos,

., . contribuindo para a consolidagdo dos
fases concreta, pictorica e abstrata. significados das fragdes e para o

. . - desenvolvimento da autonomia na resolugao
As atividades propostas para essa aula €stdo  de  problemas envolvendo  numeros

. racionais.
presentes na Figura 17.

Figura 17- Atividades aula 7.

(a) Helena possui uma dtzia de ovos para fazer uma determinada receita.

e Se usar 5 ovos, qual a fragdo que representa a quantidade de ovos utilizada por
Helena?

¢ Qual a fragdo que representa os ovos que nao foram utilizados?

(b) Um livro de colorir possui 24 paginas. Ja foram pintadas 15 péaginas. Qual a
fracdo representa o nimero de paginas que faltam ser pintadas?

(¢) Compare as fragoes % e % Qual delas ¢ maior? Justifique sua resposta.

(d) Carlos possui 9 anos, que ¢ exatamente % da idade de seu pai. Qual ¢ a idade do
pai de Carlos?

(e) Escreva a fracao que representa a parte pintada em cada cor. Em seguida, escreva
a operagdo correspondente a ilustracao.

@
? rrr1 -8

b4

0
|
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Fonte: Elaborado pela autora.

6.7.2 Avaliacéio

A avaliagdo desta aula serd processual e formativa, considerando o envolvimento

dos estudantes na resolucdo das situagdes-problema e a coeréncia dos registros

matematicos produzidos. Deve-se observar a capacidade dos alunos de identificar fragdes




como parte de um todo, interpretar fragcdes em diferentes contextos, comparar quantidades
fracionarias e estabelecer relagdes entre numeros naturais e racionais. Ao longo das
atividades, o professor deve acompanhar as estratégias utilizadas pelos estudantes,
atentando-se a clareza das justificativas apresentadas, a adequagdo das representagdes
escolhidas e a articulagdo entre linguagem verbal, pictorica e simbolica. Devem ser

utilizados os materiais produzidos pelos estudantes.

Ao final da aula, propde-se um momento de sistematizagdo dos principais
conceitos trabalhados, retomando a fracdo como representagao de parte de um todo, como
resultado de uma divisdo e como operador em situagdes que envolvem relagdes entre
grandezas. Esse fechamento deve permitir que os estudantes reconhecam os diferentes
significados das fragdes explorados ao longo das atividades e percebam como essas ideias
se conectam as situagdes do cotidiano.

Nesse momento, o professor deve reforcar a importancia das representacdes
utilizadas, tabelas, esquemas, ilustra¢des e registros simbolicos, para a compreensao dos
numeros racionais, destacando que uma mesma situacdo pode ser interpretada e
representada de diferentes formas. A conclusdo da aula deve preparar os estudantes para
o aprofundamento das operacdes com fracdes nos encontros seguintes, favorecendo uma

aprendizagem progressiva, conceitual e significativa.

Nesta aula serdo propostas a resolugdao de situagdes-problema que envolvem a
multiplicagdo e a divisdo de fracdes, com o objetivo de ampliar a compreensao das fragdes
como operadores capazes de ampliar, reduzir ou repartir quantidades em diferentes
contextos. As atividades devem ser desenvolvidas de modo a favorecer a interpretagao
dos enunciados, a analise das relagdes envolvidas e a escolha consciente das operacdes

necessarias para a resolucao dos problemas.
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Ao iniciar a aula, o professor devera propor uma _‘

roda de conversa acerca das operagdes de multiplicagio ¢ = * Proponha que os estudantes
resolvam as atividades

divisio de fragdes. E interessante diagnosticar os  Propostas abaixo uma a uma,
delimitando um tempo de 10

conhecimentos prévios e depois partir de um pressuposto =~ Minutos para cada um dos
€XCrcCiC10S. Terminado €SSC

comum. E importante fazer uma abordagem dos conteudos tempo, construa de maneira
coletiva no quadro a solug@o que

foi encontrada.
e Incentive o levantamento de

estudados anteriormente. Ao final da conversa, deve-se  hipdteses de resolugdo, sempre
validando ou ndo as estratégias

apresentar exemplos de situagdes-problema que envolvam = sugeridas.

partindo das experiéncias dos alunos e dos contetidos aqui

o contetido aqui desenvolvido.
E importante que os alunos realizem as atividades de forma individual e anotem
as etapas que tiveram maiores dificuldades. Assim, sera possivel desenvolver uma

orientagdo especifica para os pontos que precisam ser retomados.

6.8.1 Aplicagdo das atividades

Inicialmente, propde-se a situacdo “Fazendo um bolo”, na qual os estudantes
devem analisar uma receita e determinar as quantidades de ingredientes necessarias ao
triplicar ou reduzir pela metade a receita original. Essa atividade visa explorar a
multiplicagdo de fragdes como operador de ampliacdo e de redugado, articulando niimeros
racionais a uma situa¢do concreta do cotidiano. A Figura 18 mostra essa situacao-
problema.

Figura 18- Aula 8: situa¢do-problema 1.
1) Fazendo um bolo

Helena quer fazer um bolo e pesquizou a seguinte receifa na internet
conforme aprezentada a zeguir

Bolo da Vovd

% kg de margarina
% kg de farinha
f kg de agticar
3 5
- L de leite
3 ovos
(a) Se He.lerla quiser triplicar a receita, qual quantidade de cada ingrediente terd
que utilizar?

(b} E =ze Helena gquiser reduzir pela metade a receita, guanto de cada
ingrediente ira precisar?

Fonte: Elaborado pela autora.




Em seguida, na situagdo “Quantidade de 4gua no corpo humano”, os estudantes
devem calcular a fragdo do peso corporal correspondente a dgua e, posteriormente,
determinar a parte do peso que nao corresponde a essa substancia. Essa atividade
possibilita a aplicagdo da multiplicagdo de fracdes em contextos reais ¢ favorece a
interpretagdo dos resultados obtidos, articulando nlimeros racionais e numeros naturais,
como apresentado na Figura 19.

Figura 19- Aula 8: situacao-problema 2.

2) Quantidade de agua no corpo humano

A 4gua ¢ indispensavel para a vida humana e nosso corpo ¢ composto em
. A . 3
sua maior parte por essa substancia s do peso do corpo humano corresponde
a agua.

(a) Considerando uma pessoa com 70 kg, qual é a quantidade, em
quilogramas, correspondente a agua presente em seu corpo?
(b) Quanto do peso de uma pessoa que pesa 135 kg ndo corresponde a agua?

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia, como na Figura 20, sera apresentado o problema “Dividindo a
mesada”, no qual os estudantes devem analisar uma situacao de divisdo sucessiva de uma
quantia em dinheiro.

Figura 20- Aula 8: situa¢do-problema 3.

3) Dividindo a mesada

Dona Ester foi trabalhar e deixou dinheiro para seus filhos, com este bilhete:

“Dividam igualmente o dinheiro. Beijos.”

O primeiro filho chegou e pegou % do dinheiro e saiu. O segundo chegou e

o, . 1 D .
ndo viu ninguém. Pensando que era o primeiro, pegou 3 do dinheiro que tinha

pela frente e saiu. O terceiro encontrou 4 notas de R$ 5,00. Achou que era o Gltimo,
pegou tudo e saiu.

(a) Que fracao do dinheiro deixado pela mae o segundo filho pegou?

(b) Que fra¢do do dinheiro deixado pela mae sobrou, quando o segundo filho
saiu?

(¢) Quanto Dona Ester deixou?

(d) Devido ao engano do segundo filho, alguém saiu beneficiado? E
prejudicado? Quem?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Por fim, se propoe a situacao “Um caso de heranga”, que envolve a divisdo de
uma fracdo entre varios individuos e a comparagdo entre quantidades fraciondrias. Essa
atividade favorece a compreensdo da divisdo de fragdes e a comparagdo de resultados,
possibilitando aos estudantes analisar quantas vezes uma fragao cabe em outra e refletir
sobre a relagdo entre expectativa e resultado efetivo. A Figura 21 traz o problema “Um
caso de heranga”.

Figura 21 - Aula 8: situagdo-problema 4.

4) Um caso de heranca
Num filme de TV, o mordomo assassinou seu patrao, porque achava que
I . 1 ~ . 2
o patrdo iria lhe deixar " da heranga. No entanto, o patrao deixou s da

heranga para serem igualmente divididos entre os oito empregados da casa
(um dos quais ¢ o mordomo). O resto da heranca deveria ser doado a policia.

(¢) Que fracao da heranga foi destinada ao mordomo?
() Quantas vezes a quantia destinada ao mordomo cabe na quantia que ele
achava que iria receber?

Fonte: Elaborado pela autora.

6.8.2 Avaliagdo

A avaliagdo devera ser processual e formativa, considerando a participacdo dos
estudantes, as estratégias utilizadas na resolucdo das situacdes-problema e a coeréncia
dos registros matematicos apresentados. Deve-se observar se os alunos conseguem
interpretar fracdes como operadores, identificar corretamente as operagdes de
multiplicagdo e divisdo necessarias em cada contexto e justificar os procedimentos

adotados. Devem ser utilizados os materiais produzidos pelos estudantes.

6.8.4 Reflita

Ao final da aula, propde-se a sistematizacdo dos principais conceitos trabalhados,
retomando a multiplicagao e a divisdo de fragdes como operagdes que permitem ampliar,
reduzir e repartir quantidades em diferentes situacdes do cotidiano. Esse momento deve
reforgar a importancia da interpretacdo do problema e da escolha adequada da operacao,
destacando que as fragdes podem atuar como operadores e ndo apenas como partes de um

todo. A conclusdo da aula deve preparar os estudantes para consolidar o uso consciente

das operagdes com niimeros racionais.




Neste momento sera proposta a realizacdo de uma atividade avaliativa com o

.. . . , P Prof
objetivo de verificar as aprendizagens construidas ao AR o TroTessor

. . . L R e Oriente os alunos quanto as instru¢des

longo da sequéncia didatica sobre multiplicagdo e gerais, incentivando a leitura atenta

o . . . o das questdes e o registro organizado
divisdo de numeros naturais ¢ racionais. A atividade dos procedimentos utilizados.

o Enfatize, a importancia de resolver a
deve ser apresentada aos estudantes como uma atividade com um olhar reflexivo,

. . . para que ndo s6 seja avaliado pelo
oportunidade de mobilizar os conhecimentos professor, mas também conte como

. . ., uma avaliagdo do proprio do
desenvolvidos nas aulas, valorizando o raciocinio conhecimento adquirido durante o

matematico, a interpretagdo de problemas e o uso periode.
consciente de estratégias, sem o auxilio de calculadora.

A atividade sera aplicada, destacando as questdes processuais, como as atitudes e
envolvimento dos estudantes, bem como o processo cognitivo. Desta forma, sera aplicado
uma atividade que contard com questdes propostas durante o diagnostico, ja que desta
maneira pode-se avaliar o crescimento do aluno, durante o periodo. A atividade avaliativa

contara com 10 questdes, e deverd ser respondida durante o periodo de uma aula (50

minutos).

A atividade avaliativa serd composta por diferentes tipos de questdes, envolvendo
itens objetivos, situagdes-problema e questdes reflexivas. As questdes iniciais t€ém como
finalidade identificar o estudante e avaliar a compreensdo da multiplicacdo como adigdo
de parcelas iguais, por meio de situagdes que envolvem calculo de quantidades e leitura
de dados apresentados em contextos do cotidiano.

Na sequéncia, sdo propostas situagdes-problema que exploram a multiplicagdo e
a divisdo em contextos reais, como transporte de cargas, organizacdo de objetos em
grupos iguais e reparticdo equitativa, exigindo dos estudantes a interpretacdo do
enunciado, a escolha adequada da operagdao e a andlise da coeréncia dos resultados
obtidos. As questdes também contemplam a verificagdo do entendimento das
propriedades da multiplicag@o e da relagdo inversa entre multiplicacdo e divisdo.

Além disso, a atividade avaliativa inclui questdes que envolvem numeros
racionais, solicitando a multiplicagdo e a divisdo de fracdes em situagdes
contextualizadas, o que permite avaliar a compreensdo das fragdes como operadores e

ndo apenas como partes de um todo. Por fim, propde-se que os estudantes realizem uma
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autoavaliagdo, refletindo sobre seu proprio nivel de conhecimento em relagdo aos
conteudos trabalhados, bem como sobre a experiéncia vivenciada com a abordagem da
Matematica de Singapura ao longo da sequéncia didatica.

Essas atividades possibilitam avaliar, de forma integrada, aspectos conceituais,
procedimentais e atitudinais da aprendizagem, fornecendo

o apéndice C,

subsidios para a andlise dos avancgos alcangados e para o encontra-se disponivel a
atividade avaliativa.

planejamento de intervencdes pedagdgicas posteriores.

6.9.4 Reflita

Ao final da sequéncia didatica, propde-se um momento de reflexdo que permita
aos estudantes reconhecer os conhecimentos construidos ao longo das aulas,
especialmente no que se refere a compreensdo da multiplicagdo e da divisdo de niimeros
naturais e racionais. Esse fechamento tem como objetivo consolidar os significados das
operagdes, destacando a importancia das diferentes representa¢des utilizadas no processo
de aprendizagem.

Nesse momento, deve-se incentivar os estudantes a refletirem sobre as estratégias
que mais contribuiram para sua aprendizagem, bem como sobre o uso de recursos
caracteristicos da Matematica de Singapura, como os nimeros ligados, o método de
barras e a resolugdo de problemas contextualizados. A reflexdo final também permite
valorizar o desenvolvimento da autonomia, da argumentagdo matematica e da confianca
na resolu¢do de problemas.

Esse fechamento contribui para evidenciar o percurso formativo proporcionado
pela sequéncia didatica, reforcando a aprendizagem progressiva dos contetidos

trabalhados e a relevancia de abordagens que privilegiam a compreensao conceitual em

detrimento da memoriza¢do mecanica de procedimentos.
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Apéndices

Apéndice A — Atividade diagnéstica

Atividade Diagnostica

Instrucoes:

* Leia as questbes com atencao.

* Procure ndo deixar nenhuma questao sem resposta.
*Na&o sera permitido o uso de calculadora. Se necessario,
use o rascunho.

Questao 1: Qual ¢ o seu nome completo?
Questao 2: Qual ¢ a sua idade?

a) 10
b) 11
c) 12
d) 13

Questao 3: Qual ¢ o seu nivel de conhecimento dos contetidos de multiplicagdo e divisdo
de numeros naturais?

a) Consigo multiplicar e dividir sem dificuldades.

b) Consigo multiplicar, mas tenho dificuldade na divisao.

¢) Tenho dificuldades na multiplicagdo, mas consigo dividir.

d) Tenho muitas dificuldades tanto na multiplicacdo quanto na divisao.

Questao 4: Um pacote de balas tem 10 unidades e pesa 49 gramas. Se forem comprados
5 pacotes iguais, qual serd o peso total, em gramas?

a) 49
b) 50
c) 245
d) 490

Questao 5: (Adaptado de Projeto Arariba, 2006) William possui um caminhdo que pode
transportar, no maximo, 8.000 kg por viagem. Um supermercado precisa transportar 800
sacos de batatas, e cada saco pesa 50 kg. Quantas viagens William devera fazer para
transportar todas as batatas?

a) 5 viagens
b) 10 viagens
¢) 16 viagens
d) 160 viagens




Questao 6: (Adaptado do Projeto Araribd,2006) Leia as afirmagdes abaixo e marque V
(verdadeira) ou F (falsa).

) Se 2, 3 e 5 sdo fatores de um ntimero, todos com expoente 1, entdo o produto ¢ 35.
) Os produtos das multiplicagdes 7 x 4 e 2 X 2 x 7 sdo iguais.

) 22 x 450 =22 450.

) Em uma divisdo exata, se o dividendo ¢ 35 e o divisor ¢ 7, entdo o quociente ¢ 5.

) A divisdo ¢ a operagado inversa da multiplicacao.

NN AN AN AN

Questao 7: (Adaptado de Projeto Arariba, 2006) Tatiana tem 174 livros e deseja organiza-
los igualmente em 4 prateleiras. Quantos livros ficardo em cada prateleira?

a) 43
b) 43,5
c) 44

d) 43 e sobrard 2 livros sem prateleiras.

Questao 8: Simao possui 765 cabecas de gado, numero que ¢ 36 a mais que o triplo da
quantidade existente em uma fazenda vizinha. Para descobrir quantas cabecas havia na
fazenda vizinha, Simao realizou um célculo e obteve 267 cabegas. Simao estava certo?

a) Sim.

b) Nao. Ele deveria ter calculado 765 + 3 e somado 36.

¢) Nao. Ele deveria ter subtraido 36 de 765 e dividido o resultado por 3.
d) Nao. Ele deveria ter multiplicado 36 por 3 e subtraido de 765.

~ .3 . :
Questiao 9: Um pote contém " de quilograma de achocolatado. Quantos quilogramas de
achocolatado ha em 8 potes iguais a esse?

a) 3kg
b) 4kg
c) 6kg
d) 8kg

~ ~ 1
Questao 10: Joao encontrou 3 de uma barra de chocolate em casa ¢ comeu metade dessa

quantidade. Que fragdo da barra inteira Jodo comeu?

a)%
b) 2
c)%
d) <
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Apéndice B - Itinerario para a resolugdo de problemas

8 passos para resolucao de
problemas

LEIA
ATENTETAMENTE RESPONDA A

O PROBLEMA. - 08 | PERGUNTA.
s

DECIDA SOBRE
FACA AS

N
5
02 O QUE OU ’ gt i,
SOBRE QUEM ‘&’ ... OPERAGOES.
ESTA

FALANDO.

ILUSTRE O

PROBLEMA 7 IDENTIFIQUE A
COM AS R PERGUNTA.
BARRAS.
LEIA O PROBLEMA ILUSTRE A
FRASE POR FRASE BARRA COM OS
OU NUMERO POR NUMEROS

NUMERO. OBTIDOS.




Questao 1: Qual ¢ o seu nome completo?

Questdo 2: Um pacote de balas contendo 10 unidades, tem peso liquido de 79
gramas. Em 5 pacotes teremos quantos gramas?

(a) 50
(b) 395
(c) 445
(d) 490

Questao 3: (Adaptado de Projeto Arariba, 2006) William tem um caminhao do tipo
bau com o qual faz transporte de diversos materiais. A carga maxima permitida por
viagem ¢ de 12.000 quilogramas (12 toneladas). Um supermercado contratou os
servigos de William para transporte de 800 sacos de batatas de 60 quilogramas cada.
Quantas viagens William devera fazer para transportar essas batatas?

(a) 4 viagens
(b) 16 viagens
(c) 40 viagens
(d) 160 viagens

Questao 4: (Adaptado do Projeto Arariba, 2006) Classifique cada afirmagdo como
(V) verdadeira ou (F) falsa.

() O produto nas multiplicagdes 7 X Se 1 x 5 x 7 ¢ 0 mesmo.

() Se 4,2 e 6sao fatores, entdo o produto ¢ 48.

( )18x120=18120

() Em uma divisdo exata, se o divisor € 25 e o dividendo € 100, entdo o
quociente ¢ igual a 4.

() A divisdo ¢ a operacdo inversa da multiplicacdo.

Questao 5: (Adaptado de Projeto Arariba, 2006) Tatiana tem 174 livros e quer
organiza-los em 5 prateleiras de modo que cada uma contenha a mesma quantidade
de livros. Quantos livros ficardo em cada prateleira?

(a) 33

(b) 33,5

(c) 34

(d) 34 e sobrara 4 livros sem prateleiras.

Questio 6: Em sua fazenda, Jonas tem 684 cabecas de gado, 48 a mais que o triplo
do numero existente em uma fazenda vizinha. Para saber quantas cabegas de gado
havia na fazenda vizinha, ele calculou 900 + 48 e concluiu que 14 existiam 316
cabegas. Jonas estava certo?

(a) Sim.
(b) Nao, pois deveria ter calculado 900 + 3 e somado com 48, resultando em 348
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cabegas.
(c) Nao, pois deveria ter calculado 900 — 48 e dividido por 3, resultando em 284
cabegas.
(d) Nao, pois deveria ter calculado 48 x 3 e subtraido de 900, resultando em 756
cabegas.

~ L1 :
Questdo 7: Se em um pote contém " de quilograma de achocolatado, quantos
quilogramas de achocolatado teriam 8 potes iguais a esse?

(@) 2kg
(b) 3kg
(c) 4kg
(d) 6kg

Questao 8: Ao chegar em casa, Pedro encontrou uma embalagem de bolo aberta.
Restava E do bolo, e ele comeu % dessa quantidade. Quanto de bolo Pedro comeu?

(2)
(b)
(©)
(d)

olw#lwglmglw

Questdo 9: Apos a conclusdo das atividades, como vocé considera seu nivel de
conhecimento dos conteudos de multiplicacdo e divisdo de niimeros naturais e
racionais?

(A) Consigo multiplicar e dividir sem dificuldades, tanto numeros naturais quanto
fracionarios.

(B) Consigo multiplicar e dividir nimeros naturais sem dificuldades, porém tenho
dificuldades com ntimeros fracionarios.

(C) Tenho dificuldades com a divisdo, porem consigo multiplicar os niimeros
naturais e fraciondrios.

(D) Tenho muitas dificuldades tanto na multiplicagdo quanto na divisdo de numeros
naturais e fraciondrios.

Questao 10: Fale sobre a experiéncia que vocé teve com a Matematica de
Singapura, que foi apresentado nas atividades realizadas. Como foi participar das
aulas? Como foi o seu desenvolvimento?




