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RESUMO

Esta pesquisa investiga o uso pedagogico do Museu Historico Cultural Passagem do Freijo,
localizado em Marcelino Vieira-RN, como ferramenta educativa para professores/as,
orientando-os/as na preparacdo de aulas interativas que integrem o museu e enriqguegam o
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando aos/as estudantes uma aprendizagem
significativa. O museu é compreendido como espaco de multiplas aprendizagens, que dinamiza
memorias e possibilita a professores/as e alunos/as vé-lo como local de ensino, reflexdo e
construcdo do conhecimento historico. Criado em 16 de novembro de 2022, pela Lei n. 383,
possui galerias que retratam aspectos da histéria e cultura locais. Sua expografia aborda temas
como a formagdo do municipio, a passagem do bando de Lampido pela regido, a religiosidade,
a cultura sertaneja e os oficios do sertdo, por meio da exibicdo de fotografias, acessorios,
ferramentas, vestimentas, maquetes e outros elementos. Considerando a relagdo entre museu,
escola e ensino de Historia, esta pesquisa busca compreender a relevancia educacional do
Museu Passagem do Freijé no processo formativo dos/as estudantes, explorando possibilidades
de aprendizagem a partir da problematizacdo e historicizacao dos objetos geradores expostos.
O campo de pesquisa é a Escola de Ensino Fundamental Edilton Fernandes, em Marcelino
Vieira-RN. A pesquisa fundamenta-se em documentos como leis educacionais, atas do
Legislativo Municipal, o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, registros fotograficos, estatuto
e diretrizes do museu, além de questionarios de sondagens aplicados a professores/as, alunos/as
e pessoas responsaveis pela institucionalizacdo do museu e constitui¢cdo do acervo. Apoia-se
também em artigos, livros e dissertacfes relacionadas a tematica. O objetivo principal é
desenvolver um Caderno Metodoldgico que ofereca estratégias de ensino e aprendizagem em
Histdria, auxiliando os/as professores/as na elaboracdo de planejamentos pedagogicos e na
conducao de visitas qualificadas ao museu da cidade.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Museu Passagem do Freijo. Objetos Geradores. Caderno
Metodoldgico



ABSTRACT

This research investigates the pedagogical use of the Passagem do Freijo Cultural Historical
Museum, located in Marcelino Vieira-RN, as an educational tool for teachers, guiding them in
the preparation of interactive lessons that integrate the museum and enrich the teaching and
learning process, providing students with meaningful learning. The museum is understood as a
space for multiple learning, which stimulates memories and enables teachers and students to
see it as a place for teaching, reflection and the construction of historical knowledge. Created
on November 16, 2022, by Law n. 383, it has galleries depicting aspects of local history and
culture. Its exhibits cover topics such as the formation of the municipality, the passage of
Lampido’s band through the region, religiosity, sertanejo culture and the trades of the sertéo,
through the display of photographs, accessories, tools, clothing, models and other elements.
Considering the relationship between museums, schools and history teaching, this research
seeks to understand the educational relevance of the Passagem do Freijo Museum in the students
educational process, exploring learning possibilities based on the problematization and
historicization of the generating objects on display. The field of research is the Edilton
Fernandes Elementary School, in Marcelino Vieira-RN. The research is based on documents
such as educational laws, minutes of the Municipal Legislature, the school’s Political-
Pedagogical Project, photographic records, the museum’s statutes and guidelines, as well as
questionnaires administered to teachers, students and the people responsible for
institutionalizing the museum and building up the collection. It is also based on articles, books
and dissertations on the subject. The main objective is to develop a Methodological Notebook
that offers teaching and learning strategies in History, helping teachers to draw up pedagogical
plans and conduct qualified visits to the city’s museum.

Keywords: History teaching. Freijo Passage Museum. Generative Objects. Methodological
Notebook.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa reflete sobre o uso do Museu Histérico Cultural Passagem do Freijd,*
localizado no municipio de Marcelino Vieira/RN, distante 400 km da capital, como ferramenta
pedagdgica para professores/as em suas praticas educativas, com vistas a orienta-los no preparo
de aulas interativas com 0 museu, € com isso enriquecer 0 processo educativo e promover uma
experiéncia significativa de aprendizagem dos/as estudantes. A pesquisa também aborda a
funcéo cientifica e humanitaria dos museus, pensando numa museologia que va além dos
desafios de gestdo, instalacdo de vitrines ou conservacdo de objetos. Consideramos que é
fundamental explicarmos o motivo pelo qual realizamos essas ag0es: por que musealizamos
objetos? Por que preservamos certos elementos da realidade?

Pensar em acBes museais € uma maneira de ressignificar esses espacos educativos,
transformando-os em potenciais impulsionadores das atividades culturais/pedagogicas
desenvolvidas nesses ambientes. Assim, entendemos 0 museu como um espago de multiplas
aprendizagens, um ambiente que dinamiza memorias e permite que professores/as e alunos/as
0 percebam como um lugar de ensino, conhecimento e reflexao sobre o passado.

Sancionada a criacao por meio da aprovacéo da Lei n. 383, em 16 de novembro de 2022,
e inaugurado 06 (seis) dias ap0os, em 22 de novembro, o0 Museu Passagem do Freijo possui esta
designacdo como uma referéncia ao primeiro topdnimo do municipio, ligado a passagem dos
vaqueiros que descansavam a sombra dos freijos, nos séculos XVII1 e X1X2. Sediado no antigo
Grupo Escolar Cid Rosado, uma constru¢do da década de 1970, o edificio foi primeiro Grupo
Escolar e depois, por anos, a Secretaria Municipal de Educagdo. Em 2022 ganhou novo
significado, passando a abrigar o Museu Municipal. O espaco possui cinco galerias que
retratam aspectos da historia e da cultura do municipio de Marcelino Vieira/RN, abordando
temas como a formacdo do municipio, a passagem do bando de Lampido na regido, a
religiosidade, a cultura sertaneja e os oficios e afazeres sertanejos, através de exibic¢ao de fotos,
acessorios, utensilios, vestimentas, maquetes e outros.

Durante o processo de criacdo do museu, este pesquisador teve a oportunidade de
integrar a equipe de curadoria, participando ativamente da coleta, identificacdo, catalogacéo e

organizacdo das galerias. Apos a inauguracdo, de dezembro de 2022 a fevereiro de 2023, a

! Esta é a designagdo oficial do museu. Para fins de escritura do texto, para nos referirmos ao museu, utilizaremos
a partir de agora a designagédo abreviada de “Museu Passagem do Freijo” ou, ainda, a abreviatura, constituida pelas
iniciais MHCPF.

2 Para mais informagdes sobre a cidade, acesse o site da Prefeitura do municipio. Disponivel em:
https://marcelinovieira.rn.gov.br/omunicipio.php. Acesso em: 15 mai. 2024.
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convite da Prefeitura Municipal, participei como voluntario em diversas atividades do museu,
incluindo reunides, ciclos de estudos e monitoria. Esse envolvimento foi fundamental para
aprimorar meu conhecimento sobre as galerias e seus objetos. Além disso, permitiu-me
compreender que uma visita escolar ao museu exige de nés, docentes, preparo e cuidado na
elaboracdo de um planejamento adequado, de modo a transformar a visita em uma aula
significativa, capaz de proporcionar aos/as alunos/as a construcdo de saberes relevantes e
duradouros.

Nesse periodo, a presenca das escolas no museu foi limitada, com ocorréncia de visitas
isoladas, principalmente por turmas das escolas urbanas, especialmente da Escola de Ensino
Fundamental Il Edilton Fernandes, da qual faco parte do corpo docente. Nas visitas realizadas,
ficou evidente uma interacdo limitada com as galerias que constituem o museu. Os/as alunos/as
eram ouvintes passivos/as, pois ndo havia uma abordagem metodoldgica adequada por parte
dos/as professores/as para explorar as historias e significados dos objetos. Faltava-lhes um
material didatico que contemplasse estratégias de ensino e aprendizagem para a utilizacdo
educativa do museu. Essa forma passiva de visitar museus faz com que os objetos permanecam
inacessiveis e esses espacos passem a serem vistos como um amontoado estanque de velharias.

Diante dos fatos apresentados, como professor de Historia, licenciado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (2003), lotado na Escola de Ensino Fundamental Edilton
Fernandes, da Rede Municipal de Ensino desde 2004, com um segundo vinculo com a Rede
Estadual de Educacéo do Estado do Rio Grande do Norte (2010), lotado na Escola Estadual Pe.
Bernardino Fernandes, ambas localizadas no municipio de Marcelino Vieira/RN e atualmente
cursando o Mestrado Profissional do Programa de Po6s-Graduagdo em Historia da UFRN,
deparei-me com uma situacao-problema que possibilitou investigacdo e acdo, pois demandava
atencdo e estudo, sendo um tema a ser discutido na academia e, especialmente, no ambiente
escolar: a necessidade de pensar e desenvolver um material didatico — “Caderno Metodologico”
- que promova a discussao e a construcao de propostas de ensino e aprendizagem em Histéria
para as visitas ao museu histérico da cidade, enriquecendo o processo educativo e
proporcionando uma experiéncia de aprendizado significativa aos/as estudantes.

Essa experiéncia nos levou a escolha do tema e, consequentemente, as discussées nas
disciplinas do Mestrado, que nos motivaram a pesquisar e levantar questionamentos sobre 0
potencial educativo que um museu pode oferecer na sala de aula, especialmente para o ensino
de Histdria, a saber: Como o ensino de Historia pode contribuir para pensar e criar propostas
de ensino e aprendizagem para visitas ao Museu Historico Cultural Passagem do Freij6? Como

0 ensino de histdria pode transformar o papel dos museus, indo além da compreenséo de locais
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estaticos de conservagdo de materiais, para se tornarem espagos de equilibrio e desequilibrio,
certezas e duvidas, dialogos e observagdes, sendo vivos e reinventados por meio de suas
narrativas? Como o ensino de historia no espaco museal pode atender as demandas do presente,
estimular os/as alunos/as a uma analise critica da historia e a um interesse pela histdria local,
conferindo-lhes papel ativo na transformacéo social da realidade em que estéo inseridos/as?

Estas perguntas guiam nossa investigacdo e apontam para a necessidade de uma
abordagem educativa que conceba o0 museu municipal como um espaco dinamico de
aprendizado, capaz de inspirar e engajar os/as alunos/as em uma compreensdo mais profunda e
critica do passado e suas conexdes com o presente.

Nesse sentido, o objetivo central de nossa pesquisa € desenvolver e apresentar um
material didatico voltado para a Escola Municipal Edilton Fernandes, que proponha estratégias
de ensino e aprendizagem em Histéria, com o propoésito de auxiliar e orientar os/as
professores/as no planejamento de aulas interativas que integrem o museu, promovendo visitas
qualificadas e enriquecedoras ao espaco museal. A proposta se justifica pela auséncia de
materiais didaticos especificos na escola, assim como pela inexisténcia de um setor educativo
no museu, que possa instrumentalizar agdes pedagogicas para explorar suas galerias e objetos.

Para alcangar nosso objetivo, propomos a escola um “Caderno Metodolégico” que
ofereca orientagdes que potencializem as possibilidades pedagogicas de uma visita ao museu,
no sentido de promover reflexdes sobre as temporalidades e espacialidades existentes em suas
exposicoes.

O caderno apresenta a identificacdo e expografia do Museu Passagem do Freijo,
organizado em diversas se¢des didaticas. Inclui um mapa mental que resume a estrutura do
museu, facilitando a compreensdo do seu funcionamento; uma sequéncia didatica com trés
momentos pedagdgicos (antes, durante e ap0s a visita); sugestdes de atividades para serem
desenvolvidas além da visita presencial, ampliando a exploracdo do acervo e das teméticas do
museu; um quadro interdisciplinar que conecta diferentes areas do conhecimento, promovendo
abordagens diversificadas nas aulas; “buchicho”, secao dinamica que apresenta conceitos sobre
patrimoénio cultural e praticas pedagogicas relacionadas a historicidade dos objetos, como
suporte tedrico para os/as professores/as; e dicas praticas para planejar e realizar uma visita
educativa mais significativa.

Este material estara disponivel tanto em formato impresso quanto digital. O formato
digital oferece a vantagem de ser utilizado de maneira mais autbnoma por professores/as e pela
equipe pedagdgica, permitindo, por exemplo, a impressdo de paginas especificas conforme

necessario. Essa flexibilidade facilita a integracdo do material nas atividades educativas e
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otimiza o uso dos recursos disponiveis. Apesar do material ser destinado a Escola Municipal
Edilton Fernandes, a acdo propositiva ndo impede que outras escolas possam usar 0 material.

Contudo, para aléem de um caderno metodoldgico, entendemos que nossa proposicao
didatica deve contemplar uma museologia que transcenda os desafios de gestao, instalacdo de
vitrines e conservacgdo de objetos. No ensino de Histdria, consideramos que o0s objetos devem
ser vistos como documentos que nos auxiliam a resolver questdes do presente e devem ser
submetidos a questionamentos variados, como: O que é? Quando foi produzido? Quem o
utilizou? Quais materiais foram usados em sua confec¢do? Para que servia? Em que época foi
feito?

Para subsidiar a execucdo dessa proposta, recorremos a estudos que sistematizam a
exploracdo do uso educativo dos museus e suas exposicdes, fornecendo orientacBes valiosas
para os/as professores/as no planejamento de visitas a museus. Estas pesquisas problematizam
as questBes didaticas que envolvem a intersec¢cdo museu, escola e o ensino de Historia,
fornecendo diretrizes valiosas para enriquecer as experiéncias educativas nesses ambientes
culturais.

A pesquisa do professor Marcelo Henrique Leite (2021), oferece um panorama
abrangente sobre as pesquisas recentes no campo do ensino de Historia, especificamente no uso
do museu como ferramenta pedagogica. A pesquisa do referido autor revelou que, nos ultimos
anos, a tematica ganhou destaque e relevancia nas discussdes sobre ensino e aprendizagem em
ambientes ndo escolares.

O mapeamento conduzido pelo autor introduziu questdes inovadoras e reflexivas, tais
como a disseminacdo de valores para preservacdo do patriménio histérico e cultural, a
integracdo de atividades que fazem uso de fontes historicas no processo de ensino, além da
utilizacdo do espaco museal e sua cultura material como um ambiente publico para aquisicéo
de conhecimento, pesquisa e ensino de Histdria. Essa pesquisa ressalta a importancia crescente
do uso dos museus como um recurso valioso para a educacdo historica, ampliando as discusses
e praticas no campo do ensino de Histdria para além do ambiente escolar, enriquecendo e
diversificando as abordagens pedagdgicas.

O mapeamento revelou um interesse crescente no campo da interseccdo Museu e
Ensino, especialmente no contexto do ensino de Historia. Em eventos de destaque, como o
ENPEH (Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia) de 2019, foi identificado
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um simposio exclusivo com 14 trabalhos® apresentados sobre o tema. Além disso, nesse mesmo
ano, nos Anais do Museu Historico Nacional®, foi publicado um dossié intitulado “Educar e
aprender em museus: perspectivas para o ensino de Histéria”. Estes encontros destacaram
especialistas renomados/as na area do Ensino de Histdria, Museu e Cultura Material, cujos
trabalhos e contribuigdes tém sido citados como referéncias tedrico-metodolégicas em
periddicos, comunicacdes e, principalmente, em trabalhos académicos. Pesquisadores/as como
Francisco Regis Lopes Ramos (2004), Ricardo Aguiar Pacheco (2012), Ulpiano Bezerra de
Meneses (1998) e Maria Lourdes Pereira Horta et. al. (1999) foram ressaltados como influentes
e significativos no campo.

Leite (2021) cita, ainda, entre 2017 e 2020, pelo menos oito dissertacbes sobre o ensino
de Historia em conexdo com museus foram defendidas no PROFHISTORIAS, indicando uma
ampliacdo e disseminagdo da pesquisa sobre os museus e seus usos didaticos no contexto da
educacao bésica. Este cendrio evidencia um crescente interesse e aprofundamento nos estudos
que exploram o potencial educativo desses espacos no ensino de Historia.

Nessa perspectiva, 0 mapeamento dos trabalhos produzidos possibilita o respaldo
tedrico-metodoldgico dos estudos sobre o ensino de histdria e museus, com o intuito de dialogar
e definir os rumos percorridos para a constru¢do da nossa dissertacdo. Essa analise nos permitiu
identificar as melhores teorias e préaticas que fundamentam nossa proposta didatica, visando
enriquecer o aprendizado dos/as alunos/as por meio da interacdo com o museu concebido como
espaco educativo.

Com esse proposito, serdo abordadas as vertentes de Historia Publica e Histéria Local

para embasar a pesquisa. Além disso, os conceitos de Musealizacdo, Patriménio Histérico e

3 O simposio foi coordenado por Aline Montenegro, Carina Martins Costa, Carmem Zeli de Vargas Gil e Monica
Martins da Silva, que teve como tema “Patrimonio ¢ Museus nas Pesquisas em Ensino de Histdria: potentes
encontros”.

4 O Dossié “Educar e aprender em museus. Perspectivas para o ensino de Histéria” compde o 51° volume dos
Anais do Museu Histdrico Nacional. Em seus artigos, o dossié propbe-se a refletir sobre a apropriacdo de
professores/as e alunos/as sobre narrativas e linguagem museal, como também, objetivou-se historicizar os
projetos de educacdo em museus, com o objetivo de mapear sujeitos, narrativas e praticas. Neste ano de 2023, os
Anais do Museu Histérico Nacional langaram o dossié de n° 57, com o tema “Educacdo Museal e os projetos de
Brasis no ano do bicentenario”, e mais recentemente, no més de outubro, foi realizado um Seminario Tematico
“Auséncias e protagonismos: acervo, pesquisa e curadoria em debate”.

5 Realizando uma pesquisa de atualizacio de dados, a partir da analise do material disponivel no site do
profhistoéria, verificamos uma ampliagdo na produgdo de dissertagdes que abordam a tematica. Pelo menos mais
trés trabalhos foram defendidos entre os anos de 2021 e 2022, a citar: “Do chao da Escola Gabriel Epifanio dos
Reis (Icapui-CE): ao acervo imagético do Museu Jaguaribano de Aracati”, defendido por José Wellington da Silva
Pinto em 2022, na UFRN; “Entre desenhos, cores e Histérias: Propostas de Material Didatico para o Museu de
Vacarias/RS, defendido por Manoela Graziotin Rodrigues, em 2022, na UCS; “A Historia embaixo da escada:
Ensino de historia local ¢ educagdo para as relagdes étnico-raciais por meio das narrativas sobre a escraviddo no
Museu Jaguaribano (Aracati-CE), defendido por Tamara Soares Marques, em 2022, UERN. Disponivel em:
https://www.profhistoria.com.br/articles. Acesso em: 18 mai 2023.
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Cultural e Consciéncia Histérica sdo imprescindiveis para a construcdo desse trabalho. Deste
modo, estudiosos como Pacheco (2012), Meneses (1998), Tolentino (2016) e Ramos (2004)
trazem trabalhos que empregam o museu como um espaco de fruicdo e aprendizado no ensino
de historia.

Ramos (2004) discute a importancia do museu no ensino de historia, ressaltando as
possibilidades de trabalhar com “objetos geradores™®. Seguindo a perspectiva do autor referido,
uma das metas do nosso trabalho é despertar nos/as professores/as o potencial educativo da
historia dos objetos, ndo apenas como recurso didatico para suas aulas, mas, principalmente,
para fomentar nos/as alunos/as o gosto pela exploracdo do conhecimento histérico. Pacheco
(2012) sistematiza a parte do planejamento didatico que confere sentido educacional a visita ao
museu. J& Meneses (1998) e Tolentino (2016) nos ajudam a compreender que 0s objetos
museolégicos sdo, simultaneamente, repositérios de informacdes e geradores de reflexdes
historicas. Embora preservem memorias coletivas, esses objetos também institucionalizam
esquecimentos, manifestos nas lacunas, nos ndo-ditos e nos siléncios presentes em suas
narrativas.

Para compreender como e por que um objeto adquire valor e se torna um objeto museal,
as reflexdes de Brulon (2017), Nery et. al (2020) foram essenciais. Adicionalmente, os estudos
de Mércia de A. Gongalves (2007) e Bourdin (2001) contribuem para o entendimento de
Histdria Local, enquanto Schmidt (2007) e Costa (2019) colaboram para o ensino de historia
local, demonstrando que a Historia ndo se limita ao conhecimento transmitido principalmente
pelos manuais didaticos.

Para analisar as acGes propositivas e seu uso no ensino de historia, contribuem os
estudos de Lima (2020), Rodrigues (2022), Pinto (2022) e Marques (2022)’, pesquisas
desenvolvidas no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia. Os
trabalhos dos/as autores/as tem como objetivo principal analisar os potenciais educativos dos

museus, visando desenvolver propostas de ensino de historia para incentivar o interesse dos/as

6 O trabalho com “objetos geradores” ¢ baseado na concepcio freiriana, do educador Paulo Freire, de “palavra
geradora”. Para Ramos (2004) se ¢ possivel, pois “se aprendemos a ler palavras, € preciso exercitar o ato de ler a
historia que ha nos objetos. Além de analisar a histéria através dos livros, podemos estuda-la por meio dos objetos”
(Ramos, 2004, p.116).

"“De templo a forum: museu do Ceard, educagdo patrimonial & ensino de historia, defendida por André Luiz de
Paula Chaves Lima em 2020, na UFRN. “Do chio da Escola Gabriel Epifanio dos Reis (Icapui-CE): ao acervo
imagético do Museu Jaguaribano de Aracati”, defendido por José¢ Wellington da Silva Pinto em 2022, na UFRN.
“Entre desenhos, cores ¢ Historias: Propostas de Material Didatico para o Museu de Vacarias/RS, defendido por
Manoela Graziotin Rodrigues, em 2022, na UCS. “A Historia embaixo da escada: Ensino de histéria local e
educagdo para as relagdes étnico-raciais por meio das narrativas sobre a escraviddo no Museu Jaguaribano
(Aracati-CE), defendido por Tamara Soares Marques, em 2022, UERN.



19

alunos/as pela histdria local, considerando a auséncia dessa abordagem nos livros didaticos. Os
museus sdo compreendidos, portanto, como um meio para preencher essa lacuna.

Compartilhamos dessa concepgdo, pois compreendemos a evidente potencialidade

educativa dos museus, reconhecendo a necessidade de oferecer aos/as alunos/as experiéncias
didaticas que ultrapassem os limites do livro, do caderno e do espago da sala de aula. Considerar
atividades museais é uma forma de revitalizar esses ambientes educativos, transformando-os em
potencializadores das atividades culturais desenvolvidas nesses espacos.

Contudo, apesar desse alinhamento conceitual sobre os potenciais educativos que 0s
museus podem oferecer ao ensino de Histdria, nossa pesquisa se distancia desses trabalhos
dissertativos ao propor a criacdo de um caderno metodolégico, um produto que va além de um
roteiro de visitacdo as galerias do museu, ideia concebida pelos trabalhos analisados nesse
estudo. A nossa acao propositiva inclui multiplas se¢des didaticas, com sugestdes de atividades,
sequéncia didatica, mapa mental, quadro interdisciplinar, além de dicas préaticas para planejar e
realizar uma visita educativa mais significativa.

Também utilizaremos como embasamento referéncias de 6rgdos como o IBRAM® e o
ICOM®. Outrossim, serdo considerados documentos e diretrizes como leis sobre educagio, a
BNCC, Estatuto dos Museus, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Edilton
Fernandes, questionarios de sondagem aplicados aos/as professores/as e aos/as alunos/as dessa
escola e a colaboradora que participou do processo de criacao e organizacdo do museu, ata do
Legislativo municipal e a lei de criagdo do museu.

Nesse sentido, a analise das fontes, etapa fundamental do oficio de historiador,
possibilitou explorar as fontes documentais utilizadas. Por meio dessa analise, foi possivel
identificar as representacdes presentes nos discursos oficiais e as praticas pedagogicas
propostas, relacionando-as as estratégias de ensino e aprendizagem em Histdria no contexto do
museu.

Isso posto, em relacdo a estrutura desse trabalho, a organizacao esta concebida em trés

capitulos. No primeiro capitulo, intitulado “Trajetoria académica e profissional: formagéo,

8 O Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) é uma autarquia vinculada ao Ministério do Turismo, 6rgdo gestor da
Politica Nacional de Museus, fundado em 2009, em Brasilia. Tem por atribuicdo a competéncia de produzir e
disseminar o conhecimento sobre 0s museus brasileiros e suas politicas publicas. Disponivel em:
https://www.museus.gov.br/. Acesso em: jul. 2024.

® O International Council Of Museums (ICOM) - em portugués, Conselho Internacional de Museus — ¢ uma
organizagdo ndo governamental que mantém relagcdes formais com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), executando parte de seu programa para museus, tendo status
consultivo no Conselho Econdémico e Social da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Disponivel em:
http://www.icom.org.br/?page id=4 e https://icom.museum/en/. Acesso em: jul. 2024.
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instituicdo escolar e educagdo patrimonial”, tem por objetivo apresentar ao leitor a trajetéria
académica e profissional que moldou minha atuacdo como professor, bem como o contexto
institucional e educativo no qual minha pratica esté inserida. Além disso, discutimos o conceito
e 0 papel da educacdo patrimonial como uma ferramenta de ensino interdisciplinar, destacando
a importancia de espagos como museus e outros locais de memaria na elaboracéo de estratégias
pedagdgicas que promovam uma educacdo adequada ao contexto sociocultural dos/as
alunos/as.

No segundo capitulo, intitulado “Museu e o ensino de Historia”, analisamos o museu
como um espaco de aprendizagem do conhecimento histérico e de experiéncias educativas, a
partir da problematizacdo e da didatizacdo dos objetos historicos expostos, com destaque, 0
trabalho com a “pedagogia dos objetos geradores”. Adicionalmente, discutimos compreensdes
sobre Historia local, apontando os seus limites e desafios, questdes centrais a nossa proposta,
uma vez que recorremos a esta perspectiva de producdo do conhecimento histérico.

No terceiro capitulo, sob o titulo “Do passado ao presente: percursos e realidades
museologicas”, abordamos os percursos histéricos e formativos da Museologia no Brasil,
apresentando um panorama museologico do Rio Grande do Norte no contexto nacional, com
destaque para a regido do Alto Oeste Potiguar.

Além disso, enfatizamos o contexto historico e politico para criagdo do Museu Passagem
do Freijo, culminando com a apresentacdo da acdo propositiva da dissertacdo, o “Caderno
Metodologico”, trazendo estratégias de ensino e aprendizagem em Historia, por meio de se¢des
didaticas que problematizam e historicizam os ambientes teméticos e 0s objetos que constituem

0 museu municipal.
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CAPITULO |
TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL: FORMACAO,
INSTITUICAO ESCOLAR E EDUCACAO PATRIMONIAL

Esta secdo tem por objetivo apresentar ao leitor a trajetoria académica e profissional que
moldou minha atuagdo como professor, bem como o contexto institucional e educativo no qual
minha préatica esta inserida. Abordamos, neste sentido, a importancia da formacéo académica,
destacando os cursos e experiéncias que influenciaram minha compreensdo do ensino de
Historia e desenvolvimento para a construgdo de uma pratica docente reflexiva e voltada para
a valorizacdo da historia local e do patrimdnio cultural.

Em seguida, abordamos 0s aspectos histdricos e estruturais da Escola Municipal Edilton
Fernandes, local onde atuo como professor e que se configura como um espaco central para o
desenvolvimento da minha pesquisa. Também discutimos o conceito e o papel da educacédo
patrimonial como uma ferramenta de ensino interdisciplinar, destacando a importancia de
espagos como museus e outros locais de memdria na elaboracdo de estratégias pedagogicas que
promovam uma educacgdo adequada ao contexto sociocultural dos/as alunos/as. Esses elementos
estruturam a base da investigacdo proposta neste trabalho, e o leitor tera condigdes de
dimensionar com maior precisdo a partir de que condicGes objetivas elaborei a minha acdo

propositiva.
1.1 - Da formacédo a docéncia: construindo saberes e experiéncias

Para entender o direcionamento que esta pesquisa assumiu, é fundamental conhecer a
minha trajetdria académica e profissional. Nesse sentido, ingressei no curso de Historia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte em 1999. Naquele periodo, o curso oferecia
simultaneamente as habilitacGes em bacharelado e licenciatura, o que gerava intensos debates
sobre a inevitavel dicotomia ou integracdo entre a formacdo do/a professor/a e do/a
pesquisador/a.

A estrutura curricular era organizada de forma linear e incluia, de um lado, disciplinas
voltadas para areas especificas da Historia, como Pré-Histéria, Historia Antiga, Historia
Medieval, Histdria Moderna, Histéria Contemporanea e para as varias fases da Histéria do
Brasil (I, 11, 1l e 1V) que, no conjunto contemplavam os periodos colonial, imperial e

republicano da nossa historia. Paralelamente, existiam as disciplinas voltadas para areas
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especificas da docéncia, geralmente ministradas por professores/as do Departamento de
Educacdo, como Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino e Pratica de Ensino de
Histdria, que incluiam a realizacdo de estagio obrigatdrio em instituicdes de ensino.

Além disso, é memoravel destacar a importancia que as disciplinas Histéria do RN | e
Il tiveram para 0 meu aprendizado e para a minha formag&o como professor e pesquisador. Isto
porque aprendi mais sobre a histéria da minha cidade de origem e do meu estado. Pude observar
os desdobramentos dos acontecimentos e processos historicos da Histdria do Brasil e do mundo,
a partir do ponto de vista local. Com isto, aprendi a valorizar as tematicas locais da histéria e
ver suas conexdes com as outras historias.

Isso me incentivou, nas disciplinas de Pesquisa Historica | e Pesquisa Histérica 1l —
voltadas especificamente para o exercicio do oficio de historiador —, a elaborar um projeto de
pesquisa e, posteriormente, aprofundar-me em uma pesquisa monografica com abordagem de
tematica local. Sob a orientacdo do professor Dr. Raimundo Nonato Aradjo da Rocha, recebi o
apoio necessario e as instrucdes adequadas ao longo de todo o processo, culminando no éxito
desse estudo no ano de 2003.

Marcelino Vieira/RN, cidade onde cresci, estudei boa parte da minha vida estudantil,
onde casei e tive 0s meus bens mais preciosos que séo os meus filhos, tornou-se meu objeto de
estudo na graduacdo. O tema escolhido para o trabalho de conclusdo de curso foi “De vila a
cidade: o processo de emancipacéo politica de Marcelino Vieira/RN (1946-1955)°. O objetivo
era analisar o processo de emancipacdo politica do municipio, procurando por um lado,
compreender a acdo dos grupos politicos locais e, por outro, perceber as mudancas e
permanéncias que a cidade emancipada trouxe para a vida dos seus habitantes. Apesar das
peculiaridades que caracterizaram 0 processo de emancipacdo desta cidade do alto-oeste
potiguar, ocorrida no dia 24 de novembro de 1953, a pesquisa procurou, tambem, a
compreender 0 seu processo emancipacionista relacionando-o aos fatos politicos, econémicos
e sociais ocorridos a niveis estadual e nacional & época.

Essa pesquisa monografica serviu, no ano de 2022, para montar uma das galerias do
Museu Histoérico Cultural Passagem do Freijo, a qual foi denominada “A formacao do
municipio de Marcelino Vieira e o seu processo emancipacionista”. Nesta ala temdtica estao
expostos, por exemplo, trechos da Ata da Camara Municipal de Pau dos Ferros/RN, que
apresenta a discussdo do legislativo pauferrense sobre a criagdo do novo municipio, que seria

desmembrado do territdrio de Pau dos Ferros; e um outro documento em exposi¢do é o Codigo

10 Para acessar a monografia e compreender o processo de emancipagio politica do municipio de Marcelino Vieira-
RN, consultar http://edufrn.ufrn.br/handle/123456789/362.
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de Postura Municipal de 1955. Este codigo se constitui como o primeiro documento juridico
elaborado pela Camara Municipal e sancionado pelo primeiro governo constitucional, na
administracdo do senhor José Calazans Fernandes. A sua adogdo visava organizar a vida publica
e administrativa do novo municipio.

Esses documentos, em 2003, serviram como fontes para minha pesquisa de conclusao
de curso. Hoje, para além de suas materialidades, ao passarem pelo processo de musealizacao,
ganharam uma nova vida como patrimoénios. Ao serem problematizados e questionados,
passaram a ser “testemunhos, registros de uma histéria, conectando passado, presente e futuro”
(Nery, 2020, p. 113).

Ressalto, todavia, que embora esse momento da pesquisa tenha sido um dos momentos
mais agradaveis da minha vida académica, ao longo do curso de Historia (1999-2003), trabalhei,
também, como professor estagiario na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte, o que
me deu uma experiéncia pratica da teoria vivenciada na UFRN e ajudou a moldar o professor
gue sou hoje.

Em 1999, ministrei a disciplina de Geografia no Cursinho da Casa do Estudante de
Natal, e, de 2000 a 2002, trabalhei na Escola Estadual Winston Churchill, localizada em
Natal/RN, lecionando Literatura e Histéria no Ensino Médio. Nesse periodo, o professor
“temporario”, apds ser admitido e apresentar-se na instituicdo, deveria atender as necessidades
da escola, assumindo a carga horaria disponivel, independentemente de sua formacao. Ontem
e hoje, infelizmente, essa pratica € comum nas instituicdes escolares, 0 que é um desvio das
disposigdes da legislagdo educacional brasileira, a saber, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB n° 9.394/1996. A LDB, que regulamenta a educacdo no Brasil, estabelece

procedimentos para a atividade dos/as professores/as. Em especial:

Art. 61: Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nelas estando
em exercicio efetivo e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo habilitados
para exercer fungdes de magistério ou como de suporte pedagdgico a docéncia, como
direcdo, administracdo, planejamento, supervisdo, supervisdo e orientacdo
educacional.

Paragrafo Unico: A formacédo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, terd como fundamentos:

I - A presenca de sélida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho. I — A associagao
entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servigo;
Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades

Art. 62: A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
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exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Devemos, portanto, lutar pela obrigatoriedade de uma formacdo especializada que
fortaleca o sistema educacional e promova um aprendizado de qualidade para os/as alunos/as
da educacdo bésica, garantindo que cada componente curricular seja lecionado por
professores/as com formacdo especifica na area, garantindo assim que 0 ensino seja
aprofundado e adequado as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem dos/as alunos/as
em cada disciplina.

No ano de 2003, obtive a conclusdo do curso de Historia e participei do meu primeiro
processo seletivo para professor efetivo. O certame foi organizado pela Prefeitura Municipal de
Marcelino Vieira/RN com o intuito de suprir as deficiéncias da educacdo basica, tendo em vista
que, em 2003, havia sido instituida a Escola Municipal de Ensino Fundamental Edilton
Fernandes, sendo prioritaria a contratacdo de um novo quadro de professores/as com habilitacéo
especifica para ministrar as disciplinas oferecidas. Com o éxito na aprovacao, ingressei, em
2004, no quadro efetivo da rede municipal de ensino, lecionando a disciplina de Histéria e
desenvolvendo h& mais de duas décadas a minha prética pedagdgica.

Durante meu trabalho na Escola Municipal Edilton Fernandes, também atuei, entre 2004
e 2009, na rede privada de ensino na cidade de Pau dos Ferros/RN, no Colégio e Curso
Evolucdo, onde lecionei a disciplina de Histdria para turmas do Ensino Médio e para o cursinho
preparatorio para vestibular.

O término dessa jornada na rede privada aconteceu em dezembro de 2009, quando fui
convocado para assumir o cargo de professor efetivo da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande
do Norte, em um processo seletivo realizado pelo edital n. 142/2006. Em 2010, fui empossado
e passei a compor o quadro de profissionais da Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes,
situada no municipio de Marcelino Vieira/RN. Desde entdo, dedico meu magistério a essa
escola, somando minhas outras 30 horas ao trabalho realizado na Escola Municipal Edilton
Fernandes.

Tudo o que foi citado anteriormente considero importante para descrever minha
trajetoria como professor, apresentar as dificuldades que encontrei e as mudancgas pelas quais
passei, mas também para ilustrar o carater dindmico da profissdo e o quanto a pratica docente
requer de conhecimento, equilibrio e resiliéncia.

Dessa forma, a pratica docente me permitiu conhecer a realidade concreta do ambiente

escolar, compreendendo os desafios enfrentados pelos/as alunos/as e professores/as no
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cotidiano. Essa vivéncia despertou em mim uma postura questionadora e o desejo constante de
adquirir novos conhecimentos para poder aprimorar continuamente minha atuacédo pedagogica.

Uma das minhas preocupacdes em sala de aula sempre foi, e continua a ser, promover
conexdes entre os contetidos estudados e o cotidiano dos/as alunos/as. Acredito que incorporar
temas da historia local ou relaciona-los com aspectos da Histéria do Brasil e do mundo contribui
para que os/as alunos/as compreendam melhor como esses conhecimentos se entrelacam com
seu contexto e vivéncias diarias.

Nessa perspectiva, uma das iniciativas que merecem registro sdo as semanas culturais
das quais participei com meus/minhas alunos/as, nas quais, em sua grande maioria, foram
abordados estudos histdricos sobre o municipio, suas manifestacdes culturais, suas origens e
seus lugares de memdrias. Por exemplo, um dos temas abordados em uma dessas semanas foi
“Nas Veredas do Cangacgo: a passagem do Bando de Lampido no municipio de Marcelino
Vieira”, trabalho realizado na Mostra Tematica Educacional Cultural - MTEC, com as turmas
dos 9° anos, da Escola Municipal Edilton Fernandes em 2019.

Em uma sequéncia didatica, realizamos uma aula expositiva sobre 0s movimentos
sociais da Republica Velha (1889-1930), abordando a histdria do cangaco e suas interagcdes com
a histdria do Rio Grande do Norte, com destaque especial para 0 municipio de Marcelino
Vieira/RN. Nessa primeira abordagem, tivemos a oportunidade de ouvir e registrar o
conhecimento prévio dos/as alunos/as, que compartilharam histérias transmitidas oralmente por
seus pais sobre a passagem do bando de Lampido em terras vieirenses. Os/as discentes
mencionaram eventos marcantes como o “Fogo da Caigara” (episddio que sera referido
posteriormente), o cruzeiro em meméria do soldado morto em combate, além das invasdes e
arrombamentos nos sitios da regido ocorridos em junho de 1927. Estes relatos enriqueceram a
discussédo, permitindo uma conexao entre a historia oficial e as memorias locais, despertando
nos/as alunos/as um interesse maior pela historia de sua prépria comunidade.

Apos a discussdo e as anotagdes, decidimos realizar uma aula de campo para visitar o
local onde ocorreu a passagem do bando de Lampido e onde foi construido um cruzeiro em
memoria do soldado José Monteiro de Matos, morto em combate contra o bando no dia 10 de
junho de 1927. Esse momento foi enriquecedor, proporcionando uma nova experiéncia didatica
que fortaleceu as identidades culturais dos/as alunos/as ao conecta-los/las com a histéria local.
A experiéncia permitiu que compreendessem a importancia desse episédio historico para sua
prépria comunidade, cuidados com a preservagdo dos patriménios historicos e a retirada dessa

narrativa historica do anonimato, dando destaque a passagem do bando de Lampido pelo
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municipio de Marcelino Vieira/RN, um evento que, geralmente, ganha mais visibilidade e
estudos relacionados a cidade de Mossoro/RN.

A culminacéo desse trabalho foi a apresentacao de um documentario produzido pelos/as
alunos/as, no qual narraram a historia da passagem do bando de Lampido pelo Rio Grande do
Norte, com enfoque especial no municipio de Marcelino Vieira/RN. Esse projeto ndo apenas
consolidou o aprendizado, mas também proporcionou aos/as estudantes uma oportunidade de
protagonismo, ao resgatar e registrarem uma parte importante da memoria local, conectando o
conhecimento histérico a valorizacdo da cultura, das tradicGes e da identidade de sua
comunidade.

No Museu Passagem do Freijé, hd uma galeria dedicada a essa tematica. No espaco
musealizado, encontram-se balas e punhais, fotografias do bando de Lampiao e da forca policial
que combateu os cangaceiros no episdédio conhecido como “Fogo da Caigara”, além de copias
do processo criminal de 1927, incluindo o mandado de prisdo de Lampi&o e o inquérito sobre a
morte do soldado José Monteiro de Matos. Como lugar de memoria e de praticas pedagogicas,
esse espaco representa uma oportunidade valiosa para enriquecer o ensino de Historia, sendo
capaz de proporcionar uma experiéncia de aprendizagem concreta e contextualizada,
conectando a teoria aprendida em sala de aula com a materialidade dos acontecimentos
historicos presente nos objetos musealizados em exposi¢do, permitindo que os/as alunos/as
interajam com os registros do passado, estimulando reflex6es sobre memoria e a historia local.

Ressaltamos, contudo, que embora os objetos tenham valor informativo e documental,
é necessario cautela ao estuda-los ou utiliza-los como recursos didaticos, pois 0s objetos ndo
falam por si s6s, quem fala por eles é o/a pesquisador/a, nesse caso, o/a professor/a que sera o
responsavel por sua interpretacao, a partir das indagacdes lancadas, que Ihes atribuem funcdes,
sentidos, significados e valores, orientando o olhar dos/as alunos/as e proporcionando uma
compreensao critica, reflexiva e contextualizada dos objetos historicos.

Acredito que, apesar das dificuldades que enfrentamos diariamente em nossas praticas
de ensino, devemos tentar fazer da melhor forma o nosso trabalho pedagogico. E importante
estar disponivel para aprender enquanto se ensina, pois como disse Paulo Freire (2021),
“ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar” (Freire, 2021, p. 12).

No exercicio das minhas praticas pedagogicas, busco aplicar este importante
ensinamento, que consiste em valorizar os conhecimentos prévios dos/as meus/minhas

alunos/as e suas participacdes nas aulas. Ao fazer isso, crio oportunidades para ensinar e, ao
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mesmo tempo, aprender com eles/as, cumprindo de maneira mais eficaz meu papel de professor
mediador, promovendo junto aos/as alunos/as uma aprendizagem colaborativa.

Associado a esse pensamento, € preciso, portanto, o/a professor/a estar em constante
reinvencdo, especializando-se e buscando novos conhecimentos para aprimorar sua pratica
pedagdgica. Nao podemos nos considerar prontos e temos de ter vontade de aprender cada vez
mais para poder ensinar.

Com este proposito, em 2008 conclui uma especializacdo em Psicopedagogia pelas
Faculdades Integradas de Patos (FIP). Em 2012 e 2014, realizei os cursos de aperfeicoamento
“Cidade e diversidade: itinerarios para a producdo de materiais didaticos em Histéria” e
“Género e diversidade na escola”, respectivamente. Ambos foram oferecidos pela UFRN, por
meio do programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com o Polo Universitario
de Marcelino Vieira/RN. Em 2016, conclui mais um curso de aperfeicoamento, agora pela
Universidade Federal Rural do Semidrido (UFERSA), com o tema “A escola e a cidade:
politicas publicas educacionais”.

Participar desses cursos permitiu-me refletir sobre minha pratica, expandir meu
repertorio pedagdgico e atualizar-me, acessando novos conhecimentos e metodologias inseridas
nas demandas atuais como, por exemplo, 0 uso das novas tecnologias educacionais, e nas
expectativas dos/as alunos/as, cada vez mais conectados/as e criticos/as. Um dos destaques
desses cursos de aperfeicoamento estd, especialmente, no curso “Cidade e diversidade:
itinerarios para a produ¢do de materiais didaticos em Historia”. Além de me proporcionar a
oportunidade de retornar a UFRN como discente, quase dez anos apds a conclusdo da minha
graduacdo, reconectou-me com o Departamento de Historia e com alguns dos professores que
contribuiram com a minha formacéo inicial. Reviver esse ambiente universitario, as aulas —
mesmo que virtuais - e leituras dos professores Raimundo Pereira Alencar Arrais, Raimundo
Nonato A. da Rocha, Helder do Nascimento Viana e Wicliffe de Andrade Costa me trouxeram
uma inspiracdo renovada para minha pratica docente e um profundo sentimento de
pertencimento ao campo académico.

Sentimento esse que aflorou mais uma vez com o meu ingresso no Mestrado Profissional
em Historia (PROFHISTORIA/ UFRN) em 2023, agora como aluno de uma p6s-graduagao na
instituicdo e no departamento que tanto contribuiu para a minha formacé&o inicial. Ingressar no
Mestrado Profissional em Histdria representou a realizagdo de um sonho e um passo importante
na busca por novos conhecimentos. Compreendo este programa como uma oportunidade para

que professores/as de Histéria da Educacdo Basica possam refletir sobre suas praticas
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pedagogicas, aprofundar seus conhecimentos e desenvolver materiais que enriquegam sua
atuacdo em sala de aula.

O grande diferencial do PROFHISTORIA é seu forte vinculo com a prética de sala de
aula. O projeto de pesquisa e a dissertacao sdo construidos com base em questdes identificadas
diretamente na rotina escolar e no desenvolvimento do trabalho pedagdgico. O produto didatico
gerado busca responder a esses desafios e pode ser utilizado por outros/as professores/as de
Histdria, enriquecendo suas aulas. Essa possibilidade de compartilhar conhecimentos e praticas
com outros/as educadores/as é, sem ddvida, uma de suas maiores contribuigdes.

Dentre as disciplinas cursadas no mestrado, “Educag¢do Patrimonial e Ensino de
Historia” foi a que mais chamou minha atengao, pois além de estar imbricada com o meu objeto
de estudo, este componente curricular me possibilitou compreender com maior profundidade
0s conceitos como “memoaria”, “patrimdnio”, “museologia”, “cultura material” e temas locais
de Historia, oferecendo oportunidades para explorar a aplicacdo pratica desses conceitos
diretamente no ambiente escolar.

Refletir sobre 0 Museu Passagem do Freijé como um espaco de préatica pedagdgica, um
local de frutificacdo e um ambiente que dinamiza memorias, permitindo que professores/as e
alunos/as o percebam como um espaco de ensino, conhecimento e reflexdo sobre o passado,
foram algumas das possibilidades de estudo exploradas nessa disciplina, que contou com as
mediag6es do professor Dr. Roberto Airon Silva, hoje meu orientador.

A visita ao Museu Rural Auta Bezerra, na cidade de Santa Cruz/RN, como atividade de
campo da disciplina em 2023, fez-me perceber o quanto esses lugares de memdrias e suas
culturas materiais merecem ser questionadas, historicizadas e problematizadas, exigindo de nés,
professores/as, atencdo especial no planejamento pedagdgico, sobretudo, na criacdo de
estratégias de ensino e aprendizagem que explorem didaticamente o potencial desses ambientes,
buscando conduzir os/as alunos/as a uma visita qualificada. Essas reflexdes me fizeram ver a
relevancia desta disciplina para o andamento do curso e para definir e aprofundar o meu objeto
de pesquisa.

Em outubro de 2024, sob a orientacdo do professor Dr. Roberto Airon Silva, participei
do III Congresso do PROFHISTORIA, cujo tema foi “10 anos de Profhistoria: balangos e
perspectivas sobre a formagio de professores de Historia”, realizado na cidade de Belém-PALL,
Nesse evento, apresentei minha pesquisa no Grupo de Reflexdo Docente (GRD), espago voltado

a discussdo de questdes-problema, abordagens tedrico-metodoldgicas, balangos critico-

11" Para saber mais do III Congresso do Profhistoria, acessar o site do evento

https://www.congresso2024.profhistoria.com.br/
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bibliograficos e experiéncias no Ensino de Histdria, abrangendo pesquisas concluidas ou em
andamento no PROFHISTORIA. No meu caso, uma pesquisa em desenvolvimento.

Participar do I11 Congresso do PROFHISTORIA representou uma oportunidade impar
para meu desenvolvimento profissional e académico. Em um evento dessa magnitude, pudemos
vivenciar uma intensa troca de experiéncias com colegas de diferentes regides, todos/as com
vivéncias diversas e olhares singulares sobre o ensino de Historia. Essas interacdes me
permitiram ndo apenas compartilhar minha trajetéria e desafios cotidianos, mas também
conhecer préticas e abordagens de outros/as professores/as que enriqueceram minha
compreensdo sobre o papel do/a educador/a em contextos variados.

A apresentacdo da minha pesquisa no GRD foi um dos momentos mais marcantes. Poder
expor meu estudo, que reflete as particularidades do meu lugar e do meu cotidiano na sala de
aula, oportunizou situar minha experiéncia local em um debate mais amplo sobre a formagao
de professores/as e o ensino de Historia. Além disso, ao expor meu trabalho, estratégias de
ensino e aprendizagem em Historia e 0 Museu Passagem do Freijo, tive acesso a feedbacks que
desenvolvi para aprofundar minha visao critica e enriquecer os caminhos da pesquisa, com um
olhar renovado para os desafios e possibilidades que o ensino de Historia oferece.

Esse olhar renovador, fruto da minha trajetéria académica e profissional, encontra agora
um espaco concreto para se desenvolver: a Escola Municipal Edilton Fernandes. E nesse
ambiente educacional que se origina a situacdo-problema da pesquisa e onde as reflexdes
construidas ao longo da minha formagdo ganham materialidade. A realidade da escola, suas
demandas e potencialidades, tornam-se o cenario ideal para a construcdo de uma proposta que
dialoga com os desafios do ensino de Historia e promove novas perspectivas para a pratica

docente.

1.2 - A Escola Municipal Edilton Fernandes: trajetéria e protagonismo
educacional

A Escola Municipal Edilton Fernandes (EMEF), esta localizada no Bairro Bela Vista,
proximo ao centro da cidade de Marcelino Vieira/RN. Sua criacdo ocorreu por meio da
aprovacao do Decreto n° 001/03, em 16 de janeiro de 2003, durante a primeira gestao do prefeito
Francisco Iramar de Oliveira (2001-2004). O nome da escola é uma homenagem ao ex-prefeito
Raimundo Nonato Neto, conhecido por Edilton Fernandes, que foi gestor municipal por duas

VEZES.
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Edilton Fernandes era filho do ex-prefeito Alexandre Nonato Fernandes. Bacharel em
Direito pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), atuou por anos como professor no curso
de Economia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no campus de Pau
dos Ferros/RN. Seu primeiro mandato como gestor do municipio ocorreu entre 1989 e 1992.
Foi reeleito em 1996, assumindo a prefeitura no ano seguinte para um mandato de quatro anos.
No entanto, no dia 2 de outubro de 1997, Edilton Fernandes sofreu um acidente automobilistico
enguanto viajava para Natal/RN, vindo a falecer aos 60 anos de idade. Segundo as palavras do
memorialista Valdecir Carneiro do Nascimento (2002), a morte de Edilton Fernandes “deixou
uma grande lacuna e a tristeza tomou conta da cidade e de toda a populagéo. O seu sepultamento
foi assistido por mais de oito mil (8.000) pessoas” (Nascimento, 2002, p. 115).

A Escola Municipal Edilton Fernandes, que leva o nome do ex-prefeito em homenagem
ao seu legado e dedicacdo a cidade, iniciou suas atividades em fevereiro de 2003, oferecendo
ensino para os/as alunos/as do 6° ao 9° ano. Em 2007, ampliou sua atuagéo para incluir a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no segundo segmento (6° ao 9° ano), proporcionando uma
nova oportunidade para aqueles/as que, por diferentes motivos, ndo tiveram acesso a educacédo
na idade regular ou interromperam seus estudos ao longo do percurso escolar.

A sua estrutura organizacional e gestdo é composta por um diretor, um vice-diretor, dois
coordenadores pedagogicos, dois professores de educacdo especial, um secretario, dois
auxiliares de biblioteca, cinco auxiliares de servigos gerais, dois porteiros e dez professores. A
escola é mantida pela Prefeitura Municipal e esta institucionalmente vinculada a Secretaria

Municipal de Educagdo, como se pode observar na representacdo a seguir.

FIGURA 01 — Organograma da Escola Municipal Edilton Fernandes

Secretaria Mul. de Educacdo
Diretor Vice-Diretor
Pessoal de Apoio:
Professores o . .
Coordenadores o . Auxiliar de Secretaria, ASG,Porteiro.
Bibliotecarios

Fonte: Projeto Politico Pedag6gico da EMEF
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Atualmente, a EMEF possui em sua infraestrutura oito salas de aulas, uma sala de
professores/as, uma sala compartilhada secretaria/dire¢do, uma biblioteca, trés banheiros, um
patio, uma galeria, um almoxarifado e uma sala de atendimento educacional especializado, a
Unica que é climatizada. As salas de aulas por ndo serem refrigeradas, e dadas as condi¢des
climéaticas da regido na qual a escola esta localizada, no turno vespertino o calor fica
insuportavel, criando um ambiente de abafo e mormaco, deixando os/as alunos inquietos/as e
desatentos/as. O acesso a internet funciona em todas as dependéncias da escola, apesar de ndo
possuir sala de informatica. Existem dois equipamentos de multimidia e uma televisao de 32
polegadas, ambos disponiveis para uso dos/as profissionais da escola mediante agendamento
prévio junto a coordenacao.

Eventos como palestras, reunido de pais e mestres e festividades, segundo o gestor
administrativo-financeiro®?, professor José Rivaldo Fernandes Matias, em geral, sio realizados
no patio da escola. Se forem de grande porte, a escola solicita o auditério do Polo de Educacéo
a Distancia de Marcelino Vieira®3. As atividades praticas da disciplina de Educacio Fisica sdo
desenvolvidas na quadra de esporte do bairro, localizada por trés da escola.

A escola funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e possui um puablico
amplo e diversificado. S&o 206 alunos/as matriculados/as, distribuidos/as em 10 turmas. Destes
206 alunos/as, 112 alunos/as sdo oriundos/as da Zona Rural do municipio, o que corresponde a
54% dos/as discentes que frequentam a escolal®. Esse fato estd ligado, principalmente, a
campanha de matriculas que a Secretaria Municipal de Educacéo realiza com as escolas do
campo a cada periodo de inicio de ano letivo.

Mantidas pelo municipio, as escolas da zona rural ndo oferecem vagas para o Ensino
Fundamental 11, de modo que seus/suas alunos/as sdo direcionados/as para realizarem suas
matriculas na Escola Municipal Edilton Fernandes, permitindo a continuidade de seus estudos.
Boa parte desses/as alunos/as do campo residem em até 40 km de distancia da sede do
municipio, como € o caso dos/as estudantes das comunidades dos sitios Cacimbas, Exu, Panatis
e Boa Vista. Diariamente, eles/as percorrem essas distdncias em 6nibus escolares sucateados,

em estradas carrogaveis até chegar a escola.

12 As informagdes foram fornecidas pelo Gestor Administrativo e Financeiro da escola, professor José Rivaldo
Fernandes, em 28 de outubro de 2024. O professor Rivaldo ¢ formado em Pedagogia e atua hd mais de sete anos
na gestdo escolar.

13 Polo de Educagio a Distancia de Marcelino Vieira € um nicleo universitario mantido pela Prefeitura Municipal
e estd ligado a Universidade Aberta do Brasil (UAB), com ofertas de vagas para cursos de aperfeicoamento,
graduacdo e pos-graduagdo, em parceria com as Instituigoes Publicas de Ensino Superior.

14 Os dados foram fornecidos pelo Gestor Administrativo e Financeiro da escola, professor José Rivaldo Fernandes,
em 28 de outubro de 2024. Rivaldo é formado em Pedagogia e atua ha mais de sete anos na gestdo escolar.
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E importante destacar que a oferta de vagas para o Ensino Fundamental 1l ndo é
exclusiva do municipio. A Rede Estadual de Ensino também disponibiliza essa modalidade.
N&o obstante, o nimero de alunos/as da zona rural matriculados/as na rede estadual é
consideravelmente menor. De acordo com dados fornecidos pela gestdo administrativa da
Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes'®, tnica instituicdo estadual no municipio a
oferecer o Ensino Fundamental 1, os/as alunos/as provenientes da zona rural representavam
apenas 15% das matriculas de 2024, dos/as 378 alunos/as ativos/as do quadro escolar.®

No tocante ao quadro de rendimentos e das avaliages externas, como € o caso do indice
de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), que tem por objetivo mensurar a qualidade
da educacéo basica brasileira e ser um condutor de politicas publicas em favor da qualidade da
educacdo, a Escola Municipal Edilton Fernandes ainda ndo estd conseguindo atingir seus
objetivos no que se refere aos requisitos basicos inerentes ao ensino. Nesse sentido, tinhamos
como meta 4,4 para o IDEB de 2023, contudo, chegamos ao resultado de 4,0. Além de ndo
alcancar o éxito, esse resultado é bem distante ao que se pretende a meta 7 do Plano Nacional
de Educacdo (PNE 2014-2024), que para 0 ano de 2021, apontava como meta nacional 5,5 para
os anos finais do ensino fundamental'’. Meta que se repetiu para o ano de 2023.

TABELA 01 — Metas do IDEB anos 2015 - 2021

Mmmm

Anos iniciais do ensino fundamental 5,2 5.5 5.7
Anos finais do ensino fundamental 4,7 5,0 5,2 5,5
Ensino médio 43 4,7 5,0 5,2

Fonte: Plano Nacional de Educacéo — PNE (2014-2024)

Além disso, verificamos que o desempenho da EMEF ficou abaixo das médias nacional
e estadual, que tiveram como notas, em 2023, para esse ciclo de ensino 5,0 e 4,1,

respectivamente’®. Esse resultado, em boa parte, pode ser explicado no quadro de rendimento

15 A Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes, que oferece Ensino Fundamental I ¢ 11, ¢ a institui¢do de ensino
mais antiga em atividade no municipio de Marcelino Vieira/RN. Sua fundagao data de 23 de outubro de 1962. Para
maior contexto historico, acessar o documentario comemorativo aos 60 anos da escola ocorrido no ano de 2022 e
disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=wzdPkgyhfBo

16 Os dados foram fornecidos pelo Gestor Administrativo da escola, professor Emerson Enio de Almeida no dia 30
de outubro de 2024. Emerson ¢ formado em Geografia e atua ha mais de trés anos na gestdo escolar.

1" Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/. Acesso em: 05 nov. 2024.

18 Dados disponiveis em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/ideb/resultados. Acesso em: 30 out. 2024.



https://www.youtube.com/watch?v=wzdPkgyhfBo
https://pne.mec.gov.br/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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anual da escola, que no ultimo ano, 2023, ainda apresentou altos indices de reprovagéo e evasao
escolar, sendo estes usados como indicadores pelo IDEB para atribuir notas as escolas*®. Sobre

os dados relacionados a situacéo do aluno, analisemos a figura a seguir:

TABELA 02 - Resultados da EMEF ano letivo 2023

Total | Aprovacdo | Reprovados | Transferidos | Deixou de | Falecidos
frequentar
Matricula | 275 | 186 53 8 28 0
Inicial
Admitidos | 0 0 0 0 0 0
Apos
Total 275 | 186 53 8 28 0

Fonte: Secretaria da Escola Municipal Edilton Fernandes.

Dessa forma, de acordo com os dados, dos 275 alunos/as matriculados/as em 2023,
tivemos 53 alunos/as reprovados/as e 28 abandonos escolares. Juntos, estes indices somam 81
alunos/as, o que corresponde a 30% das matriculas. A essa realidade, o INEP atribui valores
baixos a nota, ja que o indice é calculado multiplicando a taxa de aprovacdo pela média de
desempenho dos/as estudantes em Portugués e Matematica, através dos resultados das provas
do Sistema de Educacdo da Avaliacdo Basica (SAEB), que avalia os niveis de aprendizagem
em Lingua Portuguesa - énfase em leitura -, e em Matematica - énfase em resolucdo de
problemas.

Ao consultar também o resultado final da avaliacdo do SAEB-2023 da Escola Municipal
Edilton Fernandes, constatou-se que, dos/as 47 alunos/as aptos/as a realizar as provas de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, apenas 40 estiveram presentes. Os resultados
foram insatisfatrios: em Lingua Portuguesa, numa escala de aprendizagem de 0 a 8, a média
dos/as alunos/as ficou em 2; em Matematica, numa escala de 0 a 9, a média também foi 2.
Esses resultados contribuem diretamente para a baixa pontuacao no IDEB da escola.

Esses nimeros nos causam preocupacao, pois é fato que a educacao € um dos possiveis

caminhos para mudar a vida dos/as jovens de maneira positiva. O resultado negativo e 0

19 O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) ¢ calculado a partir da combinagio da taxa de
aprovacao escolar com o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica no Sistema de Avaliacao
da Educagdo Basica (SAEB). Para saber mais acessar https://www.gov.br/inep/pt-br.

20 Esse quadro foi apresentado pela Gestdo da Escola aos professores no inicio do ano letivo de 2024, na Semana
Pedagogica.

2 Disponivel em: http://saeb.inep.gov.br/saeb/. Acesso em 11 nov. 2024.
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insucesso de alguns de nossos/as alunos/as nos fazem refletir sobre a nossa préatica profissional.
Com isso, entendemos que uma das formas de minimizar esse fracasso escolar € buscar,
enquanto professor, estratégias de ensino que proporcionem a aprendizagem dos/as discentes,
e uma boa maneira de fazer isso no ensino de Histdria é a utilizacdo do dialogo entre o vivido
e o0 pretérito, ou seja, partir da realidade dos/as alunos/as, de seus conhecimentos prévios e de
suas experiéncias de vida para dialogarmos com o passado.

Dessa maneira, sempre que possivel, buscamos desenvolver nas aulas meios de
proporcionar a melhoria na aprendizagem dos/as nossos/as alunos/as, principalmente através
do dialogo, da reflex&o sobre o saber/fazer docente, da construcdo de estratégias que facilitem
0 entendimento dos conteddos e conceitos historicos trabalhados em Histéria, como por
exemplo, realizando aulas de campo a sitios arqueoldgicos do municipio e espacos patrimoniais
da cidade como a Igreja Matriz, a feira, 0 mercado comercial, o cemitério, entre outros lugares
de memorias, com o objetivo de tornar as aulas mais palataveis e que despertem o interesse
dos/as alunos/as pela disciplina e que tenham o contato com o fazer historico.

Nessa perspectiva, 0 Museu Passagem do Freijo surge como um novo espaco a ser
explorado e utilizado de forma didatica por nos, professores/as. Por meio desta pesquisa,
pretendo contribuir para o desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem em
Historia, voltadas para a criagdo de aulas interativas no museu. O objetivo é ampliar as
possibilidades de engajamento dos/as alunos/as, promovendo uma educacdo mais dinamica e
conectada ao patrimdnio cultural local.

Como nos ensina o educador Paulo Miceli (2017), os/as professores/as devem oferecer
aos/as discentes desafios e oportunidades de leituras de mundo para além da sala de aula, se
possivel através de visitas a teatro, museus, biblioteca, exposicBes e outros espa¢os promotores
de cultura. Tendo-se em mente que o conhecimento historico € mdultiplo, e que os fatos
historicos sdo arranjos e montagens, as vezes intencionais, € impar levar os/as alunos/as a
conhecer o fazer historico.

Nesse contexto, a Escola Municipal Edilton Fernandes, apesar das limitacGes
financeiras e do baixo investimento da gestdo municipal, tem se esfor¢ado para desenvolver
projetos que incentivem a participacdo dos/as alunos/as nos eventos pedagdgicos da escola.
Esse esforgo € parcialmente viabilizado por recursos obtidos através de agdes como rifas,
bingos, contribuig¢des dos/as professores/as (as conhecidas “vaquinhas’) e, raramente, por meio
de editais judiciais que apoiam o desenvolvimento de praticas pedagogicas nas escolas.

Um exemplo bem-sucedido de trabalho da escola é a Mostra Tematica Educacional

Cultural (MTEC), criada desde 2007. Trata-se de uma feira de ciéncias, cultura e arte que
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integra, de forma interdisciplinar, todos os componentes curriculares. Nesse projeto, os/as
professores/as sdo distribuidos/as por turmas e desenvolvem uma tematica relacionada aos
contetdos trabalhados em sala de aula ao longo do ano letivo.

A MTEC acontece em novembro, més em que se comemora a emancipacao politica do
municipio. Na disciplina de Histdria, a temética local é frequentemente escolhida como foco
central para estudo e exposi¢do na feira, proporcionando um aprofundamento nos aspectos
histdricos da regido. Em 2018, em parceria com as professoras de Artes e as turmas dos 9° anos
(turmas “A” e “B”), apresentamos o tema “A primeira arte”. Este trabalho destacou a arte
rupestre dos indigenas Panatis, povo que habitou parte da regido do Alto Oeste Potiguar, mais
especificamente onde hoje se localiza 0 municipio de Marcelino Vieira/RN. O municipio
preserva em sua histéria o topdnimo Panatis, que atualmente da nome a um de seus distritos
rurais.

Nessa ac¢do, buscamos, entre outros objetivos, incentivar os/as alunos/as a valorizar a
histdria e a cultura indigena da nossa regido, destacando o legado indigena na culinaria, nos
nomes de lugares e, principalmente, oferecendo a oportunidade de conhecerem o0s sitios
arqueoldgicos do municipio. Em especial, realizamos uma visita ao sitio do Jodo Brandinho,
localizado a 8 km da cidade, dentro da fazenda Jodo Batista. O sitio preserva registros
arqueoldgicos dos Panatis, como gravuras rupestres feitas por meio de picotamentos em pedras.
Uma das gravuras, em particular, € uma figura antropomorfica de aproximadamente 1 metro,
representando um ser humano com cabeca e membros superiores e inferiores. Essa imagem foi
escolhida pelos/as alunos/as para ser reproduzida e apresentada na exposi¢do, no patio da

escola, como se pode verificar nos registros a seguir.
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FIGURA 02 - Gravura rupestre representando um desenho humano (Sitio Jodo
Brandinho).

Fonte: Acervo do autor da dissertacdo (2018)

FIGURA 03 - Reproducao da gravura rupestre do Sitio Jodo Brandinho

Fonte: Acevo do autor da dissertacdo (Novembro/2018).
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Essas acOes educativas nos conectam a tematica da educacdo patrimonial em sala de
aula, uma vez que sua aplicagdo desenvolve nos/as alunos/as conhecimentos sobre a
preservacdo desses lugares de memoria, além de construir sentimentos de identidade e
pertencimento.

Outra iniciativa que merece destaque ¢ o projeto “Cinema na Capela”, criado em 2019,
cujo foco é articular a arte cinematografica com protagonismo juvenil e metodologias ativas,
promovendo uma educagdo que ultrapassa os “muros” da escola. O projeto tem como objetivo
capacitar os/as alunos/as para a producdo de curtas-metragens que abordem temas relevantes
para a sociedade, bem como suas proprias historias, cotidiano e comunidade, incentivando uma
expressao auténtica e participativa.

O projeto funciona como um cinema itinerante, projetando seus filmes nas paredes das
capelas e atendendo, principalmente, as comunidades onde residem nossos/as alunos/as,
especialmente aqueles/as que vivem no campo. Todos/as os professores/as e alunos/as sé&o
envolvidos/as na iniciativa. Semelhante a MTEC, os/as professores/as sdo distribuidos/as por
turmas e, junto com os/as alunos/as, definem uma tematica para estudar, elaborar um enredo e,
ao final, produzir o curta-metragem, que € a acdo central e propositiva do projeto.

Em 2019, uma das producGes apresentadas nas capelas foi o documentario sobre a
passagem do Bando de Lampido por Marcelino Vieira/RN, no ano de 1927. O curta foi
produzido pelos/as alunos/as do 9° ano, sob a orientacdo dos professores de Historia. Os/as
alunos/as registraram os locais por onde o bando passou, realizaram entrevistas, narraram 0S
fatos e organizaram a edicdo do filme. Foi uma experiéncia bem-sucedida que colocou os/as
alunos/as como protagonistas e promoveu uma aprendizagem significativa, através de um

aprendizado prético e prazeroso, centrado no saber fazer.
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FIGURA 04 - Apresentacdo do Cinema na Capela (Sitio Vila Ana Henrique, Capela de
Séo Pedro)

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Edilton Fernandes (Outubro/2019).

Essas iniciativas educacionais estdo alinhadas com os objetivos descritos no Projeto
Politico Pedagbgico (PPP, 2024, p. 7-8) da escola, que foi atualizado em 2024 e visa
proporcionar ao aluno: 1) Pensar e instigar a curiosidade, desenvolvendo a capacidade de agir;
2) Proporcionar a participacdo em situagdes nas quais a consciéncia social, cultural, ambiental,
digital entre outras, de forma a proporcionar a construcdo de sua identidade e 3) Garantir o
acesso aos bens culturais, intelectuais e tecnoldgicos existentes, bem como, vivenciar
experiéncias com as TDICs (Tecnologias digitais de informagdo e comunicac¢do) no contexto
escolar e fora dele.

Esses objetivos sdo fundamentais para o ensino de Historia, pois incentivam os/as
alunos/as a investigar e compreender o0 mundo ao seu redor, despertando o interesse pelo
passado e pelas transformac6es sociais e culturais. Isso significa criar oportunidades para que
os/as discentes participem de atividades e experiéncias que ampliem sua percep¢do e
entendimento de questdes sociais, culturais, ambientais e digitais. Inclui, por exemplo,
incentivar vivéncias fora do ambiente escolar, como visitas a espacos de memaria, como 0s
museus, que preservam e compartilham historias e patriménios culturais.

Nessa perspectiva, as experiéncias vividas nos projetos da MTEC e no Cinema na
Capela, estimularam-me a querer trabalhar com o Museu Passagem do Freij6, inaugurado no
final de 2022, com o objetivo de ser utilizado como um recurso para ensinar Histdria por meio

dos objetos, introduzindo principios de educacao patrimonial e valorizando o estudo da histéria
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local por meio da problematizacdo dos artefatos expostos. Compreendo que a educagédo
histérica € um processo que ndo se limita a sala de aula e que planejar o ensino de Historia a
partir do acervo do MHCPF expande o aprendizado para além dos livros, promovendo uma
conexao significativa com o patrimonio cultural.

Portanto, ao valorizar metodologias que vao além da sala de aula convencional, como
as visitas a museus, estamos investindo em praticas que contribuem para a reducgédo dos indices
de reprovacdo e evasdo. Os/as alunos/as, ao se verem inseridos/as em um contexto de
aprendizado dindmico e envolvente, tendem a desenvolver maior motivacdo e engajamento,
atuando de forma ativa no processo educativo. Essa vivéncia permite que os/as alunos/as se
tornem protagonistas do saber histérico, ao interagirem com pecas que materializam o passado

e estimulam reflexdes sobre identidades, memorias e a convivéncia.

1.3 - Reflexdes acerca do papel da educacéao patrimonial no processo de ensino

e aprendizagem em histéria

Para reconhecer o museu como um ambiente de aprendizagem do conhecimento
historico escolar, é fundamental aprofundar as reflexdes acerca do papel da educagdo
patrimonial no processo de ensino e aprendizagem em Historia. Isso envolve refletir sobre como
0 patriménio cultural, representado por objetos, memorias e historias preservadas no museu,
pode enriquecer o aprendizado dos/as alunos/as.

A expressao educagdo patrimonial foi introduzida no Brasil no “1° Seminario sobre o
uso educacional de museus e monumentos”, realizado no Museu Imperial de Petrépolis, Rio de
Janeiro, em 1983, inspirado no modelo da Heritage Education, desenvolvido na Inglaterra. Esse
seminario representou um marco para o estudo do patrimonio cultural no Brasil, pois trouxe a
tona novas perspectivas e conceitos para a politica de preservacdo do patriménio no pais.

Por muito tempo, a valorizacdo do patriménio esteve limitada a exaltagdo de grandes
personalidades, aos feitos heroicos desses individuos e a monumentos construidos em pedra e
cal, restringindo a diversidade de narrativas culturais. O seminario ampliou essa compreensao,
colocando em discussdo que nao ¢ apenas “o belo, o grandioso, monumental e heroico. O
Patrimonio histérico cultural esta junto ao que é corriqueiro, no cotidiano e nos aspectos mais
simples da vida” (Teixeira, 2008, p. 199-211). Esse entendimento reforca a educagédo

patrimonial, definida como
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um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no
Patrimdnio Cultural para demonstrar as relacdes de permanéncias e mudangas ou de
semelhancas e diferencas entre sociedades localizadas em tempos diversos/diferentes,
bem como em multiplos espacos, quanto & forma de pensar, de agir, de producéo de
um saber, de construir, de habitar, de alimentar, de vestir etc. (Oliveira, 2019, p. 100).

Por essa razéo, a educacdo patrimonial, seja em contextos formais (como escolas) ou
informais (como comunidades e atividades culturais), possibilita aos/as alunos/as compreender
e reconhecer 0s bens culturais materiais e imateriais como elementos fundamentais do
patrimdnio cultural brasileiro. Esse entendimento esta alinhado ao artigo 216 da Constituicdo

Federal de 1988, que estabelece:

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro, os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos que se incluem:

I. As formas de expresséo;

1. Os modos de criar, fazer e viver;

I11. As criacGes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV. As obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V. Os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico (Brasil, 1988).

Este artigo estimula a adogdo de uma perspectiva multiculturalista nos processos
patrimoniais, promovendo o reconhecimento, estudo e valorizacdo dos bens culturais das
diversas etnias que compdem o Brasil. Possibilita que esses patriménios sejam amplamente
conhecidos e acessiveis a populagdo, sobretudo aos/as alunos/as, contribuindo para a toleréncia
e o respeito as diversidades culturais.

A protecdo assegurada por este artigo da Constituicdo Federal as manifestacfes
populares, indigenas e afro-brasileiras representa uma tentativa de reparacéo historica para estes
povos, que foram fundamentais na construcdo do pais. Esse protagonismo, porém, foi
frequentemente negado por uma politica patrimonial que, em grande parte, tornou-os invisiveis
ou, na melhor das hipoteses, tratou-os de forma superficial ou exética.

Um exemplo desse silenciamento podemos encontrar em muitos museus histéricos, que
ainda reproduzem uma viséo elitista, de forte influéncia europeia, colonizadora e cristg,
deixando de representar de forma adequada as memorias e contribui¢des de povos indigenas,
afro-brasileiros e outros grupos marginalizados como, por exemplo, as contribui¢cbes na

culinaria, religiosidade, manifestacGes artisticas etc.
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Dada a importdncia da educacdo patrimonial, cabe ao/a professor/a atuar como
mediador/a, possibilitando aos/as alunos/as refletirem sobre essas limitacdes e a ressignificarem
0 que ¢ apresentado no espaco museal. E pertinente discutir com os/as alunos/as como as
colegdes que compdem os acervos dos museus foram formadas e quais grupos ou narrativas
podem ter sido excluidos. Nessa perspectiva, para além da criacdo de um roteiro de visitacdo
as galerias do Museu Passagem do Freijo, que oriente professores/as na elaboracdo de aulas
interativas com o0 museu, pretendo fomentar questionamentos criticos, incentivando
professores/as e alunos/as a identificar auséncias, lacunas e até mesmo preconceitos implicitos
na construcao do patrimonio exibido.

Para Circe Bittencourt (2018), a educacdo patrimonial possui um compromisso
educacional de respeito a “pluralidade de nossas raizes e matrizes étnicas e deve estar inserido
no curriculo real em todos os niveis de ensino” (Bittencourt, 2018, p. 23). Esse compromisso
educacional favorece os/as alunos/as a valorizar o patriménio historico de sua regiéo, a conviver
e entender a sua realidade, e reconhecer as multiplas raizes e matrizes étnicas que compdem a
identidade brasileira.

Na perspectiva de construcdo de intervengdes pedagogicas que estejam em consonancia
com o compromisso referido pela autora citada, existem estudos e materiais que orientam 0
trabalho com a educagdo patrimonial. Um exemplo ¢ o “Guia basico de educagdo patrimonial”,
elaborado pelas pesquisadoras Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane
Queiroz Monteiro, publicado em 1996 pelo Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) e lancado em 1999 como material didatico para uso nas escolas.

A metodologia do Guia baseia-se na educacdo por meio do estudo do objeto cultural
patrimonializado, estruturando-se em quatro etapas. A primeira é a observacao, que envolve a
analise direta do objeto. Em seguida, ocorre o registro, que consiste em documentar as
informacbes oferecidas pelo objeto. A terceira etapa é a exploracdo, na qual se busca
complementar as informagdes por meio de outras fontes. Por fim, a significacdo acontece
quando o sujeito da acdo educativa atribui sentido ao objeto (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999,
p. 11).

No “Guia basico de educagdo patrimonial”, a educagdo patrimonial ¢ apresentada
também como “um instrumento de alfabetizacao cultural que possibilita ao individuo fazer a
leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da
trajetoria historico-temporal em que esta inserido” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 4).

Embora o Guia seja considerado uma ferramenta Gtil para os/as professores/as de

Histdria ao problematizar com os/as alunos/as a relagéo identitaria que os individuos mantém,
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ou ndo, com os artefatos culturais, alguns/mas pesquisadores/as apontam a necessidade de uma
renovacgdo conceitual e metodoldgica na abordagem da educacdo patrimonial, especialmente
em museus. Neste sentido, a autora Simone Scifoni (2012) ressalta a importancia dessa

renovacgao, enfatizando que,

Qualquer conhecimento deve ser entendido como historicamente datado, como
produto de um momento e das reflexdes que foram possiveis naquele momento. As
praticas de Educacédo Patrimonial pedem, ha muito tempo, que se avance em relacéo
aquelas proposicdes (Scifoni, 2012, p. 31-32).

Compreende-se assim que as producfes que relacionam o ensino de histéria pautado
pela perspectiva da educagdo patrimonial anseiam a viabilidade de alternativas a novas
operages, acbes e procedimentos que ndo estejam centrados numa metodologia unitaria. E
fundamental aderir a uma educacédo patrimonial emancipadora, que promova a reflexdo critica e
ultrapasse os limites da simples contemplagdo. Nesse contexto, a “pedagogia do objeto gerador”,
proposta pelo professor Francisco Régis Ramos (2004), destaca-se como uma abordagem
educativa pautada em uma perspectiva dialogica, que explora os sentidos dos objetos e os conecta
ao cotidiano dos/as alunos/as.

Defender essa concepc¢do significa questionar o conceito de “alfabetizagdo cultural”
presente no guia anteriormente citado, que adota uma perspectiva etnocéntrica e excludente. Esse
entendimento contrasta com o conceito de “antropologia cultural”, que, segundo Atila Tolentino
(2016) afirma “ao dizer que € necessario alfabetizar o outro culturalmente, ndo reconhecemos o
outro como produtor e protagonista de sua prépria cultura, e colocamos uma cultura (a minha)
como superior a outra (a do outro)” (Tolentino, 2016, p. 40-41).

Logo, concordamos que a critica a chamada “alfabetizagdo cultural” ¢ vélida, pois héd o
perigo de que, nas atividades de educacao patrimonial, acabe-se reforcando exatamente aquilo
que se pretende combater: uma politica patrimonial elitista e excludente, que marginaliza e
silencia os bens culturais das classes sociais menos favorecidas. Esse tipo de abordagem
perpetua desigualdades culturais e reduz a diversidade, transformando o dialogo cultural em
um processo hierarquico e opressor.

A educagao patrimonial deve ser vista como um conceito essencial para a “valorizagao
da diversidade cultural, o fortalecimento das identidades e o reconhecimento das alteridades no
mundo contemporaneo” (Floréncio, 2012, p. 24). O reconhecimento desse fato, certamente,
evidencia a visibilidade de culturas marginalizadas ou excluidas da modernidade ocidental, e
que sdo fundamentais para o estabelecimento de dialogos interculturais e de uma cultura de

tolerancia com a diversidade.
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Refletir sobre praticas educativas de educacdo patrimonial é pensar de forma
transcendente, indo além das paredes, dos quintais e das fronteiras. E incluir as pessoas. Os
costumes, 0s sabores e 0s saberes. Nao mais somente as edificagdes histdricas, os sitios de pedra
e cal. “Patrim6nio também ¢ o suor, o sonho, o som, a danga, o jeito, a ginga, a energia vital, e
todas as formas de espiritualidade de nossa gente. O intangivel, o imaterial”?.

Diante dessa perspectiva, a escola deve incorporar a educacdo patrimonial no ambiente
escolar, contribuindo para a formacdo de individuos capazes de interpretar o mundo ao seu
redor e compreender 0 universo sociocultural em que estdo inseridos. O museu, enquanto
espaco de frutificacdo, de conhecimento e de préticas de educacdo patrimonial, deve ser
abordado de forma critica, ndo apenas como um local de contemplagdo, mas como um recurso
educativo que possibilita reflexdes sobre as memdrias e identidades representadas, bem como

sobre aquelas que foram silenciadas ou restauradas.

22 Esse trecho é parte do depoimento de Gilberto Gil em 2008, quando era Ministro da Cultura. Ele pode ser
encontrado no artigo FLORENCIO, Sonia Rampim. Educag¢io patrimonial: um processo de mediacdo. Jodo
Pessoa: Iphan, 2012. p. 26. (Caderno Tematico 2).
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CAPITULO I
MUSEU E O ENSINO DE HISTORIA

Nesta secdo, investigamos o potencial educativo dos museus e sua importancia no
ensino de Historia. Discutimos as iniciativas que conectam escolas, ensino de Historia e
museus, abrangendo desde as orientaces metodologicas do século XX até as praticas
contemporaneas que promovem visitas interativas e reflexivas, capazes de enriquecer a
experiéncia de aprendizagem dos/as estudantes. Apresentamos também a “pedagogia do objeto
gerador”, desenvolvida pelo professor Francisco Régis Ramos (2004), como um recurso
didatico eficaz para trabalhar com o material cultural, por meio da problematizacdo e
didatizacdo dos objetos historicos expostos em ambientes museais.

Na sequéncia, abordamos o conceito e a problematizacdo de ‘“Historia local”,
destacando seus limites e desafios no ensino de Historia, com énfase em sua aplicacdo nos
espacos museoldgicos. Essa andlise inclui resultados de questionarios de sondagem aplicados
a professores/as e alunos/as da Escola Municipal Edilton Fernandes, a partir dos quais foram
identificadas percepc¢0es, lacunas e oportunidades para o uso pedagdgico do Museu Historico

Cultural Passagem do Freijo.

2.1 - O museu enquanto espaco educativo para o ensino de historia

Para procedermos a discussdo do museu enquanto espaco educativo para o ensino de
Histdria, no esforco de identificarmos as primeiras propostas envolvendo a¢des conjuntas entre
museu e escola, encontramos algumas proposicoes educativas que derivavam dos principios da
Escola Nova®, nas primeiras décadas do século XX, que segundo a historiadora Antonia Terra
de Calazans Fernandes (2010), a proposicao pregava um ensino ativo e preocupado com a vida
social e natural. Um exemplo dessas iniciativas foi a organizagao de “Museus escolares™, tendo
a primeira experiéncia ao longo das décadas de 1920 e 1930, nos estados de Sergipe, Bahia,
Piaui, Pernambuco, Minas Gerais, S8 Paulo e Maranhdo, onde foram regulamentados
dispositivos orientando professores/as a organizar pequenos museus nas escolas para auxiliar o
ensino, com vistas a estimular habitos de investigacao nos/as alunos/as e um aprendizado ativo:

saber colecionar, escriturar e conservar os artefatos.

23 A Escola Nova, também conhecida como Movimento da Escola Nova, foi uma corrente pedagdgica que surgiu
no final do século XIX e inicio do século XX, propondo uma educagdo centrada no aluno e na sua experiéncia
pratica. Para uma analise detalhada, ver: SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 40 ed. Campinas: Autores
Associados, 2007.
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Em outra tendéncia, no inicio do século XX, seguindo, também, a orientagdo das novas
propostas educacionais escolanovistas, encontramos orientacGes para visitas a museus
histéricos por professores/as e estudantes das séries iniciais. Uma dessas iniciativas foi o
“Programa de Ciéncias Sociais” editado pelo Departamento de Educacdo do Distrito Federal,
em 1934, na época Rio de Janeiro, que incluia contetidos e atividades para o ensino de Historia,
Geografia e Civismo. O programa trazia indica¢fes de museus e temas para trabalhos em sala
de aula. Por exemplo, visitas ao Museu Nacional, a Quinta da Boa Vista, a Casa de Rui Barbosa
e a Biblioteca Nacional eram recomendadas, com o objetivo de oferecer aos/as alunos/as
conhecimento sobre fatos e episodios da historia nacional (Fernandes, 2010).

Nessa mesma perspectiva, citamos Jonathas Serrano (1935) que, em seu livro “Como se
ensina Historia”, de 1935, ja sugeria, também, visitas, excursdes e passeios a locais historicos,
a museus, arquivos, bibliotecas como espacos de aprendizagem e ensino, afirmando que “nao
é apenas dentro de uma sala de aula, diante de um compendio ou quadro negro que o estudante
pode fazer a ideia do que € histdria ciéncia: impde-se a visdo direta dos sitios e das fontes de
informacgao” (Serrano, 1935, p. 148).

A abordagem de Serrano (1935) nos faz compreender que, nesse periodo, ja havia uma
defesa de um ensino ativo para a didatica da Historia, na medida em que o aprendizado de
histéria ndo deveria ser restrito ao ambiente convencional da sala de aula, no qual os/as
estudantes se limitavam a livros e aulas expositivas. Entendemos, pois, que para os/as alunos/as
terem uma aprendizagem significativa desse componente curricular, é crucial que tenham
experiéncias diretas e préaticas. 1sso inclui visitas a locais historicos e acesso direto a fontes de
informacgdo. Essas experiéncias enriquecem o conhecimento adquirido na sala de aula,
proporcionando uma visdo mais completa e aprofundada do conhecimento histérico escolar.

As sugestdes de visitas a museus permaneceram ao longo do século XX. No ano de 1971
foi langado o “Guia metodolégico para cadernos de Historia” do Ministério da Educagao
(MEC), que recomendava aos/as professores/as inserirem em suas aulas atividades fora da
escola, como a visita a museus. E nos anos de 1980 e 1990 passamos a ter, de forma mais
detalhada, as orientacdes metodologicas de como o/a professor/a de Histdria deveria proceder
em visitas a museus com alunos/as. Como exemplos, destacamos 0s anais dos encontros
“Perspectivas do Ensino de Historia”, de 1988 e 1996. Nos dois casos foram publicados textos
de musedlogos/as que apresentaram, para professores/as e universitarios/as de Historia, seus
experimentos na construcdo de atividades envolvendo os museus e a escola.

Nos anais de 1988, um texto do Museu Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI),

destacou os potenciais pedagogicos dos acervos de etnologia indigena, com o objetivo de
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despertar a capacidade critica dos/as estudantes e seu interesse pela questdo indigena?*. Nos
anais de 1996, o artigo “Relagdo museu/escola: realidade e perspectiva” detalhou os esfor¢os
dos setores pedagdgicos dos museus para desenvolver métodos didaticos que tratem objetos da
cultura material como documentos histéricos, promovendo vivéncias interativas,
questionadoras e lidicas para estudantes em suas visitas as exposi¢des®. O objetivo desses
estudos era romper com a concepc¢do do/a estudante como um mero recipiente de informacdes,
mensagens culturais e licbes variadas, promovendo um ambiente sem espaco para dialogo
criativo e critico. Buscavam superar a ideia de que 0 museu e os/as técnicos/as que atuam nestes
espacos sdo os/as Unicos/as detentores/as do conhecimento, enfatizando a necessidade de
interacfes mais dindmicas e colaborativas.

Ainda na década de 1990, a professora Heloisa Dupas Penteado (2011), em seu livro
“Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia” publicado em 1991, desempenhou um papel
fundamental na formacao de geracdes de professores/as de Historia e Geografia. Em sua obra,
a autora incluiu, ainda que de maneira preliminar, sugestdes de trabalho com documentos
histéricos. Entre essas sugestdes, destacam-se a criacdo de um roteiro para registro de
observacao de objetos historicos e a producdo de redagdes como produto final das visitas aos
espacos museoldgicos, incentivando uma abordagem mais interativa e reflexiva no ensino dos
componentes curriculares referidos.

Como consequéncia desses estudos produzidos a posteriori, a interse¢do entre escola,
museu e ensino de Historia passou a ser cada vez mais relevante nas discussfes sobre o ensino
e a aprendizagem em espacos nao escolares. Como exemplos, citamos 0 ENPEH e os Anais do
Museu Histérico Nacional, ambos de 2019 que, por meio de simpdsios e dossiés, apresentaram
e publicaram trabalhos relacionados a tematica. Esses eventos destacaram o uso do espaco
museal e sua cultura material como um espaco publico para fruicdo de conhecimento, pesquisa
e ensino de Histdria.

Em sintonia com essa crescente relevancia, entre 2017 e 2022, pelo menos 11
dissertacGes focadas na relagdo entre o ensino de Historia e museus foram defendidas no
PROFHISTORIA, demonstrando um aumento e a divulgacdo das pesquisas sobre o papel

didatico dos museus no contexto da educacao basica. Um exemplo sdo os trabalhos de Lima

24 Estudo produzido por Claudia Menezes, Beatriz Muniz e Katia Velloso, no I Encontro Perspectivas do Ensino
de Historia, no ano de 1988. Disponivel em: https://www.abeh.org.br/conteudo/view?ID _CONTEUDO=419.
Acesso em: 12 mai. 2024.

% Estudo produzido Adriana M. Almeida, Camilo de Melo Vasconcelos e Ruth Maria Caldeira, no II Encontro
Perspectivas do Ensino de Historia, no ano de 1996. Disponivel em:
https://www.abeh.org.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=419. Acesso em 12 mai. 2024.
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(2020), Marques (2022), Pinto (2022) e Rodrigues (2022) que, numa amplitude geral,
abordaram em seus estudos o0s potenciais educativos dos museus, visando desenvolver
propostas de ensino de Historia para incentivar o interesse dos/as alunos/as pela histéria local,
considerando a auséncia dessa abordagem nos livros didaticos. Os museus sdo compreendidos
como um meio para preencher essa lacuna. Esse panorama evidencia um interesse crescente e
um aprofundamento nos estudos que investigam o potencial educativo dos museus no ensino
de Historia.

Dessa forma, diante da ampliacdo de novas referéncias tedricas e préaticas, uma das
responsabilidades pedagdgicas de nés, professores/as, tem sido refletir sobre estratégias em
ensino e aprendizagem em Historia para visitas a museus. Para isso, a bibliografia atual
apresenta uma série de premissas que subsidiam esse tipo de atividade. Uma delas € como
transformar a visita a0 museu em uma aula significativa e entender o que efetivamente se
aprende nessas visitas. Isso requer planejamento, atencdo e envolvimento da comunidade
escolar, sobretudo de nds, professores/as.

Nesse contexto, o papel do/a professor/a de Histdria, como mediador/a no processo de
aprendizagem dos/as alunos/as, € proporcionar condi¢fes para que problematizem, levantem
hip6teses, construam argumentos e formulem conclusdes, com base nas exposi¢des presentes
no Museu ou em outros espagos que lidam com a memoria.

Partimos da premissa de que ndo basta visitar um museu ou uma exposicdo museoldgica
para que venha a ocorrer um processo educativo. Essa ndo é uma pratica imediata, ingénua. E
preciso analisar as varias mensagens que estdo sendo comunicadas pelos objetos expostos, pelo
préprio museu enquanto objeto gerador e, desta maneira, construir novas significacdes a partir
delas. Assim, exige-se uma postura reflexiva sobre essa acdo. Podemos recorrer a perguntas do
tipo: como séo pensados 0s museus? Quais narrativas estdo presentes? Como acontece a selecéo
de memoria que se deseja preservar?

Esse esforco, mediado pela acdo pedagodgica do/a professor/a, impacta diretamente a
percepcdo dos/as discentes durante a visita ao museu. Tal visita deve ser considerada uma
oportunidade para analisar e questionar 0s objetos expostos, trocar experiéncias e explorar
diversas possibilidades que enriquecem as atividades escolares. Dessa forma, a aprendizagem
historica é ampliada, mostrando que o museu é um espaco dinamico e carregado de significados.

O que esta ali exposto ndo pode ser visto como mera ilustracdo ou confirmagéo do que
ja foi explanado pelo/a monitor/a ou pelo/a professor/a, mas sim como ponte para empreender
investigacdes e inquietacfes, uma experiéncia rica em trocas, em oportunidades de fazer

escutar. Dessa forma, fazemos com que as visitas ao museu retirem da inércia as memorias que
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estdo presentes, possibilitando “chaves de interpretagdes e reinterpretacdes”, como lembra
Junia Sales Pereira (2008, p.1).

Nesse contexto, as visitas escolares ao Museu Passagem do Freijo, promovidas pela
Escola Municipal Edilton Fernandes, ndo apresentaram beneficios significativos para o
aprendizado de Histéria dos/as estudantes, conforme foi evidenciado pelos questionarios de
sondagem aplicados em 2024 aos/as docentes da escola e aos/as discentes dos 9° anos. Logo, o
publico discente, quando indagado sobre a compreensédo da histéria do municipio por meio da
exposi¢cdo do museu durante uma visita escolar orientada pelos/as professores/as, dos/as 21
alunos/as entrevistados/as, apenas 03 afirmaram ter compreendido plenamente, 04 declararam
ndo ter compreendido e 14 indicaram que a compreensdo foi apenas parcial. O referido

quantitativo pode ser assim representado:

GRAFICO 01 - Questionario de sondagem aplicado aos/as alunos/as (1)

Se entendeu a histdria do municipio
no museu

B Sim
19% Nao

67%

Um pouco

Fonte: Gréafico produzido pelo autor (2024)

A partir dos dados apresentados, fica evidente que a abordagem educacional da
exposicdo do Museu Passagem do Freijo ndo esta sendo eficaz para engajar os/as alunos/as e
facilitar uma compreensdo mais profunda da Histdria local. Isso pode ser atribuido a diversos
fatores, como a falta de clareza nas exposicdes, a auséncia de elementos interativos e,
principalmente, possiveis deficiéncias na conducdo da visita, a exemplo da falta de matérias
didaticos especificos que orientem os/as docentes no preparo de aulas interativas com o museu.

Esses fatores indicam que a visita a0 museu néo esta alcan¢ando seus objetivos educacionais e
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que € necessario repensar e melhorar a forma como as visitas sdo organizadas e conduzidas no
ambiente escolar.

Para superar essa limitacao, € essencial que nés, enquanto mediadores/as da construcéo
do conhecimento, adotemos estratégias que estimulem a criatividade dos/as alunos/as.
Devemos promover a problematizagao das exposi¢oes e incentivar o desenvolvimento de ideias
em todas as etapas do processo educativo: antes da visita, durante a visita e no retorno a sala de
aula. Isso implica romper com a visdo estereotipada de que 0 museu € apenas um deposito de
objetos antigos e desatualizados, um espacgo estatico e mono6tono que preserva um tempo
passado em objetos e legendas.

Em vez disso, 0 Museu Passagem do Freijé deve ser concebido como um espaco
dindmico de estudo, investigacdo e questionamento, no qual o passado é reavaliado e
recontextualizado a luz das demandas e perspectivas atuais. Dessa forma, transformamos o
museu em um lugar vibrante, relevante e engajado, cumprindo efetivamente o que
consideramos seu papel educativo e atraente para todos/as 0s/as visitantes.

A visita a0 museu serve entdo ao propoésito de construcdo do conhecimento histérico
pela problematizagdo do que estd sendo exposto, o que certamente ndo significa deixar os
objetos “falarem por si”. Enquanto professores/as, devemos entender esses objetos como fontes,
portadoras de informacdes e identificar a historicidade na exposi¢do museal, problematizando,
interpretando, comparando narrativas.

Este movimento requer um cuidado metodologico, uma postura consciente, uma
conduta planejada de quem deseja produzir situacGes em que a leitura do objeto museolégico
néo se limita a decodificagéo, nas quais o estudo das informacdes da exposi¢do ndo se confunda
com a memorizacdo, e 0 pensar o passado nado se limite a repeticdo do que ja se sabe. Como nos
diz Bittencourt (2018):

Os objetos de museus que compdem a cultura material sdo portadores de informac6es
sobre costumes, técnicas, condigdes econdmicas, ritos e crengas de nossoS
antepassados. Essas informagdes ou mensagens sdo obtidas mediante “leitura dos
objetos’, transformando-os em documentos” (Bittencourt, 2018. p. 353).

Assim, entendemos que uma agdo educativa eficaz no museu deve avaliar se o/a aluno/a
realmente beneficiou-se da visita, ampliou seus conhecimentos, despertou sua curiosidade e
espirito critico, desenvolveu sua sensibilidade, experimentou prazer e estimulou sua
criatividade. Sem esses elementos, no nosso entendimento, a visita perde sua qualidade

educativa.
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Dessa forma, para que essas informagdes possam ser acessadas e entendidas de forma
eficaz, € essencial que exploremos o0 museu com um planejamento estruturado. Esse
planejamento deve incluir a definicdo de objetivos, a selecdo dos objetos e exposi¢cdes mais
relevantes para atender aos objetivos propostos no planejamento e a construgdo de perguntas e
atividades que desafiem os/as alunos/as a pensarem além do débvio. Isso significa preparar
atividades e estratégias didaticas que estimulem a curiosidade, o pensamento critico e a analise
reflexiva. Possibilitar esse ambiente questionador enriquece a qualidade da visita,
transformando o museu em um verdadeiro espago de ensino e aprendizagem. Pacheco (2012)

nos alerta para essa necessidade ao afirmar que:

A qualidade da atividade e seu significado pedagdgico dependem da qualidade do
cuidado do professor no momento do planejamento da atividade. E esta previsao das
acOes que direciona atengao dos alunos para as atividades didaticas e potencializa o
impacto da experiéncia vivida pelo aluno (Pacheco, 2012, p.69).

Compreendemos, portanto, que o planejamento é uma etapa fundamental para nos,
professores/as, pois nos conduz na mediacdo dos saberes pedagdgicos que constituem cada
intervencdo didatica. Para que a atividade educativa no museu ultrapasse os limites de um
simples passeio, é essencial que problematizemos 0 espago, 0S objetos e a narrativa
museoldgica, fazendo perguntas como, por exemplo: como séo elaborados 0os museus? Quais
narrativas estdo presentes? Por que este objeto estd aqui e ndo em outro lugar? O objetivo é
engajar os/as alunos/as, incentivando-os/as a socializar e buscar respostas para essas questdes.
Ao provocar essas inquietacdes, elevamos a qualidade da visita, fazendo com que o museu se
torne um espaco para o ensino e a aprendizagem, e ndo apenas uma ilustracdo de uma verdade
pronta e acabada.

Partindo dessas consideragdes, propomos que o/a professor/a deve definir objetivos e
considerar trés etapas pedagogicas: as atividades anteriores a visita, a visita propriamente e as
atividades posteriores. Primeiramente, recomendamos que o/a docente faca uma visita prévia
ao museu para se familiarizar com o local e explorar as oportunidades de atividades disponiveis.
E fundamental que o/a professor/a examine a exposicdo oferecida e faga conexdes com o0s
objetos do conhecimento do componente curricular o qual ministra. Além disso, avaliar a
logistica de transporte dos/as alunos/as. Esses preparativos garantem que a visita seja viavel e
favoreca uma interacdo pedagogica mais eficaz entre as instituicdes.

Somente assim o/a professor/a poderd identificar as opgdes de atividades oferecidas e

até mesmo desenvolver acbes para os/as discentes, integrando-as de maneira eficaz ao
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componente curricular ao qual estd vinculado/a. Nessa perspectiva, uma orientacdo essencial
neste momento que antecede a visita € fazer perceber que, em um museu onde a exposi¢do é
dividida em salas, como ¢ o caso do Museu Passagem do Freijo, “elas podem ser tratadas como
se fossem capitulos de um mesmo livro. E um livro que ndo precisa ser lido integralmente em
uma unica visita” (Pacheco, 2012, p. 72).

Dessa maneira, entendemos que ndo é necessario levar os/as alunos/as para conhecer
todos os espacos das galerias tematicas de um museu em uma Unica visita. O/A professor/a
pode focar e especificar a visita apenas a galeria que esta relacionada com o objeto de
conhecimento que est& sendo trabalhado em sala de aula. Acreditamos que essa otimizac&o dos
espacgos consiga produzir resultados mais interessantes e especificos ao conteudo trabalhado,
evitando uma difusdo generalizada de informacdes sem conexdo direta com o tema estudado.

E recomendavel que o/a professor/a defina previamente o roteiro junto com os/as
alunos/as, especificando quais elementos serdo priorizados na atividade didatica no museu e a
forma de registro que sera feita durante a visitacdo — relatdrio, ficha de observacédo, uso de
fotografia, entre outros. O/A professor/a pode optar por escolher uma sala ou até mesmo um
unico objeto para que o volume de informagdes da exposi¢do ndo dificulte o entendimento do
tema que esta sendo estudado.

Realizadas essas atividades prévias que antecedem a visita, temos agora 0 momento da
visita propriamente. Nesse sentido, ao chegar ao museu, ndo é aconselhavel que os/as alunos/as
desembarquem e adentrem imediatamente no espaco das exposi¢es. Propomos que, antes de
acessar as galerias, o/a professor/a retome as orientaces que foram dadas em sala de aula e 0
gue espera que seja destacado na visita.

Essas informacdes sdo essenciais para o/a professor/a definir suas agfes e possibilitar
uma visita prazerosa e proveitosa, evitando problemas corriqueiros e implicacdes negativas
(tocar nos objetos, jogar lixo no ambiente, falta de cordialidade com os/as funcionarios/as do
museu, barulhos etc.). O trabalho em conjunto possibilita mais solidez, atencéo dos/as alunos/as
e énfase na mediagéo e problematizacao sobre o tema estudado em sala de aula, o objeto exposto
e a narrativa que estd sendo contada.

Esse € 0 momento em que os/as alunos/as tem o contato direto com a exposi¢do, com 0s
objetos e a narrativa que esta sendo contada. E 0 momento de se produzir os registros da visita,
fotografias, videos e anotacGes e, para se alcancar tal propdsito, torna-se importante o/a
professor/a acompanhar a realizagdo destes registros, primando pela qualidade e lembrar que

estas informac6es serdo utilizadas nas aulas posteriores.
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Além das responsabilidades formais, é essencial adotar uma postura proativa e reflexiva
ao explorar os indicios mnemaonicos presentes nos objetos. Nao devemos limitar-nos a aceitar
passivamente o discurso da curadoria ou a apenas ler as plaquetas informativas. E fundamental
questionar, analisar e interagir criticamente com o que é apresentado, enriquecendo assim a
experiéncia educativa e promovendo uma compreensdo mais profunda do conteldo
museoldgico.

E vital refletir e questionar o papel dos objetos no espaco museoldgico, compreendendo
sua trajetéria e o processo de musealizacdo ao qual foram submetidos. Como nos diz Brulon
(2017) o carater museal das coisas deve estar “no centro da intengdo gnosiologica da
museologia” (Brulon, 2017, p. 410), ou seja, conhecer a trajetoria do objeto e 0 seu processo de
musealizacdo. Devemos investigar que tipos de memorias os objetos evocam, reconhecendo
que as “verdades” apresentadas no museu ndo sdo absolutas e devem ser problematizadas. O
museu, como um espaco de memdria, apresenta um discurso sobre a realidade que inclui “som
e siléncio, cheio e vazio, presenca e auséncia, lembranga e esquecimento” (Chagas, 2006, p.
30). Engajar-se nesses exercicios criticos pode proporcionar um aprendizado historico mais
significativo e relevante. O importante é desenvolver nos/as alunos/as uma atitude inquisitiva
diante do objeto. E essa postura inquisitiva que faz de um objeto comum um objeto de museu,
ser portador de musealidade, sentidos.

Essa investigacdo dos objetos em museus reside, conforme abordado por Bittencourt
(2018), “na observagao livre, sem mediagdes e na observagdo dirigida, com mediagdes”
(Bittencourt, 2018, p. 358). Com a observacéo pretende-se que o/a aluno/a aprenda a “ver”, seja
capaz de parar diante de um objeto, fixar e concentrar o olhar sobre ele. Apés essa etapa de
observacado inicial, partimos para a analise detalhada do objeto.

Essa analise deve considerar questdes como: 0 que é o0 objeto, de que materiais € feito,
como foi produzido e quais técnicas ou ferramentas foram utilizadas em sua fabricacéo.
Também é relevante identificar se 0 objeto possui elementos decorativos, qual era a sua funcao,
quem o produziu, como era utilizado e sua origem. A partir desse exercicio, as exposi¢des
museoldgicas se tornam verdadeiros ambientes de aprendizagem, nos quais o dialogo entre
os/as visitantes e 0s objetos, mediado pela observagdo critica e pela problematizacdo dos
saberes expostos, enriquece a compreensdo dos contetidos historicos e culturais.

Concluida a etapa da visita, compreendemos que encerrar a atividade com a simples
entrega de um relatdrio ndo é o recomendavel, pois acreditamos que a experiéncia de visitar o
museu é muito significativa para se encerrar desta forma tdo simplificada, ja que € o momento

em que os/as alunos/as devem expor suas impressdes sobre a visita e o/a professor/a deve
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orientar no sentido de contribuir para o aprofundamento das questdes surgidas a partir das
impressOes registradas pelos/as discentes. Para isso devem ser utilizados os registros feitos
durante a visita, uma vez que, conforme sugere Pacheco, ¢ “‘com base neles que 0 museu e seus
objetos voltam a sala” (Pacheco, 2012, p.77).

Para 0 momento pds-visita, recomendamos a adog¢ao de algumas estratégias de ensino e
aprendizagem que os/as professores/as podem utilizar em seu planejamento e implementar com
os/as alunos/as na escola. Uma estratégia que consideramos eficaz é a elaboracdo de um
relatorio coletivo, que se baseia nos relatérios individuais dos/as alunos/as. A partir das
respostas orais dos/as alunos/as, o/a professor/a pode promover debates sobre as observacoes e
insights adquiridos durante a visita, permitindo que os/as discentes compartilhnem suas
experiéncias e reflexdes, expressem como a visita a0 museu impactou sua compreensdo sobre
0 tema e seu interesse pela historia e cultura local. Na lousa, o/a professor/a podera sistematizar
0 que seria um texto sintese da visita ao museu.

Com os registros fotograficos dos/as alunos/as, pode-se produzir materiais visuais e
escritos encorajando-os/as a criar cartazes, apresentacdes ou murais que representem suas
descobertas e interpretacGes dos objetos e exposi¢cdes visitadas. Para uma atividade mais
elaborada, sugerimos a montagem de uma exposi¢ao na escola com os registros da visita. Na
exposicdo podem aparecer as informacGes historicas resultado dos registros escritos, 0s
registros realizados como fotos, as fichas de observacoes e os textos produzidos.

Assim, podemos compreender que € preciso superar a ideia de que a visita a0 museu se
encerre em si mesma. Ao contrario, faz-se necessario um planejamento didatico que estabeleca
atividades que se iniciem na sala de aula, que se desdobrem em agdes concretas durante a visita
ao museu - observacdo direta do objeto e no registro das informac@es oferecidas - e volte a sala
de aula como informacdo qualificada a ser explorada e confrontada com o0s demais recursos
didaticos.

Deve ficar claro, também, que o papel do museu ndo é doador de cultura, essa ndo ¢ a
sua funcdo. O debate em sala de aula deve pautar-se na premissa de que 0 museu pode ser
entendido como espaco de reflexdo e argumentacéo e que apresenta narrativas sobre o passado,
porém seu papel

ndo é revelar o implicito, nem o explicito, ndo é resgatar o submerso, ndo é dar voz
aos excluidos (nem aos incluidos), ndo é oferecer dados ou informagdo. Em suma, o
museu ndo é um doador de cultura. Sua responsabilidade é exercitar a reflexao sobre

as multiplas relagBes entre o presente e 0 passado, através de objetos no espaco
expositivo (Ramos, 2001, p.127).
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Partindo das consideracbes do autor, concebemos que é responsabilidade dos/as
envolvidos/as no processo de ensino e aprendizagem reconhecer 0 museu como um espaco de
educacdo ndo-formal, essencial para superar a falta de consciéncia sobre seu potencial
educativo. Para alcancar esse objetivo, € fundamental desenvolver projetos educativos que néo
apenas desconstruam concepgdes antiquadas sobre 0 museu, mas também o transformem em
um espaco dinamico de socializagdo e aquisi¢do de conhecimento.

Nessa linha de pensamento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, em seus
fundamentos pedagogicos, ressalta o ensino por competéncias, baseando-se na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB n. 9.394/1996). O referido dispositivo legal
propde, nesse sentido, o estudo do patriménio histérico-cultural, enfatizando os lugares de
memoria - 0S museus - como pontos de acesso a esse conhecimento. Da mesma forma, a
identificacdo de documentos histéricos e fontes de informacdo é um dos objetivos do ensino de
Historia, permitindo ao/a aluno/a compreender e explorar as diversas formas de registro da acéo

humana. Sendo assim, a BNCC nos recomenda:

desenvolver condiges necessarias para que os alunos selecionem, compreendam e
reflitam sobre os significados da producdo, circulacdo e utilizacdo de documentos
(materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre as formas ja consolidadas de
registro e de memorias, por meio de uma ou vérias linguagens (Brasil, 2017).

Corroborando com esses principios da BNCC, o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
especificamente na sua meta 7, diz que devemos fomentar a qualidade da educacgéo basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir uma melhoria nos indices de aprendizagem dos alunos. Uma das estratégias indicadas

pelo PNE para a melhoria da qualidade do desempenho dos/as estudantes é:

incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar
e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com
preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como 0
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas
(Brasil, 2014, p. 60).

% A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que determina as competéncias (gerais e
especificas), as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos/as os/as alunos/as devem desenvolver durante
cada etapa da Educacdo Basica — Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A BNCC também
determina que essas competéncias, habilidades e contetidos devem ser os mesmos independentemente de onde as
criangas, os/as adolescentes e os/as jovens residem ou estudem. Disponivel em: https://sae.digital/bncc-0-que-e-
qual-e-o-seu-objetivo/. Acesso em: 06 jun. 2023.



https://sae.digital/bncc-o-que-e-qual-e-o-seu-objetivo/
https://sae.digital/bncc-o-que-e-qual-e-o-seu-objetivo/
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Nesse contexto, o ensino de Histdria desempenha o papel fundamental de desenvolver
discentes preparados/as para exercer a cidadania, promovendo a consciéncia do protagonismo
individual na sociedade e na Historia. Como ressaltam Itamar Freitas e Margarida Maria Dias
de Oliveira (2022),

a atividade de ensinar historia abrange a mobilizacdo de estratégias, conhecimentos,
sentimentos e valores relacionados a Ciéncia da Historia com a finalidade de auxiliar

no desenvolvimento daquelas capacidades que constituem a consciéncia historica:
experimentacdo, interpretacdo e orientacdo (Freitas; Oliveira. 2022, p.10).

Desse modo, compreendemos que, ao vivenciar as trés operacdes cognitivas da
aprendizagem historica — experimentac3o, interpretacio e orientacdo®’ — o/a aluno/a transforma
0 conhecimento historico em algo mais que um saber teorico, abstrato e externo. Esse
conhecimento passa a ser um instrumento pelo qual compreende o0 mundo em que vive,
convertendo-se em agéo e engajamento.

Esse entendimento esté alinhado aos estudos de Riisen (2010) e de Cerri (2011), que
destacam que a consciéncia historica se manifesta a medida que o/a aluno/a constréi sua
identidade historica e passa a se posicionar como sujeito de sua propria historia. Esses autores,
também, enfatizam que a consciéncia historica é um fendmeno inerente a existéncia humana,
ndo uma qualidade exclusiva de alguns/mas. Assim, reconhecemos que todos/as, enquanto seres
humanos, possuem uma consciéncia historica, o que nos leva a discordar da visao de que essa
habilidade seja privilégio de poucos/as.

Nessa perspectiva, no contexto escolar, compreendemos que o/a aluno/a ndo é uma
“folha em branco”, “uma tdbula rasa”; ao contrario, possui vivéncias e experiéncias.
Reconhecemos, portanto, que cada aluno/a traz consigo uma bagagem histdrica que influencia
sua aprendizagem e compreensdo do mundo. Diz Cerri (2011) que,

ndo compete ao trabalho da histéria na escola formar a consciéncia historica dos
alunos — eles ja chegam com suas consciéncias formadas em seus tragos fundamentais
— mas possibilitar o debate, o didlogo, a negociagdo ¢ a abertura para a ampliagdo ¢

complexificacdo das formas de atribuir sentido ao tempo que os alunos trazem com
eles (Cerri, 2011, p. 116).

Assim, nds professores/as temos a responsabilidade ndo apenas de respeitar, mas
também de explorar os saberes que os/as educandos/as ja possuem. Ao mesmo tempo, cabe a

nos estabelecer uma conexao significativa entre os contetdos curriculares e a experiéncia social

270 estudo dessas operagdes cognitivas da aprendizagem histérica provém dos estudos do tedrico Jorn Risen
sobre aprendizagem historica e a construcdo da consciéncia histérica (Schmidt, 2017, p. 65).
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dos/as estudantes, orientando-os/as a refletir criticamente sobre os desafios enfrentados em seu
tempo. Mais crucial ainda é criarmos novos pontos de reflexdo que possibilitem aos/as alunos/as
ndo apenas compreender, mas também intervir de maneira construtiva no cenario social em que
estdo inseridos/as.

O ato de ensinar Historia, portanto, coloca-se em proporcionar condi¢@es para que 0s/as
alunos/as desenvolvam sua consciéncia e a transforme, evoluindo de uma “consciéncia ingénua
(tradicional) para uma consciéncia critico-genética” (Schmidt, 2011, p. 62), critico porque
permite os/as alunos/as a formularem pontos de vista e relaciond-los a determinados
acontecimentos histéricos; genética porque diferentes pontos de vistas podem ser aceitos pois
se articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanca temporal, e a vida social é vista em
toda sua complexidade. Dessa maneira, guiaremos nossos/as alunos/as na analise do mundo que
os/as cerca de maneira mais complexa, capacitando-os/as a participar ativamente na construcao
de sua identidade como sujeitos/as historicos/as.

Nessa perspectiva, acreditamos que 0s espacos museoldgicos tém o potencial de
promover uma consciéncia historica critica para os/as alunos/as e professores/as. Ao
problematizarmos as exposicdes e seus artefatos, permitimos aos/as alunos/as uma
aprendizagem historica que visa saber “selecionar ¢ compreender o significado de objetos ¢
documentos como fontes de memorias e historias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e
comunitario”, como propde o Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte para o
Ensino Fundamental (DCERN, 2018, p. 985)%%, mas também estabelecer semelhancas e
diferencas, alteracfes e permanéncias em seu proprio espaco e em outros proximos ou distantes,
de diferentes tempos historicos, e compreender as relacfes sociais e econémicas do lugar em
contexto com as realidades regionais, nacionais e globais. Isso atende as exigéncias atuais do
ensino de Historia, com o proposito de formar cidaddos/as conscientes de seu papel na

sociedade, comprometidos/as com a diversidade e a pluralidade.

2.1.1 — A Pedagogia do Objeto Gerador: uma pratica reflexiva no Ensino de

Historia

A utilizacdo de objetos de museus como recursos didaticos apresenta um enorme

potencial para enriquecer o ensino de Historia. Integrar esses artefatos ao processo educacional

28 Ressaltamos que além das habilidades citadas acima, o documento cita outras aprendizagens necessarias para o
ensino de historia como reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e separam
as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco. Para atender o desenvolvimento dessas habilidades, o
documento sugere ao professor levar os alunos a visitar museus e lugares antigos que retratem a historia da regido
(DCERN, 2018, p. 985).
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permite que os/as estudantes tenham uma experiéncia tangivel e concreta com objetos
representativos de um dado contexto, facilitando a compreensdo de contextos historicos e
culturais. 1sso ndo apenas torna as aulas mais dindmicas e envolventes, mas também amplia a
conexdo dos/as alunos/as com o conhecimento historico.

Essa pratica qualifica significativamente a atividade docente ao proporcionar novos
meios de engajamento e estimular o pensamento critico e analitico dos/as alunos/as. O contato
direto com objetos histéricos pode fomentar uma maior curiosidade e interesse pelo
componente curricular, ampliando o repertorio cultural e histérico dos/as estudantes. 1sso
rompe com a rigidez dos métodos tradicionais de ensino, nos quais o conhecimento é
transmitido tomando-se como respaldo o saber autoritario do professor.

Explorar os objetos de museus dentro de uma sequéncia didatica bem estruturada,
iniciada no ambiente escolar e expandida para visitas aos museus, pode transformar a relagédo
dos/as alunos/as com a Historia, tornando-a mais acessivel e relevante. Partindo dessa premissa,
respaldamo-nos na perspectiva da “pedagogia do objeto gerador”, do pesquisador e professor
Francisco Régis Lopes Ramos (2004), que tem se dedicado a discutir e refletir a importancia
dos museus no ensino de Historia, destacando as possibilidades de trabalhos educativos com
objetos geradores.

Um dos objetivos dessa pedagogia é fazer com que os/as professores/as sejam
despertados/as para o potencial educativo da histdria dos objetos, criando ndo somente um
recurso didatico para as suas aulas, mas sobretudo fomentando em seus alunos/as o gosto de se
aventurar pelos atos de conhecer a Historia.

Segundo Ramos (2004), a visita ao museu deve comecar na sala de aula, com atividades
Iudicas que utilizem materiais do cotidiano, como indicios de praticas das relacdes sociais que
circunda a vida dos/as estudantes. Podemos, por exemplo, em sala de aula, utilizar objetos de
uso pessoal dos/as alunos/as, fazendo com que cada participante traga de casa um objeto para
ser apresentado ao grupo.

Um exemplo pratico sdo “os telefones celulares que os jovens carregam, muitos com
variagdes de modelos, marcas, funcionalidades, cores, que rapidamente se tornam obsoletos”
(Lima, 2020, p. 52), pois a industria capitalista forja em no6s uma falsa sensagdo da necessidade
do novo. Por meio de comparagcfes podemos fazé-los/as perceber que o presente € também
tempo de mudanca e que a obsolescéncia rapida e a pressdo para consumir novos modelos séo
caracteristicas comuns em nossa sociedade de consumo. O objetivo é exatamente motivar

reflexdes sobre as tramas entre sujeito e objeto, perceber que a vida dos objetos sdo criagdes e
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criaturas do ser humano em sua historicidade. Fazendo isso, a historia deixa de ser um pretérito
morto para emergir como passado eivado de presente (Lima, 2020).

Essa dindmica pode ser problematizada em diversos outros objetos do cotidiano, como
computadores, televisores, roupas, eletrodomésticos e até mesmo brinquedos. O ato de
historicizar e problematizar os objetos podem nos orientar a diversas leituras que permitem
inferéncias diretas e imediatas sobre um sem numero de informac@es. Desse modo, 0s objetos
quando historicizados, “tornam-se fontes excepcionais para entender a sociedade que 0s
produziu ou reproduziu enquanto objetos relevantes” (Meneses, 1998, p. 6).

Além de seus atributos intrinsecos, que incluem propriedades de natureza fisico-quimica
- forma geomeétrica, peso, cor, textura, dureza — 0s objetos possuem atributos de sentidos, que
“sdo historicamente selecionados, mobilizados pela sociedade e grupos de producéo, circulacdo
e consumo” (Meneses, 1998, p. 2). Um brinquedo artesanal, por exemplo, como um pido, uma
pipa, uma boneca de pano, um jogo de bilhar, um carro puxado a corda, pode mostrar muito
mais do que a sua natureza fisica; uma vez historicizados podem evidenciar a idade de quem os
possuiu, podem servir como formas interessantes de discussdo acerca das formas de diversao e
lazer de uma época anterior a supremacia dos jogos eletrénicos e das redes sociais. Como nos

assevera Ramos (2004),

com atividades vinculadas a historicidades dos objetos na prépria sala de aula, o
professor incita a percepcdo dos alunos e ai eles terdo o direito de saborear, com mais
intensidade, as propostas de reflexdo oferecidas pelos museus. Sem problematica no
sentido de produzir critica, a visita perde substancia educativa (Ramos, 2004, p. 24).

Concordamos com essa concepgao, pois entendemos que € essencial que o/a professor/a,
em seu planejamento, inicie com um trabalho prévio na sala de aula com atividades lGdicas e
exercitando o ato de ler a historia que ha nos objetos. Isso, por sua vez, prepara 0s/as alunos/as
para aproveitar melhor as visitas aos museus, nas quais poderéo refletir mais profundamente
sobre as exposigdes. A énfase estd na importancia de problematizar e produzir analise critica,
fundamento para uma educacédo cidada. Sem esse componente, as visitas aos museus perdem
seu valor educacional, tornando-se apenas atividades superficiais sem impacto significativo no
aprendizado dos/as estudantes.

Defender uma histéria dos objetos pressupde, portanto, um estudo da histéria nos
objetos, pois “se aprendemos a ler palavras, € preciso exercitar o ato de ler a histéria que ha nos
objetos” (Ramos, 2001, p. 111). Esta ¢ uma atividade baseada na reflexao, e ndo no reflexo. A
pratica da pedagogia do objeto gerador ndo expde passivamente o/a aluno/a ao objeto, nem

exige do/a mesmo/a, num espaco de tempo limitado, a compilagdo de todas ou da maior parte
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das legendas dos artefatos, seguindo passos de uma “educacdo bancaria”, criticada por Paulo
Freire?®. O museu como lugar de fruicdo, de debate e de conhecimento, ndo pode se resumir a
um mero fornecedor de dados.

Uma das formas de superar este modelo tradicional de visita, € o/a professor/a assumir
a pratica de fazer perguntas, com o intuito de despertar, no/a aluno/a, reflexdes sobre o que esta
sendo visto, com o cuidado de ndo assumir (por vezes, de forma tendenciosa) a narrativa da
exposicdo, e sim provocar, no/a discente, a vontade de ver os objetos. A ideia é organizar
estimulos que levem os/as estudantes a pensar sobre o que se foi, 0 que se é, e 0 que pode vir a
Ser.

Em vez de uma simples compilacdo de informacdes baseada no reflexo e no saber
autoritario do/a professor/a, propomos uma reflexao a partir do contato com os objetos. Este
exercicio deve considerar o cotidiano e a praxis do didlogo, estabelecendo o conhecimento do
novo a partir da experiéncia vivida. Trata-se de uma conversa entre 0 que ja se sabe e 0 que
ainda se vai aprender — uma leitura dos objetos como um ato de buscar novas interpretagdes.
Isso permite que o/a aluno/a descubra que os museus sao fontes de saber, “abre vias de acesso
para fruicdo cognitiva, pois ele mesmo torna-se responsavel pelo ato de responder a provocacao
colocada” (Ramos, 2004, 114).

Nessa perspectiva, o/a aluno/a é incitado/a a inquietar-se, estranhar, investigar, propor
e debater. H& nesta acdo educativa o convite a desconfianca das narrativas univocas e das
versdes consagradas tidas como Unicas formas de pensar a Historia. Logo, o valor simbolico
dos objetos demanda um dialogo, uma interpretacdo, uma vez que sdo as perguntas que
lancamos aos objetos que conferem sentido a peca, a exposicao e a0 museu como um todo. Se
a visita ndo provocar algum questionamento, o/a professor/a perde seu papel de orientar os/as
estudantes para além da coleta de informacdes.

Nesse contexto, concordamos com Ramos (2004) quando afirma que a “pedagogia da
pergunta” em ambientes museais, utilizando o didlogo e questdes historicas cuidadosamente
planejadas, pode abrir caminho para diversas possibilidades interpretativas e multiplas
temporalidades evocadas pelos patriménios. Nos museus, encontramos diversas interpretacdes
dos significados simbolicos dos acervos mneménicos, bem como conflitos e disputas de poder.

Sendo assim, ao serem selecionados como parte de um acervo, 0s objetos organizados em

29 Paulo Freire critica a “educagio bancéria”, na qual o/a professor/a deposita informagdes nos/as alunos/as, que
passivamente recebem o conhecimento. O referido educador propde uma educacdo dialdgica, na qual o
conhecimento ¢ construido de forma colaborativa. Para mais detalhes, ver: FREIRE, Paulo. Pedagogia do
oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 58-74.
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cole¢des adquirem uma nova valorizagdo, encontram, no museu, uma ‘“nova casa, nova
utilidade, incorporando novas historias e fungdes” (Nery et. al, 2020, p. 112). Nessa linha,

Ulpiano Bezerra de Meneses (1980) afirma:

nas colegBes justamente, tem-se o esvaziamento total das funces originais das coisas,
de maneira que, por exemplo, um tapete deixa de ser uma cobertura da sala, uma arma
deixa de ser um artefato de ataque e defesa, um vaso deixa de ser um vaso, um rel6gio
deixa de ser um reldgio e tudo se transforma em objetos de cole¢do (Meneses, 1980,

p. 5).

Esses novos significados atribuidos aos objetos em uma exposicdo estdo ligados as
narrativas construidas no ambito das colecbes e refletem tanto os interesses dos/as
organizadores/as quanto a abordagem pedagogica direcionada ao olhar e a observagdo dos/as
visitantes. Em outras palavras, qualquer exposicdo museoldgica deve ser considerada um
“caleidoscopio” de leituras e interpretacdes. Esses significados podem variar de acordo com a
perspectiva do/a visitante e as questdes que surgem durante a observacéo.

O ato de expor ndo se entende enquanto atitude, postura diante e dentro do mundo
historico. No espaco expositivo, 0 objeto passa por uma metamorfose e ao tornar-se peca do
museu, entra em uma reconfiguracdo de sentidos. Esse processo de musealizagdo consiste,
segundo Olivia Silva Nery (2020), num conjunto de etapas pelas quais uma peca perpassa ao
ser incluida dentro de um museu: “(1) pesquisa, (2) selecao, (3) aquisi¢ao/documentacao, (4)
conservagao, (5) comunicagdo, (6) pesquisa de recepgao” (Nery et. al, 2020, p. 115). E logo,
atuando em cadeia, essas etapas da musealizacgao se retroalimentam.

E apesar de adquirirem novas percepcdes e mudancas de sentido no espaco
museologico, seu poder criativo reside nas informacBes que podem ser obtidas a partir de
investigacdes, uma vez que os documentos ndo falam por si, mas respondem as demandas e
questbes problematizadas pelos/as pesquisadores/as, e para 0 que interessa especificamente
nesta pesquisa, por professores/as e alunos/as. Ramos (2001) nos ensina que qualquer exposi¢cdo
“¢ sempre uma leitura possivel e, por isso, nunca pode ser considerada um conhecimento
acabado” (Ramos, 2001, p. 115).

Desta forma, ao propormos questdes fundamentadas com os objetos geradores nao
estamos buscando um método, mas sim construindo uma pratica pedagogica que possibilite
novas leituras sobre nossa propria historicidade, a partir de vestigios, fontes de itinerarios dos
possiveis. Além disso, ser um veiculo de formacao do pensamento critico e atuante em outros

espacos de convivéncia, além do museu.



61

Independente do lugar, devemos adotar uma postura critica nas exposic¢ées utilizando
comportamentos que evitem “fetichizar” os objetos (mistificando e mitificando-0s), evitem a
metonimia nos objetos (tomando a parte pelo todo quando queremos, por exemplo, reforcar as
identidades e a cultura de um grupo), bem como evitar usar a metafora nos objetos (quando os
objetos sdo utilizados apenas para ilustrar sentidos, conceitos, ideias de fora, de fontes
externas). O potencial educativo dos objetos geradores reside, portanto, no exercicio de
“alargamento do nosso ser no mundo, da experiéncia de viver a historicidade do ser que da
existéncia a nds ao mundo, em suas multiplas relagdes” (Ramos, 2004, p.121).

Uma abordagem critica em uma exposi¢do requer a habilidade de discernir, filtrar,
distinguir, questionar, observar, analisar, refletir e interrogar com base e a partir dos artefatos.
Os museus, enquanto laboratdrios histéricos, oferecem uma compreensao que é sempre parcial
e provisoria, sujeita a revisdes constantes. 1sso proporciona um potencial significativo para o
ensino de Historia, pois permite explorar e gerar novos conhecimentos ao reconhecer os objetos

de museus como fontes dindmicas e em constante transformacao.

2.2 - Conceituando e problematizando a histoéria local

No contexto escolar, o papel dos/as docentes é marcado por desafios continuos.
Muitos/as professores/as de Histdria, em particular, tém se dedicado em enriquecer suas aulas
diarias com discussdes sobre a localidade onde os/as alunos/as vivem. Esta estratégia ndo so é
valida, mas também enriquece o ensino de Historia, tornando-o mais envolvente e interessante
para os/as estudantes.

Embora o ensino de historia local e sua problematizagdo sejam vistos positivamente e
incentivados, requerem uma reflexdo cuidadosa: atencdo a sua historicidade, aos conceitos e
compreensdo de seu uso como contetido e estratégia pedagogica no processo de ensino e
aprendizagem em Histéria para, assim, podermos manused-lo de forma coerente e, por
conseguinte, direcionar seus usos de maneira eficaz e consciente.

Nesse sentido, sem a devida atencdo, o potencial educativo da Historia local pode tornar-
se infrutifero ou superficial. Desse modo, partindo da necessidade dessa reflexdo, concorre
explorar questdes fundamentais sobre o tema, como por exemplo: O que entendemos pelo termo
Historia local? Como a Historia local pode contribuir para a aprendizagem do conhecimento
historico escolar?

A definicdo que mais subsidiou esse trabalho foi a cunhada por Marcia de A. Gongalves

(2007). Na perspectiva da autora,
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a histdéria como conceito polissémico, remete a dois grandes sentidos, quais sejam, a
histéria como experiéncia, a histéria como conhecimento. O adjetivo local, por sua
vez, responde por uma qualificacdo que estabelece a circunscri¢do de um lugar. Esse
sentido se manifesta mais claramente no uso do verbo localizar, qual seja, situar algo
em um lugar, o que, por outro lado, nos leva a uma acdo. A histdria local €, em
intrinseca complementariedade, conjunto de experiéncias de sujeitos em um lugar e,
também, o conhecimento sobre o conjunto dessas experiéncias (Gongalves, 2007, p.
117).

A reflexdo da autora aponta trés elementos basicos para pensarmos o trabalho com
Historia local: um lugar; as experiéncias dos/as sujeitos/as do lugar; o conhecimento construido
sobre as experiéncias nesse lugar. Partindo dessa perspectiva, a autora referida anteriormente
nos remete ao entendimento de que o “local seria um recorte eleito por aquele que desejasse
refletir sobre as experiéncias de sujeitos humanos em espagos sociais delimitados” (Gongalves,
2007, p. 177).

Neste sentido, compreendemos que a nocao de local transcende a dimensdo puramente
geografica ou espacial, pois ndo é algo que nos é dado a priori, nem estad simplesmente
demarcado em um mapa administrativo. Trata-se, antes, de uma construcdo social elaborada
pelo/a historiador/a, pelo/a pesquisador/a; pelo/a professor/a. Em outras palavras, “local” ¢ uma
construcdo social e ndo apenas um conceito geografico e muito menos o que pensam 0S
matematicos e os fisicos que o concebem como uma unidade quantificada pela grandeza
cartesiana. Tal como Gongalves (2007), o sociélogo e urbanista francés, Alain Bourdin nos
assevera que o “local é, pois, um lugar privilegiado de manifestac¢do e sociabilidade” (Bourdin,
2001, p. 42), marcado pela proximidade e pela contiguidade das relagdes entre 0s sujeitos que
as estabelecem.

Em sintese, concebemos a Histdria local como o estudo das experiéncias humanas em
um determinado local e suas interagcdes. Trata-se do resultado de investigagfes sobre um
conjunto de agdes humanas, expressas pelas experiéncias dos individuos envolvidos,
delimitadas a um espago especifico. Resumidamente, implica um saber sobre as questdes do
lugar, as experiéncias humanas que la ocorrem e os modos de vida de seus habitantes.

Na esteira das consideracGes apresentadas por Gongalves (2007) e Bourdin (2001),
Aryana Costa (2019) esclarece que a Historia local ndo precisa ser somente a historia da cidade
ou do Estado, muitas vezes nos mesmos moldes de uma historia nacional, e sim, para um melhor
aproveitamento de estudo, os temas podem ser 0s mais variados possiveis como: a histéria da
prépria comunidade escolar, do bairro, de instituices como grupos religiosos, de temas como

saneamento, saude, lazer, de atividades como feira, praticas agricolas. Percebemos que, nesse
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ponto, ha um universo de diferentes escalas que podem ser exploradas, e que se postam como
uma otima oportunidade para a atuacdo de nos, professores/as, propiciarem um ensino mais
proximo e mais vivencial ao/a aluno/a, tendo como ponto de referéncia e de partida, as
transformacGes proprias pelas quais passou a realidade local (Costa, 2019, p. 134).

Essa discussdo também se faz presente nos dispositivos legais que regem a educagédo do
Brasil, imprimindo diretrizes, orientacdes e reafirmando a importancia da disciplina de Historia
- Historia local - no curriculo escolar.

O estudo da Histdria local tem sido uma parte importante do curriculo escolar desde a
década de 1930, sendo usado como recurso didatico e técnica de ensino. Em 1971, com a Lei
n. 5692/1971 e o parecer 853 do Conselho Federal de Educacdo (CFE), ocorreram mudancas
significativas. Essas modificacdes incluiram a integracdo social nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, com o objetivo de ajustar os alunos ao seu meio ambiente. Nas séries finais, a
Historia local foi incorporada aos Estudos Sociais, agora uma area de estudo formal. O curriculo
enfatizava o estudo do ambiente imediato e mais simples, progredindo para contextos mais
distantes e complexos: do individuo a rua, ao bairro, a cidade, a regido, ao pais e ao mundo,
seguindo uma concepcédo geografica conhecida como Circulos Concéntricos (Schimidt, 2007,
p. 188).

Na década de 1990, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB n. 9.394/96), o ensino de histdria local ganhou novo impulso, determinando que os
curriculos da educacdo basica devem abranger além dos grandes eventos nacionais € mundiais,
a historia da propria comunidade, exigindo-se que os objetos do conhecimento contemplem as

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos/as educandos/as.

Outros documentos que norteiam a pratica docente também referenciam a contribui¢ao
da Historia local no processo de ensino e aprendizagem do conhecimento histérico. Com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na segunda metade da década de
1990, pelo Ministério da Educacao (MEC), a Historia local foi tomada como um dos eixos
tematicos dos conteudos de todas séries do Ensino Fundamental e como perspectiva
metodologica em todas as séries da escola basica. A ideia era valorizar o estudo do meio como
um recurso pedagogico privilegiado, permitindo aos estudantes desenvolverem
progressivamente um olhar indagador sobre o mundo ao seu redor (Schimidt, 2007, p. 189).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Histéria para o Ensino
Fundamental, “a preocupagdo com os estudos de histdria local é a de que os alunos ampliem a

capacidade de observar o seu entorno para compreensao de relagdes sociais e econémicas no
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seu proprio tempo e reconhecam a presenga de outros tempos no seu dia a dia” (Brasil, 1997,
p. 40). E seguindo o que pressupdem os PCN, perspectivas como essas nao estariam
relacionadas tdo somente a preocupacao com o que se define como identidade nacional, “mas
sobretudo no que a disciplina pode dar como contribuicéo especifica ao desenvolvimento dos
alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como conhecimento, como
experiéncia e pratica de cidadania” (Brasil, 1997, p. 25).

Com base no exposto, entendemos que a perspectiva do ensino local apresentada pelo
documento é de propiciar ao/a aluno/a o saber de fazer comparagdes, estabelecer semelhancas
e diferencas, alteracGes e permanéncias em seu proprio espago e em outros proximos ou
distantes, de diferentes tempos histdricos, bem como, a compreensao das relacdes sociais e
econdmicas do lugar em contexto com as realidades regionais, nacionais e globais. Ademais, a
disciplina visa contribuir com a formacdo da consciéncia histérica critico-genética dos/as
alunos/as, conferindo-lhes papel histdrico ativo na transformacéo social da realidade a qual
estéo inseridos/as.

Sob essa Gtica, a Historia local pode ser considerada uma estratégia eficaz de ensino.
Ela oferece uma abordagem de aprendizagem que facilita a constru¢do e a compreensdo do
conhecimento histérico, baseada em temas que se alinham aos interesses dos/as alunos/as e suas
conexdes cognitivas e afetivas. De igual modo, partir da Histéria local possibilita que o/a
aluno/a se insira na comunidade da qual faz parte, crie sua prépria identidade e reconheca seu
papel e o do seu entorno na Histdria. 1sso permite que compreenda como sua historicidade se
constitui e se desenvolve em relacdo aos/as outros/as, percebendo a interseccao entre sua vida
pessoal e 0s elementos histdricos externos.

Além disso, a Histdria local, como estratégia de ensino e aprendizagem, possibilita a
criacdo de atividades investigativas fundamentadas em realidades cotidianas. Isso inclui
trabalhar com documentos e materiais auxiliares, buscar informagdes em arquivos, acervos,
pessoas a serem entrevistadas, monumentos e, principalmente, em museus, e dessa forma
explorar o significado dos eventos historicos.

Mobilizar “matéria-prima” propicia uma visao do making of da Historia, de uma
primeira incursdo em como ela € produzida. Quanto mais os/as alunos/as tiverem a
oportunidade de trabalhar com fontes mais poderdo progredir na aquisicao de saberes e préaticas
vinculadas a andlise e a interpretacdo de dados a partir da formulacdo de problemas e, mais
agucardo a curiosidade e despertaréo o interesse para saber mais sobre a sua localidade.

A esse respeito, na proposta da BNCC, o/a professor/a € orientado/a a estimular os/as

alunos/as a adotarem uma “atitude historiadora” frente aos objetos, que por meio dos processos
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de “identificacdo, comparacdo, contextualizagdo, interpretagdo e andlise” se tornariam
inteligiveis e compreensiveis por meio de uma pratica retorica (Brasil, 2018, p. 398). Nessa
abordagem, o/a aluno/a, por meio da “atitude historiadora”, ¢ colocado/a na posi¢cdo de
investigador/a e questionador/a dos objetos e fatos historicos. Isso permite que considere sua
propria experiéncia e desempenhe um papel ativo diante dos objetos de conhecimento.

Ao lado dessas possibilidades, destacamos a importancia do trabalho com os museus,
que € o foco desta pesquisa. Os museus tém o potencial de se tornar espacos para debate e
elaboracdo de propostas para o desenvolvimento de um ensino de Histéria que trate
metodologicamente os objetos do conhecimento a partir da realidade local. Acreditamos que,
ao problematizarmos as exposicdes e seus artefatos, proporcionamos aos/as alunos/as uma
aprendizagem histérica mais significativa e proxima da realidade na qual estdo inseridos/as.
Isso os/as capacita a selecionar e compreender o significado de objetos e documentos como
fontes de memdria e histdrias, tanto em ambitos pessoais e familiares quanto escolares e
comunitarios.

Promover o dialogo do ensino de Historia local — o municipio de Marcelino Vieira/RN
- € 0s usos didaticos que o museu pode ofertar, permitira aos/as alunos/as compreenderem que
a Historia ndo se restringe ao conhecimento veiculado principalmente pelos manuais didaticos
e que, na verdade, os objetos de conhecimento da Histdria podem ser encontrados em todos 0s
lugares, que o conhecimento histérico esta na experiéncia humana. N&ao se trata de escrever uma
histéria do municipio de Marcelino Vieira/RN na perspectiva das obras de memorialistas
locais®, que se propuseram a narrar aspectos genealdgicos, politicos e econdmicos da cidade,
mas reconté-la e ensiné-la em outra perspectiva, ou seja, a partir da problematizacéo da cultura
material presente no museu municipal, tornando-a fonte excepcional para o processo de ensino
e aprendizagem em Historia.

Acreditamos que, ao adotar uma perspectiva critica sobre os saberes difundidos nesse
espaco, minimizaremos a reproducéo de narrativas memoraveis de um determinado grupo como
a unica e “verdadeira” historia do passado, narrativas ainda tdo presentes nas expografias de

museus historicos nacionais, que tradicionalmente legitimam a glorificacao dos “grandes

30 Os livros em referéncias sdo as publicagdes dos memorialistas Jodo Bosco Queiroz Fernandes (2000), intitulado
“Marcelino Vieira: apontamento para a histéria do municipio”; e de Valdecir Carneiro do Nascimento (2002), cuja
obra ¢ “Marcelino Vieira: sinopse de sua historia e linhagens de familias”. Esses trabalhos se dedicaram a
sistematizar a historia de Marcelino Vieira/RN tragando um perfil meramente informativo, reproduzindo a historia
do poder local e das classes dominantes, limitando os/as alunos/as a conhecerem nomes de personagens politicos,
destacando a vida e obra de antigos prefeitos, ndo deixando espago para multiplas interpretacdes dos fatos e a
inclusdo de novos sujeitos, que estdo contemplados ou institucionalizados pelas narrativas oficiais.
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nomes” e dos acontecimentos que devem ser lembrados, refor¢ando a narrativa dos grandes

herdis da nacéo e tendo a funcdo de formar e fortalecer a identidade nacional.

2.2.1 - O Ensino de Historia Local: desafios e possibilidades

Conforme mencionado anteriormente, a perspectiva de ensino da Historia local é
considerada positiva e incentivada. Essa abordagem ndo apenas trabalha os objetos do
conhecimento a partir da realidade local, mas tambeém visa reconstruir a relacdo dos/as
estudantes com o local, promovendo sentimentos de pertencimento e identificagcdo. No entanto,
apresenta desafios inerentes a concretizacdo do trabalho docente, exigindo, portanto, alguns
cuidados.

Um problema inicial que nos, professores/as, enfrentamos ao trabalhar com a Historia
local é tratd-la com o mesmo personalismo e elitismo da Histéria tradicional nacional, como a
conhecemos. Ou seja, reduzir a Historia local a narrativa oficial dos chamados aspectos
politicos, uma historiografia preocupada com a genealogia da nagdo, com os “feitos dos herois”,
com “grandes acontecimentos politicos”, com os “grandes personagens” da historia nacional.

Essa producéo historiografica esteve atrelada as ideias do Positivismo,®! uma escrita
histérica baseada em registros oficiais, emanados do governo, com uma narrativa linear dos
acontecimentos e pautada a conduta civica e patridtica. Uma historia construida a partir “da
valoracdo do homem branco, ligado a descendéncia europeia e cultura religiosa crista”
(Macedo, 2017, p. 59).

Esse risco surge, por exemplo, quando nos restringimos a utilizar apenas materiais como
compilacdes de memorialistas, folhetos produzidos por representantes politicos da localidade
ou regido, documentos de Orgdos administrativos, ou publicacbes de familias de politicos
notérios. Essas fontes tendem a promover determinadas figuras e seus feitos, considerados
notaveis, em detrimento da ampla gama de experiéncias vividas pela populagdo local. Esta
pratica limita a compreensao mais rica e diversificada da Histdria local que é fundamental para
um ensino de Historia engajador e inclusivo.

Sobre essa analise do local, Horn e Geminari (2006) defendem que

31 0 Positivismo ¢ uma das doutrinas filosoficas derivadas do Iluminismo e tem como um dos percursores o francés
Augusto Comte (1798-1857). A Histéria do ponto de vista positivista, é escrita como uma sucessdo de
acontecimentos historicos direcionados para o progresso da humanidade a fim de alcangar o estado positivo.
(Padilha; Nascimento, 2015, p. 125).
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Uma nova perspectiva para o ensino de Historia ndo pode ficar limitada a uma
concepcdo de histdria que apenas destaque os segmentos dominantes da sociedade. O
conhecimento histérico escolar tem o desafio de superar tal obstéculo, objetivando
uma no¢do mais ampla, onde as classes populares sejam também inseridas em suas
anélises. Um ensino de Histéria mais proximo da grande maioria dos alunos
brasileiros, oriundos de familias pobres (Horn; Germinari, 2006, p. 124).

Sob essa perspectiva, reconhecemos que restringir o ensino da Historia aos “grandes
feitos e herois” ¢ uma pratica excludente, que silencia a diversidade de vozes e perspectivas
presentes em uma sociedade. Nesse sentido, é essencial adotarmos em sala de aula uma
abordagem mais social, que busca reconstruir o conhecimento historico a partir da realidade
local e valorizar as narrativas dos/as sujeitos/as historicamente silenciados/as: as mulheres, 0s
escravizados, os indigenas, as criancas, os trabalhadores, 0s camponeses e tantos/as outros/as
marginalizados/as pela escrita da Histdria. A abordagem referida ndo apenas enriquece o0 ensino
de Histdria, mas também promove uma compreensdo mais inclusiva, plural, democratica e
completa do passado, sem invalidar a presenca e constituicdo dos grupos dominantes.

No caso do Museu Passagem do Freij, € crucial atentarmos para essas questdes. Elas
nos permitem refletir e desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem que se baseiem na
problematizacdo desse espaco, transformando-o em um lugar que contribua para uma formagéo
critica sobre o uso do passado. Isso inclui a preservacdo ou resisténcia as narrativas oficiais,
muitas vezes apresentadas sob uma perspectiva eurocéntrica e colonial da Histdria, que
privilegia conquistadores, familias tradicionais e figuras ilustres, em detrimento das
comunidades indigenas, afrodescendentes e outras minorias étnicas que também
desempenharam papéis significativos na formacao do municipio.

Como lugar de memoria, compreendemos 0 museu como um espaco no qual “a memoria
é exercida, estruturada, hierarquizada e produzida” (Nora, 1981, p. 54)%, principalmente a partir
dos interesses em disputa. Nessa perspectiva, 0s museus se configuram como locais nos quais
as memorias evidenciam os sentidos e 0s sentimentos de uma sociedade ou de grupos que
buscam preservar suas memorias para se reconhecerem nas narrativas selecionadas ou
exercerem determinadas formas de poder.

E imperativo questionar os museus, pois, a0 mesmo tempo em que apresentam
memorias por meio de uma selecdo permeada por escolhas politicas, ideoldgicas e

institucionais, existem outras memarias ausentes, silenciadas, e esses siléncios proporcionam

32 Pierre Nora ¢ um historiador francés da terceira geragdo da Escola dos Annales, associado ao campo da
chamada Nova Historia. E reconhecido pelos seus trabalhos sobre a identidade francesa ¢ a memoria, o oficio do
historiador. Organizou um livro sobre o conceito lugares de memoria, pelo qual recebeu o Prémio Gobert em
1993.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_dos_Annales
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mem%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lugares_de_mem%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Gobert
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reflexdes td0 relevantes quanto as expressdes faladas. Portanto, como nos ensina Atila
Tolentino (2017), analisar os museus de forma critica “é analisar como o0s sujeitos sociais estao
ali representados e verificar de que forma os discursos museologicos foram construidos e como
estdo sendo apropriados pelos diferentes publicos do museu” (Tolentino, 2017, p. 2).

Outra questdo que merece nossa reflexdo sobre o ensino da Histdria local é que nem
sempre nos, enquanto professores/as, temos atentado para a riqueza sociocultural, politica e
econdmica que o tecido local — cidade — oferece para a aprendizagem escolar. Em outras
palavras, muitas vezes o local é concebido como uma unidade estanque. No entanto, a cidade,
assim como o cotidiano das pessoas, possui relevancias e representacfes historicas em seu
tecido urbano. Como assevera Schmidt (2007),

alunos e professores podem identificar indicios da experiéncia humana do passado
sob diferentes formas: a) na realidade cotidiana (observando os objetos, a arquitetura
familiar, os espacos de convivio familiar), b) na tradicdo (nas festas e lazeres

familiares); ¢) na memdria (os depoimentos); d) no conhecimento historico
sistematizado (Schmidt, 2007, p. 195).

Dessa maneira, compreendemos que a aprendizagem em Historia ndo ocorre apenas no
espaco escolar e no uso exclusivo dos manuais didaticos. Ela também se manifesta em outros
espacos nado escolares e vai alem dos documentos escritos considerados oficiais e como relato
da verdade histérica. O ensino e a aprendizagem de Historia podem se revelar, quando
planejados e problematizados, em pragas, museus, arquivos, ruas, prédios, igrejas, artefatos,
procissoes, rezas, cemitérios, receitas de comidas, fotografias de familias, entre outros. Esses
lugares e objetos exalam histdrias que precisam ser questionadas e contadas.

Esse pensamento dialoga diretamente com os fundamentos da Historia Pablica®, que
estimula praticas de ensino no campo historiografico e discute o papel dos/as historiadores/as e
professores/as de Historia. Propde que o ensino de Histdria estabeleca dialogo com novos
espacos de memdria, tais como acervos, bibliotecas, arquivos, museus, e outros, indo além das
paredes das escolas e da academia, e assim desenvolva formas mais democraticas de elaboracéo

e aprendizado historico.

33 Os primeiros estudos sobre Historia Publica ocorreram na década de 70 do século XX, nos Estados Unidos, em
meio a uma crise econdmica. Nesse debate, abriu-se a discussdo de que os/as historiadores/as poderiam/deveriam
atuar em espagos publicos, que extrapolassem a academia, como acervo, museus e arquivos. No Brasil, os estudos
datam da década de 1990, da necessidade de atender as demandas de memorias apds o fim da Ditatura Militar. No
ano de 2011 criou-se o curso de Introdutério de Historia Publica na USP, e em 2012 se consolidou com a criagdo
da Rede Brasileira de Historia Publica (Ogassawara, 2019, p. 40-41).
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A historiadora Marta Gouveia de Oliveira Rovai (2020), que pesquisa e escreve sob a
perspectiva da Historia Publica, destaca a importancia dessa atuacdo na esfera publica para

historiadores/as e professores/as de Historia:

Desencastelar-se de seu espaco de produgdo de conhecimento e ensino, abrir didlogo
com o publico, valorando novos espagos de memorias (arquivos, museus, imprensa,
bibliotecas, memoriais, etc.) e dar vozes a grupos de pessoas que estdo as margens da
Historia. Além de arriscar-se ao uso mais persistente das novas tecnologias de
comunicagdo, com a construcdo de espacos de memodrias digitais (Rovai, 2020, p. 1).

Nessa Otica, compreendemos que a pratica do pensamento, da producéo e do ensino da
Historia exige um posicionamento ativo dos/as professores/as. Isso ndo se limita apenas a
defender a difusdo do conhecimento histdrico por meio de outros lugares de memoria, mas
também requer atencdo a forma como esses passados sdo apresentados publicamente e
construidos no presente. A Historia ndo é apenas um movimento de divulgacdo, mas também
um exercicio de reflexao sobre essa divulgacao.

Em tempos de negacionismos, de discursos que visam subtrair determinados passados
de nossos presentes e que invisibilizam as historicidades de sujeitos marginalizados — negros,
indigenas, mulheres, homossexuais etc. - por processos historicos diversos, devemos nés,
professores/as, ficarmos atentos/as para combater efetivamente as falsas historias e 0s
silenciamentos histdricos, pois a falsificacdo do pretérito € o pilar basico do projeto
negacionista, e que agora estd amparado em uma ampla rede de desinformacdo, tendo,
principalmente, a internet — midias sociais digitais — “como aparelho difusor para disseminar
informacdes falsas, promover discurso de 6dio e criar narrativas que justifiguem acdes
violentas”, assim nos informa e nos alerta Henrique Alonso de Albuquerque Rodrigues Pereira
(Pereira, 2023, p. 2).

Contudo, Schmidt (2007, p. 195) nos alerta que, ao organizar o ensino a partir de novas
fontes e lugares de memoria, estes ndo devem substituir o contetdo basico do curriculo por
conteddos exclusivamente da Historia local. Eles devem ser integrados em uma historia mais
ampla, permitindo aos/as alunos/as identificar o passado sempre presente nos diversos espagos
de convivéncia— escola, comunidade, trabalho e lazer — e perceber que o local estd em relacéo
direta com outros contextos: regionais, nacionais e internacionais.

Nessa mesma linha de analise, Bittencourt (2018) potencializa essa atencao e nos chama
para um outro cuidado: “de ndo situar os temas da vida cotidiana de forma isolada dos contextos
historicos e dos temas tradicionais” (Bittencourt, 2008, p. 116), ou seja, 0 cuidado de néo

criarmos uma dicotomia entre a histéria e as experiéncias locais com as globais. A autora
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sugere, ao contrario, a necessidade de reconhecer e recuperar as relagfes historicas mais
profundas entre os eventos locais, nacionais e globais, percebendo que nenhuma realidade local
é explicativa por si s6, mas sim por meio de suas inter-relacdes com outros locais e regides.

Isto significa dizer que a Histdria produzida sobre o lugar ndo esta desconectada daquela
que versa sobre uma realidade global, tampouco dela se exclui. Portanto, ela s tem seu valor
plenamente explorado se trabalhada com escalas que sejam intercambiadas e sobrepostas para
que os/as alunos/as possam perceber justamente onde o local e o geral se distanciam e se
aproximam. Trabalhar nessa perspectiva evita o desenvolvimento de visdes etnocéntricas,
reducionistas e localistas, além de prevenir a identificacdo do local apenas com o que é mais
proximo e familiar.

Podemos tomar como exemplo para que a nossa discussdo se torne mais compreensivel
e aprazivel, um estudo do historiador Helder Alexandre Medeiros de Macedo (2012, p. 61-62),
quando tratou do surto da producdo algodoeira ocorrida no Nordeste, em particular, no Seridd
Potiguar, em meados do século XIX. O surto se deu nos anos de 1860, quando a producéo e
exportacdo de algodao dos Estados Unidos com destino a Inglaterra teve seu fluxo interrompido
pela Guerra de Secessdo (1861-1865). Nesse caso, 0 algodao produzido no Brasil foi elevado
para suprir o mercado internacional, sobretudo para o parque téxtil inglés. Diante dessa
demanda, vérias provincias do Nordeste, em destaque a do Rio Grande do Norte, ampliaram
significativamente seus cultivos de algodao, gerando um “boom” em suas economias. Nesse
exemplo temos, pois, uma Historia que se desenvolveu em nivel local, mas que se conectou
com acontecimentos de uma historia nacional e global.

Este enfoque promove uma compreensao mais abrangente e contextualizada da Historia,
permitindo aos/as estudantes entenderem como 0s acontecimentos locais se conectam a eventos
mais amplos e globais, enriquecendo assim sua compreensdo da complexidade do mundo
historico. Esse entendimento permite combater uma visao tradicional da Historia local, que por
vezes é relacionada, no ensino e na pesquisa, a uma condi¢do de uma historia secundaria,
periférica e isolada, visto que sabemos que 0s acontecimentos de uma comunidade estdo numa
relacdo direta com outros contextos (regionais, nacionais e globais) e, por isso, ndo devem ser
negligenciados.

Os museus podem ser uma ferramenta poderosa nessa abordagem educativa. Ao
organizar visitas e atividades, nés, enquanto professores/as, podemos incentivar os/as
estudantes a problematizarem os artefatos expostos, questionando suas origens, usos e

significados. Por exemplo, objetos do cotidiano, documentos histéricos, fotografias e outros
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itens presentes no acervo do museu podem ser analisados ndo apenas como representacdes de
uma historia local, mas como evidéncias de processos historicos mais amplos.

Podemos propor atividades a partir das quais os/as alunos/as investiguem como um
determinado artefato do museu reflete influéncias de eventos nacionais ou globais. Um utensilio
agricola, por exemplo, pode ser conectado a historia das migracdes e ao desenvolvimento de
técnicas agricolas influenciadas por movimentos de pessoas e conhecimento entre diferentes
regibes. Da mesma forma, documentos administrativos locais podem ser usados para discutir a
implementagdo de politicas nacionais e suas repercussfes na comunidade. Essas conexdes
ajudam os/as estudantes a perceberem que a Historia local estd intrinsecamente ligada a
contextos mais amplos, desafiando a ideia de que esta perspectiva € secundaria ou isolada.

Cumpre salientar, de acordo com Gongalves (2007) que “nao existe antagonismo entre
abordagens centradas nos recortes do local e do nacional, mas, sim, complementariedades”
(Gongalves, 2007, p. 180), ndo existindo, portanto, hiato, nem oposic¢ao ou supresséo do local
sobre o nacional.

Problematizar e analisar a historia nacional implica entender que as diferentes regies
vivenciam o0s acontecimentos de formas distintas e, consequentemente, constroem
conhecimentos diversos sobre uma mesma experiéncia. Isso se contrapfe a narrativa genérica
que concebe um passado nacional homogéneo e unitario para todas as regides do pais. O
problema desse tipo de narrativa universal, que facilmente encontramos em livros didaticos da
area de Historia, é que ela se faz passar por uma Histéria geral, como se valesse de igual medida
para todos os recortes geograficos ou para todos 0s grupos sociais, presumindo ser capaz de
explica-los.

Por isso, é ideal que nds, professores/as, tomemos o cuidado com essa Visdo
historiogréafica ocidentalizante e eurocéntrica, que dissemina, por exemplo, uma conviccao de
que a Europa seria o centro do mundo e lugar irradiador do progresso, por exceléncia, a origem
de toda a civilizacéo.

No Brasil, essa visdo se legitimou no processo de construgdo de uma identidade nacional
no pos-independéncia, periodo convencionalmente denominado de Império (1822-1889),
momento em que as elites brasileiras procuraram se encaixar nessa linhagem, buscando como
referéncias Portugal, a Franca e a Grécia Classica, considerados sin6nimos de civilidade e
modernidade. Centrar-se nessa concepcao historiografica corre o risco de representar a Historia
local como uma extensdo, um desdobramento de uma histéria global/nacional, como se fosse
peca de um quebra-cabeca. Nessa dimensdo, ela teria de se constituir e se apresentar de forma

harmonica, e assim, permitir o “encaixe” na historia maior. Ou seja, aquilo que ocorreu no
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ambito nacional provocou os efeitos e as consequéncias que determinaram, em dimensdes
micro, a configuracdo da Historia local.

Ressaltamos, todavia, que ndo se pretende acabar com a construgdo de uma historia
nacional, pretende-se, sim, tornar diferente essa construcdo. E preciso compreendermos o
passado nacional na sua relatividade de historicidade e assim acabar com o mito de uma histéria
unitaria e eterna, forjada num discurso historiografico sobre a patria, herdeira do século XIX,
Assim, as narrativas locais trazem, em seu bojo, a analise de como uma comunidade foi afetada
pelos acontecimentos nacionais e pelos fenémenos particulares circunscritos aquele territorio.

Com base no exposto, verifica-se a necessidade de aprofundarmos a discussdo sobre os
diversos sentidos e significados atribuidos a histéria local, destacando os desafios e as
apropriacOes que permeiam a escrita e 0 ensino dessa disciplina. Nosso papel é particularmente
crucial nesse contexto, pois precisamos lidar com a complexa tarefa de contextualizar a Histéria
local dentro de uma perspectiva mais ampla e critica. Isso exige de nds um esfor¢o continuo
para equilibrar o ensino da Historia local com o0s eventos e processos historicos mais amplos,
promovendo uma compreensdo holistica e integradora. Precisamos estar preparados/as para
questionar narrativas simplistas ou tendenciosas e incentivar nossos/as alunos/as a pensar
criticamente sobre o passado e suas implicagdes no presente.

Ainda ha um longo caminho a percorrer no que diz respeito ao ensino e a reflexao sobre
as relacGes entre Historia, Histdria local e 0s museus. 1sso envolve nao apenas a nossa formacao
continuada, mas também a revisdo dos curriculos escolares, a inclusdo de diversas vozes e
perspectivas e 0 incentivo a pesquisa e ao debate académico sobre o tema. SO assim seremos
capazes de promover um ensino de Histéria que seja verdadeiramente inclusivo, critico e
relevante para as realidades locais e globais.

Essa necessidade foi evidenciada por dados coletados junto aos/as professores/as da
Escola Municipal Edilton Fernandes. Em um questionario de sondagem aplicado aos/as
professores/as, perguntamos se a escola contava com materiais didaticos especificos para
orientar as visitas ao Museu Passagem do Freijo. O quantitativo das respostas pode ser assim

representado:
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GRAFICO 02 - Questionario de sondagem aplicado aos/as professores/as (1)

A escola conta com materias
didaticos para visita ao museu

SIM NAO

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor (2024)

Os dados coletados nos autorizam a reforcar a urgéncia de agdes que integrem de forma
mais eficaz a escola e 0 museu da cidade, considerando-se que dos/as 10 professores/as que
responderam, todos/as afirmaram a inexisténcia de recursos pedagodgicos adequados. Diante
desse cenario, propomos um caderno metodologico (que sera apresentado na secdo IllI)
estruturado para fornecer suporte aos/as educadores/as, oferecendo estratégias concretas para
integrar 0 museu ao ensino e a aprendizagem. O caderno metodoldgico representa, portanto,
uma resposta direta a essa demanda, reunindo secGes didaticas que possibilitam aos/as
professores/as explorar 0 museu como um espaco ativo de constru¢cdo do conhecimento
historico.

Dessa forma, o caderno metodoldgico ndo apenas minimiza a auséncia de materiais
especificos para a utilizacdo pedagdgica do Museu Passagem do Freijo, mas também contribui
para a qualificacdo das préticas de ensino de Historia, incentivando abordagens mais dindmicas,
reflexivas e interdisciplinares. Com isso, ao oferecer subsidios tedricos e estratégias didaticas,
0 material permite que os/as professores/as transformem a visita a0 museu em uma experiéncia
significativa, além da simples observacdo do acervo para promover a construgdo ativa do
conhecimento pelos/as alunos/as.

Ainda reforcando as evidéncias dessa lacuna pedagdgica, foi realizado outro
questionamento aos/as professores/as, indagando se, ao longo da jornada pedagdgica do
municipio e da escola no ano letivo de 2024, houve alguma programacéo especifica, como
planejamentos, workshops, palestras ou outras atividades, dedicada ao uso pedagdgico do

Museu Passagem do Freijé. As respostas foram representadas no grafico a seguir:
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GRAFICO 03 - Questionario de sondagem aplicado aos/as professores/as (I1)

Discussao sobre uso pedagogico do
Museu Passagem do Freijoé na jornada
pedagdgica municipal em 2024

SIM

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor (2024)

No quantitativo das respostas ao questionamento que referenciava o uso pedagogico dos
museus, a unanimidade das respostas negativas evidencia a auséncia de iniciativas que, numa
amplitude geral, reflete a falta de integracdo efetiva entre 0 museu e as préaticas escolares, além
de sugerir um possivel desinteresse por parte das autoridades educacionais. Esse cenario expde
a caréncia de planejamento estratégico e de recursos didaticos que podem orientar 0 uso do
espaco museoldgico como uma ferramenta educativa, bem como sua integragéo ao curriculo
escolar da instituicao.

Além de questionar os/as professores/as, o levantamento também incluiu os/as alunos/as
da escola, especificamente os/as discentes das turmas do 9° ano. O objetivo era compreender 0s
significados que os/as discentes atribuem ao Museu Passagem do Freijo e suas percepcdes sobre
a funcéo desse espaco. Em uma das perguntas, foi solicitado que indicassem se concordavam
com a afirmacao de que o museu “s6 guarda coisas antigas”. As respostas foram representadas

no gréafico que segue.
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GRAFICO 04 - Questionario de sondagem aplicados aos/as alunos/as (11)

Concorda com a afirmag¢ao de que
0 museu "soO guarda coisas antigas"

SIM NAO

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor (2024)

Dos/as 39 discentes que responderam ao questionamento, todos/as concordaram com
essa ideia. A resposta unanime de que os museus apenas “guardam coisas antigas” revela uma
percepcao bastante simplista e estereotipada sobre a funcdo dos museus. Esse dado reforca a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que desconstrua essa concepcdo e amplie o
entendimento dos/as alunos/as sobre o papel dos museus como espacos dindmicos de educagao,
memoria e cultura. E crucial que nés, professores/as, trabalhnemos para redefinir e expandir a
compreensdo publica sobre o papel dos museus na sociedade, transformando-0s em espacos de
aprendizado ativo e engajamento tanto com o passado quanto com o presente.

Compreendemos assim que o “museu de grandes novidades”** rompe com a concepgao
tradicional de ser apenas um local de antiguidades, onde curiosos vao para ver ou rever objetos
obsoletos e sem uso ha muito tempo. O “museu de grandes novidades” vai além dessa ideia;
configura-se como um espaco gue inspira professores/as e alunos/as a pesquisar, conhecer e se
identificar com as histérias de sua cidade. Esse museu promove o reconhecimento dos lagos
comunitarios e a construcdo de uma identidade a partir da Histdria local, tornando-se um

ambiente vivo e relevante para o aprendizado e a formacao cidada.

34 0 tema “Um museu de grandes novidades” ¢ inspirado na musica “O tempo ndo para”, do cantor Cazuza. Esse
conceito ¢ entendido aqui como um espago de inovagdes, um lugar de questionamento e ressignificagdo do passado
a partir das demandas e do olhar critico do presente.
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O papel educativo dos museus vai além da observagdo dos objetos em exposicéo,
envolvendo, principalmente, seu potencial argumentativo. Estes espacos tém a capacidade de
levar os/as alunos/as a uma reflexdo critica sobre as narrativas implicitas nos objetos culturais,
desde eventos do passado até suas relagdes com o tempo presente. Os museus se revelam como
um espaco de mdaltiplas aprendizagens, permitindo que professores/as e alunos/as vivenciem
diversas experiéncias educativas.

Certamente, a investigacao da capacidade educativa dos museus € um tema relevante e
essencial para o ensino de Historia. Isso desafia os/as professores/as a inovar e a superar 0S
métodos tradicionais de ensino. N&o se trata mais de apenas transmitir conteidos por meio de
memorizacio mecanica. E fundamental proporcionar aos/as alunos/as experiéncias didaticas
que transcendam os limites do livro didatico, do caderno e da sala de aula. Levar os/as alunos/as
ao museu é uma das oportunidades que os/as professores/as tém para estimular a descoberta de
novas fontes e diferentes perspectivas sobre fatos, temas ou periodos historicos.
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CAPITULO Il
DO PASSADO AO PRESENTE: PERCURSOS E REALIDADES
MUSEOLOGICAS

Nesta secdo abordamos os percursos histéricos e formativos da Museologia no Brasil,
contextualizando sua trajetdria desde os primeiros esforcos de preservacdo patrimonial, como
a criacdo do Museu Histérico Nacional (MHN) em 1922, passando pela criagdo do Curso de
Museus, até o estabelecimento de Cursos de Graduacdo e Pos-Graduacao que consolidaram a
Museologia como um campo académico e profissional.

Além disso, apresentamos um panorama museolégico do Rio Grande do Norte no
contexto nacional, com destaque para a regido do Alto Oeste Potiguar, onde se observa uma
expansdo significativa no nimero de museus e a valorizacdo de seus papéis como espacos de
preservacdo, conhecimento e ensino. Por fim, enfatizamos o percurso institucional para a
criacdo do Museu Histdrico Cultural Passagem do Freijd, a constituicdo do seu acervo, a
exposicdo das galerias teméticas, culminando com a apresentacdo da acdo propositiva da

dissertacéo.

3.1 - Percursos historicos e formativos da museologia no Brasil

Ao analisarmos as décadas de 1920 e 1930, é possivel identificar diferentes projetos
propostos pela intelectualidade brasileira para a area do patriménio e dos museus. Essa
constatacdo pode ser confirmada pela analise dos diversos projetos elaborados na época, que
buscavam normatizar essas questdes, com o objetivo de “criar um dispositivo legal para inibir
as constantes ag¢des de depredacdes e transferéncias dos bens brasileiros” (Chagas, 2006, p. 84).

Nesse contexto, foram criadas importantes instituices e 6rgdos, como o Museu
Historico Nacional (1922) e o Curso de Museus (1932). Os dois sdo considerados marcos
histéricos importantes no percurso historico e formativo da Museologia. O MHN ajudou na
preservacdo do patriménio cultural brasileiro ao reunir e conservar acervos historicos
considerados importantes, difundindo praticas de preservacao e gestdo de acervos em todo o
pais. O Curso de Museus, por sua vez, contribuiu para a institucionalizagdo da Museologia e
dos estudos de museus no Brasil.

O Museu Historico Nacional foi fundado em 1922, durante o governo do Presidente
Epitacio Pessoa (1919-1922), na cidade do Rio de Janeiro/RJ. Sob a direcdo de Gustavo
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Barroso®, seu idealizador, a instituicdo foi criada como parte das comemoragdes do centenario
da independéncia do Brasil, através do decreto presidencial n. 15.596 de 02 de agosto de 1922.
Desde 1911, Barroso, em seus artigos, defendia a criagdo de uma instituicdo voltada a protecao
do patriménio nacional e que, simultaneamente, promovesse o culto as glérias do passado,
apresentando uma visdo da histdria nacional alinhada a continuidade das tradi¢fes imperiais,
voltadas aos imperadores brasileiros e para as grandes batalhas travadas na Guerra do Paraguai.

O MHN deu prioridade ao culto de objetos considerados auténticos do passado, como
armas, moedas e medalhas, reunidos em grande quantidade. A encenacdo do pretérito foi
complementada por grandes painéis com pinturas historicas, estatuas e objetos doados por
familias tradicionais, muitas delas ligadas a antiga nobreza, em uma clara intencao de consagrar
0s grandes personagens da elite brasileira.

A exposicao da colecdo Miguel Calmon, doada ao Museu Histérico Nacional em 1936
por sua esposa, Alice da Porcitncula Calmon du Pin e Almeida, e mantida em exibi¢do por
mais de 30 anos, exemplifica o culto a imortalidade. Miguel Calmon, politico que exerceu o
cargo de senador e foi duas vezes Ministro de Estado durante a Primeira Republica (1889-
1930), teve no Museu Historico Nacional sua celebracdo, uma sala especial com seu nome foi
dedicada, ocupando um espago “atribuido ao império ¢ a nobreza brasileira Nno processo de
formacao da nacionalidade” (Abreu, 1996, p. 33).

Gustavo Barroso, como principal idedlogo do Museu Histérico Nacional, utilizou a
Colecdo Miguel Calmon para reafirmar a posicao de destaque atribuida a nobreza brasileira, de
forma que, os objetos evocativos “foram utilizados ndo apenas para imortalizar individuos num
pantedo de herdis e personalidades da Histéria do Brasil, mas contribuiram também para
imortalizar um segmento social especifico, a nobreza brasileira” (Abreu, 1996, p. 64).

Essa perspectiva de contetdo e de exposicdo proposta pelo MHN representou um
“divisor de aguas” do ponto de vista de uma histéria dos museus, uma vez que, distanciou-se
dos museus enciclopédicos dedicados & tematica da evolucao dos seres vivos, 0s quais tiveram
papel relevante enquanto local de ensino, de produc¢do cientifica e de “institucionalizagdo das
ciéncias naturais no Brasil” (Lopes, 1997, p. 323).

Enquanto o museu Museu Nacional, criado em 1818 no Rio de Janeiro/RJ, o Emilio
Goeldi, fundado em 1866 no Pard/PA e o Museu Paulista, inaugurado em 1894 na cidade de

Sao Paulo/SP, dedicavam-se a temética da evolugdo das espécies, abrigando cole¢fes que

35 Gustavo Dodt Barroso nasceu em Fortaleza, em 1888. Foi um intelectual, escritor e politico brasileiro, conhecido
por ser o primeiro diretor do Museu Historico Nacional, cargo que ocupou de 1922 até sua morte em 1959. Para
conhecer mais sobre a atuagdo de Gustavo Barroso, Cf.: (Santos, 2006); (Abreu, 1996); (S4, 2019).
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representavam indistintamente variedades da flora, da fauna e de espécie humana, do Brasil e
do mundo, o MHN focava em uma outra forma de evolugdo: a construcdo da histéria e da
identidade da nacdo brasileira, colocando em evidéncia 0s marcos, personagens e narrativas que
fundamentaram a ideia de uma nacao unificada e histérica.

Essa transicdo reflete uma mudanca no papel dos museus, que passam de espagos
histéricos predominantemente destinados a ciéncia e a educacdo naturalista para centros de
preservacao, ensino e valoriza¢do da memoria historica. Representa, portanto, uma tentativa de
consolidar o patrimdnio histérico como um instrumento de construcao de identidade e memoria
coletiva, distanciando-se das tradi¢bes cientificas e enciclopédicas que caracterizaram 0s
museus do século XIX.

Segundo a historiadora Myrian Sepulveda dos Santos (2006), Gustavo Barroso também
teve grande influéncia na construcéo e desenvolvimento da museologia brasileira. No mesmo
decreto que criou 0 Museu Historico Nacional em 1922, Barroso propds a criagdo do Curso
Técnico de Conservadores de Museus, demonstrando uma evidente preocupacdo com a
formacéo especializada de profissionais para atuar no MHN e em outras instituicGes do pais.
Embora o curso ndo tenha sido implementado na época, serviu como base para a cria¢do do
futuro Curso de Museus, instituido dez anos depois do Museu Histérico Nacional pelo decreto
n. 21.129, de marco de 1932. A propdsito, segundo a pesquisadora Luciana Ferreira da Costa
(2020), o Curso de Museus operava sob a responsabilidade e supervisdo da diretoria do Museu
Historico Nacional (MHN). Gustavo Barroso foi um de seus primeiros coordenadores,
desempenhando essa fungdo de 1932 até seu falecimento em 1959 (Costa, 2020, p. 148).

O Curso foi concebido para ser um espago de ensino e cultura, de devogéo a patria e de
formacao e aperfeicoamento de técnicos/as para os museus brasileiros. Sob a direcdo do MHN,
a primeira turma de “museologos” formou-se em 1933 e, na época, foram denominados
“Conservadores de Museus”. Com duracao de dois anos, a formacao era focada em conteudos
que capacitassem os/as egressos/as a identificar, classificar e conservar os diversos tipos de
objetos que compunham as cole¢cdes dos museus nacionais, com destaque para o acervo do
MHN.

Esses principios estavam em consonancia com os objetivos da disciplina “Técnicas de
Museus”, ministrada por Gustavo Barroso. Em 1946, com base em sua experiéncia como
professor do curso, em suas leituras e pesquisas, Barroso publicou o livro “Introdugdo a Técnica
de Museus”, dividido em dois volumes. A obra tornou-se uma referéncia para a Museologia
brasileira e, por muitos anos, foi utilizada no Ensino superior para a formacao de profissionais

da area.
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Considerado um marco nos estudos sobre museus e museologia, o Curso de Museus ndo
foi institucionalizado em uma universidade, e por mais de quatro décadas, o MHN foi
responsavel pela formacdo da maioria dos/das profissionais de museus, difundindo, para
diferentes regides, o estilo Barrosiano (1932-1959) de museologia e ensino. De acordo com
Chagas (2009),

a aproximacdo e a entrada da museologia no espaco universitario foi lenta e gradual e
s0 se efetivou, em 1951, com a outorga de mandato universitario ao Curso de Museus
pela Universidade do Brasil, durante a reitoria de Pedro Calmon, que além de ser
amigo de Barroso, havia trabalhado, de 1925 a 1937, no Museu Histdrico Nacional e
também no Curso de Museus, como professor de Histéria (Chagas, 2009, p. 99).

Nesse contexto, o Curso de Museus passou de um status técnico para universitario em
1951, por meio de um convénio firmado entre 0 Museu Historico Nacional e a Universidade do
Brasil, atualmente conhecida como Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Nesse
periodo, com o novo mandato universitario, tornou-se necessario reorganizar 0 curso e sua
estrutura administrativa, o que resultou “na criacdo do Conselho Departamental e dos
Departamentos de Técnica de Museus, Historia do Brasil, Histdria da Arte e Antropologia” (Sa,
2007, p. 30).

No final da década de 1960, Léo Fonseca e Silva, entdo diretor do Museu Historico
Nacional, tentou alterar a nomenclatura do Curso de Museus para a Faculdade de Museologia.
No entanto, a proposta foi rejeitada pela Camara de Planejamento do Conselho Federal de
Educacdo, sob o argumento de que, apesar da outorga universitaria, o curso ainda estava
vinculado a uma instituicdo cultural, o MHN, e ndo a uma universidade.

A mudanga veio apenas em 1979, quando o curso foi transferido do MHN para a recém-
criada Universidade do Rio de Janeiro, hoje Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), passando a se chamar Curso de Graduacdo em Museologia. Essa institucionalizagéo
universitaria fez da UNIRIO a segunda universidade do pais a oferecer a Graduagdo em
Museologia, considerando que a Universidade Federal da Bahia ja havia iniciado uma oferta de
um curso na area desde 1970.

A trajetoria do Curso de Museus do MHN representa um marco para 0s estudos
museoldgicos no Brasil, consolidando bases fundamentais para a formacéo de profissionais na
area. Pioneiro na capacitacdo técnica e tedrica, desempenhou um papel crucial ao desenvolver
metodologias especificas para a identificacdo, classificacao e conservacao de acervos, elevando
0 status dos museus de simples espacos expositivos para centros de pesquisa, memdria e

educacéo.
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A transicdo do curso para o &mbito universitario em 1979, com sua transferéncia para a
UNIRIO, foi um momento decisivo que legitimou a Museologia como campo académico,
promovendo avangos no Ensino superior e ampliando o alcance das praticas museoldgicas no
pais. Esse cenario se reverberou nas décadas seguintes, como uma necessidade de alargamento
na oferta cursos de formacdo em Museologia no Brasil. Fato que sé foi evidenciado nas
primeiras décadas do seéculo XXI, com a presenca de 18 GraduacBes em Museologia
distribuidos por todas as regides do Brasil.

Tratava-se de uma evolucéo significativa em relacdo ao século XX, quando existiam
apenas dois cursos de Graduacdo em Museologia: um no Rio de Janeiro (UNIRIO, criado em
1979) e outro na Bahia (UFBA, criado em 1970). Esse avanco é evidenciado no quadro a seguir,
que apresenta os resultados de uma pesquisa de mapeamento dos cursos de Museologia criados
no Brasil nas primeiras décadas do século XXI. O levantamento, realizado pela professora
Luciana Ferreira da Costa (2020), da Universidade Federal da Paraiba, foi atualizado no
contexto desta pesquisa, acrescentando-se 0s dados encontrados em relacdo ao periodo

posterior a 2018, limite da pesquisa da autora.

TABELA 03 - Institui¢fes de Ensino Superior com cursos de Graduagao em
Museologia®®

Regido Estado Nome da Instituigio Sigla Ano de
Criacéo
Sul | Santa Universidade Federal de UFSC 2010
Catarina Santa Catarina
Centro Universitario Barriga UNIBAVE* 2004
Verde
Rio Grande Universidade Federal do Rio UFRGS 2008
do Sul Grande do Sul
Universidade Federal de UFPEL 2006
Pelotas
Parana Universidade Estadual do UNESPAR 2018
Parana
Sudeste | S&o Paulo Rede de Educacéo CLARETIANO* 2019
(Batatais)**
Universidade Camilo UNICASTELO* 2014

Castelo Branco

36 Ressaltamos que as instituicdes privadas foram identificadas com (*) e as institui¢des que realizam oferta na
modalidade a distancia foram identificadas com (**).
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Faculdade de Educagdo, FAECA DOM 2011
Ciéncias e Artes Dom Bosco BOSCO*
de Monte Aprazivel
Rio de Universidade Federal do UNIRIO 1979
Janeiro Estado do Rio de Janeiro
Minas Gerais  Universidade Federal de UFOP 2008
Ouro Preto
Universidade Federal de UFMG 2010
Minas Gerais
Centro- | Distrito Universidade de Brasilia unB 2009
Oeste | Federal
Goias Universidade Federal de UFG 2010
Goiania
Norte | Para Universidade Federal do UFPA 2010
Para
Nordeste | Bahia Universidade Federal da UFBA 1970
Bahia
Universidade Federal do UFRB 2006
Recdncavo da Bahia
Sergipe Universidade Federal de UFS 2007
Sergipe
Pernambuco  Universidade Federal de UFPE 2009
Pernambuco

Fonte: (Costa, 2020, p. 156-157)

A maioria dos cursos de Graduacao em Museologia é ofertada por instituicGes de ensino
superior publicas. Apenas quatro séo ofertados por institui¢fes privadas, sendo que uma realiza
a oferta na modalidade a distancia®’. O panorama dos cursos de Graduacdo em Museologia
reflete que o século XXI assistiu a um crescimento significativo do campo da Museologia no
Brasil. Esse fendmeno pode estar associado, principalmente, “nas a¢des do Instituto Brasileiro
de Museus (IBRAM) e pelo programa federal designado Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI)” (Costa, 2020, p. 157).

O IBRAM, criado no ano de 2009, desempenhou um papel fundamental na promocéao
e fortalecimento do setor museoldgico no Brasil. Atuando como mediador entre o setor
museoldgico e as universidades, ofereceu suporte técnico e financeiro para universidades que
desejavam implementar cursos de Museologia, com a evidente intencdo de fomentar a

capacitacdo e a qualificagdo de profissionais, bem como, incentivar que ‘“cada vez mais

370 curso de Graduacdo EaD em Museologia da Rede de Educaciio Claretiana recebeu seu reconhecimento pelo
Ministério da Educagdo (MEC) no dia 27 de mar¢o de 2024, através da Portaria de n. 123, com registro n.
202021460.
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instituicbes voltem suas atencGes para as potencialidades da educagdo em museus,
indispensavel na media¢do com os piiblicos e suas memorias” (IBRAM, 2018)%%. Esse avango
foi viabilizado pelos crescentes investimentos no campo museal durante os primeiros anos do
século XXI. Um exemplo disso foi 0 aumento expressivo nas receitas destinadas ao setor: de
44 milhdes em 2003, os valores passaram para 119 milhdes em 2009, ano da criagdo do
IBRAM, e alcancaram 216 milhes em 2011, representando um crescimento superior a 490%.3°

Em complemento as a¢bes do IBRAM, temos 0 REUNI, criado em 2007, com o objetivo
principal de expandir e reestruturar as universidades federais. O programa buscava modernizar
as infraestruturas das institui¢cbes, ampliar o numero de vagas na educacao superior publica,
reduzir as taxas de evasdo e aumentar a oferta de cursos, especialmente em areas estratégicas e
alinhadas as demandas regionais e nacionais. Essa expansao foi fundamental ndo sé para a
criacdo de novos cursos de Graduacao em Museologia, mas também, para descentralizacdo dos
cursos, restrita anteriormente aos estados do Sudeste e Nordeste, levando essa oferta para outras
regides, como Norte, Sul e Centro-Oeste.

Em observancia ao quadro das Instituicdes de Ensino Superior com cursos de Graduacéo
em Museologia, dos dezoitos cursos, nove foram criados em universidades federais apos a
implementacdo do Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI). Isso evidencia o impacto direto do programa na expansao e
descentralizacdo da oferta de cursos na area no Brasil, permitindo que mais regiGes tenham
acesso a formacdo especializada e fortalecendo a Museologia como um campo académico e
profissional estratégico no pais.

Além disso, esses investimentos também impactaram significativamente na promogao
de cursos de Pds-Graduacdo stricto sensu em Museologia, com a criacdo de seis programas de
Mestrado*® e um Doutorado, este Gltimo langado em 2011 no Rio de Janeiro, pelo Programa de
P6s-Graduacdo em Museologia e Patriménio da UNIRIO. Essa expansdo consolidou a
formag&o avancada e reforcou a legitimacéo académica do campo, atendendo as demandas de

pesquisa e especializac¢do na area.

3 Para mais informagdes acerca das agdes do IBRAM, consultar: https://www.gov.br/museus/pt-br.

3 Dados extraidos do relatéorio do IBRAM, publicado em 09 de agosto de 2012. Disponivel em:
https://antigo.museus.gov.br/investimento-em-museus-cresce-em-uma-decada/. Acesso em: 20 nov. 2024.

40 De acordo com o Conselho Federal de Museologia, 6rgio responsavel por regulamentar e fiscalizar o exercicio
da profissdo de museodlogo, os programas de Mestrado em Museologia estdo disponiveis nas seguintes
universidades: UNIRIO (criado em 2006), USP (criado em 2012), UFBA (criado em 2013), UFPI (criado em
2014), UFPE (criado em 2019) e UFRGS (criado em 2016), contemplando trés das cinco regides do Brasil
(Nordeste, Sudeste e Sul).


https://www.gov.br/museus/pt-br
https://antigo.museus.gov.br/investimento-em-museus-cresce-em-uma-decada/
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3.2 - “Museus em Numeros”: panorama museolégico do Rio Grande do Norte
no contexto nacional

No dia 6 de junho de 1818, Dom Jodo VI instituiu o primeiro museu do Brasil, localizado
na cidade do Rio de Janeiro. Originalmente denominado Museu Real, é conhecido hoje como
Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Nas palavras da
pesquisadora Maria Margaret Lopes (1997), o Museu Nacional tinha como finalidade especifica
“os conhecimentos e os estudos das ciéncias naturais do Brasil” (Lopes, 1997, p. 44), finalidade
que o instrumentalizou.

Essa orientacdo seguiu 0 modelo dos grandes museus metropolitanos europeus, como o
Museu Britanico e o Museu de Historia Natural de Paris, cuja missdo era identificar e catalogar
diferentes exemplares da flora, fauna, geologia e culturas humanas, tanto do Brasil quanto de
outras partes do mundo. Esse carater enciclopédico e universal do Museu Nacional influenciou
diretamente, especialmente no final do século XIX, a criagdo de novos museus com
caracteristicas semelhantes, como o Museu Paranaense Emilio Goeldi (1866) e o Museu
Paulista (1894).

O acervo do Museu Nacional se destacou por sua diversidade, incluindo fosseis,
minerais, artefatos etnogréaficos, além de exemplares das mais variadas espécies de animais e
plantas. Essa ampla gama de colegGes consolidou seu papel como um centro de pesquisa
cientifica e ensino, desempenhando um papel essencial na institucionalizacdo das ciéncias
naturais no Brasil. Essa influéncia europeia moldou a sua estrutura e organizacéo, alinhando-o
as praticas museoldgicas predominantes na época, que procuravam reunir o conhecimento
universal num Unico espago expositivo.

O Museu Nacional manteve-se ativo no inicio do século XX, desempenhando um papel
significativo no fomento e orientacdo para a criagcao de novos espacos museoldgicos no Brasil.
Alguns desses novos museus incorporaram os estudos de Historia Natural em seus perfis, como
0 Museu Julio de Castilhos, fundado em 1903 no Rio Grande do Sul; o Museu do Servigo
Geoldgico e Mineraldgico do Brasil, fundado em 1907 no Rio de Janeiro; o Museu Rocha,
fundado em 1908 no Ceara. Outros, no entanto, seguiram uma nova tipologia, destacando-se
como museus de historia.

Nessa abordagem de museus de historia, 0 Museu Nacional desempenhou um papel
inspirador na criagdo do Museu Histérico Nacional, fundado em 1922 durante as comemoragdes
do centenério da Independéncia do Brasil. Sob a direcdo de Gustavo Barroso, 0 novo museu
recebeu, como parte de seu acervo inicial, a colecao D. Pedro |1, anteriormente exposta em uma

das salas do Museu Nacional.
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Essa transferéncia, além de consolidar a conexao entre as duas institui¢des, simbolizou
0 rompimento com a tradicdo enciclopédica dos museus brasileiros. Ela inaugurou um novo
modelo de museu no Brasil, pautado na exaltacdo da patria e na promocdo de uma narrativa
historica que buscava ensinar a populagdo a importancia dos eventos histéricos e o cultivo das
historias dos “grandes” personagens que se desenvolveram para a constru¢do da nagdo
brasileira.

Partindo dessas consideracdes, ressaltamos que do periodo de 1818 a 2024, ou seja, ao
longo desses mais de duzentos anos, mais de 4.000 instituicdes museoldgicas foram criadas em
todo o pais. Recentemente, foi instituida uma solida estrutura juridico-administrativa com a
promulgacdo do Estatuto de Museus (Lei n. 11.904, de 14 de janeiro de 2009) e a criacdo do
Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) pela Lei n. 11.906, de 20 de janeiro de 2009. Essas
iniciativas fortaleceram o setor museoldgico ao estabelecer diretrizes para a gestao, preservacao
e democratizacdo do patrimdnio cultural, além de promover a profissionalizacdo e a
modernizacao das instituicdes, consolidando 0s museus como espagos centrais para a memoria
e a educacdo no Brasil.

O Estatuto de Museus, instituido em janeiro de 2009, durante o governo do presidente
da Republica Luis In&cio Lula da Silva (2007-2010), surgiu da necessidade de estabelecer
diretrizes para a organizacao, gestao e preservacdo do patriménio museoldgico no Brasil. Antes
de sua promulgacdo, o pais carecia de uma legislacdo especifica que normatizasse o
funcionamento dos museus, o0 que resultava em préaticas desuniformes e na falta de restri¢cdes
para a conservacao e valorizagdo dos acervos culturais.

A elaboracédo do Estatuto alinha-se as recomendagdes internacionais, especialmente as
diretrizes condicionais do Conselho Internacional de Museus (ICOM) e do seu Cadigo de Etica.
Ao incorporar principios como a preservacdo do patrimbnio, a acessibilidade e a
responsabilidade social, o Estatuto harmonizou a legislacdo brasileira com os padrdes
internacionais de museologia. Nesse contexto, para os efeitos da Lei n. 11.904, de 14 de janeiro

de 2009, em seu artigo 1°, os museus séo definidos como:

Art. 1% Instituigdes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam,
interpretam e expdem, para fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacéo,
contemplacgdo e turismo, conjunto e colecdes de valor histérico, artistico, cientifico,
técnico ou qualquer outra natureza, abertas ao publico a servi¢o da sociedade ou de
seu desenvolvimento.

Paragrafo Unico. Enquadrar-se-80 nesta Lei as instituicbes e 0s processos
museoldgicos voltados para o trabalho com o patriménio cultural e o territdrio visando
ao desenvolvimento cultural e socioecondmico e a participagdo das comunidades
(Brasil, 2009).
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Além de estabelecer uma definicdo juridica e funcional para as instituicdes
museoldgicas no Brasil, esse artigo reflete uma concep¢do ampliada e contemporanea do que
sdo 0s museus. Inclui ndo apenas institui¢des fisicas, como museus, arquivos e bibliotecas com
edificios e colecBes, mas também acgdes e projetos museoldgicos que trabalham diretamente
com o patriménio cultural, com propdsito de conservar, investigar, comunicar, interpretar e
impulsionar discussdes e dialogos com o meio no qual esta inserido, servindo de vetor para o
desenvolvimento da sociedade, sempre com objetivos educativos, culturais e de fomento ao
turismo.

Com a promulgacdo da Lei do Estatuto dos Museus, em 14 de janeiro de 2009, foi
instituido seis dias depois, a cria¢do do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), com o objetivo
de organizar o cadastro dos museus brasileiros e as politicas museoldgicas nacionais. A criacdo
desta nova autarquia, vinculada ao Ministério da Cultura, colocou 0os museus no centro das
politicas culturais nacionais.

Essa nova estrutura administrativa também representou uma ruptura significativa com
o Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), que, até entdo, desde de
1970, centralizava todas as politicas patrimoniais no Brasil, incluindo aquelas ligadas ao
patrimoénio cultural musealizado. Com a criagdo do IBRAM, quase todos os museus foram
transferidos para sua estrutura institucional, marcando um novo capitulo na gestdo e promocao
do patriménio cultural no pais.

Nesse sentido, com o objetivo de realizar um diagnostico detalhado dos museus
brasileiros e fornecer elementos para que o0s setores politicos, académicos e a sociedade civil 0s
compreendam de forma transparente — destacando suas fortalezas e fragilidades —, o IBRAM
publicou em maio de 2011, por meio do Ministério da Cultura, o livro “Museus em nimeros”,
durante as comemoracdes da Semana Nacional de Museus, titulo que, a proposito, utilizamos
para definir esta secdo da dissertacdo. A obra apresenta o levantamento realizado pelo Cadastro
Nacional de Museus (CNM) em 2010, reunindo informagdes sobre a localizagéo, acervo, acesso
ao publico, servigos oferecidos e a caracterizacdo fisica de todos os museus mapeados em
territério nacional até aquele momento.

De acordo com os dados do CNM e publicados no livro “Museus em Numeros”, em
2010 foram mapeadas 3.025 unidades museoldgicas em todo o Brasil. Dentre elas, 146 estavam
localizadas na regido Norte, 632 na regido Nordeste, 1.151 na regido Sudeste, 878 na regido Sul

e 218 na regido Centro-Oeste.
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TABELA 04 - Quantidade de museus mapeados no Brasil por regides e no Estado

do Rio Grande do Norte em 2010

Pais/Regido/Estado

Total de Museus

Percentual (%0)

Mapeados

Brasil 3025 100

Norte 146 4,8
Nordeste 632 20,9
Sudeste 1151 38

Sul 878 29
Centro-Oeste 218 7,2

Rio Grande do Norte* 65 2,1

Fonte: (Brasil, 2011)

No caso do Rio Grande do Norte, o estado apresentou 65 instituicbes museoldgicas

mapeadas, representando pouco mais de 2% do total nacional e 10% dos museus da regido

Nordeste. Destas 65 unidades, 22 estavam localizadas na capital, Natal, enquanto as demais 43

unidades estavam distribuidas entre 31 municipios dos 167 que compdem o estado, com a

excecdo de Natal. Na regido do Alto Oeste Potiguar, localizada geograficamente na parte

sudoeste do estado, destacaram-se 0s municipios de Apodi, Frutuoso Gomes, Luis Gomes,

Major Sales e Martins como sedes de museus*?, como podemos verificar na representacio a

sequir.

41 Estado da Unidade da Federagdo.

42 Cadastro Nacional de Museus - IBRAM/MINC, 2011. Disponivel em: https://www.gov.br/museus/pt-

br/centrais-de-conteudo/publicacoes/relatorios-e-documentos/museus-em-numeros-volume-1.pdf/view.

em: 22 nov. 2024.

Acesso


https://www.gov.br/museus/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/relatorios-e-documentos/museus-em-numeros-volume-1.pdf/view
https://www.gov.br/museus/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/relatorios-e-documentos/museus-em-numeros-volume-1.pdf/view
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FIGURA 05 - Mapa de dispersao dos museus do Rio Grande do Norte em 2010
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Fonte: Informativo tematico n. 2 “Conexdes Rio Grande do Norte”, Ibram, 2012.

Esse era o cenario museoldgico do Brasil no ano de 2010, em especial do Estado do Rio
Grande do Norte, publicado no livro “Museus em nimeros”. Tal cenario revela que as regides
Sul e Sudeste, concentraram juntas 67% dos museus mapeados no Brasil em 2010, o que
evidencia uma disparidade regional no acesso aos bens culturais e ao patriménio historico,
qguando comparado ao numero de museus nas regibes Norte e Centro-Oeste, que juntas
somavam apenas 12% dos museus nacionais, reflexo direto das desigualdades econdmicas e
estruturais do pais. E o Rio Grande do Norte no contexto da regido Nordeste, apresentou um
namero significativo, embora a sua porcentagem a nivel nacional tenha sido modesta. Além
disso, os dados revelam que, a época, 81% dos municipios do Rio Grande do Norte ndo
possuiam museus, enquanto Natal, a capital, concentrava 34% do total estadual das unidades
museologicas.

Passados 13 anos desde a publicacdo do livro “Museus em niimeros”, essa realidade

apresentou algumas mudangas. De acordo com os dados atualizados fornecidos pelo IBRAM,
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por meio da plataforma MuseusBR*3, o Brasil conta atualmente (dados de novembro de 2024),
com 4.005 museus mapeados. Esse nimero representa um acréscimo de 980 museus em relacao
ao cadastro realizado em 2010 pelo CNM, correspondendo a um aumento de 25% no total de
museus no pais.

Apesar desse crescimento nacional, as regides Sudeste, com 1.584 museus, e Sul, com
1.061, continuam concentrando a maior parte dessas unidades, totalizando 66% do nimero de
museus no pais. Esse percentual representa uma reducdo de apenas 1% em relacdo aos dados
de 2010, mas ainda evidencia a desigualdade na distribuicdo de museus pelo territorio
brasileiro. Enquanto isso, as regides Norte e Centro-Oeste concentram apenas 5% e 7% dos
museus, respectivamente, reforcando a necessidade de politicas publicas para promover maior
equilibrio regional no acesso e preservacdo do patriménio cultural. A regido Nordeste, por sua
vez, aumentou de 632 museus em 2010 para 883 até novembro de 2024, registrando um
crescimento de 251 novas unidades museoldgicas no periodo.

No caso do Estado do Rio Grande do Norte, os nimeros também refletem essa expansao.
Em 2010, o Cadastro Nacional de Museus (CNM) registrava 65 unidades museoldgicas no
estado, enquanto atualmente esse numero aumentou para 89. Destas, 30 estdo localizadas na
capital, Natal, e as outras 59 distribuidas entre diversos municipios do estado. Natal mantém a
maior concentracdo de museus, repetindo o desempenho de 2010, com 34% das unidades
museoldgicas

O numero de municipios potiguares com unidades museoldgicas também apresentou
crescimento, passando de 32 em 2010 para 42 registrados até novembro de 2024. Ressaltamos,
todavia, que apesar do aumento no nimero de cidades com unidades museolégicas, ainda ha
uma discrepancia significativa em relagdo aos municipios sem esses espacos. Atualmente, 74%
dos municipios do Rio Grande do Norte, 0 que equivale a 125 cidades, ndo possuem museus.
Na regido do Alto Oeste Potiguar, houve uma expanséo significativa, com a insercdo de novos
municipios que passaram a contar com museus. O nimero de municipios na regido aumentou
de 5 em 2010 (Apodi, Martins, Frutuoso Gomes, Major Sales e Luis Gomes) para 12 em 2024.
Além dos ja mencionados, José da Penha, Pau dos Ferros, Patu, Francisco Dantas, Portalegre,
Riacho da Cruz e Marcelino Vieira agora integram a cartografia museolégica do Alto Oeste

Potiguar.

43 A Plataforma MuseusBR foi criada em 4 de margo de 2021, através da portaria IBRAM n. 214. E um sistema
nacional de identificacdo de museus e plataforma para mapeamento colaborativo, gestdo e compartilhamento de
informagdes sobre os museus brasileiros. Disponivel em: https:/www.gov.br/museus/pt-br. Acesso em: 28
nov.2024



https://www.gov.br/museus/pt-br
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FIGURA 06 - Mapa de dispersdo dos museus do municipio do Rio Grande do
Norte em 2024, com destaque as cidades do Alto Oeste Potiguar

nunicipios com Mussus no RN em 2010 Novos municipios cadastrados com museus —novembro de 2024
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2~  Luk Gomes 7-  Portalegre

3- Frotucso Gomes & Pam

4  Martins 9  Francisco Dantas

5 Apodi 10- José daPenha

11- Riachoda Cruz
12- Marcelino Vieira

Fonte: Mapa produzido pelo autor da pesquisa a partir dos dados disponiveis em:
https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/ da plataforma MuseusBR

Atualmente, a regido do Alto Oeste conta com 19 museus distribuidos em 12
municipios, todos abertos e em pleno funcionamento. A maioria dessas instituicbes € composta
por museus publicos, mantidas pela esfera municipal, com uma tipologia classica/tradicional,
dedicadas especialmente a preservacdo da historia e da cultura local**. Como exemplos,
podemos citar o Museu Historico de Martins (1955), na cidade de Martins; o0 Museu Historico
de Frutuoso Gomes (1999), em Frutuoso Gomes; o Museu Cultural de Major Sales (2008), em
Major Sales; o Museu Padre Antonio Brilhante (2012), em Patu; o Museu Cultural do Sertanejo
“Caboclo” (2017), localizado em José da Penha e a Casa de Memoria Edimar Diogenes de Paiva

(2020), na cidade de Riacho da Cruz*.

4 No estado do Rio Grande do Norte, 63 museus foram identificados com a tipologia classica/tradicional. Desses,
43 abordam a tematica Historia, dos quais 22 pertencem a esfera publica municipal. Disponivel em:
https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/. Acesso em: 26 nov. 2024.

45 Para ver outros museus do RN, em particular, da regido do Alto Oeste Potiguar, acessar o endereco eletronico
https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/.


https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/
https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/
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Mais recentemente, seguindo essa tipologia classica/tradicional, que caracteriza a
maioria dos museus potiguares, o municipio de Marcelino Vieira/RN instituiu, sob a
responsabilidade da esfera municipal, o0 Museu Historico Cultural Passagem do Freijd, no dia
16 de novembro de 2022, com o objetivo de guardar e preservar a memoria e a histéria do povo
vieirense.

Esses espacos, alem de cumprirem o papel fundamental de guardar e preservar a
memoria coletiva por meio dos objetos musealizados, oferecem contribuicdes significativas
para a educacdo e o ensino. Os museus regionais, com sua tipologia classica/tradicional, ndo
apenas registram as trajetdrias das comunidades, mas também se configuram como ferramentas
didaticas valiosas, promovendo o contato direto dos/as alunos/as com a materialidade da
Histdria proporcionando, assim, um aprendizado contextualizado e significativo.

Exposi¢cdes como as do Museu Cultural do Sertanejo “Caboclo”, em José da Penha,
Museu Historico de Martins, na cidade de Martins, ou do recém-inaugurado Museu Historico
Cultural Passagem do Freijo, objeto desta pesquisa, oferecem oportunidades para que
educadores/as e estudantes explorem questdes como identidade, patriménio e memoria de
forma critica e envolvente. Para isso, é fundamental o desenvolvimento de a¢des educativas
que promovam a integracdo entre a escola e 0 museu, a partir de estratégias de ensino e
aprendizagem que incentivem os/as alunos/as a problematizarem e historicizarem as
expografias e as narrativas apresentadas nos objetos musealizados.

Esses espacos, portanto, ndo devem ser vistos como simples depdsitos de antiguidades.
Pelo contrério, precisam ser entendidos como lugares de frutificacdo, de conhecimento e como
dinamizadores de memodrias, capazes de contribuir para a aprendizagem critica e a valorizagdo

do patriménio cultural.

3.3 - Trajetdrias: 0 Museu Passagem do Freij6 e a constituicdo do seu acervo

Compreender os discursos dos museus requer analisar suas trajetorias, escolhas teoricas,
objetivos politicos e as funcdes atribuidas a essas instituicdes ao longo do tempo. E essencial
refletir a constituicdo de seus acervos, pensar 0s processos de musealizacdo pelos quais seus
objetos passaram, adquirindo uma segunda vida como patrimdnio, e discutir as narrativas
presentes em seus discursos.

Essas reflexdes nos permitem entender que 0s objetos de museu possuem trajetorias de
vida e carregam biografias proprias. O desconhecimento dessas biografias e historias, segundo

Nery et. al (2020), “resulta na perda de uma série de possibilidades de preservacao,
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comunicagdo e educacao através do acervo” (Nery et. al, 2020, p. 116). Nesse sentido, se ndo
atentar para esse cuidado, muitos museus correm o risco de se tornarem meros depdsitos de
objetos, preservando corpos sem alma, desprovidos de contextos que deem sentido e vida as
narrativas que representam.

Sendo assim, ao tragar a biografia cultural dos musealia (neologismo construido a partir
do latim para se referir, museologicamente, aos objetos de museu)*®, revela-se uma rede de
sujeitos, memodrias, lugares e significados que faz ressurgir uma imaterialidade carregada de
simbolismo, essencial para que 0s objetos cheguem ao museu. Para construir a biografia dos
objetos, Ulpiano Menezes (1998) explica que é “necessario examina-los em situagdo, nas
diversas modalidades e feitos das apropriagdes de que foram partes” (Meneses, 1998, p. 92).
Isso implica, por exemplo, fazer perguntas como: de onde vem o objeto? Quem o fabricou?
Qual foi sua trajetoria até aqui? Quais sdo as suas idades ou fases de vida? Que tema trata?

Observar a trajetdria dos objetos através das fronteiras que definem seu contexto €, em
grande medida, “entender a propria dinamica da vida social e cultural, seus conflitos,
ambiguidades e paradoxos, assim como seus efeitos na subjetividade individual e coletiva”
(Gongalves, 2007, p. 15). Essas questdes nos permitem conhecer 0 museu e 0 seu papel como
espaco de memoria e historia, destacando a (des)construcdo dos discursos e da expografia, que
se configura como o principal meio de representacdo publica do passado.

O Museu Histérico Cultural Passagem do Freijo foi fundado no ano de 2022 com a
finalidade de guardar a memoria, a histdria, a cultura e a tradicdo do municipio de Marcelino
Vieira/RN. O seu nome é uma referéncia ao primeiro topdnimo do municipio, ligado a
passagem dos vaqueiros que descansavam a sombra dos freijos, nos séculos XVIII e X1X.#

A arvore freijo, espécie nativa do sertdo nordestino, era encontrada em abundéncia no
leito do Rio Apodi e em seus afluentes, na regido oeste do Estado do Rio Grande do Norte. De
acordo com o memorialista Valdecir Carneiro Nascimento (2002), o municipio em seu passado
colonial era uma passagem/estrada de gado, por onde transitavam e descansavam vaqueiros e
suas vacarias as sombras dos freijos as margens do Riacho do Albuquerque, vindos

principalmente dos criatérios de gado da regido de Aracati/CE em direcdo a Campina

46 Termo proposto por Zbynek Zbyslav Stransky em meados dos anos de 1960, para referir-se aos objetos de
museus, que passaram pelo processo de musealizacdo, ganharam novos sentidos diferente do seu uso primario
(Brulon, 2017, p. 411).

47 Além de Passagem do Freijo, o municipio de Marcelino Vieira/RN recebeu as denominagdes de Povoado de
Vitdria, em 1868 ¢ Vila Panatis, em 1943. O nome Vitdria foi atribuido por Vigario de Pau dos Ferros, Conego
Bernardino Fernandes, em comemoragao ao sucesso no combate a epidemia de colera na regido. J& o nome Panatis
foi uma homenagem a tribo indigena que habitou a regido anteriormente (Carneiro Neto, 2003, p. 6).
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Grande/PB. Neste local, os animais eram abatidos e seus produtos, como carne seca e couro,
comercializados.

O museu esté instalado no antigo Grupo Escolar Cid Rosado, uma construgédo da década
de 1970, inaugurada na gestdo do prefeito municipal Vicente Lopes Fernandes, que governou
0 municipio entre 1970 e 1973. Até o final da década de 1980, o edificio foi Grupo Escolar,
depois sediou por anos a Secretaria Municipal de Educacdo. Em 2022, sob a gestao do prefeito
Kerles Jacome Sarmento (2021-2024), o prédio foi amplamente reformado, recebendo
melhorias significativas, como novo telhado, instalagdes elétricas modernizadas, piso renovado,
banheiros adaptados e acessibilidade. Essas transformacdes foram para receber o Museu
Municipal, conferindo-lhe um novo significado, uma nova vida.

FIGURA 07 - Museu Histérico Cultural Passagem do Freijo

Pesscgem do Fafit

Fonte: Museu Histérico Cultural Passagem do Freijé

A ideia da criacdo de um Museu Historico e Cultural para 0 municipio com o objetivo
de guardar a memoria, a historia, a cultura e a tradicdo tem seus antecedentes historicos, com
atuacdes de personagens e acdes educativas que fomentaram a valorizagcdo da historia e da
cultura local. Estas atuacOes e agOes educativas foram protagonistas para a idealizacdo e,
posteriormente, a criagdo do Museu Passagem do Freijo, sendo responsaveis, inclusive pela
composicdo de parte dos acervos e organizacdo das galerias do museu.

Historiando essa trajetdria, encontramos a professora Maria Irama Cardoso Pires,

responsavel pelo antigo “Solar dos Saboias”, localizado no municipio de Marcelino Vieira. A
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professora Irama Cardoso € vieirense, professora aposentada do Estado do Rio Grande do
Norte, residente em Natal/RN. E proprietaria, desde 2000, de um imével no centro da cidade
de Marcelino Vieira, um antigo casardo centenario, que pertenceu ao Sr. Romualdo Carneiro
do Nascimento, ex-prefeito do municipio.

Por meio de um questionario enviado via e-mail, Irama Cardoso nos historicizou o que
foi o “Solar dos Sabdias”, sua relagdo com o Museu Passagem do Freijo e o contexto da sua
criacdo. Atentar para os relatos da professora, suas memarias, permitiram-nos conhecer boa
parte da trajetoria do Museu Passagem do Freijo, seu processo de musealizagdo e constituicdo
dos acervos.

O método de perguntas a distancia se justifica pelo fato de que a professora Irama
Cardoso se encontrava em Natal/RN, sem previsdo de ida a Marcelino Vieira. A respeito desse
estilo de comunicacdo, Santhiago e Magalhées (2020) apontam 0s seguintes aspectos:

novos modos perceptivos e cognitivos ativados na producgdo de entrevistas online,
discricdo cumulativa que ndo anula nem obscurece o encontro fisico, analdgico.
Lembram-nos que uma entrevista, tal qual a conhecemos, é uma convengao
circunstancial, ndo um artefato natural carente de fervorosa protecdo. A entrevista —

parafraseemos — ja € artificial. E a comunicagdo — como quer que se dé — é sempre
mediada (Santhiago; Magalhdes, 2020, p. 5).

Entende-se que essa alternativa de coleta de informacao néo se configura como Historia
Oral, mas que essas “mudangas tecnoldgicas reorientam héabitos, costumes e praticas medulares
para a comunicacdo humana; e novas modalidades de comunicagéo transfiguram géneros do
discurso, seus contetdos e modos de dizé-lo” (Santhiago; Magalhaes, 2020, p. 5).

Segundo os relatos de Irama Cardoso, o “Solar dos Sabdias” foi idealizado por ela e por
sua prima Maria Giselda Cardoso Sales em 2001, com o objetivo de criar, no casardo centenario,
um espaco de memoria em homenagem a Francisco Assis de Paiva (conhecido como Saboia
Cardoso), pai de Irama Cardoso, e as suas linhagens familiares. Saboia Cardoso, além de ter
sido um agropecuarista, era um homem publico e descendente de uma familia tradicional do

municipio.
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FIGURA 08 - Casarao que abrigou o “Solar dos Sabéias”

Fonte: Portal do Viva Marcelino Vieira

Quando questionada sobre os tipos de objetos expostos no Solar e as datas destinadas a
eventos especiais, Irama Cardoso explicou: “o acervo do Solar era composto por muitas
fotografias dispostas nas paredes da casa, além de banners e objetos pessoais de figuras
importantes que construiram a historia da cidade”. Ela também destacou que 0s eventos mais
relevantes aconteciam no dia 13 de junho, durante a festa do padroeiro, quando “familias
[tradicionais] nos procuravam para expor fotos de entes queridos, e nesses encontros eram
exaltadas a memoria dos homenageados”, confidenciou Irama Cardoso.

Ainda em seu relato, a professora destacou as razdes que levaram ao fechamento do
“Solar dos Saboias”, sua conexdo com a criagdo do Museu Municipal e a contribui¢do para a

formacéo do primeiro acervo do Museu Passagem do Freijo:

o casardo ficou pequeno, o espaco ndo dava mais. Chega & pandemia, o solar passa
por uma reforma e o acervo é desmontado e guardado. [...] nesse periodo, estive com
o prefeito Kerles Jacome e a Vice Arli Paiva, e depois de algumas dificuldades
pensamos em criar o projeto do Museu Historico Cultural Passagem do Freijo, feito
por muitas mdos. Lembro dos rostos de cada um: a professora Maria Carlos, os
professores historiadores Romualdo Carneiro e Diego Oliveira, a neuro
psicopedagoga Josileide Eliane e o professor Dr. Jairo Campos, os quais trabalharam
incansavelmente até o sonho se tornar realidade. [...] A partir disso, o solar dos saboias
se mistura com o MHCPF, tal qual o rio e o oceano. [...] o acervo do solar é doado
para compor o acervo do museu Passagem do Freijé.

As memorias da professora Irama Cardoso permitiram compreender a criacdo e 0
processo de musealizacdo que marcou a génese do Museu Passagem do Freijo, evidenciando

0S personagens que contribuiram para sua institucionalizacdo. Além disso, mesmo com o
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encerramento do “Solar dos Sabdias”, seu acervo encontrou no museu uma oportunidade de
renascimento, uma nova casa, uma nova utilidade, incorporando novas historias e funcdes.
Esse processo de musealizagdo, conforme apontado por Nery et. al (2020), confere aos objetos
0 status de documentos, permitindo que “no museu ganhem uma segunda vida como
patrimonio” (Nery et. al, 2020, p. 113).

As histdrias compartilhadas por Irama Cardoso se entrelagam com as minhas memorias,
enguanto autor desta pesquisa, que viveu e contribuiu diretamente para a organizacdo do
acervo e da expografia do Museu Passagem do Freijo. Nesse contexto, minhas memarias serdo
utilizadas como fontes de pesquisa neste trabalho, somando-se as de Irama Cardoso com 0
propdsito de reconstruir 0s acontecimentos, o trabalho e os esforcos da equipe responsavel
pela institucionalizacdo do Museu Municipal Passagem do Freij6. Considerar a insercéao
dessas memdrias nesse resgate histdrico estd em consonancia com o pensamento de Mario
Chagas (1994) que nos afirma que “ndo ha aprendizagem e ndo ha informacao sem a presenga
da memoria, uma vez que 0 novo ndo tem sentido sem a memoria para reconhecé-lo” (Chagas,
1994, p. 37).

Dessa maneira, para facilitar a historicizacdo e uma melhor compreensdo didatica,
delimitarei esse percurso historiografico a partir do dia 18 de outubro de 2022, data da
primeira reunido da qual participei para a criagdo do museu, culminando em 22 de novembro
de 2022, quando ocorreu a inauguracdo do MHCPF. Serdo, também, acrescentados a esse
relato documentos como a Ata da Camara Municipal de Marcelino Vieira, fotografias e
materiais jornalisticos, 0s quais servirdo para contextualizar e dar maior substancia a historia
da institucionalizacdo do museu municipal.

A convite da professora Irama Cardoso e da vice-prefeita Arli Paiva, reunimo-nos na
manha do dia 18 de outubro de 2022, na casa da professora, antigo “Solar dos Sabdias”, para
discutir a criacdo do Museu Passagem do Freijé. Além de mim, participaram da reunido os
professores Jairo José Campos da Costa, Demdsthenes Diego Fernandes de Oliviera, Josileide
Eliane de Queiroz e o artista plastico Jerferson Egidio da Silva Pereira.

A reunido teve como pauta central a discussdo da curadoria do futuro museu, o
planejamento de seu acervo e a organizacao de sua expografia. Nesse encontro, ficou definido
que o Museu Passagem do Freijo abordaria tematicas que valorizassem a histdria e a cultura
local, evocando fatos, costumes e tradig6es do povo vieirense. Assim, foi acordado que o museu
seria dividido em cinco galerias: a primeira destacaria a historia da emancipagdo do municipio

e a formacéo do primeiro governo constitucional; outra abordaria a historia do cangago, com
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énfase na passagem do bando de Lampido por Marcelino Vieira; e as demais seriam dedicadas
a religiosidade, a cultura sertaneja e aos saberes e afazeres tipicos do sertéo.

Esse tipo de tipologia reflete a tendéncia predominante na museologia do Estado do Rio
Grande do Norte, especialmente na regido do Alto Oeste Potiguar. Cidades como José da Penha,
Martins, Major Sales, Frutuoso Gomes, Riacho da Cruz e Patu possuem museus municipais
com caracteristicas classicas/tradicionais, voltadas principalmente a preservacao da histéria e
da cultura local.

Durante a reunido, a professora Irama Cardoso, também, informou que todo o acervo do
“Solar dos Sabdias”, guardado desde o periodo da pandemia de Covid-19, seria doado ao Museu
Passagem do Freijo e que tal acervo contribuiria especialmente para as galerias dedicadas a
religiosidade e a cultura sertaneja, enriquecendo as exposicdes e reforcando a conexdo com a
historia local. Essa iniciativa, juntamente com o deslocamento do acervo do antigo “Solar dos
Sabodias” para o Museu Municipal, representou a primeira aquisicdo de objetos destinados a
organizacéo da expografia do MHCPF.

Somando-se a essa iniciativa, logo apos a fala da professora Irama Cardoso, propus-me,
junto ao professor Diego Oliveira, a organizar a constituicdo dos acervos das galerias dedicadas
a emancipacdo do municipio e a histéria do cangago.

A emancipacdo tinha sido tema de pesquisa do meu trabalho de concluséo de curso em
Histdria em 2003, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Nesse trabalho,
procurei analisar o processo de emancipacéo politica de Marcelino Vieira em 1953, procurando
por um lado, compreender a acdo dos grupos politicos locais e, por outro, perceber as mudancas
e permanéncias que a cidade emancipada trouxe para a vida dos seus habitantes.

Como fontes para pesquisa, utilizei, entre outros documentos, a Ata da Camara
Municipal de Pau dos Ferros de 1953 e o Codigo de Postura Municipal de 1955. Esses
documentos estavam sob minha guarda em meus arquivos pessoais: uma copia da Ata do
Legislativo pauferrense de 1953, que discutiu o processo de emancipacao politica de Marcelino
Vieira, e um original do Cédigo de Postura Municipal, impresso em 1955 e doado pela Camara
Municipal em 2003 para meu estudo.

Essas fontes histdricas, que foram fundamentais para minha pesquisa monografica em
2003, foram, naquele encontro, doadas para compor a expografia do museu, especialmente na
galeria dedicada a emancipagdo do municipio e a constituicdo do primeiro governo
constitucional. Além desses documentos, a galeria recebeu do professor Diego Oliveira a
doacdo de outros itens que estavam sob sua guarda, incluindo registros sobre a vida e o0 governo

do primeiro prefeito constitucional de Marcelino Vieira, José Calazans Fernandes. Entre esses
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objetos, destacam-se fotos e registros jornalisticos de 1957, que documentaram a participacao
do prefeito no 1V Encontro Nacional de Prefeitos, realizado na capital federal, na época o Rio
de Janeiro. O professor Diego Oliveira € um estudioso sobre esse periodo histérico da cidade
de Marcelino Vieira, e j& havia desenvolvido trabalhos sobre a biografia de Jose Calazans
Fernandes em ambientes escolares.

Também, naquela reunido, decidi pela doacdo dos meus documentos referentes a
histdria do cangaco, especificamente sobre a passagem do bando de Lampido no municipio de
Marcelino Vieira em 1927. Ao longo de mais de 20 anos, logo ap6s meu retorno a Marcelino
Vieira, apos a conclusdo da minha graduacdo em Histdria em 2003, dediquei-me a inimeros
estudos sobre o episodio da passagem do bando de Lampido pelo Rio Grande do Norte,
especialmente sobre sua passagem pelo municipio de Marcelino Vieira, ocorrida em 10 de
junho de 1927. Nesse processo, foi possivel conhecer os locais por onde o bando passou,
conversar com pessoas que carregavam em suas memdorias as historias transmitidas por seus
antepassados, além de adquirir artefatos relacionados a esse acontecimento.

Esses estudos geraram diversas aces propositivas para a preservacao e a difusdo desse
acontecimento histérico, ndo apenas em Marcelino Vieira, mas também em todo o Estado do
Rio Grande do Norte. Isso se deve ao fato de que, embora esse evento tenha grande importancia
para a regido, geralmente recebe mais visibilidade e estudos relacionados a cidade de
Mossor6/RN. Documentarios como “Chapéu Estrelado” (2017), do cineasta Silvio Coutinho;
“Passagem do Bando de Lampidao em Marcelino Vieira” (2019), produzido pelos alunos do 9°
ano da Escola Municipal Edilton Fernandes na MTEC; e “Fogo da Caigara” (2024), recém-
produzido pela jornalista lvandcia Lopes, sdo exemplos dessas agdes que promovem a
visibilidade dessa histéria local, dando protagonismo a lugares e pessoas que, antes no
anonimato, agora ganham seu devido lugar na historia®®.

Para compor a galeria do cangaco, a doacao consistiu na transferéncia dos seguintes
itens: punhais, balas de rifle, uma porta de casardo arrombada pelo bando, com marcas de “boca
de fuzil”, fotografias de personagens que vivenciaram a passagem do bando, copias do processo
criminal contra Lampido e seu bando, lavrado pela comarca de Pau dos Ferros em 1927, com
destaque para o inquérito sobre a morte do soldado José Monteiro de Matos e 0 mandado de

prisdo de Lampido. Também foi doado um mapa 3D em MDF, representando o territério do

48«“Chapéu Estrelado” estd disponivel no YouTube na pagina de
Elgson Lima https://www.youtube.com/watch?v=8tvorksW2Mg. “Passagem do Bando de Lampido em Marcelino
Vieira” encontra-se na minha pagina do YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=U_as6wJNhBc. “Fogo da
Caicara” esta acessivel na pagina da jornalista Ivanucia Lopes:
https://www.youtube.com/watch?v=BhnxRwW7LfA &t=24s.
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municipio de Marcelino Vieira, evidenciando os principais locais por onde o bando passou.
Esses objetos eram frequentemente utilizados como ferramentas pedagogicas nas aulas de
Histdria, servindo para abordar o estudo do cangaco e relacionar os acontecimentos locais ao
contexto das narrativas regionais e nacionais.

O significado dessas doacdes para 0 Museu Passagem do Freijo representou a ideia de
eternidade, uma sensacdo de perenidade, uma vez que 0s objetos agora recebiam um novo
futuro, um novo espaco e novas funcdes. No entanto, Chagas (1994) nos alerta que essa
perenidade ¢ superficial e ilusoria, mesmo salvaguardados em museus, ele afirma que “tentar
impedir a acdo do tempo sobre esses testemunhos € tdo doentio quanto tentar apagar a memoria
das coisas” (Chagas, 1994, p. 74). Em outras palavras, o tempo ndo para e, apesar dos esfor¢os
de preservacao, continuara a agir sobre os objetos e as memdrias.

Ressaltamos, contudo, que a constituicdo do acervo do Museu Passagem do Freijé ndo
se limitou aos objetos oriundos do antigo “Solar dos Saboias” ou as doagdes realizadas por mim
e pelo professor Diego Oliveira. A reunido de 18 de outubro também teve como propdsito
estabelecer um cronograma para a aquisicdo de novos itens, com o objetivo de enriquecer as
galerias do museu. Esses objetos seriam obtidos, principalmente, por meio de doagfes de
moradores/as do municipio, vinculados/as a afetividade das pessoas e diretamente
conectados/as as tematicas propostas para as exposicdes.

Nesse sentido, entre os dias 19 de outubro e 19 de novembro, foram realizadas excursoes
e visitas as residéncias de varias familias da Zona Urbana e Rural do municipio. Durante as
visitas, explichvamos que a cidade de Marcelino Vieira estava criando um museu com a
finalidade de preservar e narrar a historia e a cultura local, e questionavamos se a familia teria
interesse em doar algum objeto para compor o acervo. Garantiamos que o item doado passaria
por um processo de conservacao e catalogacgéo, no qual seriam registrados tanto o objeto quanto
a identidade do/a doador/a.

Uma dessas viagens aconteceu no dia 24 de outubro, nos sitios Panatis e Juazeiro,
localizados na Zona Rural do municipio, a aproximadamente 15 km da sede municipal. Estavam
presentes Jairo Campos, Irama Cardoso, Arli Paiva e eu. Durante a visita, estivemos nas
residéncias de “Dona Zefinha”, “Seu Z¢é Pereira”, “Toinheira” e Maria Emilia, moradores/as
conhecidos/as na comunidade e que ja tinham uma relacdo de proximidade conosco. Da
residéncia de “Dona Zefinha”, foi doado um oratdrio centenario; da casa de “Seu Z¢é Pereira”,
uma prensa de queijo e um pildo; ja da casa de Maria Emilia, vieram uma cantareira de pote e

uma mala antiga; e da casa de “Toinheira”, imagens de santos catodlicos.
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“Dona Zefinha”, naquele dia, confidenciou-nos que faria questdo de estar presente na
inauguracdo do museu e que a doacdo do oratorio simbolizava a historia de sua familia. Ela
destacou que muitas pessoas poderiam conhecer essa histéria ao visitar o objeto no museu. Essa
perspectiva estd alinhada ao que Meneses (1998) afirma: os “objetos trazem consigo
informagdes, possuem biografias, uma trajetoria, uma historia de vida” (Meneses, 1998, p. 92).
Contudo, esses objetos ndo falam por si sO; é necessario que sejam feitas indagacbes que
atribuam sentidos, significados e valores aos mesmos.

FIGURA 09 - Residéncia de “Dona Zefinha” (Sitio Panatis)
L f
-

¥

Fonte: Arquivo pessoal

Dia ap0s dia, mais doacdes foram realizadas, e a residéncia de Arli Paiva, localizada no
centro da cidade e proxima ao prédio em fase final de reforma para abrigar o museu, tornou-se
0 ponto de armazenamento de todos 0s objetos. Esses itens passavam por processos de
higienizacdo e catalogagdo, em um trabalho coletivo realizado com muito cuidado, aprego e
dedicacao.

O processo de cientificacdo e musealizacdo dos objetos doados foi realizado sob a
orientacdo do professor e musedlogo Jairo José Campos da Costa, da Universidade do Estado
de Alagoas (UNEAL). Potiguar de origem, Jairo Campos lidera a “Fundagao Cultural Professor
Jairo José Campos da Costa”, responsavel pela administracdo do Museu de Cultura Popular de
Francisco Dantas-RN. Com vasta experiéncia em curadoria e em consultorias para diversos

museus da regido, como o Museu Historico de Martins, foi contratado pela Prefeitura Municipal
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para prestar assessoria e orientar todo o processo de musealizagdo do acervo, culminando na

organizacdo das galerias do Museu Passagem do Freijo.

FIGURA 10 - Armazenamento das doagGes para o museu (Residéncia de Arli Paiva)

Fonte: Arquivo pessoal

Como referido anteriormente, a esse processo, Broulon (2018), inspirado em Strankys,
explica que a musealizagdo envolve um conjunto de etapas pelas quais uma pega passa ao ser
incorporada ao museu. Essas etapas incluiriam, respectivamente: pesquisa, selecdo, aquisicao
(documentacéo), conservagdo, comunicacdo e pesquisa de recepgdo. Fases do processo de
musealizacdo que se retroalimentam (Brulon, 2018, p. 199).

Concomitantemente a esse trabalho de musealizagdo do acervo, o inicio do més de
novembro foi marcado pela elaboracao do projeto de lei para a criacdo do Museu Historico e
Cultural Passagem do Freijo. O texto contou com a colaboragéo do professor Jairo Campos e a
assessoria juridica da Prefeitura. A proposta teve como base a legislacdo vigente sobre a criacéo
de museus no Brasil, incluindo a Lei n. 11.904 de 2009 e o Decreto Federal n. 8.124/2013, 0s
quais estabelecem diretrizes para a criacao e funcionamento de museus municipais e levou em
consideracdo o contexto histérico e cultural da cidade.

Concluido o projeto, foi imediatamente encaminhado a Camara Municipal para
apreciacdo e aprovagdo pelo Legislativo. De acordo com a ata da décima sexta sessdo
extraordinaria dos trabalhos legislativos de 2022, os/as vereadores/as se reuniram no dia 11 de
novembro de 2022, para discutir o Projeto de Lei Municipal n. 28/2022, que tratava da criacdo

do Museu Historico e Cultural Passagem do Freijo. O documento registra que o projeto foi
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aprovado por unanimidade e que o vereador Adailson Alves utilizou a tribuna para “parabenizar
a iniciativa e a homenagem feita & cidade”.*

Com a aprovacéo do projeto de lei pelo Legislativo municipal, o prefeito Kerles Jacome
Sarmento sancionou, no dia 16 de novembro de 2022, a Lei n. 383, formalizando a criacdo do
Museu Histérico Cultural Passagem do Freijoé. Nesse contexto, com as obras do prédio
concluidas para abrigar o museu e 0s processos de musealizacdo e constituicdo dos acervos em
fase final, a inauguracdo do espaco museoldgico foi incluida na programagé@o comemorativa da
emancipacdo politica de Marcelino Vieira, com data prevista para o dia 22 de novembro, as
19h, conforme programacao divulgada em 18 de novembro por meio de uma rede social da
prefeitura®.

Os dias 19, 20, 21 e 22 de novembro foram inteiramente dedicados a organizacao e
montagem dos acervos no museu. O edificio, ja concluido, estava pronto para receber os objetos
previamente higienizados e catalogados. Esse processo foi marcado por um esforco coletivo,
fruto do trabalho dedicado de muitas méos. Passado um més desde a reunido realizada na casa
de Irama Cardoso, mantinhamos a mesma unido e empenho para concluir os Gltimos detalhes,
reafirmando o compromisso com a concretizagdo do Museu Passagem do Freijo.

As galerias foram organizadas de acordo com suas tematicas, garantindo uma
distribuicdo coerente dos acervos. A galeria da emancipacdo foi composta por documentos
histdricos que retratam a histdria politica do municipio. A galeria do cangaco recebeu pecas,
copias de documentos, fotografias e artefatos locais que narram a passagem do bando de
Lampido pelas terras vieirenses. Na galeria da religiosidade, foram expostos diversos objetos
sacros, como oratorios, imagens de santos, biblias, ex-votos, fotos de familias e personagens da
histéria do municipio. A galeria da cultura sertaneja foi equipada com itens como objetos de
couro, loucas, armarios, panelas de barro, potes e fotografias. Por fim, a galeria dos saberes e
afazeres do sertdo apresentou objetos ligados as atividades sertanejas, como maquinas de fiar
algoddo, maquinas de costuras, ferros de passar roupa, nichos de queijo, pildes, utensilios de

engenhos rapadureiros e ferramentas de antigas olarias. Totalizavam mais de 800 pecas,

49 Ata da Camara Municipal de Marcelino Vieira de 11 de novembro de 2022. Conforme o documento, estiveram
presentes os vereadores: José Ednaldo Vieira (presidente), Miguel Francinildo de Aquino, José Adailson Alves de
Oliveira, Maria de Fatima Lopes Bandeira da Silva, Caio César Paiva, Antonio Juzelandio Galdino Filho,
Aurivones Alves do Nascimento e Adalberto Antonio da Costa. Ausente estava o vereador Francisco Belarmino
Filho.

50" A programacio pode ser acessada no Instagram da Prefeitura Municipal de Marcelino Vieira. Além da
inauguragdo, foi incluida uma palestra nesse dia, as 14h, no auditério do Polo de Educagdo a Distancia, a ser
ministrada pelo professor Jairo Campos.
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adquiridas do acervo original do “Solar dos Sabdias”, de pertences de arquivos pessoais e, em
grande maioria, por doacgdes feitas por moradores/as da comunidade.

A inauguracdo aconteceu no largo da Praca Jodo Dami&o, nas proximidades do prédio
do museu, as 19h, no dia 22 de novembro de 2022. O evento contou com a apresentacdo da
Banda Filarmonica “Padre Jodo Batista”, grande publico e um palco destinado as autoridades
politicas e aos responsaveis pelo trabalho de aquisic¢do e organizacdo dos acervos do museu. A
professora Irama Cardoso rememorou esse momento, afirmando que o “evento foi festivo e
marcante, filhos presentes e ausentes vivenciaram aquele 22 de novembro de 2022. [...] A
inauguracdo do MHCPF dava a oportunidade a Marcelino Vieira de escrever uma nova pagina
de sua historia politica, social e cultural”.

Passados mais de dois anos de sua criacdo, compreendo que esse espaco nao pode ser
visto como um espaco de velharias estanque. Ele precisa, constantemente, ser problematizado
e historicizado, pois a questdo que apontamos pra esse texto é que um museu ndo pode ser um
espaco compreendido sem se conhecer seu acervo, a sua trajetoria e a sua missao. Deve ser um
espaco dindmico de estudo, investigacdo e questionamento, no qual o passado é reavaliado e

recontextualizado a luz das demandas e perspectivas contemporaneas.
3.3.1 - Conhecendo a expografia do Museu Passagem do Freijo

Ao visitar o MHCPF, percebe-se que a sua expografia foi organizada e dividida em
cinco galerias: a primeira trata da histéria da emancipacdo do municipio e a formacdo do
primeiro governo constitucional; a segunda trabalha a histdria do cangaco, com énfase na
passagem do bando de Lampido por Marcelino Vieira; a terceira é dedicada a religiosidade, e a

quarta e quinta representam a cultura sertaneja e os saberes e afazeres tipicos do sertdo,

@

respetivamente.

FIGURA 11 - Planta baixa do Museu Passagem do Freij6
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A primeira galeria expositiva do museu esta localizada no hall de entrada e apresenta
um panorama introdutorio sobre o museu e o prédio que o abriga, por meio de um painel
explicativo. Essa sala destaca documentos que narram a trajetoria histérica do municipio de
Marcelino Vieira, com énfase no processo de emancipacao politica e na formacéo do primeiro
governo constitucional. Entre os itens expostos estdo copias da Ata da Camara Municipal de
Pau dos Ferros de 1953, original impresso do Codigo de Postura Municipal de 1955 e cdpias
das publicacdes jornalisticas de 1957, que registraram a participacédo do prefeito vieirense, José
Calazans Fernandes, no IV Encontro de Prefeitos do Brasil. Esses documentos centralizam a
temaética da galeria e buscam valorizar a memoria politica e administrativa da cidade.

FIGURA 12 - Galeria da formagdo do municipio e o primeiro governo
constitucional

Fonte: Arquivo pessoal

Na segunda sala do museu, encontram-se objetos que narram a histéria do cangago, com
destaque na passagem do bando de Lampido pelo municipio de Marcelino Vieira. Um dos
objetos da galeria € um mapa 3D em MDF do territério do municipio de Marcelino Vieira,
localizado na parte central da sala, onde se evidencia os principais locais percorridos pelo bando
em 1927. O mapa detalha episodios marcantes, como o “Fogo da Caigara” — um confronto
armado entre cangaceiros e forcas militares do estado que resultou na morte do cangaceiro
Azuldo e do soldado José Monteiro de Matos — e o pernoite do grupo liderado por Lampido
entre os dias 10 e 11 de junho, no Lajedo do Jodo Brandinho, situado a aproximadamente 10

km da sede do municipio.
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A galeria também apresenta como destaques painéis contendo cépias do processo
criminal contra o0 bando de Lampido, de 1927, lavrado no municipio de Pau dos Ferros. Esses
documentos incluem o inquérito sobre a morte do soldado José Monteiro de Matos e 0 mandado
de prisdo expedido contra Virgulino Ferreira da Silva, conhecido como Lampido.
Complementando essa narrativa, estdo expostas pe¢as emblemaéticas como balas, punhais, uma
porta com marcas de disparos ¢ de “boca de fuzil” e um conjunto de 11 fotografias. As imagens
retratam policiais que participaram do “Fogo da Caigara”, moradores cujas casas foram
arrombadas, 0 juiz da comarca que conduziu o processo criminal, além de representacdes do
proprio Lampido, do mausoléu em homenagem ao soldado morto e das armas utilizadas durante

0 periodo.

FIGURA 13 - Galeria do cangaco

Fonte: Arquivo pessoal

Na terceira sala, dedicada a religiosidade, estdo expostos objetos sacros que refletem a
forte tradigc&o catdlica do municipio. No centro da sala, destaca-se uma pia batismal proveniente
da Igreja Matriz de Santo Antdnio, doada por uma familia tradicional do municipio. Este objeto,
gue serviu a paroéquia por muitos anos, foi preservado apds a reforma da igreja no final da
década de 1980. Na ocasido, o padre Jodo Batista Silva de Mendonca doou a pia batismal a
“Dora Leite”, que a manteve guardada em sua residéncia até sua recente incluséo no acervo do
museu.

Além desse objeto, a sala exibe uma colecdo de oratorios, imagens sacras, ter¢os, biblias,

ex-votos, cadeira e genuflexorios. Complementando o ambiente, as paredes estdo adornadas
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com fotografias de familias tradicionais do municipio, destacando personagens que
contribuiram para a fundacdo da cidade e desempenharam papéis importantes na festa do
padroeiro Santo Antonio, como Napoledo Lopes Cardoso® e sua esposa, Maria Ottilia
Fernandes®.

FIGURA 14 - Galeria da r.e!‘i_g*_iosigade

Fonte: Arquivo pessoal

A galeria da religiosidade do Museu Passagem do Freijo, ao concentrar sua narrativa na
tradicdo catolica e destacar familias fundadoras ligadas a Igreja, reflete a hegemonia historica
dessa religido no municipio de Marcelino Vieira. No entanto, essa representacdo exclusiva
deixa de lado outras expressoes religiosas e culturais que podem coexistir na memdria coletiva
da comunidade. Embora a tradicdo catdlica ocupe um papel central na compreensdo da
formacdo histdrica da cidade, é igualmente fundamental respeitar e valorizar as narrativas de
personagens historicamente silenciados, como mulheres, escravizados, indigenas, criancas,
trabalhadores e camponeses. Esses grupos, muitas vezes marginalizados pela escrita da histéria
oficial, carregam siléncios que, quando explorados, proporcionam reflexdes téo significativas

quanto as expressdes amplamente registradas e faladas.

>1 Napoledo Lopes Cardoso, filho de Vicente Lopes Cardoso, patriarca da familia Lopes na regido, destacou-se
como agropecuarista e proprietario da Fazenda S@o José, onde mantinha um engenho de cana-de-agicar movido
por tragio animal. E pai de Vicente Lopes Fernandes, ex-prefeito do municipio e que foi responsavel pela
constru¢do do Grupo Escolar “Cid Rosado”, edificio que atualmente sedia o Museu Passagem do Freijo
(Nascimento, 2002, p. 200-201)

52 Maria Ofttilia Fernandes € filha de Israel Fernandes de Queirds € possui uma linhagem diretamente ligada a
figuras historicas importantes para a formag@o do municipio. Entre seus ascendentes estdo Antonio Fernandes de
Oliveira e o Padre Bernardino José Fernandes de Queir6s. Anténio Fernandes foi o responsavel pela doagdo do
terreno onde, em 1861, foi construida a Capela de Santo Ant6nio. Ja o Padre Bernardino, além de celebrar a
primeira missa na capela em 1863 renomeou o lugar de Passagem do Freijo para Povoado de Vitoria, segundo
toponimo do municipio (Nascimento, 2002, p. 288).
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Logo apods a galeria da religiosidade, o0 museu apresenta uma sala dedicada a cultura
sertaneja, que retrata o cotidiano de muitas familias da regido. Essa cultura se manifesta por
meio de objetos doados pela comunidade, como potes, copeiras, cantareiras, panelas de barro,
bolsas e urupembas (ou urupemas) feitas de palha, cestos, latas e silos de zinco, lamparinas,
pratos e bacias de &gata, baus, mesas de madeira, balancas e um fogdo de agata.

Esses objetos estdo relacionados a vida sertaneja, 0s quais a tdo pouco tempo
desempenhavam funcBes domésticas e utilitarias na vida das familias doadoras. Agora, ao
serem inseridos no museu, perdem suas fungdes originais para ganhar novos significados e
narrativas. Transformam-se em documentos, passam a ser testemunhos e registros de uma
histdria, conectando passado, presente e futuro. Além disso, evocam memorias e contribuem
para o fortalecimento das identidades dos diferentes sujeitos e grupos sociais.

FIGURA 15 - Galeria da cultura sertaneja

Fonte: Arquivo pessoal

Ainda na mesma sala e no corredor que nos leva a parte final da expografia do museu
Passagem do Freijo, ha uma continuidade de fotografias que enaltecem as familias tradicionais
de Marcelino Vieira, oriundas do acervo do antigo “Solar dos Saboias”. Entre os destaques
estdo as imagens do Coronel José Marcelino de Oliveira e sua familia®, bem como a do senhor
Pedro Cardoso Filho®, em um momento de celebragdo ao receber o grau de formatura em

Medicina, acompanhado por seu irm&o Sabdia Cardoso.

53 José Marcelino de Oliveira era detentor do titulo de Coronel da Guarda Nacional. Foi chefe politico do Distrito
de Vitdria (hoje Marcelino Vieira), prestou relevantes servigos a comunidade como a construgdo do mercado
publico em 1911 e melhoramentos na infraestrutura da Igreja de Santo Antonio (Marcelino Neto, 2024. p. 34).

% Pedro Cardoso foi um dos primeiros filhos do municipio de Marcelino Vieira a receber o grau de formatura em
Medicina. E autor do livro “Alcool e Drogas Ilicitas”, publicado em 2001.
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Ao sairmos da sala dedicada a cultura sertaneja, chegamos a Gltima galeria tematica do
museu: a dos saberes e afazeres do sertdo. Nesse espaco, 0s objetos expostos refletem as
atividades de trabalho realizadas pelo homem sertanejo, representando aspectos essenciais do
cotidiano da comunidade. Entre os itens apresentados, destacam-se aqueles ligados a criacdo de
gado, com énfase na pecudria leiteira, como nichos de queijo, leiteiras, prensas, tambores e
arreios. Alem disso, a galeria também valoriza o trabalho com couro, apresentando maquinas
de sapateiro e ferramentas que pertenceram ao senhor Juvenal da Cruz®, doadas ao museu por
sua familia.

FIGURA 16 — Galeria dos saberes e afazeres do sertdo

s

Fonte: Arquivo pessoal

Por fim, na mesma galeria, encontram-se expostos objetos como pilées, maquina de fiar
algodao, ferramentas de marcenaria e olarias, e artefatos relacionados ao trabalho dos engenhos
rapadureiros, incluindo formas e espatulas de madeira utilizadas na producdo de rapadura e
batida. Esses itens representam a importancia historica dos produtos gerados no engenho para
a economia local, destacando-se a producao de rapadura, batidas, alfenim, caldo de cana e
acucar mascavo. Os objetos pertenciam ao engenho Sao José e foram doados pelos familiares

do senhor “Dico Marcolino”.

% Juvenal da Cruz exerceu por anos a profissdo de sapateiro no municipio, fabricando sapatos, sandalias e
utensilios feitos de couro, que eram comercializados em sua oficina e feira da cidade.
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FIGURA 17 - Espatulas e formas de engenho rapadureiros
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Fonte: Arquivo pessoal

Ao apresentar a expografia do Museu Passagem do Freijd, compreendemos que o papel
educativo dos museus transcende a simples observacdo dos objetos em exposi¢do. Enquanto
professores/as e mediadores/as do conhecimento, é essencial levar os/as alunos/as a uma
reflexdo critica sobre as narrativas expressas nos objetos culturais. Para isso, é necessario
planejar e executar atividades que historicizem e problematizem a exposi¢cdo museal,
permitindo interpretacdes e comparacgdes de narrativas. Dessa forma, a aprendizagem historica
é ampliada, apontando que o museu é um espaco dinamico, rico em significados e essencial
para a construcao de saberes criticos.

Nesse sentido, considerando a necessidade de um material didatico que proponha
estratégias de ensino e aprendizagem em Histdria, voltado para auxiliar e orientar os/as
professores/as no planejamento de aulas interativas que integrem o museu, esta pesquisa
desenvolveu um “Caderno metodoldgico”®. O material oferece orientacOes e possibilidades
pedagdgicas para visitas ao Museu Histdrico Cultural Passagem do Freijo, buscando promover
reflexdes sobre as temporalidades e espacialidades presentes em suas exposi¢oes.

O “Caderno metodologico” foi desenvolvido com base na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), um documento normativo que estabelece as aprendizagens essenciais para
todas as etapas da Educacdo Bésica. Além disso, o Caderno alinha-se ao Documento Curricular
do Estado do Rio Grande do Norte para o Ensino Fundamental (DCERN), que destaca em seus
dispositivos o incentivo ao/a professor/a “pela pesquisa constante sobre a historia do lugar e do
estado, incentivando assim também os alunos a desenvolver e viver sua propria historia”.
(DCERN, 2018, p. 974).

% Na sequéncia apresentamos a descricdo do “Caderno metodolégico” com ilustragdes das partes descritas. O
caderno na integra constitui o APENDICE 1 da dissertagéo.
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Nesse contexto, o “Caderno metodologico” do Museu Passagem do Freijo oferece
primeiro um panorama detalhado do histérico da instituicdo, das galerias tematicas e os objetos
em exposicdo. Apresentacdo do Museu Histérico Cultural Passagem do Freijé e sua expografia
tem como propdsito situar o/a professor/a e os/as estudantes no contexto histérico e cultural do
espaco visitado. Ao detalhar a origem do museu, suas finalidades e as teméticas abordadas em
cada galeria, esta parte do “Caderno metodologico” oferece subsidios para que o/a educador/a
compreenda a narrativa museal e sua relevancia para a memoria coletiva local. O conhecimento
prévio dessas informacGes permite que o/a docente desenvolva um planejamento que alinhe os
conte(dos curriculares as exposicdes, favorecendo um aprendizado significativo e
contextualizado.

Além disso, o detalhamento da expografia do museu possibilita ao/a professor/a
antecipar os temas que podem ser aprofundados em sala de aula e durante a visita. Conhecendo
a disposicéo das galerias e 0s objetos que compdem o acervo, o/a educador/a pode estimular
reflexdes criticas sobre os temas apresentados e suas rela¢cdes com a histéria regional e nacional.
Essa abordagem potencializa o papel do museu como espaco pedagdgico e promove um ensino
de Histdéria mais dinamico, critico e integrado as vivéncias dos alunos. O material também inclui
um mapa mental que sintetiza a estrutura do museu e se apresenta como uma ferramenta visual,
permitindo aos/as alunos/as e professores/as visualizar suas diferentes areas e as conexdes entre

elas.

——
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Caderno Metodologico

Museu Histérico Cultural Passagem do Freijo
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Marcelino Vieira - RN
2024

A Sequéncia Didatica é outro ponto chave, organizada em trés momentos distintos:

antes, durante e apds a visita. Esse formato garante que a experiéncia seja planejada para
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maximizar a aprendizagem, tornando a visita a0 museu uma etapa significativa dentro do
processo educativo. Esta secdo didatica oferece um roteiro detalhado para potencializar a
experiéncia dos/as alunos/as no museu. Antes da visita, sugere-se a contextualizacdo do tema
em sala de aula, com atividades que despertem o interesse e promovam 0 engajamento dos/as
estudantes. Durante a visita, a proposta é desenvolver uma exploracdo ativa e reflexiva do
espaco museal, orientada por perguntas que estimulem a analise critica. Apds a visita, sdo
apresentadas atividades de sintese e reflexao, permitindo que os/as alunos/as compartilhem suas
percepgdes e relacionem o contelido estudado com suas vivéncias.

Complementando essa estrutura, o caderno apresenta um quadro interdisciplinar,
permitindo conexdes entre sugestbes de atividades que ampliam as possibilidades de exploracédo
do acervo, mesmo fora do ambiente museoldgico. O quadro interdisciplinar apresenta
possibilidades de articulacdo entre o ensino de Histdria e outras disciplinas, como Arte,
Ciéncias, Religido, Geografia, Matematica, Inglés e Lingua Portuguesa. Essa abordagem
amplia as perspectivas de analise e compreensdo dos temas abordados no museu, permitindo
que os/as professores/as e alunos/as percebam as inter-relacGes entre diferentes areas do
conhecimento. Ao explorar essas conexdes, o/a professor/a estimula o pensamento critico e

integrador, essencial para a formagéo de cidaddos reflexivos e conscientes.

e —————
INTERDISCIPLINARIDADE

TEMA: Conhecendo o Museu Pussagem do Freijo O Muscu Passagem do Freijo ofercee uma rica oportunidade para a abordagem
" § < . =

PERIODO DE DURACAO: 07 aulas (350 minutos)

COMPONENTE CURRICULAR: Hist

PUBLICO-ALVO: Alunos da Educ:

HABILIDAD]
- EFOSHION:

<<<<<

ol
e significados,

Ciéncias. EFOBCIOS: Investigar

Tempo de duragio: 02 aulas (100 minutos}
1° Aula (50 mis trodugiio

dos artefatos.

Religido Reflexdo sobre as priticas  EF69ERO4: Identificar
i d influé i
sua relag3o com a formagdo  construg3o das identidades
da identidade cultural local.  culturais,
EFGIERDG: Relacionar

Além da sequéncia didatica e do quadro interdisciplinar, o material oferece sugestdes
de atividades para serem desenvolvidas fora do ambiente museal, ampliando as possibilidades
de exploracdo do acervo e do contetdo historico-cultural. Essas praticas incluem rodas de

conversa, exposigdes tematicas na escola e pesquisas sobre o contexto historico local. Essas
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sugestdes visam aprofundar o conhecimento adquirido durante a visita, permitindo que os/as
estudantes reflitam criticamente sobre os temas abordados e estabelecam relacdes com suas
vivéncias cotidianas.

O caderno também disponibiliza um conjunto de dicas préaticas para o planejamento da
visita, abordando orientacdes essenciais para os/as alunos/as e estratégias que contribuem para
uma experiéncia educativa mais proveitosa. Esta secdo fornece orientacGes praticas
fundamentais para que o/a professor/a organize uma visita pedagdgica eficaz e enriquecedora
ao museu. As dicas incluem informagdes sobre o agendamento da visita, normas de conduta no
espaco museal e estratégias para estimular a curiosidade e o comportamento investigativo
dos/as alunos/as. Ao seguir essas orientac@es, o/a educador/a assegura que a visita ocorra de
forma organizada, proporcionando um ambiente favoravel para a aprendizagem e evitando

situacdes que possam comprometer a experiéncia.

1- A visita w0 museu deve comegar na sala dd wulu
Uma possibilidade que propomos é o desenvolvim

percepgio dos alunos, permitindo que eles dhsfs
reflexdes propostas pelos museus.

» Sugestio de atividade:
Pega aos alunos que tragam um objeto de sua $scol
para que cada um compartilhe  histria dessd o
vida ¢ cultura, Essa atividade permite ’
objetos no cotidiano ¢ na construgio da memofia i

oricnte-o0s a registrar em scus cademos i
respondendo s seguintes perguntas: o que €7
utilizou? Para que servia? Fm que época foi prey
em sua confecgio? Como culmindncia da ativida

de sua historicidade, promovendo uma reflexd
‘elementos materiais ¢ a identidade cultural dor
2- Para além da exploragio das galerias tem;

- Como sugestio de atividades de aprofund
seguintes exercicios:

#) Galeria da Emancipagio Politica:
- Como possibilidade de atividade, propomos{ um:

A visita permititd que os alunos compreenda o

priticacontribuird para a construgdo de ur
cstudantes relacionar os conteidos abordadof cm sala

Uma secdo de destaque é 0 “Buchicho”, uma se¢do dindmica, dedicada a apresentagdo
de conceitos fundamentais sobre patriménio cultural e préaticas pedagdgicas voltadas a
historicidade dos objetos (Pedagogia do Objeto Gerador). Esse recurso fornece subsidios
tedricos que auxiliam os/as professores/as na contextualizacdo dos objetos de conhecimento do

museu, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais rico e significativo.
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_ BUCHICHO

Assim, o “Caderno metodologico” se configura como uma ferramenta pratica e eficaz
para os/as professores/as, auxiliando na elaboracdo de planejamentos que potencializam a
experiéncia educativa no Museu Passagem do Freijo, assim como em outros espacos
museologicos e promovem aprendizagens significativas e contextualizadas do conhecimento
historico para os/as alunos/as.

Nesse contexto, o “Caderno metodologico” do Museu Passagem do Freijo, acéo
propositiva desta pesquisa, representa uma resposta a caréncia de materiais direcionados ao uso
pedagogico do Museu Histérico Cultural Passagem do Freijé. Sua adocdo favorece a
qualificacdo das praticas de ensino de Histdria, ao estimular abordagens mais dinamicas,
criticas e interdisciplinares. O caderno, com suas estratégias de ensino e aprendizagem em
histdria, tem como objetivos transformar a visita a0 museu municipal em uma experiéncia
enriquecedora, que sejam momentos de entretenimento, producdo e circulacdo de saberes,
promovendo a construgéo ativa do conhecimento e fortalecendo o protagonismo estudantil por

meio de praticas investigativas e interativas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa teve como propdsito analisar as relacfes entre 0s museus, 0 ensino de
Historia e as praticas pedagodgicas, enfatizando a relevancia desses espacos no processo
educativo. As analises desenvolvidas ao longo das sec¢@es evidenciaram que 0s museus podem
exercer um papel transformador no ensino, desde que sejam reconhecidos como ambientes
dindmicos de aprendizagem, ricos em potencialidades educativas.

Nesse sentido, compreendemos que uma acao educativa eficaz no museu exige um
cuidado metodolégico, uma postura consciente e uma abordagem planejada por parte de quem
busca criar situacdes em que a leitura do objeto museoldgico ultrapasse os limites da simples
decodificagéo, no caso especifico desta pesquisa, professores/as no desenvolvimento da pratica
docente. E fundamental proporcionar aos/as alunos/as oportunidades para problematizar,
levantar hipoteses, construir argumentos e formular conclusées, com base nas exposi¢des do
museu ou de outros espagos que preservam a memoria

Isso implica elaborar atividades e estratégias didaticas que despertem a curiosidade,
estimulem o pensamento critico e promovam a analise reflexiva. Proporcionar um ambiente
questionador enriquece a experiéncia da visita, transformando o0 museu em um espaco
significativo de ensino e aprendizagem.

Logo, ao revisitar minha trajetoria académica e profissional, percebi que os desafios
enfrentados ao longo dos anos impulsionaram a busca por novas formas de ensinar Historia,
conectando o passado ao presente. As experiéncias adquiridas, desde a Graduacdo até o
desenvolvimento de projetos educativos na Escola Municipal Edilton Fernandes, no municipio
de Marcelino Vieira/RN, evidenciaram o compromisso com uma educacdo que valoriza a
identidade e a memdria coletiva dos/as alunos/as. Iniciativas pedagogicas, como a “Mostra
Tematica Educacional Cultural” e o “Projeto Cinema na Capela”, refor¢aram a importancia de
praticas educativas que integram os objetos do conhecimento da Histdria a vivéncia discente,
promovendo o protagonismo estudantil e 0 engajamento com o conhecimento histérico.

As experiéncias vivenciadas demonstraram que o ensino de Historia se torna mais
significativo quando associado a préaticas que extrapolam os limites da sala de aula, explorando
espacos de memoria e cultura, como o Museu Histdrico Cultural Passagem do Freijé. Essa
abordagem amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece o sentimento de pertencimento

dos/as alunos/as, promovendo um ensino mais dindmico e conectado a realidade local.
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Acreditamos que incorporar temas da Historia local ou relaciona-los aos aspectos da
Histdria do Brasil e do mundo contribui para que os/as estudantes compreendam melhor como
esses conhecimentos se entrelagam com seu contexto e vivéncias cotidianas. 1sso porque como
referenciamos neste trabalho dissertativo, a nogéo de local transcende a dimensdo puramente
geografica ou espacial, uma vez que ndo se trata de algo que nos é dado a priori, nem tampouco
estaria demarcado tdo somente em um mapa administrativo. Tratar-se-ia do estudo das
experiéncias humanas em um determinado local e suas interagcdes. Implicaria, portanto, num
saber sobre as questdes do lugar, as experiéncias humanas vivenciadas e os modos de vida de
seus habitantes.

Dessa forma, o Museu Passagem do Freijo, foco central desta pesquisa, evidencia-se
ndo apenas como um espaco de memoria, mas também como um ambiente pedagogico essencial
para promover a interacdo dos/as alunos/as com suas raizes culturais, estimulando o senso
critico e a reflexdo sobre narrativas historicas. Ao analisar as galerias tematicas do museu,
constatou-se que sua narrativa apresenta um vies elitista, ao exaltar as familias tradicionais
consideradas fundadoras do municipio e com forte tradicdo catdlica, o que resulta na
invisibilizacdo da diversidade cultural e social que compde a formacéo Histdrica local.

Essa falta de pluralidade nas narrativas fortalece uma visdo restrita e parcial da Historia
local, perpetuando desigualdades simbdlicas e dificultando o reconhecimento das diversas
identidades que formam a comunidade. O museu, enquanto espaco de aprendizagem, deve
oferecer narrativas que sejam exploradas, analisadas e questionadas. Por isso, é essencial adotar
uma postura critica e inclusiva nos planejamentos de visita a0 museu municipal, revisando suas
exposicOes para integrar vozes e perspectivas que historicamente foram silenciadas.

Nessa perspectiva, as limitacGes identificadas nos questionarios respondidos por
docentes e discentes da Escola Municipal Edilton Fernandes, utilizados como fontes nesta
pesquisa para discutir a relacdo entre o ensino de Histdria e os museus, por exemplo, refor¢aram
a necessidade de estratégias inovadoras e bem planejadas, que considerem o protagonismo
dos/as alunos/as e o potencial dos objetos museoldgicos para suscitar debates e promover
aprendizagens significativas.

A utilizagéo de objetos de museus como recursos didaticos possui um grande potencial
para enriquecer o ensino de Historia. Integrar esses artefatos ao processo educacional
proporciona aos/as estudantes uma experiéncia tangivel e concreta com objetos representativos
de um determinado contexto, facilitando a compreensao de aspectos histéricos e culturais. 1sso
ndo so torna as aulas mais dindmicas e envolventes, mas também fortalece a conexdo dos/as

alunos/as com o conhecimento histérico escolar analisado a partir de objetos musealizados.
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O “Caderno metodologico” desenvolvido por esta pesquisa representa, assim, uma
resposta direta a essa demanda, reunindo se¢6es didaticas que permitem aos/as professores/as
explorar 0 museu municipal (assim como outras realidades museoldgicas) como um espaco
dindmico de construcdo do conhecimento histérico. Pode-se afirmar, portanto, que o objetivo
deste trabalho foi alcangado: oferecer subsidios tedricos e estratégias didaticas que possibilitem
aos/as professores/as transformar a visita a0 Museu Passagem do Freijo em uma experiéncia
significativa, que ultrapasse os limites da simples observacdo do acervo, promovendo a
construcdo ativa do conhecimento pelos/as alunos/as.

No entanto, ainda ha um longo percurso a ser trilhado no que se refere ao ensino e a
reflexdo sobre as relacdes entre o0 Ensino de Historia, a Escola e os Museus. Isso implica ndo
apenas na nossa formacao continuada, mas também na revisdo dos curriculos escolares, na
inclusdo de diversas vozes e perspectivas e no estimulo a pesquisa e ao debate académico sobre
0 tema. Somente dessa forma seremos capazes de promover um ensino de Historia que seja
realmente inclusivo, critico e relevante para as realidades locais e globais.

Nesse contexto, percebemos os desafios que ainda se colocam diante de nds. Apesar dos
trabalhos ja publicados nessa area, € inegavel o vasto campo que ainda precisa ser explorado,
especialmente ao se considerar as diversas tipologias de museus, que exigem novas orientagoes
tedricas, como também, reconhecer as milhares de instituicdes museoldgicas espalhadas nessa
imensiddo de Brasil, especificamente, no Estado do Rio Grande do Norte e na regido do Alto
Oeste Potiguar, que oferecem um potencial enorme para enriquecer as praticas educativas e a
reflex&o sobre a Historia em suas dimensoes locais e regionais.

Portanto, esta pesquisa ndo se encerra em si mesma. Pelo contrario, abre caminhos para
novos desdobramentos, como a ampliacdo do uso de museus no ensino de Histéria em
diferentes contextos educacionais e 0 aprofundamento das discussdes sobre préaticas
pedagdgicas inovadoras. Além disso, existe a possibilidade de explorar como outras instituicdes
culturais podem ser integradas ao processo de ensino-aprendizagem, refor¢ando o vinculo entre
educacéo e cultura.

A relevancia desta pesquisa esta diretamente relacionada ao compromisso com uma
educacéo que valorize o saber historico em suas dimensdes formativa, critica e transformadora.
Ao utilizar o museu municipal como espago pedagogico, contribuimos para a criacdo de praticas
educativas mais significativas, que promovem 0 protagonismo discente e a valorizagdo da
memoria local.

Esperamos com este trabalho inspirar novas pesquisas e praticas no campo do ensino de

Histdria, contribuindo para uma educacgéo cada vez mais critica, democratica e comprometida
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com a valorizagdo da cultura e da memoria social. Vislumbramos o desenvolvimento de oficinas
nas escolas, a publicacdo de artigos em periodicos cientificos, a disponibilizacdo de uma versao
impressa do “Caderno metodoldgico” para as escolas do municipio e a apresentacdo da pesquisa
e seus resultados em congressos de educacéo e de Ensino de Histdria.

Esses desdobramentos poderéo trazer como consequéncia o fortalecimento do ensino de
Histdria nas escolas, ampliando o uso de espacos de memoria, como o Museu Passagem do
Freijo, no desenvolvimento da pratica docente. Espera-se, assim, que as praticas propostas
inspirem outros/as educadores/as a adotar metodologias inovadoras, enriquecendo 0 processo
de ensino e aprendizagem, promovendo uma maior integracéo entre a educagao, a preservacao

da memoria coletiva e 0 Museu Passagem do Freijé como um espaco ativo de aprendizado.
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O Caderno Metodolégico foi desenvolvido como parte do Mestrado Profissional
em Ensino de Historia (PROFHISTORIA), com o objetivo de orientar educadores durante
visitas a0 Museu Historico Cultural Passagem do Freijo, localizado em Marcelino Vieira-
RN. Este museu historico se destaca como um espago de aprendizagem e preservagao,

onde a memoria ¢ narrada por meio dos objetos presentes em seu acervo.

A pesquisa realizada no ambito da dissertacdo do PROFHISTORIA evidenciou a
necessidade de estratégias de ensino e aprendizagem em Historia que orientem os
professores em suas praticas educativas antes, durante e apos a visitagdo ao Museu

Passagem do Freijo.

J4

Portanto, a principal finalidade deste Caderno Metodoldgico é oferecer aos
professores orientagdes que contribuam para uma visitagdo ao espaco museal,

promovendo o aprendizado e valorizando a troca de saberes.

Boa leitura!
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HISTORICO

O Museu Historico Cultural Passagem do Freijo foi instituido em 16 de novembro
de 2022, com a aprovagao da Lei Municipal n. 383, e inaugurado oficialmente em 22 de
novembro do mesmo ano. Sua criagdo tgm como proposito preservar a memoria, a
histéria, a cultura e as tradi¢des de Marcelino Vieira-RN. O nome do museu remete ao
primeiro toponimo do municipio, associado a passagem de vaqueiros que, nos séculos

XVIII e XIX, descansavam sob a sombra das arvores freijos.

O freijo, espécie nativa do sertdo nordestino, predominava no leito do Rio Apodi
e em seus afluentes, especialmente na regiao oeste do Rio Grande do Norte. No periodo
colonial, o municipio era uma importante passagem/estrada de gado, servindo de ponto
de descanso para vaqueiros e suas vacarias sob as sombras das arvores freijos, as margens
do Riacho do Albuquerque. Os rebanhos| provenientes principalmente da regido de
Aracati-CE, seguiam para Campina Grande-PB, onde eram abatidos, € seus produtos,

como carne seca € couro, comercializados.

O Museu Passagem do Freij6 esta instalado no antigo Grupo Escolar Cid Rosado,
uma constru¢do da década de 1970, inaugurada durante o mandato do prefeito Vicente
Lopes Fernandes (1970-1973). Até o final dos anos 1980, o prédio funcionou como grupo
escolar e, posteriormente, abrigou por varios anos a Secretaria Municipal de Educacao.
Em 2022, sob a administracdo do prefeito Kerles Jacome Sarmento (2021-2024), o
edificio foi amplamente revitalizado, ganhando novas instalagdes para sediar o Museu
Municipal, marcando um novo capitulo em sua historia e conferindo-lhe um renovado

significado cultural.

A constituicdo do seu acervo ocorreu, em grande parte, pela incorporacao de
objetos provenientes do antigo “Solar dos Sabodias” e, principalmente, por meio de
doagdes feitas pelos moradores do municipio. Esses objetos, carregados de valor afetivo,
estdo diretamente ligados as tematicas das exposi¢des, refletindo a identidade e a memoria
coletiva da comunidade. Com uma tipologia cléssica/tradicional, o Museu Passagem do
Freij6 ¢ uma institui¢do publica que se donsolida como um espago de aprendizado,

pesquisa e compartilhamento de saberes.




130

... por que é preciso deixar bolsas e malas no guarda-volumes?

Para maior comodidade durante a visita e para prevenir acidentes com o publico e o
acervo.

... por que é preciso falar em tom moderado?
Reproduzir sons altos pode incomodar outros visitantes e dificultar a comunicagado oral.
...por que as visitacdes em grupos precisam ser agendadas?

O Museu Passagem do Freijo ¢ um prédio historico, possui dimensdes pequenas em suas
galerias, necessita-se, portanto, de um controle do numero de visitantes.

... por que nao ¢ permitido tocar nos objetos expostos?
Tocar nos objetos expostos podem ocasionar danos fisicos e materiais.

... por que nao é permitido comer ou beber nas instalacdes internas do museu
Passagem do Freijo?

Comer ou beber nas galerias podem atrair insetos ou causar danos ao acervo.
... por que no ¢ permitido fotografar com flash:

A luz do flash pode danificar pinturas, tecidos e outros materiais sensiveis.

O Museu Historico Cultural Passagem do Freij6 esta localizado na rua Monsenhor

Walfredo Gurgel, no centro da cidade, proximo da Igreja Matriz de Santo Antonio, e

rodeado por alguns casarios do XIX e inicio do século XX.

Ao visitar o0 Museu Passagem do Freijo, percebe-se que a sua area interna foi
organizada e dividida em cinco galerias tematicas: a primeira retrata a historia da
emancipacdo politica do municipio e a formagdo do primeiro governo constitucional; a
segunda explora a histéria do cangago, com destaque para a passagem do bando de
Lampido por Marcelino Vieira-RN; a terceira € voltada a religiosidade; enquanto a quarta
e a quinta enfatizam a cultura sertaneja e os saberes e afazeres do sertdo, respectivamente.
Cada galeria pode ser explorada de forma independente ou articulada, dependendo dos

propositos, objetivos e do planejamento de quem as visita




Galeria da Galeria do Cangago
Religiosidade

Fonte: Museu Passagem do Freijé

A primeira galeria expositiva do museu estd localizada no hall de entrada e
apresenta um panorama introdutério sobre o museu e o prédio que o abriga, por meio de

um painel explicativo.
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Essa sala apresenta documentos que narram a trajetoria histérica de Marcelino
Vieira, com destaque para o processo de emang¢ipacao politica e a formagao do primeiro
governo constitucional. Entre os itens expostos|estdo copias da Ata da Camara Municipal
de Pau dos Ferros de 1953, que discutiu o destnembramento do territdrio para a criagao
do novo municipio; o Cédigo de Postura Municjpal de 1955, documento juridico pioneiro
elaborado pela Camara Municipal e sancionadlo pelo primeiro governo constitucional,
com o0 objetivo de organizar a vida publica e ad]:inistrativa local; e copias de publicagdes
jornalisticas de 1957, que registram a participdcao do prefeito José Calazans Fernandes

no IV Encontro de Prefeitos do Brasil. Esses|registros, cuidadosamente selecionados,

centralizam a tematica da galeria, valorizandg a memoria politica e administrativa de

Marcelino Vieira.

A
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/ CODIGO DE POSTURA MUNICIPAL DE 1955

/ Fonte: Arquivo pessoal

Na segunda sala do museu, sdo expostos objetos que narram a historia do cangacgo,

com énfase na passagem do bando de Lampido por Marcelino Vieira. Um dos destaques
da galeria ¢ um mapa 3D em MDF, localizado no centro da sala, que representa o territorio
municipal e evidencia os principais locais percorridos pelo bando em 10 de junho de 1927.
O mapa destaca episodios emblematicos, como o "Fogo da Caicara" — confronto armado
entre os cangaceiros e as forgas militares estaduais, que resultou na morte do cangaceiro
Azuldao e do soldado Jos¢ Monteiro de Matos — e o pernoite do grupo liderado por
Lampido, ocorrido entre os dias 10 e 11 de junho, no Lajedo do Jodo Brandinho, a cerca

de 10 km da sede do municipio.




GALERIA DO CANGACO

Fonte: Arquivo pessoal

MAPA 3D
(CAMINHOS DE LAMPIAO)

Fonte: Arquivo pessoal
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A galeria também destaca dois painéis com copias do processo criminal de 1927

contra o bando de Lampiao, registrado o municipio de Pau dos Ferros. Entre os

documentos expostos estdo o inquérito que investigou a morte do soldado José

Monteiro de Matos e o mandado de prisfio emitido contra Virgulino Ferreira da Silva, o

notorio Lampido. Esses registros histori¢os oferecem uma visdo documental dos eventos

que marcaram a passagem do cangaceir pela regido, contribuindo para a compreensao

de um dos capitulos mais significativos do cangaco no Rio Grande do Norte.
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Complementando essa narrativa,|a galeria exibe pecas como baus, balas e punhais

encontrados no local do “Fogo da Caicara”,

José, esposa de Z¢ Lopes da Fazenda Aroeira, e

fuziladas, que pertenceu a casa de Mariad
um conjunto de 11 fotografias. Essas

confronto, moradores que tiveram suas

uma porta com marcas de disparos e

magens incluem policiais que participaram do

casas invadidas, o juiz da comarca responsavel

pelo processo criminal, além de represgntacdoes de Lampido, do mausoléu erguido em

memoria do soldado morto e das armas

itilizadas na época.
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EM DESTAQUE: FOTOS DO CANGAGO, BAUS, PUNHAIS E BALAS DE FUZIL

Fonte: Arquivo pessoal

GALERIA DE FOTOS DO CANGACO

Fonte: Arquivo pessoal

PORTA DA CASA DA FAZENDA AROEIRA, AO LADO IMAGEM DE MARIA JOSE

Ul

Fonte: Arquivo pessoal
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dedicada ao cangaco, encontramos a galeria voltada a religiosidade,
0s representativos da forte tradigdo catdlica do municipio. No
ma pia batismal oriunda da Igreja Matriz de Santo Antonio,
gional local. Complementando a exposicdo, a galeria
Qs, imagens sacras, ter¢os, biblias, ex-votos, uma

vivéncia religiosa e cultural da comunidade.

GALERIA DA RELIGIOSIDADE

Fonte: Arquivo pessoal

PIA BATISMAL

Fonte: Arquivo pessoal
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ORATORIOS, IMAGENS DE SANTOS E BIBLIAS

/ Fonte: Arquivo pessoal
| EX-VOTOS |

/ Fonte: Arquivo pessoal

Além disso, as paredes dessa sala estdo adornadas
com fotografias de familias tradicionais do municipio,
destacando personagens que contribuiram para a fundagao
a cidade e desempenharam papéis importantes na festa
do

Cardoso e

droeiro Santo Antdnio, como Napoledo Lopes

a esposa, Maria Ottilia Fernandes.
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Maria Dtilia Ternandes

A galeria da religiosidade do Museu Pass
tradig¢@o catolica em Marcelino Vieira, refletindg
fundadoras ligadas a Igreja. Contudo, essa 1
expressoes religiosas e culturais, bem como

silenciados, como mulheres, escravizados ¢

agem do Freijo destaca a hegemonia da

sua importancia historica e as familias
representagdo exclusiva ignora outras
narrativas de grupos historicamente

indigenas, cujas memorias, embora

marginalizadas, sao igualmente essenciais para uina reflexao mais ampla e inclusiva sobre

a historia local.

Logo apo6s a galeria da religiosidade,
sertaneja, que apresenta o cotidiano de muitas
doados pela comunidade. Entre os itens expostos

e cozimento, como potes de barro, cantareiras,

encontra-se a sala dedicada a cultura
familias da regido por meio de objetos
estao utensilios utilizados para o preparo

anelas de barro, bolsas e arupembas de

palha, cestos, xicaras, latas, silos de zinco, armarios de madeira, lamparinas, pratos e

bacias de agata, além de baus, mesas de madeira

balangas e um fogao de agata.
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GALERIA DA CULTURA SERTANEJA

Fonte: Arquivo pessoal

COZINHA SERTANEJA

Fonte: Arquivo pessoal
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Ainda na mesma sala, assim como np corredor que conduz a parte final da
expografia do Museu Passagem do Freijo, ha yma sequéncia de fotografias que exaltam
as familias tradicionais de Marcelino Vieira, pfovenientes do acervo do antigo Solar dos
Saboias. Entre os destaques estdo imagens do {Coronel José Marcelino de Oliveira e sua
familia, além de uma fotografia do senhor Pedro Cardoso Filho, registrada em um
momento de celebragao ao receber o grau de formatura em Medicina, ao lado de seu irmao

Saboia Cardoso.




Ap0s sairmos da
tematica do museu: a dog
representam as atividade
do seu cotidiano. Entre

com énfase na pecuaria

arreios.
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dicada a cultura sertaneja, chegamos a ultima galeria
e afazeres do sertdo. Nesse espaco, os objetos expostos
as pelo homem sertanejo, refletindo aspectos essenciais
em destaque, estdo os relacionados a criacdo de gado,

como nichos de queijo, leiteiras, prensas, tambores e
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NICHOS

/ Fonte: Arquivo pessoal

LEITEIRAS

Fonte: Arquivo pessoal

Além disso, a galeria também valoriza o trabalho com couro, exibindo maquinas
de sapateiro e ferramentas que pertenceram ao senhor Juvenal da Cruz, doadas ao museu
por sua familia. Juvenal da Cruz trabalhou por anos como sapateiro no municipio,
fabricando sapatos, sandalias e utensilios de couro, que eram vendidos em sua oficina e

na feira da cidade.
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Por fim, na mesma sala, estdo exppstos objetos como pildes, maquina de fiar
algodao, ferramentas de marcenaria e olaria, além de artefatos relacionados ao trabalho
nos engenhos rapadureiros, como formas e pspatulas de madeira usadas na produgdo de
rapadura e batida. Esses itens destacam a impportancia historica dos produtos gerados no
engenho para a economia local, com énfase|na produgdo de rapadura, batidas, alfenim e
caldo de cana. Os objetos pertenciam ao| engenho Sio José¢ e foram doados pelos

familiares do senhor Dico Marcolino.
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MUSEU PASSAGEM DO F
MEMORIA VI

VOCE SABIA QUE:

No dia 6 de junho de 1818, Dom Jodo )
localizado na cidade do Rio de Janeiro. Orig
atualmente conhecido como Museu Nacional da
(UFRJ). Sua finalidade principal era promowv:

ciéncias naturais do Brasil.

De 14 para c4, 1818 a 2024, longo desse
instituicdes museoldgicas foram criadas em todg
juridico-administrativa so6lida foi implementac
Museus (Lei n. 11.904, de 14 de janeiro de 20(
Museus (IBRAM) pela Lei n. 11.906, de 20
fortaleceram o setor museologico ao estabelecg
democratizagdo do patriménio cultural, além
modernizagdo das institui¢des, consolidando o

memoria e a educagao no Brasil.

O Rio Grande do Norte possui 89 muse

Natal a cidade com maior concentracao, com
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EIJO: GUARDIAO DA

IRENSE

VI instituiu o primeiro museu do Brasil,
inalmente chamado de Museu Real, ¢
Universidade Federal do Rio de Janeiro

er 0s conhecimentos € os estudos das

s mais de duzentos anos, mais de 4.000
o pais. Nos ultimos anos, uma estrutura
a com a promulgacdo do Estatuto de
9) e a criagdo do Instituto Brasileiro de
de janeiro de 2009. Essas iniciativas
r diretrizes para a gestdo, preservacao e
de promover a profissionalizacdo. ¢ a

b MUSCuUs COmo cespagos centrais para a

hs distribuidos em 42 municipios, sendo

30 unidades. Na regido do Alto Oeste

Potiguar, ha 19 museus cadastrados na platafon:[;l

A maioria dessas instituicdes ¢ publica, manti
preservagdo da historia e cultura local. Desta;

"Caboclo" (2017), localizado em José da Penh3

na cidade de Martins; o Museu Cultural de Ma_:]z

Histérico de Frutuoso Gomes (1999), em F
Brilhante (2012), em Patu; a Casa de Memori:
cidade de Riacho da Cruz e mais recentemente,
Museu Historico Cultural Passagem do Freijo,

objetivo de guardar e preservar a memoria e a h

federal MuseusBR, em 12 municipios.
a pela esfera municipal, com foco na
cam-se 0 Museu Cultural do Sertanejo
; 0 Museu Histérico de Martins (1955),
Sales (2008), em Major Sales; o Museu
uoso Gomes; o Museu Padre Antonio
w Edimar Didgenes de Paiva (2020), na
o municipio de Marcelino Vieira criou o
no dia 16 de novembro de 2022, com o

storia do povo vieirense.

r
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Os museus se configuram como locais nos quais as memdorias revelam os sentidos
e os sentimentos de uma sociedade ou de grupos que buscam preservar suas memorias
para se reconhecerem nas narrativas selecionadas ou exercerem determinadas formas de

poder.

E imperativo questionar os museus, pois, a0 mesmo tempo em que apresentam
memorias por meio de uma selecdo permeada por escolhas politicas, ideoldgicas e
institucionais, existem outras memorias ausentes, silenciadas, e esses siléncios

proporcionam reflexdes tao relevantes quanto as expressoes faladas. Assim:

%+ Os objetos selecionados para exposi¢do no museu fazem parte da narrativa museal e
nédo sdo escolhidos ao acaso, adquirindo uma nova significagcdo no contexto em que
sdo apresentados.

A narrativa museal do Museu Passagem do Freijé apresenta um siléncio significativo

em relacdo ao protagonismo de indigenas e negros na histéria do Brasil, do Rio

Grande do Norte e de Marcelino Vieira.

A narrativa oficial privilegia conquistadores, familias tradicionais e figuras ilustres*:
consideradas fundadoras do municipio.

% A narrativa museal do Museu Passagem do Freijé exalta fortemente a tradicdo
religiosa catdlica, invisibilizando outras expressfes religiosas e culturais presentes

na regido.
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BUCHICHO
e

/Patrimﬁnio Cultural? \

O IPHAN define o Patrimdnio Cultural como o conjunto de bens, materiais e imateriais,
que possuem valor para a memoria e identidade da sociedade brasileira. Esses bens sdo
protegidos por sua importancia historica, artistica, cientifica ou social.

http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218

- /

/ Patrimonio Imaterial? \

E o tipo de patriménio considerado intangivel ¢ abrange as expressdes simbolicas, as
manifestagdes culturais ndo fisicas, como tradigdes, expressdes orais, praticas sociais,
rituais e conhecimentos transmitidos de geragdo em geracdo, como as festas, as dancas,
musicas, saberes, costumes, formas de expressao, entre outros.

http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218

\

Patrimonio Material

Diz respeito aos objetos fisicos e tangiveis que possuem significado cultural, historico ou
artistico. Isso inclui artefatos, obras de arte, edificios historicos e outros itens que os
museus colecionam, conservam e exibem para fins educacionais e de apreciacao publica.

\htt ://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218 j

Pedagogia do Objeto Gerador \

Diz respeito a uma atividade baseada na reflexdo, que ndo expde passivamente o aluno
ao objeto. E um ato de ler a historia que ha nos objetos, a vida dos objetos, entender ¢
sentir que os objetos expressam tracos culturais, que eles sdo criadores e criaturas do ser
humano. O que ¢é? Quando foi produzido? Como foi feito? Por quem foi feito? Quem
utilizou? Quais materiais utilizados para sua confeccao? Para quem serviu? Em que época
foi feito? permitem reflexdes sobre o que esta sendo visto no espago museoldgico.

RAMOS, Francisco Régis Lopes. A danac¢iio do objeto: o0 museu no ensino de histéria. Chapeco: Argos,




MUSEU, ESCOLAEE

Para iniciarmos nossa sequéncia did
museu, escola e ensino de histéria, pois ess
didaticas enriquecedoras. Trata-se de uma
histérico complementa o curriculo formal,
efetiva, € preciso estabelecer um diélog
entretenimento e aprendizado, e cabe a esg
oferecidas por esses espagos.

Para fortalecer essa relacéo, é necess
diretamente na percepcao dos alunos durant
deve ser encarado como uma oportunidade g
promover a troca de experiéncias e exp
atividades escolares, tanto no que tange a af
de que 0 museu ndo é um lugar estatico ou 1

Portanto, cabe ao professor orients
museal, ndo fornecendo respostas prontas, n
presentes nesse espago nNdo séo absolutas e g

Dessa forma, destacam-se alguns p

museal.
v

v

Visite o espaco museal antes
Se informe sobre os dias e h
Passagem do Freijo.
Examine a exposicéo ofereci
matriz curricular.

Defina previamente o roteir
elementos serdo focados na
registro que sera feita durant
Se informe sobre o transport
possui atividades pedagdgic3
Lembre-se que o entorno do
esse prédio foi escolhido par
Elabore um plano pedagdgic
de aula essa temaética, ja que
também é um espaco de apre
Procure, ap6s a visitacao, i

deles na visitagcdo ao museu.

150

NSINO DE HISTORIA

atica, é fundamental discutir a relagdo entre
 interacdo oferece possibilidades culturais e
relacdo essencial: a educagdo em um museu
e, para que o aprendizado ocorra de forma
0 pedagogico. Os museus sdo locais de

ola estimular as oportunidades pedagdgicas

ario que a acdo pedagogica do educador atue
e a visita a0 museu historico. Esse momento

ara analisar e questionar os objetos

lorar possibilidades que poténcializem as
rendizagem historica quanto a compreensao
eutro.
ir 0s alunos na compreensao do ambiente
nas auxiliando-os a eptender que as verdades
evem ser questionadps e problematizadas.

bntos antes de inician a visitacdo ao espaco

de agendar a visita com aturma.

Drarios de atendimento ao puklico do Museu

da e faca conexdes com os contetdos da sua

D junto com os alunos, especificando quais
atividade didatica no museu e a forma de
P a Visitacdo.

e dos alunos, tempo de visitacdo, se 0 museu

»

museu faz parte da visitacdo: Por qual razado
h ser a sede do museu?

D para a visitacdo ao museu, trabalhe em sala
D museu € um espaco de entretenimento, mas
ndizagem.

formacdes dos alunos sobre as percepcles
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TEMA: Conhecendo o Museu Passagem do Freijo.
PERIODO DE DURACAO: 07 aulas (350 minutos)
COMPONENTE CURRICULAR: Historia
PUBLICO-ALVO: Alunos da Educacéo Basica.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM: Apresentar o Museu Passagem do Freijo,

seu historico, seu acervo e sua importancia para a memdria e cultura local.

HABILIDADES DA BNCC
- EFO5SHIOI: Reconhecer diferentes fontes histéricas, como documentos, objetos e
narrativas, analisando sua importancia para a preservagdo da memoria e da historia.

- EFO6HIO07: Identificar a relagdo entre passado e presente, analisando continuidades e
rupturas em praticas culturais, sociais e econdmicas.

- EFO5HIOS: Reconhecer a diversidade do patrimdnio cultural e artistico como
caracteristica de uma sociedade plural.

- EFO6HIO02: Identificar diferentes formas de registro do tempo e as mudangas que esses
registros sofreram ao longo da historia.

- EFO9HIOS: Refletir sobre a importancia da preservacdo do patrimdnio histdrico e
cultural, identificando agdes e iniciativas que contribuem para a valorizacdo das
memorias.

- CG3: Valorizar ¢ fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA
- Atividade que antecede a visita ao museu: Para o primeiro momento ¢ essencial

preparar os alunos para a experiéncia, contextualizando o museu e introduzindo as

tematicas das galerias.

Tempo de durac¢io: 02 aulas (100 minutos)
1 Aula (50 minutos): Introducio ao tema
» Roda de conversa:
v’ Perguntas norteadoras: o que define um museu? O que é o Museu Passagem do
Freijo, sua criacdo, objetivo e localizacao.
v" O motivo do nome “Passagem do Freijo”.
v O contexto historico do prédio que abriga 0 museu.
> Apresentacdo de fotos do museu, suas galerias e conte(dos abordados.
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22 Aula (50 minutos): Organizacéo da visita

» Atividade em grupo:

v" Dividir a turma em cinco grupos, cada um com uma galeria tematica.

v Texto digital de apresentacdo do Museu Passagem do Freij6. QR Code do Mapa
Mental para os alunos.

v’ Cada grupo deve escolher trés objetos relacionadas a sua galeria para serem
historicizados e problematizados durante a visita.

» Exemplificando a pratica do objeto gerador em sala de aula.

» Organizacdo das formas de registros que serdo utilizadas durante a visitacdo ao
museu.

> Durante a visita: o que é permitido e proibido.

- Atividade durante a visita ao museu: O segundo momento trata da experiéncia
imersiva e investigativa nas cinco galerias do museu, conectando os conteudos as

reflexdes sobre memoria, identidade e cultura local.

Tempo de durac¢io: 03 aulas (150 minutos)
- Abertura da visita: 15 minutos
» Apresentacao no hall de entrada do museu:
v Objetivo da visita
v Importancia de observar atentamente os objetos expostos e suas histérias
v Recapitulagdo do que é permitido e proibido.
» Orientagdes para os registros das observagdes, perguntas e reflexoes.

- Exploracao das Galerias (135 minutos)
» Galeria da Histdria Politica:

v Objetos a explorar: Documentos historicos, como a Ata da Camara Municipal de
Pau dos Ferros (1953), o Cddigo de Postura Municipal (1955) e publicacfes
jornalisticas de 1957.

v Objeto Gerador: O que é? Por que foi feito? Por quem foi feito? Quem utilizou?
Para que servia? Em que época foi feito? Quais os materiais utilizados para a sua
confecgédo?

v" Questbes para reflexdo: O que esses documentos revelam sobre o processo de
emancipacdo de Marcelino Vieira? Como o primeiro governo constitucional
influenciou a organizagdo do municipio?

Galeria do Cangago:

Objetos a explorar: Mapa 3D em MDF, armas, punhais, documentos sobre

Lampido, e a porta com marcas de disparos.

v Objeto Gerador: O que é? Por que foi feito? Por quem foi feito? Quem utilizou?
Para que servia? Em que época foi feito? Quais os materiais utilizados para a sua
confecgéo?

v Questdes para reflexdo: Quais foram os impactos do cangaco na regido? Como 0s

objetos expostos ajudam a contar a histdria da passagem de Lampido?

Galeria da Religiosidade:

Objetos a explorar: Pia batismal, oratérios, imagens sacras, tercos, ex-votos e

fotografias de familias tradicionais.

v Objeto Gerador: O que é? Por que foi feito? Por quem foi feito? Quem utilizou?
Para que servia? Em que época foi feito? Quais os materiais utilizados para a sua
confeccéo?

\V

\V
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Questdes para reflexdo: Como a tradigdo catdlica influenciou a cultura local?
Quais grupos sociais e religiosos estdo ausentes nesta expografia, € como essa
auséncia pode impactar a compreensdo da diversidade cultural da regido?

» Galeria da Cultura Sertaneja:

v Obijetos a explorar: Utensilios do cotidiano, como potes, cantareiras, lamparinas
e panelas de barro.

v Objeto Gerador: O que é? Por que foi feito? Por quem foi feito? Quem utilizou?
Para que servia? Em que época foi feito? Quais os materiais utilizados para a sua
confec¢édo?

v" Questbes para reflexdo: O que esses objetos nos dizem sobre o cotidiano das

familias sertanejas? Como esses itens se conectam a identidade cultural da regido?

Galeria dos Saberes e Afazeres do Sertdo:

Objetos a explorar: Ferramentas de trabalho com couro, pildes, prensas de queijo

e utensilios de engenho de cana-de-agucar.

v" Objeto Gerador: O que é? Por que foi feito? Por quem foi feito? Quem utilizou?
Para que servia? Em que época foi feito? Quais os materiais utilizados para a sua
confec¢édo?

v Questdes para reflexdo: Quais atividades econdmicas eram mais relevantes para a
regiao? Como essas praticas moldaram a vida das comunidades locais?

\Vv

- Atividade de retorno a sala de aula: O terceiro momento objetiva promover a analise
critica e a sintese dos conhecimentos adquiridos durante a visita, estimulando a troca de

saberes, a producao de trabalhos ¢ a reflexdo sobre memoria e representatividade.

- Tempo de duracio: 03 aulas (150 minutos)
1? Aula (50 minutos): Experiéncia no Museu.

» Roda de conversa: compartilhamento de experiéncias e reflexdes.

v/ Retomada do trabalho em grupos.

v Perguntas norteadoras: o que mais chamou atengdo na galeria explorada pelo
grupo? Como as tematicas das galerias se conectam a histdria e cultura locais?

» Construgdo de um relatorio coletivo — no quadro - com base nos relatos orais dos
discentes.

2% Aula (50 minutos): Producio do Trabalho em Grupo.

» Organizagédo para produgéo de materiais visuais e escritos:

v Confeccéo de cartazes ilustrados (texto descritivo e imagens da galeria e objetos)

v Pontos a destacar: tema central da galeria, historizacdo dos objetos escolhidos,
relacdo entre o contetdo do museu e o cotidiano.

3* Aula (50 minutos): Apresentacoes e Debate Final

Apresentacfes dos grupos:

Cada grupo tera 8 minutos para apresentar o seu material a turma.
Debate final:

Reflexdo coletiva sobre a expografia do museu.

Perguntas norteadoras: Quais sdo as principais contribuicbes do museu para a
preservacdo da memoria e da historia local? H4 auséncias ou limitagdes nas
narrativas apresentadas?

SNV AAV




AVALIACAO:

» Participacdo nas discussoes e reflexdes sobre o papel dos museus na preservacao
da historia.

» Engajamento dos alunos nas atividades propostas durante a exploracdo das
galerias.

» Respeito as normas de comportamento no espaco museal (ética e cuidado com o
patrimonio).

» Qualidade do material produzido pelos grupos (relatorios, cartazes, mapas
conceituais, etc.).

» Clareza e profundidade nas apresentagdes orais, com destaque para a relacdo entre

0s objetos e os temas histdricos/culturais.

> Reflexdo critica sobre a representatividade das galerias e as conexdes entre as
tematicas.

» Capacidade de argumentacéo e colaboragdo nas discussoes finais.

RECURSOS

Materiais didaticos:

Texto de Apresentacdo do Museu Passagem do Freijé.
Planta baixa do museu Passagem do Freijo
Fotografias dos objetos e das galerias tematicas.
Materiais de Producéo:

Papéis, canetas, lapis de cor e marcadores.
Cartolinas

Recurso tecnoldgicos:

Multimidia.

Computador

Texto digital - QR Code.

Celulares

Logistica:

Transporte escolar

ANAZRNANANANA ZA NN\ 9 NN 4
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1- A visita ao museu deve comecar na sala de

Uma possibilidade que propomos ¢ o desenvol
materiais do cotidiano — como fotos, brinqued
indicios das praticas sociais e das relacdes que
ao seu redor. Historicizar e problematizar es
percepcao dos alunos, permitindo que eles d

reflexdes propostas pelos museus.
» Sugestdo de atividade:

Peca aos alunos que tragam um objeto de sua §
para que cada um compartilhe a historia desse
vida e cultura. Essa atividade permite que os es

objetos no cotidiano e na constru¢do da memo

aula:

vimento de atividades ludicas utilizando
0s, pinturas e livros — que sirvam como
os estudantes estabelecem com o mundo
ses objetos em sala de aula estimula a

esfrutem, de forma mais profunda, das

>scolha e organize uma roda de conversa
objeto, explicando sua relagdo com sua
udantes reflitam sobre a importancia dos

ria individual e coletiva. Apos o dialogo,

oriente-os a registrar em seus cadernos informagdes detalhadas sobre o objeto,

respondendo as seguintes perguntas: o que é?
utilizou? Para que servia? Em que época foi pro
em sua confeccao? Como culminancia da atiy
exposi¢ao na sala de aula, onde os objetos serdo
de sua historicidade, promovendo uma reflex

elementos materiais e a identidade cultural dos

Por que foi feito? Quem o fez? Quem o
duzido? Quais materiais foram utilizados
idade, sugerimos a organiza¢do de uma
apresentados juntamente com os registros
0 mais ampla sobre a conexdo entre os

alunos.

2- Para além da exploracao das galerias tematicas do Museu Passagem do Freijo:

- Como sugestio de atividades de aprofund
seguintes exercicios:

a) Galeria da Emancipacao Politica:

- Como possibilidade de atividade, propomos

poderes publicos do municipio, que representan

amento para os alunos, sugerimos os

uma aula de campo as instituicdes dos

o Executivo, o Legislativo e o Judiciario.

A visita permitira que os alunos compreendain o funcionamento de cada poder, suas

atribuicdes e a maneira como influenciam a vida

cotidiana da populacdo. Essa experiéncia




pratica contribuird para a constru¢do de un
estudantes relacionar os conteudos abordado
municipio e estabelegam conexdes importantes

no museu Passagem do Freijo.
» Sugestdo de atividade:

Como proposta, sugerimos dividir os alunos

,
4

responsabilidade por um dos trés poderes: E
grupo deve registrar as fun¢des do respectivo pqg
e principais atribui¢des, além de apresentar e
municipio. Apds o registro das informacog
explicativo, no qual os grupos, em uma roda

suas descobertas com a turma
b) Galeria do Cangaco:

- Como possibilidade de atividade, propomos

jornalista  Ivanucia  Lopes, disponivel

https://www.youtube.com/watch?v=BhnxRwW|
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ha consciéncia cidada, permitindo aos
5 em sala de aula com a realidade do

com os documentos e artefatos presentes

em trés grupos, atribuindo a cada um a
kecutivo, Legislativo e Judicidrio. Cada
der, identificar seus representantes locais
templos de agdes recentes realizadas no
s, sera possivel organizar um painel

le conversa, compartilhardo e discutirdo

o documentario 'Fogo da Caigara’, da

em canal YouTube

JLfA. O documentario

Scu no

retrata a

passagem do bando de Lampido pelo municipio de Marcelino Vieira-RN, em 1927,

destacando eventos como o Fogo da Caigara e

na regiao.
» Sugestdo de atividade:

Como sugestao, pode ser solicitado aos alunos
questdes: Qual foi o impacto do Fogo da Caigg
como um movimento de resisténcia ou (¢
documentario se conectam aos objetos expostos

ideia € pedir aos alunos que produzam uma cartg

os principais locais visitados pelo grupo

que respondam no caderno as seguintes
ra na regido? Como o cangago foi visto:
omo violéncia? Quais eclementos do
na galeria do cangago? Além disso, outra

(imaginaria), como se fossem moradores

da época, relatando a invasao do bando de Lanppido no municipio, com destaque para o

Fogo da Caigara. em seguida, durante uma rodq

os alunos apresentem as cartas.
¢) Galeria da Religiosidade:

- Sugerimos a realizagcdo de uma pesquisa sobrg
além da catolica, como as igrejas evanggélicas,
indigenas. A pesquisa pode incluir visitas a log

registros histdricos, livros e materiais digitais so

de leitura, o professor pode solicitar que

p as principais tradi¢des religiosas locais,
as religides afro-brasileiras e as praticas
ais de culto, bem como a exploracao de

bre as tradi¢des religiosas no Brasil. Sites



https://www.youtube.com/watch?v=BhnxRwW7LfA

como https://brasilescola.uol.com.br/ e https://mundoeducacao.uol.com.br/ podem ser

utilizados como fontes de apoio confiaveis.
» Sugestdo de atividade:

Como sugestdo de atividade, o professor pode organizar um ciclo de discussao em sala
de aula para debater a diversidade religiosa no Brasil, sua pyésenca na cultura local e a
representatividade dessas religides no Museu Passagem do&reijo. O objetivo € promoyer
a reflexdo sobre a alteridade e a importancia do respeifo as religides em um pais faico
como o nosso. Além do ciclo de discussdo, outra ati alunos
a criacdo de um mapa mental que destaque principais momentos historicos das
tradi¢des religiosas locais pesquisadas. O ghapa deve incluir informgCdes como o
surgimento das praticas religiosas, sua locali antes e festivas,

simbolos religiosos e fundamentos doutrinarios.

d) Galeria da Cultura Sertaneja:
- Como possibilidade de atividade, propomos assistir o documentério "O Povo Brasileiro:
Brasil Sertanejo - Episodio 6", produzido pela TV Cultura e dirigido por Fernando

Meirelles. O documentario estd disponivel no YouTube, no link: https ://www .youtube

.com /watch ?v_=G6EbkiltdMU . Ele aborda aspectos da formacdo da sociedade

brasileira, com um foco especial nas culturas e tradi¢cdes do sertdo.

» Sugestdo de atividade:

Como sugestdo, organize uma roda de conversa onde os alunos possam compartilhar os
aspectos que mais chamaram sua aten¢@o no documentario. Apos a discussdo, oriente-os
a produzir um texto dissertativo, refletindo sobre as mudangas e permanéncias nas
condig¢des de vida da populagdo sertaneja ao longo do tempo, bem como, fazer conexoes
entre os objetos, historias e personagens apresentados no documentario com as narrativas

€ 0s objetos expostos na galeria da Cultura Sertaneja do Museu Passagem do Freijo.

d) Galeria dos saberes e afazeres do sertio:

- Como uma das possibilidades de atividade, propomos a realizagdo de uma visita a um

adureiro da regido. A visita permitird que os alunos conhegam e registrem o

processo de fabrica¢

da rapadura, destacando os saberes e afazeres desse trabalho,
incluindo o histérico do engenho, os sujeitos envolvidos e suas atribui¢des, além dos

objetos e temperos usados na pr

ucao da rapadura e seus melados Além disso, os alunos

terdo a oportunidade de estabelecer conexdes entre a pratica vivenciada e o que estd

exposto na galeria 'Saberes e. Afazeres do Sertao', do Museu Passagem do Freijo.



https://brasilescola.uol.com.br/
https://mundoeducacao.uol.com.br/
https://www.youtube.com/watch?v=G6Ebki1tdMU
https://www.youtube.com/watch?v=G6Ebki1tdMU
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estdo de atividade:

de exercicio ¢ organizar os alunos em grupos e solicitar a produ¢do de um
strar o que aprenderam. O video deve incluir uma explica¢do do processo
da rapadura, destacando os principais passos e as ferramentas utilizadas.
de contar com entrevistas com trabalhadores do engenho (se possivel) ou com
membros da comunidade que conhecem o processo, além de reflexdes sobre a
importancia de preservar essa cultura e o papel historico da rapadura na regido. Os alunos

podem apresentar essa atividade em sala de aula usando datashow.

INTERDISCIPLINARIDADE

O Museu Passagem do Freijo oferece uma rica oportunidade para a abordagem
interdisciplinar do conhecimento, permitindo conexdes entre diversas areas do saber. Suas
galerias, que abordam temadticas como emancipagdo politica, o cangago, a religiosidade,

a cultura sertaneja e os saberes e afazeres do sertdo, podem ser exploradas de maneira

integrada nas disciplinas de Arte, Ciéncias, Religido, Geografia, Matemadtica, Inglés e
Lingua Portuguesa. A seguir, destacamos como cada disciplina pode se beneficiar dessa

experiéncia, juntamente com habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

relacionadas.
Disciplina Possibilidades de Estudo Habilidades da BNCC
Arte Analise das representagdes =~ EF69AR15: Experimentar
artisticas presentes nas diferentes materiais e
galerias, como xilogravuras, procedimentos da arte para
fotografias e objetos expressar ideias,
decorativos. Exploragado de sentimentos e narrativas.
técnicas artisticas inspiradas EF69AR21: Analisar
nos elementos expostos. produgdes artisticas em
diferentes contextos
socioculturais,
reconhecendo suas fungdes
e significados.
Ciéncias Estudo dos materiais EF06CIO08: Investigar

utilizados na confecg¢do dos
objetos expostos e suas
propriedades fisico-
guimicas. Discussdo sobre

propriedades dos materiais
para identificar suas
caracteristicas e usos.
EFO8CI11: Avaliar os
impactos ambientais do uso




Religido

Geografia

Matematica

Inglés

Lingua Portuguesa

as praticas de conservagao
dos artefatos.

Reflexdao sobre as praticas
religiosas da comunidade e
sua relagcdo com a formacao
da identidade cultural local.
Andlise dos objetos sacros
expostos.

Analise das condig¢bes
geograficas que
influenciaram a formacgao da
cidade e suas atividades
econOmicas. Estudo do
territdrio e suas
transformacdes ao longo do
tempo.

Aplicacao de conceitos de
medidas e proporg¢des para
entender os objetos
expostos. Construgdo de
graficos e tabelas com
dados historicos.

Tradugdo de informacgGes
dos objetos expostos para o
inglés. Exploracao de
vocabuldrio especifico
relacionado a cultura
sertaneja.

Producdo de textos
narrativos sobre os eventos
histéricos retratados no
museu. Andlise de fontes
primarias expostas.
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de materiais naturais e
artificiais.

EF69ERO4: Identificar
influéncias religiosas na
construcdo das identidades
culturais.

EF69ERO6: Relacionar
praticas e vivéncias
religiosas com o contexto
histérico-social.

EFO7GE04: Compreender a
influéncia das caracteristicas
fisicas no desenvolvimento
das sociedades.

EFO8GEO3: Analisar os
impactos das atividades
econdmicas no espago
geografico.

EFO6MA19: Resolver
problemas que envolvam
escalas e proporcées.
EFO8MA24: Analisar dados
em graficos e tabelas
relacionadas ao contexto
histérico.

EFO6LIOS: Compreender
informagGes em textos
simples sobre aspectos
culturais.

EFO7LIO6: Produzir
pequenos textos
informativos em inglés
sobre elementos do museu.

EF67LP24: Produzir textos
dissertativos
argumentativos sobre o
contexto histérico do sertao.
EF69LP27: Interpretar fontes
historicas escritas,
relacionando-as com o
contexto atual.




Este caderno metodolégico, desenvolvidg
Ensino de Histéria (PROFHISTORIA), represer
para orientar educadores durante as visitas ao |
Freijo, localizado em Marcelino Vieira-RN.
subsidios tedrico-metodologicos que permitam ¢
aproximando os alunos da histéria local ¢

contextualizada.
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no ambito do Mestrado Profissional em
ta um esfor¢o académico e pedagogico
Museu Historico Cultural Passagem do
O material elaborado busca oferecer
pxplorar o potencial didatico do museu,

regional de forma significativa e

Atraveés das propostas apresentadas, os educadores sdo incentivados a transformar

a visita a0 museu em uma experiéncia significa
critica e reflexiva. Dessa forma, reafirmamos o
conhecimento, capaz de estimular o protagonism

passado e suas relagcdes com o presente.

Esperamos que este material sirva como y

praticas docentes, ampliando as possibilidades educativas dentro e fora do espa

e consolidando o Museu Passagem do Freijo con

formacgao cidada.

iva, explorando suas galerias de forma
papel do professor como mediador do

o discente e promover reflexdes sobre o

ma ferramenta eficaz para enriqugcer as

escolar,

0 um importante recurso pgtlagégico na
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PROFHISTORIA
MESTRADDO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE i![STEﬁRI.R

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
DISCIPLINA: SEMINARIO TUTORIAL (ORIENTACAO)
DOCENTE: ROBERTO AIRON
DISCENTE: ROMUALDO ANTONIO CARNEIRO NETO|

Pesquisa realizada junto aos alunos da Escola Municipal Edilton Fernandes com o objetivo de coletar
informacdes relativas ao emprego pedagoégico do Museu Histérico Cultural Passagem do Freijé no
contexto educacional. Esse levantamento visa fornecer dados para uma analise detalhada no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia.

Formulario Diagndstico — Questionario — Aluno — Série : 9° ano

[EEY
1

Nome completo e série:

2- Qual a sua idade?
a) 12a1l4anos
b) 15a17 anos
¢) 18 anos ou mais

3- Onde estd situada a sua residéncia?
a) Zona Urbana
b) Zona Rural

4- Vocé mora proximo ao museu Passagem do Freij6?
a) Sim
b) Nao

5- Nos museus a gente conhece que eles s6 guardam coisas antigas. Vocé ja visitou o Museu Passagem
do Freijo, em Marcelino Vieira, RN?
a) Sim
b) Néo

6- Essa visita foi realizada por meio de uma atividade escolar?
a) Sim
b) Néo

7- Em qual ano ocorreu essa visita?
a) 2022
b) 2023
c) 2024

8- Voce teria interesse em visitar novamente o0 Museu Passagem do Freijo?
a) Sim
b) Néo
c) N&o sei dizer



9- Vocé entendeu a historia de seu municipio na exposi¢ao que vocé viu no museu?
a) Sim
b) Néo
¢) Um pouco

10- O Museu Passagem do Freijo tem cinco galerias com objetos diferentes em cada uma. Marque que tipo
de objeto vocé conseguiu realmente identificar nas exposicdes que voce viu:
( ) Criagdo do municipio
() O Cangaco na regido
() Objetos ligados a religido
( ) A Cultura e o trabalho dos sertanejos
( ) As pessoas de familias importantes do municipio
() N&o consegui identificar os tipos de objetos

11-Com relacdo aos objetos expostos nas galerias do museu Passagem do Freijo, quais as pecas
museoldgicas Ihe chamaram mais atencdo? Que histdrias elas representam?

12- Apresentacao da historia do municipio de Marcelino Vieira no Museu Passagem do Freijo6 atendeu suas
expectativas?
a) Sim
b) Néo
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MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
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Pesquisa realizada junto a professores da Escola Municipal Edilton Fernandes com o objetivo de coletar
informac0es relativas ao emprego pedag6gico do Museu Histdrico Cultural Passagem do Freijé no contexto
educacional. Esse levantamento visa fornecer dados para uma andlise detalhada no ambito do Mestrado
Profissional em Ensino de Historia.

Formulario Diagnostico — Questionario — Professores dos Anos Finais do Fundamental

1- Nome completo

2- Profissdo:

3- Vocé ja visitou 0 Museu Histérico e Cultural Passagem do Freij6?
a) Sim
b) Né&o

4- Ao longo da jornada pedagdgica do municipio e da escola, no ano letivo de 2024, houve alguma programacao
como planejamentos, oficinas, palestras ou outras atividades, dedicada ao emprego pedagdgico do Museu
Histdrico e Cultural Passagem do Freij6?
a) Sim
b) Néo

5- Vocé ja conduziu seus alunos em uma visita ao Museu Historico e Cultural Passagem do Freij6?
a) Sim
b) Néo

6- A escola conta com materiais didaticos especificos para orientar as visitas ao Museu Passagem do Freij6?
a) Sim
b) Naéo

7- O Museu Passagem do Freijo tem cinco galerias com objetos diferentes em cada uma. Marque que tipo
de objeto vocé conseguiu realmente identificar nas exposi¢des que voce viu:
( ) Criacdo do municipio
() O Cangaco na regido
() Objetos ligados a religiao
( ) A Cultura e o trabalho dos sertanejos
() As pessoas de familias importantes do municipio
() N&o consegui identificar os tipos de objetos

8- A visita ao museu conseguiu atender aos objetivos pedagdgicos pretendidos?
a) Sim
b) Néo

9- Neste ano de 2024, vocé ja desenvolveu alguma atividade pedagdgica que envolve alunos e o museu Passagem
do Freij6?
a) Sim



b) Na&o, mas pretendo realizar
¢) Nao desenvolverei atividade com o uso do museu

10- Quando vocé leva os alunos ao museu, que tipo de atividade é desenvolvida para avalia-los apds a visita?
a) Nao cobro atividade.
b) Exijo um relatério da visitacdo sobre os espagos visitados
c) Outro tipo de
atividade:

11- Em sua opinido, o Museu Passagem do Freijo reflete e representa adequadamente, por meio de suas galerias e
objetos, a historia oficial do municipio de Marcelino Vieira?
a) Sim
b) Néo

12- Levando em conta que o Museu Passagem do Freijo deve ser visto como um recurso a ser explorado durante
todo o ano para atividades pedagégicas, que sugestdes vocé tem para transformar esse local em um espaco
dindmico de construcdo do conhecimento, facilitando a professores e alunos a oportunidade de vivenciar uma
variedade de experiéncias educativas?
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- Linha de Pesquisa: Saberes Historicos em Diferentes Espacos de Memoria

- Questionario via e-mail aplicado a professora Irama Cardoso (uma das fundadoras e responsavel
pelo antigo Solar dos Saboias.

QUESTIONARIO
Identificacdo
Nome:
Idade:

1- O que foi o Solar dos Saboias? Como e quando sua historia comegou?

2

O Solar dos Saboias era mantido por algum orgao publico ou possuia carater privado?

3- Que tipos de objetos ficaram expostos no Solar dos Saboias?

4- Como as exposi¢des foram organizadas? Em qual local do Solar elas aconteciam?

5- As exposi¢des eram abertas ao publico? Havia alguma data especifica sobre o Solar
promover eventos especiais ou destacar suas exposi¢oes?

6- Quais foram os motivos que levaram ao fechamento do Solar dos Saboias?

7- O que aconteceu com as cole¢fes do Solar ap6s o seu fechamento?

8- Vocé conhece a historia da criagdo do Museu Municipal Passagem do Freijo? Se sim,
poderia descrever como 0 museu foi criado e qual é a relagcdo dele com o Solar dos
Saboias?

9- O que representa, para vocé, a transferéncia dos objetos do antigo Solar dos Saboias para o
Museu Municipal Passagem do Freij6?

10- Sabemos que a senhora esteve presente na inauguracdo do Museu Municipal. Vocé poderia
nos contar como foi esse evento?
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Ao Excelentissimo Senhor Presidente da Camara Municipal de Marcelino Vieira-RN, Antdnio

Juzelandio Galdino Filho.

Eu, Romualdo Antdnio Carneiro Neto, aluno do curso de Pds-Graduacdo em Ensino de
Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, venho, por meio deste, solicitar a VVossa
Senhoria autorizagao para realizar uma pesquisa etnografica nos documentos da Camara Municipal,
com o objetivo de coletar dados informativos para minha pesquisa académica intitulada: “Um
Museu de Grandes Novidades: Estratégias de Ensino e Aprendizagem em Historia e o Museu
Historico Cultural Passagem do Freijo”.

A presente pesquisa foca especificamente na ata da Camara Municipal do ano de 2022, que
debateu e aprovou, em sessé@o realizada no dia 16 de novembro de 2022, a criagdo do Museu
Municipal.

Certo de contar com a atencdo e deferimento de VVossa Senhoria, renovo meus mais sinceros votos

de agradecimento e consideragao.

Atenciosamente,

Romualdo Anténio Carneiro Neto



