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Resumo

Este Produto Educacional tem como objetivo sistematizar estratégias
de ensino-aprendizagem que favorecam o acesso, a permanéncia
e a formacao significativa de estudantes com deficiéncia na gradu-
acao em saude. A construcao do material envolveu trés etapas: (1)
revisdo integrativa da literatura sobre praticas inclusivas consolida-
das e inovadoras em instituicdes de ensino superior; (2) analise por
especialistas em educacao inclusiva; e (3) avaliagcdo por um grupo
docente atuante na area. O conteudo aborda fundamentos legais,
desafios institucionais e principios pedagdgicos contemporaneos,
como metodologias ativas, tecnologias assistivas e praticas avaliativas
inclusivas. A contribuicao do presente Produto Educacional incide no
apoio a docentes, coordenadores de curso e nucleos de acessibili-
dade, fomentando uma formacao ética, humanizada e socialmente
comprometida com a equidade no ensino superior.

(PALAVRAS-CHAVE)

Formacao em Saude; Ensino Superior; Inclusdo; Educacao Inclusiva;
Estratégias de Ensino-Aprendizagem.



Palavras iniciais: por entre
objetivos e metodologias

A formacao de profissionais da satide no contexto do ensino superior
exige, cada vez mais, 0 compromisso com uma educacao ética, inclu-
siva e socialmente responsavel. Diante dos desafios impostos pela
diversidade humana — especialmente no que se refere as pessoas com
deficiéncia —, torna-se fundamental repensar praticas pedagdgicas que
historicamente foram excludentes, centradas em modelos homogéneos
e inflexiveis de ensino e avaliacao.

Este Material Educativo tem como objetivo central sistematizar estraté-
gias de ensino-aprendizagem que favorecam a inclusdo e a permanéncia
de estudantes com deficiéncia na graduacdo em saude, respeitando
seus direitos e potencialidades.

A metodologia de construcdo deste Material Educativo trés etapas:
1. revisdo integrativa da literatura cientifica, analisando praticas ja
consolidadas, bem como inovacdes em andamento em instituicdes de
ensino superior. S3o propostas que visam ndo apenas garantir o acesso
ao conteldo, mas promover a participacao ativa, a aprendizagem sig-
nificativa e a formacéo critica e humanizada dos futuros profissionais
da saude (GATTO JUNIOR ET AL., 2015; KHAERUN ET AL., 2023); 2. analise
por parte de duas professoras especialistas, na perspectiva de uma
primeira avaliacdo de conteldo; e 3. andlise por parte de um grupo
docente que atua no campo da educacao inclusiva em uma instituicao
de ensino superior no sul do Brasil.

Trata-se de uma proposta que articula os fundamentos legais da inclusao,
os desafios institucionais e os principios pedagdgicos contemporane-
os, como as metodologias de aprendizagem participativas e o uso de
tecnologias assistivas.

Espera-se que este produto educacional possa contribuir quanto ao apoio
didatico e formativo a docentes, coordenadores de curso, nucleos de
acessibilidade e demais agentes institucionais envolvidos na promocao
de uma educacao superior verdadeiramente inclusiva e comprometida
com a equidade (CUNHA; ALVES, 2019; FIALHO ET AL., 2023).
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O que é a inclusao no ensino
superior?

Inclusao na educacao superior € um principio ético, politico
e pedagogico que visa garantir o acesso, permanéncia, participacao
e aprendizagem significativa de todos os estudantes, especialmente
aqueles historicamente excluidos, como as pessoas com deficiéncia.
Mais do que simplesmente permitir o ingresso em instituicdes de
ensino, a inclusao implica:

e Adaptacao curricular e metodoldgica, com flexibilizacdo de
conteldo, estratégias e avaliacdes;

e Acessibilidade fisica, comunicacional, metodoldgica e atitudinal,
que favoreca a autonomia e o pertencimento;

e Formacao continuada de docentes, com enfoque em praticas
pedagdgicas inclusivas;

e Apoio institucional efetivo, por meio de nucleos de acessibili-
dade e politicas de permanéncia;

e Criacdo de ambientes de aprendizagem democraticos e co-
laborativos, que reconhecam e respeitem a diversidade e a
valorizem como um estimulo e ndo como um obstaculo.

Na perspectiva da educacéao inclusiva, a responsabilidade pelo sucesso
do estudante é da instituicdo e ndo do individuo (TOMELIN ET AL., 2018;
ANTUNES; AMORIM, 2020). Isso significa promover praticas pedagodgicas
flexiveis, colaborativas e acessiveis, que eliminem barreiras estrutu-
rais e simbdlicas que impedem o pleno desenvolvimento académico
(SALAS-TORRES ET AL., 2019; NUTFIYEVA, 2024).

Como destacam Fialho, Neves e Oliva (2024), a construcdo de uma
universidade inclusiva demanda politicas publicas robustas, finan-
ciamento adequado e mudancas culturais profundas no interior das
instituicoes.



Inclusido no ensino
superior: textos e contextos

A inclusdo na educacao superior no Brasil estd amparada por
um conjunto de legislacdes e diretrizes que asseguram o direito ao
acesso, permanéncia e participacio plena das pessoas com deficiéncia
nas instituicoes de ensino. Esses marcos reforcam o compromisso
do Estado com a equidade e a justica social. Ela exige a superacao
de uma légica meritocratica excludente, substituindo-a por uma
concepcao que compreende as desigualdades sociais e estruturais
que atravessam o percurso formativo dos estudantes (costa ET AL.,
2020; JURDI ET AL., 2024).

Principais marcos legais:

1988 (Constituigéo Federal de 1988 )

Art. 208, inciso III: garante atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

2000 ( Lei n° 10.898/2000 )

Estabelece normas para promocao da acessibilidade
fisica, comunicacional e arquiteténica.

2002 ( Lei n° 10.436/2002 )

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio de comunicagao e expressao.

2008 ( Emenda Constitucional )

Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006) Ratificada pelo Brasil com status de
emenda constitucional em 2008, reforga o direito a
educagao inclusiva com suporte individualizado e
formagéo docente.
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2015 (Lei n° 13.146/2015 )

Consolida o direito a educagao inclusiva em todos os
niveis de ensino, determinando adaptagdes curriculares,
materiais acessiveis e formagéo docente.

2016 (Lei n° 13.409/2016 )

Altera a Lei de Cotas para incluir expressamente pessoas
com deficiéncia no sistema de reserva de vagas em
instituicbes federais de ensino superior.

2021 (Lei n° 14.254/2021 )

Dispde sobre 0 acompanhamento integral para educandos com
dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) e outros transtornos de aprendizagem.

Essas legislacbes indicam que a inclusao € um direito inalienavel,
ndo sendo opcional ou voluntaria para as instituicdes de ensino.
Tal entendimento esta consolidado na Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que estabelece a
responsabilidade institucional em garantir o acesso, a permanéncia
e o aprendizado de estudantes com deficiéncia, bem como a oferta
de adaptacoes razoaveis e formacao docente continua (BRASIL, 2015;
JURDI ET AL., 2024).

Também, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada pelo Brasil com status constitucional em 2008, reforca que
nenhuma pessoa pode ser excluida do sistema educacional em ra-
zao de sua deficiéncia, reiterando que a inclusdo € uma obrigacao
legal e ética (oNU, 2006; ANTUNES; AMORIM, 2020).



Contextos socio-educacional-
-institucional para a efetiva
inclusao na formacao na saude

A inclusdo na formacao em satide ndo depende apenas de
legislacbes, mas da articulacdo entre formacao docente, desenho
curricular, praticas avaliativas e politicas institucionais que sustentem
ambientes educacionais acessiveis, equitativos e sensiveis a diversi-
dade humana (TOMELIN ET AL., 2018; ANTUNES; AMORIM, 2026).

Formacao docente

A maioria dos docentes do ensino superior em saude ndo recebeu
formacao especifica para atuar com inclusdo, o que compromete a
adocao de praticas pedagdgicas acessiveis (SALAS-TORRES ET AL., 2019).
A formacao para a inclusdo exige conhecimento técnico, sensibili-
dade ética e dominio de estratégias adaptativas, além de formacéao
continuada institucionalizada.

e Sessoes de sensibilizacdo docente sobre deficiéncia;

e Dramatizacbes com foco na empatia e na vivéncia da diversi-
dade;

e Estudos de casos e de documentos institucionais relacionados
a inclusao;

Tais estratégias favorecem uma formacao docente critica, reflexiva e
comprometida com os direitos humanos (ASSUNGAO ET AL., 2020; JURDI
ET AL., 2024).
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Curriculo

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) valorizem a
integralidade do cuidado e a diversidade, os conteldos sobre defici-
éncia ainda sdo marginais ou ausentes em muitos cursos. Curriculos
verdadeiramente inclusivos precisam ser:

e Flexiveis e interprofissionais

e Orientados por valores de equidade

e Baseados a pratica e as realidades sociais dos usuarios do SUS,
inclusive pessoas com deficiéncia

A auséncia de uma abordagem transversal da inclusdo compromete

a formacao integral e a responsabilidade social dos futuros profis-
sionais (KRUG ET AL., 2021).

Avaliacao

As formas tradicionais de avaliacdo — provas escritas, orais e padro-
nizadas — dificultam a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
Avaliacoes inclusivas devem ser diversificadas, dialégicas e compati-
veis com os estilos de aprendizagem, respeitando as singularidades
(LAZZARI ET AL., 2015).

e  Provas orais, trabalhos em duplas, uso de softwares de apoio
e instrumentos avaliativos adaptados.

e Avaliacdo continua e negociada, dialégica e compativel com
as singularidades dos estudantes com foco no processo de
aprendizagem e ndo apenas no resultado.

Essas praticas tornam o processo avaliativo mais justo e sensivel as
necessidades educacionais de todos (CRUZz, 2017; SALAS-TORRES ET AL.,
2019).



Politicas institucionais

A consolidacdo de uma cultura de inclusdo no ensino superior depen-
de de politicas institucionais estruturadas. Quando nao ha diretrizes
claras e suporte permanente, a responsabilidade pela inclusao recai
indevidamente sobre iniciativas isoladas de docentes (TOMELIN, ET AL.,
2018). Sd0 essenciais para consolidar uma cultura inclusiva:

e Nducleos de acessibilidade ativos;

e Comissoes de permanéncia e adaptacao curricular,

e Insercao do tema da inclusado nos projetos politico-pedagodgicos
institucionais;

e  Programas de apoio académico e psicoldgico acessiveis a todos.

Essas acoes refletem o compromisso ético e politico das instituicoes
com a equidade educacional (ASSUNCAO ET AL., 2020; ANTUNES; AMORIM,
2020).

Estratégias de ensino-
-aprendizagem inclusivas

As estratégias inclusivas de ensino-aprendizagem s3o praticas
pedagdgicas que visam garantir acesso equitativo ao conhecimento
para todos os estudantes, procurando superar barreiras, respeitar
a diversidade de estilos de aprendizagem e promover participacéo
ativa no processo formativo (ASSUNCAO ET AL., 2020; LEME; TOLEDO, 2024;
SALAS-TORRES ET AL., 2019).

Na construcdo de uma cultura académica inclusiva torna-se funda-
mental a mediacao pedagdgica e a escuta ativa: estudos destacam a
importancia da escuta qualificada e da mediacao docente, sobretudo
nos momentos de interacdo com estudantes com deficiéncia, enten-
dendo-os como momentos planejados de escuta com estudantes para
ajustar estratégias de ensino e garantindo feedback continuo sobre
acessibilidade dos contelidos e ambientes. Apreende-se a dimensao
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da transversalidade que favorece pertencimento e autonomia (LEME;
TOLEDO, 2024; SALAS-TORRES ET AL., 2019).

Neste contexto, situam-se como estruturantes as praticas colaborati-
vas interprofissionais, privilegiando-se grupos de trabalho (GT) com
estudantes de diferentes areas da salde, abordando-se demandas, ex-
pectativas, experiéncias e projetos coletivos de aprendizagem inclusiva.

Como fazer? Ndo ha uma lista e/ou propostas prontas, mas constru-
¢cOes cotidianas na perspectiva da equidade e da inclusdo na formacao
em saude. E para inspirar e fundamentar docéncias comprometidas
emergem como estratégias de ensino-aprendizagem inclusivas:

1.

Casos clinicos simulados com abordagens interdisci-
plinares e adaptacdo de papéis.
LOCKMUN-BISSESSUR et al. (2024); FREITAS JUNIOR et al. (2021).

A adocao de casos clinicos simulados com abordagens interdisci-
plinares e a adaptacao de papéis apresenta-se como uma estra-
tégia pedagdgica que promove a inclusao e o desenvolvimento
de competéncias clinicas em contextos diversificados. De acordo
com Lockmun-Bissessur et al. (2024), a pratica educativa inclusiva
requer ambientes de aprendizagem flexiveis, que valorizem a
diversidade e incentivem a colaboracao entre diferentes areas
do conhecimento, possibilitando que cada estudante assuma
papéis variados e aprenda a partir de multiplas perspectivas.

Freitas Junior et al. (2021) reforcam que, no ensino médico, a
utilizacdo de metodologias de aprendizagem e simulacdes com
adaptacdo de papéis favorece a aquisicao de habilidades de
comunicacao, exame fisico e tomada de decisao, especialmente
quando direcionadas ao cuidado de pessoas com deficiéncia. Tais
estratégias, quando incorporadas de forma longitudinal e inte-
grada ao curriculo, estimulam o trabalho em equipe, a empatia
e a compreensao das necessidades individuais dos pacientes,
contribuindo para a mitigacao de desigualdades no acesso e na
qualidade do cuidado em satde.

1
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Figura 1: Sintese dos casos simulados

Ambientes de Metodologias Incorporagao
aprendizagem otivas e longitudinal e
flexiveis simulagdes integrada
Valorizando a Habilidades de Trabalho em equipe,
diversidade e a comunicagio e empatia e
colaboragio tomada de decisdo compreensdo
Z AN
4 AN
& <
Educagao no Educagao na
salde Simulagdes salde
tradicional interdisciplinares inclusiva

Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio da
ferramenta Napkin AI (2025).

Aprendizagem baseada em problemas adaptada para
alunos com diferentes necessidades.
JURDI et al. (2024); ASSUNCAO et al. (2020).

A adaptacado da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) para
estudantes com diferentes necessidades educacionais constitui uma
estratégia que alia metodologias de aprendizagem participativas a
principios de acessibilidade e inclusdo. Segundo Jurdi et al. (2024),
ambientes de ensino superior inclusivos devem eliminar barreiras
arquitetdnicas, atitudinais, metodoldgicas e comunicacionais, pro-
movendo ajustes curriculares e recursos de apoio que possibilitem
a participacao equitativa de todos. A ABP, quando adaptada, permite
reorganizar a dindmica de grupos, flexibilizar papéis e diversificar
formas de apresentacao de conteudos e avaliacao, favorecendo o
engajamento e a aprendizagem significativa.

Assuncédo et al. (2020) destacam que, no contexto da salde, a
ABP adaptada estimula o raciocinio clinico, a colaboracao inter-
disciplinar e a resolucao de problemas em cendrios préximos a
realidade profissional, sendo especialmente efetiva para integrar
alunos com diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Assim,
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a combinacao entre ABP e praticas inclusivas contribui para o
desenvolvimento de competéncias técnicas, comunicacionais
e socioemocionais, fortalecendo a formacao profissional e a
equidade no processo educacional.

Figura 2: Estratégia Aprendizagem Baseada em Problemas na pers-
pectiva da Educacéao Inclusiva
Adaptando ABP para Educagdo Inclusiva

2
1 Ajustes 3
Curriculares
L. Flexibilizar papéis . .
Eliminar e conteldo Diversificar
Barreiras Avaliagdo

Remover barreiras Formas
arquitetdnicas e alternativas de
atitudinais avaliagdo

Adaptagdo da ABP
Barreiras Aprendizagem
Educacionais Inclusiva

A colaboragdo Todos os estudantes
interprofissional participam equitativamente
e a resolugdo de problemas.

Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio
da ferramenta Napkin Al (2025).

Sala de aula invertida com videos legendados.
RIBEIRO et al. (2018).

A utilizacado da sala de aula invertida associada a videos le-
gendados constitui uma pratica pedagdgica que alia metodo-
logias de aprendizagem ativas a recursos de acessibilidade
comunicacional. Ribeiro et al. (2018) descrevem que a
disponibilizacao prévia de contelddos em video, devidamente
legendados, possibilita que estudantes com diferentes perfis
de aprendizagem, incluindo aqueles com deficiéncia auditiva,
tenham acesso equitativo as informacdes antes do encontro
presencial. Durante as aulas, o tempo é dedicado a discussoes,

13
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resolucao de problemas e atividades colaborativas, potenciali-
zando a aprendizagem significativa.

Os autores ainda reiteram que além de favorecer a autonomia
e o protagonismo discente, a legendagem amplia a compreen-
sao de conceitos, reduz barreiras linguisticas e contribui para
a inclusado de alunos que nao tém o portugués como lingua
materna. Essa estratégia, quando integrada a um planejamento
didatico inclusivo, fortalece a participacao de todos os estu-
dantes e promove um ambiente de ensino mais democratico e
responsivo as necessidades diversas.

Figura 3: Sala de aula invertida na pespectiva da educagao inclusiva.

Videos Legendados Favorecem a Aprendizagem na Sala de Aula
Invertida

Aprendizagem
Aprimorada
DiscussGes e

atividades
colaborativas

Inclusdo
Ampliada

Reduz barreiras
linguisticas

Estudantes acessam
informagdes antes

Videos

Legendados

Contetdo acessivel
para todos

Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio
da ferramenta Napkin AI (2025).
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4.

Leitores de tela (NVDA, JAWS), tradutores automa-
ticos em Libras, aplicativos com comandos por voz,
ampliadores de tela.

TOMELIN et al. (2018), LAZZARI et al. (2021).

O uso de tecnologias assistivas como leitores de tela (NVDA,
JAWS), tradutores automaticos em Libras, aplicativos com co-
mandos por voz e ampliadores de tela representa um avanco
significativo na promocao da acessibilidade no ensino superior.
Segundo Tomelin et al. (2018), esses recursos viabilizam o
acesso a informacao para estudantes com deficiéncia visual,
auditiva ou com limitacdes motoras, permitindo a navegacao
em ambientes virtuais de aprendizagem, a leitura de materiais
académicos e a comunicagao durante as atividades pedagdgi-
cas.

Lazzari et al. (2021) destacam que, além de remover barreiras
comunicacionais, tais ferramentas ampliam a autonomia e a par-
ticipacao discente, sendo fundamentais para a inclusao efetiva.
O uso integrado dessas tecnologias, aliado a formacao docente
e ao desenho instrucional inclusivo, potencializa a aprendizagem
e contribui para a permanéncia de estudantes com diferentes
necessidades educacionais no ambiente universitario.

Contudo, é importante destacar que o uso de legendas nao
substitui a atuacao do intérprete/tradutor de Libras, cuja
presenca é fundamental para garantir o pleno acesso a
comunicacao e ao contelido pedagdgico. A legendagem deve,
portanto, ser compreendida como um recurso complementar
dentro de um conjunto mais amplo de praticas inclusivas.
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Figura 4: Tecnologias assistivas na perspectiva da Educagao Inclusiva

Tecnologias Assistivas na perspectiva da Educagéo Inclusiva

Acesso &
infarmagao para
estudantes com
deficiéncia visual.

Comunicagio eficaz
para estudantes

o com deficiéncia Tradutores de
auditiva, Libras
minimizando
barreiras.

Navegacio e Ensino
interagao para Comandos por e 88
3 cotudantes com Superior
Voz 2
limitagdes motaras. Inclusivo
Visualizagéio clara 5
4 paraestudantes Cluplieie
cam baixa visaa. de Tela

Complemento para

g acessod
comunicago em
Libras.

Legendas

Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio
da ferramenta Napkin AI (2026).

Plataformas com design universal e compativeis com
Recursos de Acessibilidade Digital.
SALAS-TORRES et al. (2019); ANTUNES; AMORIM (2020).

O desenvolvimento e a utilizacdo de plataformas educacionais
baseadas nos principios do design universal, compativeis com
diferentes recursos de acessibilidade digital, representam uma
estratégia central para a promocéo da inclusdo no ensino supe-
rior. Salas-Torres et al. (2019) destacam que o design universal
busca atender a diversidade de usuarios desde a concepcao do
ambiente virtual, contemplando layouts intuitivos, navegacao
simplificada, contraste adequado, personalizacdo de fontes e
compatibilidade com tecnologias assistivas, como leitores de
tela, teclados alternativos e softwares de ampliacao.
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Antunes e Amorim (2020) reforcam que a adocao de tais platafor-
mas ndo apenas cumpre requisitos legais de acessibilidade, mas
também amplia as possibilidades de aprendizagem, garantindo
que estudantes com diferentes perfis sensoriais, motores, cog-
nitivos e de aprendizagem possam interagir de forma auténoma
com os conteudos e atividades. A integracdo de recursos como
legendagem automatica, audiodescricdo e traducdo em Libras,
quando associada a uma arquitetura da informacao inclusiva,
potencializa a participacdo e o engajamento de todos, consoli-
dando a equidade como principio pedagdgico estruturante.

Figura 5: Plataformas com design universal na perspectiva da Educa-
cao Inclusiva
Promovendo a Inclusao no Ensino Superior

Recursos de
Acessibilidade

Legendas,
audiodescrigdo,
tradugdo em Libras

Arquitetura
Inclusiva .
Atender a diversidade
de usudrios desde a
concepgao

Arquitetura da
informag&o inclusiva

Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio
da ferramenta Napkin AI (2026).
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Simulacoes clinicas inclusivas
FREITAS JUNIOR et al. (2021); LAZZARI et al. (2015).

A realizacdo de simulacdes clinicas inclusivas no ensino superior
em saude configura-se como uma estratégia pedagdgica que
amplia a formacao técnica, ética e social dos futuros profissionais.
Freitas Junior et al. (2021) evidenciam que cenarios de simulacéo
que contemplam a diversidade de corpos, condicoes de saude
e contextos socioculturais — incluindo pacientes com deficién-
cia — favorecem o desenvolvimento de competéncias clinicas,
comunicacionais e de empatia. Tais praticas permitem que os
estudantes vivenciem situacdes realistas, com necessidades
diferenciadas de cuidado, fortalecendo a tomada de decisao e
o raciocinio clinico.

Lazzari et al. (2015) complementam que a participacdo ativa de
estudantes com deficiéncia nas simulacdes ndo apenas promove
a equidade no processo formativo, mas também contribui para
desconstruir estigmas, incentivando o trabalho colaborativo e o
respeito a diversidade. Além disso, a inclusdo de recursos de
acessibilidade, como intérpretes de Libras, materiais em braille
ou com audiodescricao, e a adaptacdo dos ambientes simulados,
garante que todos os participantes possam interagir plenamen-
te com a atividade. Assim, as simulacdes clinicas inclusivas
se configuram como praticas transformadoras que integram
competéncia técnica, sensibilidade social e compromisso com
a humanizacao do cuidado.
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Figura 6: Simulagdes clinicas na perspectiva da Educacao Inclusiva
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preparados para a diversidade diversidade

Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio
da ferramenta Napkin AI (2025).

E importante destacar, também, a construcdo de préticas de
avaliacao inclusivas, como:

1. Portfélios reflexivos com mediacdo docente.
CUNHA e ALVES (2019).

O uso de portfélios reflexivos, mediados pelo docente, configura-

-se como uma pratica avaliativa inclusiva que valoriza a trajetéria
de aprendizagem do estudante e suas particularidades. Cunha
e Alves (2019) destacam que essa estratégia permite o registro
sistematico de producdes académicas, reflexdes criticas e auto-
avaliacdes, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de metacognicdo. A mediacdo do professor, nesse
processo, é fundamental para orientar a selecao de evidéncias,
propor questionamentos que ampliem a analise e a oferecer
devolutivas construtivas.
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No contexto da inclusao, os portfdlios reflexivos possibilitam
adaptacdes quanto ao formato de registro (texto, audio, video,
recursos multimidia), assegurando que estudantes com diferentes
estilos de aprendizagem e necessidades educacionais especificas
possam expressar seus avancos. Ao priorizar a compreensao do
percurso formativo e ndo apenas o resultado final, essa pratica
contribui para uma avaliacdo mais formativa, equitativa e alinhada
aos principios de uma educacao inclusiva.

2. Avaliac6es em grupo com apoio de tutores e adapta-
cao dos instrumentos.
GATTO JUNIOR et al. (2015); CRUZ (2017)

As avaliacdes em grupo, quando mediadas por tutores e adapta-
das as necessidades dos participantes, constituem uma pratica
inclusiva que promove a aprendizagem colaborativa e respeita
a diversidade de perfis dos estudantes. Gatto Junior et al. (2015)
destacam que a presenca do tutor favorece a organizacao das
tarefas, a mediacado de conflitos, a facilitacdo da comunicacao
e o0 acompanhamento individualizado, garantindo que todos os
integrantes do grupo possam contribuir de forma significativa.

Cruz (2017) acrescenta que a adaptacao dos instrumentos avalia-
tivos como a reformulacao de enunciados, a utilizacdo de recursos
multimodais (texto, audio, imagens) e a flexibilizacdo de tempo e
formato de resposta amplia as possibilidades de participacio de
estudantes com diferentes necessidades educacionais. Essa abor-
dagem nao apenas favorece a equidade no momento da avaliacao,
mas também fortalece competéncias socioemocionais, como
cooperacao, empatia e gestao do trabalho em equipe, alinhando
0 processo avaliativo a uma perspectiva formativa e inclusiva.
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Figura 7: Estratégias de Avaliagao para a Aprendizagem na pespectiva

da Educacéao Inclusiva.
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Fonte: Imagem gerada com auxilio da Inteligéncia Artificial, por meio
da ferramenta Napkin AI (2025).
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