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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar criticamente o ensino de filosofia e a
formacéo de professores e professoras do ensino médio a partir de uma otica
feminista, isto sera feito mediante a leitura de obras tedricas como O segundo sexo e
Literatura e metafisica, além de textos literarios, como 0s contos presentes na obra A
mulher desiludida, todas escritas por Simone de Beauvoir. Analisaremos nesses
textos os conceitos de experiéncia vivida, situacdo e alteridade. Serd examinado e
avaliado o papel da mulher que exerce a profissdo docente em filosofia e as
disparidades de género identificadas no exercicio dessa funcdo. Além disso,
pretendemos refletir sobre o conceito de autoformagé&o proposto por Alejandro Cerletti
em seu texto O ensino de filosofia como problema filoso6fico, para compreendermos
essa etapa do processo formativo de professores e professoras. A pesquisa procura
estabelecer uma relacdo entre o pensamento beauvoiriano e a experiéncia docente
a partir da andlise de trabalhos que visam a compreenséao das disparidades de género
no que se refere ao reconhecimento e as oportunidades de mulheres na filosofia,
observando isso como fator importante quando se pensa a presenca de mulheres
estudadas e lidas na filosofia ao longo do processo formativo. Esta dissertacao
também prop6e um manual didatico, elaborado de modo a auxiliar professores e
professoras a introduzir o pensamento feminista nas aulas de filosofia do ensino
médio. O material produzido utiliza o pensamento de Simone de Beauvoir para
problematizar a condicdo da mulher, apresentando alguns de seus conceitos mais

importantes.

Palavras-chave: Formacdo docente. Experiéncia vivida. Alteridade. Situagéo.

Simone de Beauvoir.



Abstract:

This work aims to critically analyze the teaching of philosophy and the training of high
school teachers from a feminist perspective. This will be done through the reading of
theoretical works such as The Second Sex and Literature and Metaphysics, as well as
literary texts, such as the short stories in The Woman Destroyed, all written by Simone
de Beauvoir. In these texts, we will analyze the concepts of lived experience, situation,
and otherness. The role of women who work as philosophy teachers and the gender
disparities identified in the exercise of this function will be examined and evaluated. In
addition, we intend to reflect on the concept of self-formation proposed by Alejandro
Cerletti in his text The Teaching of Philosophy as a Philosophical Problem, in order to
understand this stage of the training process for teachers. The research seeks to
establish a relationship between Beauvoir's thought and teaching experience, based
on the analysis of works that aim to understand gender disparities in terms of the
recognition and opportunities for women in philosophy, observing this as an important
factor when considering the presence of women studied and read in philosophy
throughout the training process. This dissertation also proposes a teaching manual,
designed to help teachers introduce feminist thought into high school philosophy
classes. The material produced uses Simone de Beauvoir's thought to problematize

the condition of women, presenting some of her most important concepts.

Keywords: Teacher training. Lived experience. Otherness. Situation. Simone de

Beauvoir.
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1. INTRODUCAO

Ao analisarmos a trajetoria do ensino de filosofia no Brasil, percebemos as idas
e vindas da obrigatoriedade de sua implementacéo nas escolas a partir da legislacao
educacional e em suas alteracdes. O professor Franklin Leopoldo e Silva, em seu
texto Porque filosofia no segundo grau, aprofunda essa discusséo, questionando o
carater utilitario atribuido a filosofia enquanto disciplina e defendendo a importancia
de sua insercdo na segunda etapa do ensino basico. Segundo o autor:

Quando o aluno chega ao Segundo Grau, ele em geral estd numa faixa
etaria em que se colocam de forma critica questdes relacionadas a
formacdao, isto porque o aluno, em geral, se encontra num estagio de
tomada de consciéncia de si préprio como individuo (Silva, 1992, p.
158).

E comum que se busquem justificativas para a necessidade da obrigatoriedade
do ensino de filosofia; no que tange essa questdo, afirma-se frequentemente que a
filosofia € necesséria a formacao cidada e critica dos alunos. Ousamos nesse trabalho
acrescentar que a reflexdo filoséfica no nivel basico pode contribuir para uma
formacdo que parte, a principio, de dentro para fora, ou seja, o centro deve ser o
individuo, pois é ele que compde a sociedade e é dele que partem as ac¢des que 0
tornam cidad&o. Nesse sentido, concordo com Beauvoir quando afirma: “Todo sujeito
coloca-se concretamente através de projetos como uma transcendéncia; s6 alcanca
a liberdade pela sua constante superagcado em vista de outras liberdades” (Beauvoir,
2019, p. 26). Nesse trecho, retirado da introdugdo de O Segundo Sexo, a autora
evidencia que toda existéncia sempre estara em relacdo com outra.

Para que possamos confirmar nossa hipotese, de que a reflexdo filoséfica
contribui para a formacgéo do individuo como um todo, pretendemos nesta pesquisa
analisar alguns conceitos centrais da filosofia beauvoiriana, tais como experiéncia
vivida, alteridade e situagao, os quais também sao expressos em seus textos literarios.
Buscaremos com isso expandir as possibilidades de se trabalhar os conceitos nao
apenas com aulas expositivas centradas em fil6sofos(as) tidos como candnicos, mas
em leituras, analises e vivéncias que nos possibilitem ver no cotidiano o uso e
aplicabilidade dos conceitos. Adotaremos a perspectiva de nossa filésofa

existencialista, diferenciando a escrita filosofica da escrita literaria, porém sem
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desconsiderar a importancia de ambas. Em seu texto Literatura e metafisica, ela

afirma:

Enquanto o filésofo, o ensaista, comunicam ao leitor uma reconstrucao
intelectual da sua experiéncia, € essa prépria experiéncia, tal como se
apresenta antes de qualquer elucidacdo, que o romancista pretende
reconstituir num plano imaginario (Beauvoir, 1967, p. 80-81).

Neste sentido, este trabalho busca pensar a filosofia ndo somente no caréater
da formacao curricular, mas também uma filosofia para a existéncia, para a reflexdo
introspectiva. Usaremos como base tedrica o pensamento de Simone de Beauvoir,
escritora e fildsofa existencialista, que propde o uso do que chama de literatura
metafisica, como uma forma de descricdo mais fidedigna da realidade!. Também
buscaremos com essa pesquisa compreender 0os conceitos de experiéncia vivida,
alteridade e situacdo, bem como sua aplicabilidade, para que possamos a partir disso
analisar a perspectiva de mulheres que exercem a profissdo docente em filosofia. Por
fim, apresentamos um manual elaborado de modo a auxiliar professores e professoras
a introduzirem o pensamento feminista nas aulas de filosofia do ensino médio. O
material produzido utiliza o pensamento de Simone de Beauvoir para problematizar a
condicdo da mulher, apresentando alguns de seus conceitos mais importantes.

Para atingirmos nosso principal objetivo buscaremos desenvolver as etapas a
sequir: 1) ler e analisar obras tedricas e literarias de Simone de Beauvoir; 2) refletir
sobre a relacdo entre literatura e filosofia; 3) relacionar o pensamento beauvoiriano
com a experiéncia docente através dos conceitos de experiéncia vivida, situacdo e
alteridade, levando em consideracéo a perspectiva da mulher que exerce a profissao
docente em filosofia; 4) analisar a nocao de disparidade de género pensando a baixa
presenca de fildsofas como objeto de pesquisa, refletindo essa questdo a partir do
conceito de alteridade; 5) Discutir a perspectiva da autoformacdo proposta por
Alejandro Cerletti, para a compreendermos como uma das etapas do processo
formativo de professores e professoras; 6) produzir um manual que busque explicar

de forma narrativa as questdes de género na filosofia de Beauvoir, de modo a auxiliar

1 A metafisica, para os existencialistas, ndo pode ser compreendida em seu sentido classico. E comum
que se atribua aos estudos metafisicos a ideia de algo para além do mundo fisico. Na contramao disso,
0s autores existencialistas tratam a metafisica como algo que pode ser compreendido no seio da
experiéncia vivida no cotidiano. Questdes como amor, 6dio, desprezo etc. sdo metafisicas, e ndo essa
o0 descoladas da nossa realidade concreta.
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professores e professoras a introduzirem o pensamento feminista nas aulas de

filosofia do ensino médio.

Na etapa de leitura e andlise, nos valeremos do ensaio tedrico intitulado
Literatura e metafisica e da obra O segundo Sexo, dando especial atencéo ao primeiro
volume da dltima. Também utilizaremos textos literarios, como 0s contos presentes no
livro A mulher desiludida. Utilizaremos também textos de comentadoras e estudiosas
de Simone de Beauvoir, a exemplo de Josiana Barbosa de Andrade, Thana Mara de
Souza e Heci Regina Candiani. Além das comentadoras de Beauvoir, temos como
aporte tedrico o texto de Alejandro Cerletti intitulada O ensino de filosofia como
problema filosofico, do qual daremos especial atencdo ao capitulo V, que trata da
formacao docente. Utilizaremos ainda o artigo Uma interrogacao acerca da relagao
entre a filosofia e as mulheres na universidade, escrito pelos professores Megue
Andrade e Pedro Gontijo, para pensarmos a disparidade de género. Acreditamos que
a leitura e andlise das obras propostas irdo possibilitar a compreenséo do problema a
ser investigado, apontando possiveis caminhos.

Ao percorrer essa trajetdria, buscaremos refletir sobre as contribuicbes da
filosofia como um ensino que vise a formagédo do aluno para a compreensédo da
dimenséao existencial e das implicacdes dessa nos diversos ambitos em que pode ser
vivenciada. Simone de Beauvoir apresenta como um de seus conceitos centrais a
nocao de experiéncia vivida, que nos remete a um olhar para a vivéncia cotidiana
visando a compreensao das implicacdes das experiéncias em nossas acgles e
escolhas?. Em seus textos literarios, percebemos uma predominancia da percepcéo
da personagem sobre a sua prépria situagdo e em que isso influencia suas tomadas
de decisao. Tais reflexbes podem ser observadas em passagens similares a esta,
extraidas do conto Idade da discricdo: “O mundo se constroi sob meus olhos num
eterno presente. Habituo-me tdo depressa aos seus aspectos que ele ndo parece
mudar” (Beauvoir, 2014, p. 10). Essa forma de ver a personagem é um reflexo da
maneira como a filésofa realiza suas analises ao pensar o que € ser mulher, assim

como as dimensdes da vida por ela experienciadas.

2 A experiéncia vivida, conceito caro ao pensamento beauvoiriano, diz respeito as experiéncias
vivenciadas por um individuo em alguma situacdo especifica. Por exemplo, as experiéncias vividas por
uma mulher que é professora dependem dessa “demarcagao” ou situacdo, no caso mulher e
professora. Tais experiéncias ndo sao vividas igualmente por um homem professor.
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A formacao docente em filosofia pensada pela 6tica da mulher que exerce a
profissdo docente nesse componente curricular € algo pouco discutido no Estado do
Acre, assim como € pouco discutido também o lugar das mulheres na filosofia
enquanto pensadoras. Da mesma forma, sdo frequentemente deixadas de lado as
guestdes de género. No entanto, tal analise se mostra de grande importancia quando
percebemos essa area do conhecimento ser cada dia mais desvalorizada e
descredibilizada, a comecar por uma carga horaria pifia que inviabiliza a possibilidade
de abordagens e discussdes mais abrangentes, tornando dificil a continuidade do
processo de ensino e aprendizagem. Outro problema que podemos mencionar esta
relacionado com a formacao de professores, que, como veremos ao longo desse
trabalho, ndo contempla filosofias africanas, indigenas e, sobretudo, feministas. 1sso,
por sua vez, torna-se uma dificuldade quando os professores e professoras vao para
a prética docente, deparando-se com a necessidade de desenvolver esse tipo de

pesquisa e ensino.

Um exemplo do que mencionamos acima, no que se refere a auséncia de
mulheres como pensadoras que devem ser estudadas, € o fato de que apenas em
2021 com o Plano Curricular® elaborado pela SEE/AC e implementado desde entéo é
que temos inseridos conteados como Feminismo e filosofia e género e politica, os
quais permitem ampliar as discussoes trazendo autoras, conceitos e debates em torno
dessa tematica. Consideramos esse um avango, porém, tais conteudos aparecem
apenas no 2° ano do ensino médio, e cremos ser possivel inserir tais discussfes
desde o inicio dos estudos em filosofia*. Anterior a esse plano curricular, nas
Orientag6es Curriculares® para o ensino médio do Acre, de 2010, ha no contetdo
“Problematizagéo do que é a atitude filoséfica” uma mencgédo ao uso de exemplos
fornecidos por Marilena Chaui na contribuicdo da compreenséo do que seria a atitude
filosofica. Além dessa autora, porém nao ha nenhuma mencéo a fildsofas como Edith
Stein, Hannah Arendt ou Simone de Beauvoir nos contetidos propostos, mesmo sendo

elas pensadoras relativamente mais lidas e pesquisadas filosoficamente. No ano de

3 ACRE. Plano Curricular 2010-2020. Rio Branco: Secretaria de Educacédo Cultura e Esportes: 2010.

4 E necessario também que o ou a docente, esteja aberto a pensar outras possibilidades de ensinar
filosofia. Se trabalhada a partir de temas, é possivel, por exemplo, discutir em ética o feminicidio e a
cultura do estupro como um problema ético e cultural, ou, no lugar disso, trazer para a discussao textos
de filésofas que contribuiram para as pesquisas em ética, a exemplo de Carol Gilligan e a nogao de
ética do cuidado.

5 ACRE. Orientagdes Curriculares 2021-. Rio Branco: Secretaria de Educacéo Cultura e Esportes:
2021.
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2024, o Novissimo Ensino Médio® trouxe mais mudancas, dessa vez a disciplina de
filosofia volta a ser obrigatéria nos trés anos do ensino médio, e houve uma
redistribuicdo dos conteudos, ao que destacaremos alguns que nos ddo mais
oportunidades de trabalhar questdes de género ou fildsofas no ensino médio.

Esse plano curricular’” amplia ainda mais a gama de conteldos voltados a
questdo de género. No primeiro ano temos um conteado chamado Cultura, alteridade
e 0 etnocentrismo, a partir do qual € possivel trabalhar o conceito de alteridade
desenvolvido por Beauvoir. Ainda no primeiro ano, observamos o conteudo Relacdes
de producao e reproducdo da vida, no qual € possivel discutir o papel da mulher no
ordenamento social, por exemplo. No contetdo Existencialismo e a condi¢do humana
podemos sair um pouco da hegemonia sartreana e trazer Beauvoir junto a ele, ou
mesmo substitui-lo. No segundo ano do ensino médio aparecem temas como Direitos
civis e politicos, que permite debater a presenca das mulheres na politica e o direito
ao voto. Com As desigualdades de género na filosofia e no mundo do trabalho,
temos uma boa oportunidade de apresentar filosofias feministas e a questdo da
disparidade de género. A exploracao, a discriminacgéo racial, a xenofobia e a misoginia
no mundo do trabalho, no Brasil e no Acre é mais um contetddo que nos permite discutir
as questdes de género no trabalho. No terceiro ano do ensino médio o novo plano
curricular propde os contetdos: Etica, alteridade e solidariedade, e novamente o
conceito de alteridade beauvoiriano pode ser trabalhado; A violéncia simbdlica e a
violéncia fisica: causas e consequéncias, a partir do qual se pode problematizar os
tipos de violéncia praticadas contra as mulheres, bem como em A politica e as
questdes de género. Estes sdo os contetidos que aparecem no novo plano curricular
para o ensino médio, e observamos nele um grande avanco na dire¢éo da construgédo
de uma educacdo filosofica mais plural e com mais possibilidades de discussfes em
torno da questdo de género, bem como de haver uma maior presenca de filosofas

nessa etapa de ensino.

Nesse sentido, nosso trabalho se apresenta como uma critica a maneira que a
disciplina de filosofia € abordada nas escolas, analisando os avancos possiveis e

demonstrando com base tedrica a relevancia e as contribuicbes desse componente

6 Novissimo Ensino Médio, é a forma com que a Secretaria de Educacdo e Esportes do Acre
convencionou chamar o ensino médio ap6s esta nova reforma.

” ACRE. Quadro organizador de ciéncias humanas e sociais aplicadas 2024-. Rio Branco: Secretaria
de Educacéo Cultura e Esportes: 2024.
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curricular para as discussdes didatico-pedagogicas voltadas para as reflexdes sobre
género, as disparidades e caminhos possiveis de sua superacdo. Acreditamos que
uma filosofia que aborde, discuta e promova o debate em torno desses temas contribui
ainda mais para a formacéo de individuos criticos, reflexivos e autoconscientes. Neste
trabalho, partiremos sobretudo de uma perspectiva em especifico, a da mulher que
exerce a profissdo docente em filosofia, buscando compreender como se da o
processo formativo de professores e professoras, e assim analisando seu impacto na
pratica educacional. Além disso, € nosso intuito desenvolver uma investigacdo do uso
da literatura e/ou narrativas como ferramenta de ensino, pois, para a filésofa, a
literatura consegue captar as contradicfes da vida humana, o que pode nos ajudar a
compreender a aplicabilidade dos conceitos, uma vez que ensaios tedricos por vezes
dificultam a compreensdo e a assimilacdo das ideias propostas pelos autores,

especialmente nesse caso, em que os leitores sdo adolescentes.

A literatura pode nos aproximar da filosofia e nos auxiliar em sua compreensao,
pois instiga a curiosidade, a capacidade imaginativa, criativa e questionadora. Neste
sentido, € possivel que um romance filosofico, ou mesmo um conto filosofico, instigue
os alunos ainda mais do que um ensaio, uma obra tedrica ou um tratado. Ao analisar
0 que caracteriza um romance beauvoiriano, Andrade afirma que: “[...] um romance
beauvoiriano ndo é uma aplicagdo ou demonstracdo de teorias, principios ou
conceitos filosoficos, mas a expressdo da propria realidade vivida, com suas
contradicoes e ambiguidades” (Andrade, 2021 p. 498). Compreendendo um romance
dessa maneira, acreditamos haver a possibilidade de uma maior abertura a temas que
podem ser vistos como controversos, ou que ndo teriam espaco em tratados filoséficos
que se propde a ser mais logicos, sisteméticos e sem espaco para as contradicbes

inerentes as contingéncias humanas.

Uma ideia semelhante também aparece em Simone de Beauvoir no seu célebre
O segundo sexo, no qual ela nomeia a segunda parte de seu livro de “Experiéncia
vivida”, o que nos leva a pensar que o intuito da filosofa é compreender a vivéncia e
as implicagdes do que é ser mulher. Aqui, nosso objetivo ndo difere tanto da intengéo
da autora, porém, nosso foco € mais especifico, pois buscamos analisar as
implicagbes do que é ser professora de filosofia. Escolnemos Simone de Beauvoir
porque notamos em seus escritos a busca por uma (re)conciliagéo da filosofia como

modo de vida e, além disso, a autora fornece ricas reflexdes sobre as varias
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dimensdes da vida de uma mulher, partindo de analises profundamente filosoficas e
rebatendo algumas criticas e/ou comentarios realizados por alguns intelectuais no que
se refere a definicdo do que € a mulher. Tais reflexdes nos auxiliardo a interpretar a

realidade que buscamos observar nesse trabalho.

Outro aspecto significativo € que a autora parte de um olhar que vai da parte
para o todo,® mas sem desconsiderar as miltiplas facetas que uma existéncia possa

ter. As angustias e dores metafisicas séo vivenciadas e ndo podem ser negadas.

E nesse contexto, ao fazer as suas autoanalises, ela dividia a sua vida
em trés partes: o metafisico, o intelectual e o sentimental, de modo
gue nos é possivel dizer que, Simone de Beauvoir, ao defender uma
dimensdo metafisica da existéncia, em seus ensaios da década de
1940, estava a reafirmar uma de suas ideias da juventude, cuja fonte
fora sua propria experiéncia vivida (Andrade, 2021 p. 501).

Buscaremos pensar a formacéo de professores e professoras a partir de uma
Otica feminista, mas sem deixar de dialogar com outros autores que podem contribuir
para a discussao, a exemplo de tedricos como Alejandro Cerletti, Pedro Gontijo e
Megue Andrade. Iniciaremos nossas reflexdes na primeira secao, apresentando os
conceitos presentes na filosofia beauvoiriana que consideramos a base para nossa
reflexdo, sendo esses 0s conceitos de alteridade, experiéncia vivida e situacao. Para
compreendermos esses conceitos, dialogaremos com o trabalho da professora Heci
Regina Candiani, a partir de sua tese de doutorado intitulada A tessitura da situacao:
a trama das opressbes na obra de Simone de Beauvoir. Ainda nesta seg¢ao do
trabalho, analisaremos alguns textos literarios da autora a fim de compreender de que
forma ela aplica os conceitos mencionados. Vamos também nos valer nesse momento
da obra Literatura e metafisica, de Beauvoir, e Sartre e a literatura engajada: espelho
critico e consciéncia infeliz, de Thana Mara de Souza, para explorar e compreender a

importante relacao entre literatura e filosofia.

Na segunda secdo buscaremos compreender o processo formativo dos
professores e professoras de filosofia, recorrendo a dados que nos ajudem a analisar
a disparidade de género na academia, e em como isso se reflete na formacao de
professores e professoras de filosofia, impactando por consequéncia no “como” ela é

ensinada. Relacionaremos tais problematicas com o conceito de alteridade

8 A autora faz isso por meio de uma analise que permita compreender os fendmenos sociais e politicos
e as suas implicacdes para as individualidades femininas.
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desenvolvido por Beauvoir para a compreenséo dessa questdo®. Além de discutirmos
a nocao de disparidade de género, abordaremos o conceito de autoformacao
apresentado por Cerletti em sua obra intitulada O ensino de filosofia como problema
filosofico.

Buscaremos ao fim de nosso trabalho, na terceira secdo, conciliar nossas
reflexdes e andlises com uma proposta de produto educacional que possa ser utilizada
por professores e professoras, visando contribuir com a discussao no que se refere
as questdes de género no ambito da educacéo basica. O produto educacional consiste
em um manual escrito de forma narrativa, com o intuito de tornar a compreenséao dos
conceitos e temas presentes na filosofia beauvoiriana mais acessiveis ao publico do
ensino médio, além de ser uma forma de explorar a escrita literaria como aplicacao
de conceitos da autora estudada. Para concluir, pretende-se relacionar as questdes
trabalhadas ao longo desta pesquisa enfatizando a importancia de uma formacao de
professores que contemple a diversidade e a paridade de género, e demonstre a
relevancia da relacéo entre literatura e filosofia no processo de autoformacao.

Com essa investigacdo que tem como fio condutor os conceitos desenvolvidos
por nossa autora, relacionando-os com a formacéo de professores e professoras,
podemos também pensar no ensino de filosofia numa perspectiva feminista, e com
isso acreditamos contribuir para o debate sobre as questées de género tanto no ensino
basico (pratica docente e ensino de filosofia) quanto no ensino superior (pensando a
formacao docente). A partir da leitura e andlise das informagcbes e conceitos
propostos, e da apresentacdo de nosso produto educacional, buscaremos
desenvolver sugestbes e/ou solugbes para as questdes mapeadas, propondo

possibilidades para pensar a formacao de professores e professoras.

9 Escolnemos esses caminhos pois julgamos necessario conhecer os conceitos de alteridade,
experiéncia vivida e situagéo para a posterior compreensdo do que vem a ser a disparidade de género.
Beauvoir utiliza o conceito de alteridade para nos conduzir na compreensao das razdes que levaram a
essa forma de tratar e pensar a mulher. Certamente ndo podemos afirmar categoricamente que
alteridade e disparidade de género sdo a mesma coisa (a autora, inclusive sequer usa esse Ultimo
termo). Contudo, em nossa analise, um conceito ajuda a compreender o outro. Vale reafirmar que a
nossa principal intencéo é nos guiarmos pela perspectiva beauvoiriana, sendo ela nossa principal chave
de interpretacdo. Os demais autores utilizados servem de aporte tedrico e nos auxiliam a fundamentar
nossa linha de interpretacéo.
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2. 1° SECAO: ALTERIDADE, SITUACAO E EXPERIENCIA VIVIDA NA
LITERATURA BEAUVOIRIANA: CONSIDERACOES SOBRE A MULHER
DESILUDIDA

2.1 Reflexdes sobre arelacado entre literatura e filosofia

Este tdpico do trabalho se propde a uma reflexdo inicial a respeito da relacao
entre literatura e filosofia e seus possiveis desdobramentos, partindo principalmente
das analises e reflexdes obtidas a partir da leitura de alguns textos e novelas da autora
e filésofa existencialista Simone de Beauvoir, assim como de sua obra intitulada
Literatura e metafisica. Buscaremos também compreender os conceitos de alteridade,
experiéncia vivida e situacdo no interior da obra literaria A mulher desiludida, bem
como apresentar brevemente alguns aspectos da relacdo entre literatura e filosofia no
pensamento sartreano que convergem com o0s apontamentos de Beauvoir sobre este
tema.

Para iniciarmos esse dialogo, € importante pontuar algumas questfes. Uma
delas é pensar a influéncia que um romance, novela ou conto pode ter para nés na
construcdo de nosso imaginario e até mesmo na nossa formacéao de carater, postura
e decisBes. O gosto literario, inclusive, diz muito sobre um individuo. Beauvoir em seus
textos, do mesmo modo que alguns comentadores em seus artigos, conforme
veremos, apontam para a necessidade de retomar o pensamento filoséfico enquanto
um modo de vida. Direta ou indiretamente, também temos a tendéncia a agir dessa
forma quando pensamos a influéncia que os livros tém em nds quando ajudam a
pensar nossa existéncia e o meio em que vivemos. Outra questdo que consideramos
importante ressaltar € pensar na conexao existente entre os textos de filosofia e os
textos literarios, ndo apenas fazendo uma literatura filoséfica, mas tornando a
literatura uma espécie de area ou ferramenta importante da filosofia. Em nosso
entendimento, € isso que Beauvoir faz em seus textos literarios.

Na introducéo do texto Literature and metaphysics, Margaret A. Simons aponta
gue Beauvoir defende o que chama de romance metafisico, que seria uma espécie de
reconciliacéo da filosofia com a literatura, sendo a filosofia uma profunda demanda da
mente (SIMONS, 2004). Ao percorrermos esse caminho, percebemos que, na
realidade, a filosofia, entendida na perspectiva beauvoiriana, contempla ndo apenas
a literatura e a escrita filosofica, pois ha um todo que precisa ser compreendido.

Feminismo, literatura, existéncia, e politica, estdo sempre de alguma maneira
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presentes em seus escritos, sejam eles ensaios filoséficos, contos, novelas ou
romances. Nesse sentido, podemos perceber a presenca, por vezes direta, outras
indireta, de alguns de seus conceitos ao longo de textos literarios, ndo apenas como
forma de ilustrar a aplicabilidade do conceito, mas como um meio de apresenta-lo,
tornando a escrita literaria um convite ao estudo e a investigacao filosofica.

Beauvoir, ao lado de Sartre, € um dos nomes de maior relevancia no
existencialismo, o qual, por sua vez, esteve em destaque ou até na “moda” nos idos
do século XX. Para pensar o existencialismo, uma vez que se trata de uma perspectiva
filosofica que busca comtemplar a totalidade do ser humano, € necessario refletir as
ambiguidades inerentes a ele. Assim como nossa autora, Sartre também escreveu
obras literarias e textos que nos auxiliam a compreender o que € a literatura e qual a
sua relacdo com a filosofia. Recorreremos aqui a introducdo da obra Sartre e a
literatura engajada: espelho critico e consciéncia infeliz, da professora Thana Mara de
Souza. Esse estudo nos traz algumas reflexdes que ajudam a entender a relacédo de
Sartre com a literatura e, como veremos, demonstra que em alguns momentos a viséo
sartreana de literatura converge com a de Beauvoir.

A literatura pode ser considerada uma forma de arte e, neste sentido, ha
algumas caracteristicas da obra de arte que se estendem a ela. Assim como obras de
arte como pintura, escultura, ou até mesmo a masica, a literatura se destaca por seu
carater inventivo e imaginario, podendo ser usada de modo a criar vidas, cidades,
personalidades humanas e assim por diante. Segundo a professora Thana Mara de
Souza, a filosofia em Sartre tem a funcéo de descrever a realidade humana e busca
também criar conceitos que ajudem a compreender o ser humano. De acordo com ela,
para o autor a filosofia

[...] se propde a descrever e ndo explicar a realidade humana, que se
propde a mergulhar na histéria e ver na propria historicidade o
universal, que pretende compreender o homem. E para essa filosofia
a arte ndo pode ser esquecida ou menosprezada, ja que esta também
busca a compreenséo do ser humano (Souza, 2008 p. 18).

Observamos nessa passagem as razdes que levam o autor a defender a
relacdo entre a arte e a filosofia, mas ndo vemos ainda de maneira explicita a mencgao
a literatura, especialmente a prosa, a qual, segundo Thana, Sartre considera a maior
expressao do retrato da realidade humana. Conforme afirma a autora: “Mas se a arte
€ compreensao e retrato da realidade humana como paixao inutil, a prosa o € em grau

maximo” (Souza, 2008, p. 20). Existe, desse modo, uma relacéo de proximidade entre
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a arte — a literatura em especifico — e a filosofia, apesar de haver também diferencas
entre elas. A filosofia descreveria a realidade conceitualmente, ja a arte o faz de modo
imediato e sem temer ambiguidades. Porém, a literatura ndo € capaz de descrever
conceitualmente, coisa que a filosofia faz. A comentadora do filésofo existencialista
afirma: “Ambas sao insuficientes (nenhuma é capaz de retratar e conceitualizar ao
mesmo tempo), mas é essa ‘“insuficiéncia” que |hes da sua especificidade e
importancia” (Souza, 2008, p. 18). Essa insuficiéncia de uma em relacdo a outra (arte
e filosofia), possibilita a correlacdo necessaria entre ambas.

Sobre a distingdo entre prosa e filosofia, observamos uma similaridade na
percepcdo que Sartre e Beauvoir tém em relacdo a literatura. Assim como a autora
existencialista vé na literatura uma maneira de contemplar as contradicdes e
ambiguidades da existéncia, a perspectiva sartreana aponta para a mesma linha de
interpretacao pois “[...] vemos que na prosa a ambiguidade tem seu apice, seu ponto
maximo, permitindo-nos dizer, assim, que é nela que podemos olhar de modo mais
forte e intenso os paradoxos e contradicbes de ser humano” (Souza, 2008, p. 20).
Simone de Beauvoir, ao pensar a literatura, olha inicialmente para sua propria
experiéncia como leitora, o que a leva a chegar em algumas conclusdes em relacdo a
essa forma de escrita, debate que encontramos em sua obra Literatura e metafisica.
O proprio sentimento que a autora experenciava, ao sair de uma leitura filosofica,
entrava em conflito com sua relacdo de leitura com um romance e, ao compartilhar o
seu sentimento enquanto leitora, e suas experiéncias, acreditava que tais formas de
pensar revelavam uma relacdo ambigua entre literatura e filosofia. Ela nos mostra
as consequéncia dessas divagacdes, que caminham para a nocao de que:

[...] € no seio do mundo que pensamos 0 mundo. Se alguns escritores
escolheram reter apenas um desses dois aspectos de nossa condi¢éo,
erguendo assim barreiras entre a literatura e a filosofia, outros, pelo
contrario, procuraram desde ha muito exprimi-lo na sua totalidade. O
esforco de conciliacdo a que hoje se assiste situa-se na sequéncia de
uma longa tradi¢do, responde a uma exigéncia profunda do espirito.
Porque suscita, entdo, tanta desconfianca? (Beauvoir, 1967, p. 80).

Na passagem acima, a autora apresenta uma defesa ainda timida a literatura,
e se questiona sobre as raizes da desconfianca, que havia na época, de alguns
pensadores em relagdo a essa expressao artistica e sua proximidade com o fazer
filosofico. Nesse sentido, Beauvoir busca — através de um exercicio mental que
resultou de sua prépria experiéncia enquanto leitora — compreender as possiveis

relacdes entre literatura e filosofia, apontando para a importancia de ambas no seu
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processo de escrita enquanto romancista e filosofa. Segundo ela, € possivel que se
encontre e mesmo que se produzam romances com caracteristicas filosoficas, ou que
sejam declaradamente filosoficos. Algumas objecdes que podem ser observadas em
relacdo a escrita de romances filosoficos podem levar em consideracédo a nocéao de
gue a construcdo de ficcdo, criada em torno de ideias e/ou sistemas, ndo teria a
mesma clareza demonstrada por um texto elaborado em uma linguagem direta, ou
em um ensaio filosofico propriamente dito. Neste sentido, como aponta Beauvoir:

[...] o romance so se justifica se € um modo de comunicagéo irredutivel
a qualquer outro. Enquanto o filésofo, o ensaista, comunicam ao leitor

7

uma reconstrugdo intelectual da sua experiéncia, € essa propria
experiéncia, tal como se apresenta antes de qualquer elucidacdo, que
0 romancista pretende reconstituir num plano imaginario (Beauvoir,
1967, p. 80-81).

A partir dessa interpretacdo, podemos concluir que alguns temas requerem
tipos de escrita especificos, dependendo do que o autor pretende expor com seu
trabalho. O romance convida o leitor a adentrar aquele universo criado pelo autor,
requerendo de quem Ié engajamento e comprometimento com 0s personagens, 0
enredo e a histéria construida. O romance desperta sentimentos similares aos que
experenciamos na nossa vivéncia, convocando-nos a tracar linhas de raciocinio que
solucionem problemas, ou mesmo que se proponham a entender as razdes da acao
e das escolhas de um personagem ou de outro. Nesse sentido, 0 romance nos ensina,
nos educa e nos aproxima na mesma medida em que nos distancia da realidade. Nao
sendo “livres” os personagens, € o0 autor que exerce sua liberdade de pensamento e
expressdo nas obras que cria, e 0 leitor exerce sua liberdade interpretativa,
compreendendo a obra como Ihe aprouver.

No proximo topico deste trabalho, buscaremos explicar como a autora entende
a metafisica, pois o tipo de romance a que se propde a adotar e defender é o romance
metafisico. Beauvoir procura, além de apresentar a possibilidade de haver uma
relacdo importante entre a filosofia e a literatura, defender essa ultima ao demonstrar
0S motivos pelos quais é possivel pensar no romance metafisico como pensamos em
um romance psicolégico, por exemplo. E preciso, entdo, apresentar de que tipo de
filosofia estamos falando, e se é possivel ou ndo comunicar através de romances toda
e qualquer perspectiva filosofica. Para a autora, se a filosofia for entendida como um
sistema rigoroso, um romance filosoéfico ndo seria aceito como algo possivel. Nesse

sentido, é possivel perceber que, diferente de um romance filos6fico, um romance
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psicolégico é bem aceito, pois: “[...] se sabe que a psicologia ndo é essencialmente
uma disciplina especial e estranha a vida; toda a experiéncia humana tem uma
dimenséo psicologica” (Beauvoir, 1967, p. 87). Assim, a autora aponta para a
percepcdo de que algumas areas do conhecimento, como a psicologia, sao
aparentemente melhor percebidas como algo presente na realidade e/ou no cotidiano,
pois sdo mais familiares e menos abstratas. Beauvoir busca argumentar que a filosofia
ndo é desconexa da realidade, e ndo € mera abstracdo. Para a filosofa, toda a

existéncia possui uma dimensao metafisica.

2.2 O romance metafisico

Ao pensar a existéncia de um romance metafisico, Beauvoir afirma a
necessidade de considerar que nem todos os sistemas e/ou perspectivas filoséficas
contemplam essa possibilidade. Para que seja possivel, um romance metafisico deve
considerar a importancia de duas questfes, a saber, subjetividade e historicidade.
Sistemas metafisicos e/ou filoséficos que ndo contemplam essas possibilidades néo
resultariam em um bom romance. Na concepc¢do de Beauvoir, a construgdo de um
romance aristotélico, por exemplo, estaria descartada, por ndo contemplar as
guestdes de subijetividade e historicidade. Buscaremos, nas proximas linhas deste
trabalho, demonstrar de que maneira a filosofa entende o que seria um romance
metafisico e suas principais caracteristicas, para que nos topicos seguintes possamos
apresentar 0s seus contos e novelas presentes na obra A mulher desiludida, os quais
apresentam algumas dessas caracteristicas e, de algum modo, convidam-nos a
adentrar ndo so na literatura beauvoiriana, mas também em sua filosofia.

Josiana Barbosa Andrade, em seu artigo Simone de Beauvoir e a dimensao
metafisica da existéncia: uma andlise de A convidada, assim descreve o romance
beauvoiriano: “[...] um romance beauvoiriano nao € uma aplicagdo ou demonstragao
de teorias, principios ou conceitos filoséficos, mas a expressao da propria realidade
vivida, com suas contradicbes e ambiguidades” (Andrade, 2021 p. 498). Esta
descricdo nos faz lembrar das razdes pelas quais Sartre defende a literatura como
uma aliada da filosofia, sendo que uma — a filosofia — descreveria conceitualmente a
realidade, e a outra — a literatura — buscaria compreender a realidade através da
imaginacdo e da significacdo. Nesse sentido, ao pensar um romance metafisico e

contemplar a possibilidade da utilizacdo de algum sistema filoséfico para
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desenvolvé-lo, Beauvoir menciona, em Literatura e metafisica, o exemplo de Platdo,
guando ele afirma que a ideia de uma realidade suprema existente apenas em uma
dimenséao para além da perspectiva corpérea, transformando a percep¢do do mundo
que nos €é apresentado pelos sentidos em algo enganoso e dubitavel. Se os sentidos
sdo enganosos e dubitaveis, ndo € possivel atribuir confiabilidade na prépria
existéncia, pois essa é calcada na experiéncia vivida e percebida pelos sentidos.
Apesar dessas afirmacdes, ha uma dialética no pensamento do filosofo ateniense, e
essa integraria 0 homem e o mundo sensivel. Hegel, em oposi¢cdo a perspectiva
platbnica, concebe, segundo nossa autora, a necessidade da existéncia de um mundo
concreto e histérico. Se o filésofo ou filosofa ndo atribui valor a subjetividade e a
historicidade, pouco tera a dizer sobre a descri¢cdo da realidade na otica da existéncia
humana, e ndo contemplara as ambiguidades que dela resultam.

Segundo Beauvoir (1967) ha filosofos que separam a esséncia da existéncia, e
para eles a realidade esta escondida e nao é percebida a “olho nu”. Essa categoria de
pensadores ndo seria tentada a escrever romances, pois esse tipo de escrita
exprime a experiéncia vivida em um mundo supostamente irreal, cheio de
contradicbes e ambiguidades. Porém, para a autora, a questdo ndo € a de
simplesmente transpor para a literatura sistemas ou verdades construidas
filosoficamente. Para além disso, a literatura pode manifestar singularidade,
subjetividade e dramaticidade, que sao questdes inerentes as experiéncias da vida.
Uma vez nédo podendo a filosofia abranger essas contradi¢des, a literatura possui a
liberdade de desenvolvé-las. Se a literatura tem a liberdade de abranger questées que
a filosofia ndo pode dimensionar, podendo apenas tentar explica-las
conceitualmente, e a metafisica € uma das grandes areas da filosofia, precisamos
saber de que tipo de metafisica estamos falando. A filésofa existencialista acredita
gue a metafisica deve ser percebida no seio da existéncia:

Em primeiro lugar, a metafisica ndo é um sistema; ndo se ‘faz’
metafisica como se ‘faz’ matematica ou fisica. Na realidade, ‘fazer’
metafisica é ‘ser’ metafisico, é realizar em si a atitude metafisica que
consiste em por-se na sua totalidade em face da totalidade do mundo.
Todos os acontecimentos humanos, possuem para além dos seus
contornos psicoldgicos e sociais, uma significacdo metafisica [...] cada
homem realiza uma certa situacao -metafisica que o define muito mais
essencialmente do que qualquer das suas aptiddes psicologicas
(Beauvoir, 1967, p. 87-88).

Nessa passagem, ao afirmar que a metafisica ndo € um sistema, e que os seres

humanos realizam situacfes metafisicas, podemos inferir que a autora evidencia que
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da mesma maneira que todo o ser humano tem uma dimensao psicologica da
existéncia, também ha uma dimenséo metafisica. Nesse sentido, ndo haveria razdes
para supor que ndo é possivel existir um romance com tais caracteristicas. Segundo
Josiana Barbosa Andrade, no artigo ja mencionado: “A metafisica, aqui, ndo esta nas
ideias em si, ndo é o estudo do ser pelo ser, mas nas relacdes do existente (Andrade,
2021, p. 508-509). Assim, a filosofia deveria entdo ser ndo apenas teorizada,
sistematizada e problematizada, mas vivenciada. A escrita filosofica, bem como a
visdo e interpretacdo realizada pelos filésofos sobre o mundo e a sociedade, ndo é
totalmente desvinculada do que € feito pelos romancistas. Esses autores também
exprimem, da sua maneira, uma visao de mundo. A literatura, para os existencialistas,
surge também com o objetivo de conciliar a filosofia com a condicdo humana, pois
isoladamente a literatura ndo daria conta de expressar a dimensao metafisica da
existéncia com a clareza conceitual da filosofia, e a filosofia ndo poderia descrever as
contradicdes da vida e da existéncia como a literatura pode fazer.

Uma das caracteristicas que observamos nos romances de Beauvoir — e que
podem eventualmente ser percebidas, talvez, no estilo de escrita de outros escritores
e escritoras — diz respeito as personagens e a forma com que a autora as estrutura.
Boa parte de seus contos, novelas e romances — podemos citar como exemplo Os
mandarins —, apresentam a descricdo das vidas das personagens em dois momentos,
um na dimensdao geral das rela¢des dos individuos com as familias, amigos, amantes
etc. e uma dimensao mais interior, introspectiva, na qual podemos compreender o que
a personagem sente e pensa, o que acha de si mesma e dos outros, e qual é a sua
percepc¢ao sobre 0s acontecimentos e sobre o mundo a sua volta. Cada personagem
de um romance tem uma histéria que pode ter sido experenciada por alguém, ou se
nao tiver sido vivida por alguém, poderia muito bem acontecer com qualquer um de
nds. As personagens de romance metafisico tém algumas singularidades, na visédo da
filésofa, o que é explicado por Josiana na seguinte passagem de seu artigo:

Uma personagem é um universo inesgotavel; suas a¢des possibilitam-
nos infinitas interpretagdes, uma vez que em um romance metafisico
ndo se € dada uma verdade Unica, as personagens tornam-se t&o
complexas quanto os seres humanos o sao fora do mundo ficcional.
Elas ndo sdo em si: buscam ser (Andrade, 2021 p. 502).

Beauvoir busca, com suas personagens e histdrias, demonstrar o metafisico no
interior da existéncia humana e suas experiéncias. Ao longo deste tdpico tentamos

apresentar em linhas gerais o que é um romance metafisico na concepcéo de nossa
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autora, e apresentamos a nocao de romance metafisico proposta por Simone de
Beauvoir. Veremos nos tépicos seguintes uma breve interpretacdo dos contos e
novelas que comp&em a obra A mulher desiludida. Nosso intuito, com a analise dessa
obra, é demonstrar de que maneira a autora evidencia a dimensdo metafisica da
existéncia por meio de suas obras literarias e da escrita caracterizada por ela como
romance metafisico. Apresentaremos em linhas gerais o enredo das historias e um
pouco de como as personagens pensam as proprias experiéncias, tentando
demonstrar como as contradigdes vivenciadas na vida dessas pessoas criadas pela
autora se conectam com a nocao de que € possivel perceber a metafisica na vivéncia.
Além disso, notamos que nessa obra € possivel perceber a presenca direta ou indireta
de conceitos filosoéficos, como os de alteridade, situacdo e experiéncia vivida, os quais
pretendemos explorar no ultimo tépico deste capitulo.

2.3 Contos beauvoirianos em A mulher desiludida: A idade da discricéo

Em A idade da discricdo, Simone de Beauvoir nos apresenta um pouco da fase
madura de uma mulher aposentada, que vive em Paris com seu marido André.
Interessante notar que o0 nome da protagonista nunca € mencionado, porém seus
interlocutores sempre sdo nomeados'®. Observamos um certo apagamento dessa
mulher, que fala em primeira pessoa dos eventos que ocorrem em sua vida, de suas
préprias consideracdes em relacao a passagem do tempo, as mudancas ao seu redor,
e, por momentos, exacerbando seus sentimentos. Ela sente muito, uma série de
eventos: a partida do filho, a aposentadoria, a auséncia do contato com seus alunos,
o casamento de seu filho com uma jovem burguesa, a influéncia exercida sobre o filho
pelo sogro, ao fazé-lo mudar de carreira e por consequéncia romper com sua suposta
ideologia de esquerda, etc.

No inicio do texto, a autora nos introduz ao ambiente em que essa mulher vive,
e, sobretudo, ao fluxo de pensamentos dela sobre o cotidiano e sua vida atual.
Observa o0 passar do tempo, por vezes com otimismo, quando pensa nas

transformacdes a sua volta: “O mundo se constréi sob meus olhos num eterno

presente. Habituo-me tdo depressa aos seus aspectos que ele ndo parece mudar”

10 E intrigante perceber que mesmo a auséncia, nesse caso do nome da personagem, revela uma
questao que nos remete a alteridade em Beauvoir, uma vez que, se seu nome é oculto, é como se nao
existisse ou ndo tivesse importancia, em comparagédo com 0s outros.
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(Beauvoir, 2014 p. 10). Quando ela lembra com tristeza que seu filho ndo mora mais
com os pais, restando a ela apenas a expectativa de revé-lo, pensa: “Pode-se chorar
de tristeza, mas n&o é facil conjurar a impaciéncia da alegria” (Beauvoir, 2014, p. 11).
Pensar o cotidiano de uma mulher nos seus 60 anos implica muitas questdes que por
vezes ndo nos damos conta de sua devida importancia, como, por exemplo, o que
pensa uma pessoa idosa sobre o futuro? Como viver a velhice?

De inicio, percebemos que a protagonista consegue desfrutar de pequenos
prazeres da vida, porém, por momentos, a sensacdo é de que o tempo passa de
maneira arrastada, principalmente pelo fato de agora haver mais liberdade no que se
refere ao que fazer, ao que ela pensa: “O excesso de lazer, concedendo-me 0 mundo,
me impedia de vé-lo” (Beauvoir, 2014, p. 49). Podemos também pensar que esse
conto seja um tanto quanto autobiografico, uma vez que Beauvoir e a personagem
sdo muito parecidas em diversos aspectos, desde o0 gosto pela literatura e pela
filosofia, até a postura politica ideolégica. H&, na relacdo da protagonista com seu
marido, algo que remete a uma andlise existencial, pois por muitas vezes ela se pega
pensando em comparag¢des entre ambos, e 0s motivos que os levam a agir no mundo
da maneira como agem. Essa ambiguidade, em diversas ocasides, € explicitada pela
forma como ela pensa o marido e a si mesma, ja que em um dos principais pontos de
virada do livro o casal vive uma divergéncia de opinides no que se refere a decisédo do
filho de largar a vida académica. Ela rejeita completamente a ideia, inclusive, deixando
de falar com o proprio filho, e André aceita com certa naturalidade, apenas reprovando
a mudanca de perspectiva do filho.

E possivel considerar, também, a forma diferente com que cada um deles
pensa a sua realidade e a velhice em si, levando por vezes a conflitos internos que na
mulher aparece muitas vezes com uma falta de conexdo com a realidade, com a
mudanga e com ela mesma:

As duas imagens que tinha de André, a do passado e a do presente,
nao se ajustavam. Alguma coisa estava errada. Aquele instante
mentia: ndo era ele, ndo era eu, aquela histéria se passava em outro
lugar. Ou entdo, no passado era miragem, eu me enganara sobre
André. Nem uma coisa nem outra, eu me dizia quando via claro. A
verdade é que ele tinha mudado. Envelhecido. Ndo dava mais muita
importancia as coisas. Outrora a conduta de Philippe o deixaria
revoltado: agora contenta-se em reprova-lo. Outrora ele ndo teria
mentido para mim. Sua sensibilidade, sua moral se embotaram. Sera
gue vai continuar nessa descida? Cada vez mais indiferente... eu ndo
qguero. Eles chamam de indulgéncia, sabedoria, essa inércia no
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coracdo: mas € morte que estd se instalando em vocé. Ainda néo,
agora néo (Beauvoir, 2014, p. 36-37).

O paragrafo acima deixa ainda mais explicita a contraposicao existente entre o
casal, levando-os a conviver em uma relacao conflituosa, que gera cansaco mental
nela, em seu esfor¢co por estar certa. A professora aposentada dedica-se ao estudo e
a escrita, de modo que publica esporadicamente ensaios que apresentam o
desenvolvimento de suas pesquisas. Sua Ultima publicacdo ndo tem o efeito
esperado, fazendo-a cair em um estado ainda maior de melancolia, julgando-se
incapaz de produzir algo relevante, e se questionando se André estava certo em
acreditar que na velhice a capacidade criativa se perde, o0 que a leva a pensar no que
diferem os jovens dos velhos: “Conservar a vitalidade, a alegria, a presencga de espirito
sdo ser jovem. Entdo, o lote da velhice € a rotina, a melancolia, a senilidade”
(Beauvoir, 2014, p. 53). A mulher se sente desolada ao perceber que ndo ha muito
mais do que iSso a esperar, as cores que outrora via agora sao cinzentas, nebulosas,
tristes. Apés alguns acontecimentos, e uma viagem para o interior da Franca, a mulher
reencontra seu marido com outro estado de espirito. Nesse momento, ela se percebe
sem ter o que esperar do futuro, e ele tem uma perspectiva mais otimista. Essa
mudanc¢a em um dos individuos leva os dois a procurarem chegar a um entendimento,
e buscar encarar os anos vindouros com outro olhar.

Esse conto nos convida a analisar varias questdes que envolvem a velhice, as
relacdes familiares, e a forma com que a mulher se vé frente aos desafios da mudanca
imposta pela prépria passagem do tempo. Na velhice, o corpo ndo € o mesmo, a
disposicédo ndo € a mesma, mas, muitas vezes, 0s pensamentos, ideologias, visdes
de mundo, permanecem as mesmas, 0 que gera um certo sentimento de falta de
conexao com o que Vocé é internamente, e como VOCeé € visto pelos outros, e por vocé
mesmo quando se olha no espelho. As mudancas do corpo nem sempre acompanham
as mudancas da mente, e essa incompatibilidade de um em relagéo ao outro também
e fonte de angustias, frustracdes e dores. Para além dos conflitos internos, vemos
também a relacéo de conflito da mae com o filho, que se recusa a aceitar que ele néo
siga os preceitos por ela ensinados. Esses conflitos familiares sédo vivenciados por
muitas pessoas que decidem seguir caminhos diferentes dos de seus pais. Nesse
sentido, entendemos que a autora busca colocar uma lente de aumento em questdes

gque muitas vezes ndo damos a devida importancia por serem tdo comuns e
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corrigueiras na vida, mas que sao de grande relevancia ao pensarmos a vida, a familia
e o envelhecer.

No topico seguinte, analisaremos o conto Monélogo, que narra as experiéncias
que podem ser vividas por algumas mulheres, mas, nesse caso, a narrativa nos €
apresentada apenas do ponto de vista dela, uma mulher que passa por um momento
de aflicdo e profunda angustia na sua vida. Nesse conto perceberemos algumas
mudancas no que se refere as caracteristicas da personagem, a forma com que
enxerga sua propria vida e pensa seu futuro. Perceberemos em seu fluxo de
consciéncia uma existéncia permeada pelas aflicdes e expectativas — da sociedade,
e dela mesma — geradas em torno do que se espera de uma mulher de meia idade.
Questdes como o que deveria fazer, como ela deveria estar, como deveria se
comportar, sdo problematizadas nesse texto e nos convidam a experenciar junto da
personagem as aflicbes que podem ser vividas por qualquer mulher nessa mesma

etapa da vida.

2.4 Monologo

Esse texto nos transmite uma aura triste, violenta, feroz. Apesar de vermos
apenas a perspectiva de uma pessoa, notamos a quao cadtica, melancoélica e
angustiante pode ser a mente humana. Nesse trabalho notamos que, de modo
diferente do primeiro conto, Beauvoir coloca a mulher no centro, dando a ela um nome
e descrevendo sua vivéncia de uma forma mais profunda ao expor diretamente a nés
0 que se passa ha mente da personagem, o que se assemelha ao fluxo de
consciéncia, estilo de escrita usado por autoras como Virginia Woolf e Clarice
Lispector, por exemplo. Nessa obra, temos um relato dramatico de uma mulher que
vive abandonada, excluida e em luto pela tragica morte de sua filha. Murielle relata
seus sentimentos, opinides e decepgdes como se estivesse escrevendo um diario,
numa noite solitaria de ano novo.

Uma das questbes que me parece central nessa histéria € a dependéncia
emocional, social, e metafisica do outro. A Unica forma que Murielle vé de se tornar
respeitavel é constituindo uma familia, sendo mae e esposa, como € demonstrado
quando ela diz, de forma indignada: “Que merda; eu quero ser respeitada quero meu
marido meu filho meu lar como todo mundo” (Beauvoir, 2014, p. 77). Ha, para a

personagem, a necessidade do outro de maneira tal que ela, em certa medida, disso



29

depende até mesmo a sua existéncia num sentido ontolégico a alteridade, pois ela s6
se vé sendo em relacdo ao outro e nunca para si. Outra questao que observamos na
frase acima € o “como todo mundo”: no contexto da personagem, na Franca de
meados dos anos 60, era esperado que todas as mulheres vivessem sob essas
condicles, pois seria um tanto “antinatural” viver fora desse contexto familiar
Observamos na historia, também, uma percepcdo um tanto quando nauseada em
relacdo ao seu entorno e ao comportamento das pessoas. Algumas descri¢cdes
bastante graficas das situacdes em que ela observa ao seu redor nos remete ao
sentimento de nojo e repulsa descritos por Roquentin, personagem de A nausea
escrita por Sartre, o que pode ser notado na passagem a seguir de Monélogo:

[...] o ar é poluido ndo sé por causa dos carros e das usinas mas
também por causa desses milhdes de bocas sujas que o engolem e o
devolvem da manha a noite; quando penso que estou envolta nesse
halito tenho vontade de fugir para os confins do deserto; como
conservar um corpo limpo num mundo tdo nojento somos
contaminados por todos os poros da pele e no entanto eu sou sadia
limpa ndo quero que eles me infectem (Beauvoir, 2014, p. 78).

Da solidao latente descrita pela mulher se segue o0 medo de morrer sozinha, e
dai decorre o contraste entre o desejo de viver e o de morrer, que Sdo sempre
demonstrados. No primeiro momento, a esperanca de ter novamente a vida de outrora
Ihe desperta o desejo de viver, no segundo, a desiluséo e o terror frente a possibilidade
de que isso ndo aconteca, a faz querer sumir do mundo. Algo para além do texto,
sobre o qual podemos refletir, € a condicao da mulher, sobretudo no contexto em que
a autora o escreve. Murielle é uma tipica mulher burguesa criada para casar-se, ter
filhos, cuidar da vida doméstica e participar da sociedade comparecendo e dando
jantares e coquetéis. Desse modo, podemos compreender, em certa medida, o que a
faz ndo ter uma identidade definida do seu eu em relacdo a si mesma, ja que nao se
esperava que uma mulher fosse mais do que mée e esposa, e que esse ideal a ser
alcancado por ela néo foi atingido. Ao contrério, foi bruscamente arrancado dela pela
tragédia da morte da filha, e esse acontecimento trouxe consigo a constatagdo de que
ela ndo era uma boa mae, por nao ter sido capaz de salvar a filha. Ao se ver destituida
de sua familia, sua vida perde a esséncia, o sentido. Ela ndo se imaginava privada
disso, logo, ndo poderia viver feliz sem essa parte que, para ela, era a base e o Unico
sentido de sua vida.

Ao avancarmos na leitura, vamos compreendendo um pouco mais a forma

como Murielle pensa, e como ela se vé em relacdo aos outros. A personagem
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constantemente se coloca contra “eles”. Esse “eles”, pela narrativa, acreditamos em
um primeiro momento que seja a familia e, em um segundo momento, a sociedade
em geral, pois vemos como ela tem a sensac¢ao de ser observada por todos, como se
fosse até mesmo perseguida. Todas essas divagacdes, que sempre remetem a
dependéncia de outrem até para fazer um passeio ou viagem, acarretam a duvida
sobre a sua propria existéncia, ao que ela se questiona: “E como se eu tivesse sido
apagada do mundo. Como se eu nunca tivesse existido. Sera que eu existo?”
(Beauvoir, 2014, p. 91). Ser mée e esposa era 0 que a tornava alguém, sem isso a
existéncia dela enquanto pessoa € questionavel, sua finalidade e sua utilidade nao
mais déo a ela o direito de existir.

A histéria se encerra com uma chamada de telefone entre Murielle e seu ex-
marido Tristan. Ela ainda tem esperancas de voltar a ter a vida idealizada, mas ambos
discutem e ndo chegam a nenhum lugar. Notamos entdo um final inconclusivo, de
modo que podemos observar, com isso, que a histéria se propde a ser um registro de
pensamentos conturbados, por vezes aleatdérios e confusos, que caracteriza o fluxo
de pensamentos da personagem. A personagem, uma mulher que espera dos outros
para que possa ter algo para si, € mesmo para que sua propria existéncia seja digna
de significado e valor. Talvez seja esse o dilema que mais aflige milhares de mulheres
em diferentes contextos. Ao ndo concluir a histéria com um final trdgico ou feliz, a
autora nos remonta a uma caracteristica da filosofia existencialista, a compreenséao
de que o ser humano e a vida humana sao respectivamente incompletas e
inacabadas, que ha uma abertura para que qualquer coisa aconteca, e iSSo exprime
a ambiguidade e a incerteza do que é existir.

No primeiro conto, observamos a vida de uma mulher aposentada, a
convivéncia e os conflitos com seu filho ja adulto, nesse conto temos a descricdo da
vida de uma mulher de meia idade, recém separada, que analisa sua vida e o que
poderia ter feito de bom ou de ruim, para que sua vida esteja agora como esta. A
autora nos convida a refletir sobre a infancia da personagem ao narrar passagens que

descrevem a relacdo dela com seu irméo;*! perpassamos também um pouco de sua

11 Aqui também podemos perceber um certo conflito no que se refere ndo apenas ao que é esperado
de uma menina na infancia, mas também a inveja que Murielle sentia de seu irméo pela atencdo que
ele tinha da mae e das outras pessoas, e, quem sabe talvez a inveja se dé pelo simples fato de o irmao
ser homem e poder realizar as aspiracfes de vida que ela jamais poderia realizar. Além disso, talvez
ser do sexo masculino torne seu irméo o filho preferido de sua mée, pois é o filho homem que carrega
0 nome da familia e que tera destaque e notoriedade na sociedade naquele contexto histérico e social.
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vida de casada; a chegada dos filhos e criacdo deles; a tragica morte de sua filha mais
velha; e a separacédo do marido, momento que mostra o lado mais sombrio e solitario
de sua vida. Cada uma dessas histdrias nos mostra, sob 6ticas diferentes, algumas
das possibilidades do que pode vir a ser a vida de uma mulher e o que € esperado
dela em diferentes etapas da vida. No tépico seguinte, analisaremos o texto de A
mulher desiludida. Escrita em forma de diario, descreve a vida de Monique, uma
mulher que dedicou sua vida inteiramente ao cuidado do lar e ao marido. Abordaremos
nas préximas linhas o enredo, as personagens, e tentaremos apresentar nossa Vvisao

e interpretacéo da obra.

2.5 A mulher desiludida

O inicio desse conto, assim como 0S outros, é registrado em primeira pessoa,
porém explicitamente escrito como um diario. Parece, a principio, um retrato otimista
em relacdo ao futuro de uma mulher burguesa de meia idade. A ela, estdo abertas
varias possibilidades, uma vez que criou suas duas filhas e pode desfrutar da vida a
s6s consigo mesma e com o marido. Era isso que ela pensava, e era iSso que
esperava. Confiava cegamente no amor do marido por ela, e dela por ele. Fazia planos
para sua nova vida, o que fica explicito quando afirma “Quero, enfim, viver um pouco
para mim mesma. E aproveitar com Maurice essa solidao a dois, da qual tanto tempo
estivemos privados” (Beauvoir, 2014, p. 99). Pela presenca e ocupacgéo com as filhas,
antes Monique se via sempre ocupada e sem tempo para si mesma e para o marido;
uma vez que suas filhas ndo sdo mais o centro de suas preocupacdes, acredita agora
poder focar em cultivar seu relacionamento consigo e com Maurice.

Nesse inicio do diario, a personagem principal, Monique, ainda se vé como
alguém cuja existéncia é independente da familia, ao ponto de declarar querer viver
para si mesma. Porém, conforme avancamos na leitura, percebemos que essa ideia
de uma existéncia para si vai se esvaindo, e entendemos entéo a dependéncia afetiva
que tem em relagdo ao marido. Ao retornar de uma breve viagem a uma pequena
cidade onde teve essas ideias e sentimentos otimistas, Monique se depara com a
dureza da realidade: a casa vazia, sem seu marido e suas filhas. Essa percepc¢ao faz
com que ela deseje a chegada do marido o mais breve possivel, o que, mais uma vez,
assim como nos contos anteriores, denota uma dependéncia social e afetiva da mulher

para com o marido e os filhos. Isso se reflete na necessidade de se explicar sobre
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suas razdes para nao ter escolhido nenhuma profisséo, e de ndo desejar isso mesmo
depois de suas filhas terem deixado o lar: “Eis uma das razdes — a principal — pela
qual ndo tenho nenhuma vontade de me fechar numa profissao: nao lidaria bem com
o fato de nao ficar totalmente a disposicdo das pessoas que precisam de mim”
(Beauvoir, 2014, p. 100, grifo nosso). A personagem se convence de que sua familia
precisa e depende dela, e doi perceber que na realidade ndo € bem assim, pois ela
depende mais do convivio com a familia do que eles dependem dela.

Dependéncia da dependéncia parece redundante, repetitivo, mas € ainda a
realidade de muitas mulheres, assim como € a de Monique. Ela precisa que alguém
precise dela para que sua vida tenha sentido. Ao observarmos essa latente
necessidade do outro, percebemos que Simone de Beauvoir buscava nos mostrar os
riscos disso para nossas vidas: a dependéncia se torna um céarcere cujos grilhdes sao
muito dificeis de romper. Os riscos desse encarceramento emocional geram uma
negacéao de si, como fica evidente na passagem a seguir:

Quando se viveu de tal maneira para os outros, é um pouco dificil
comecar a viver para si. Ndo cair nas armadilhas da dedicacao: sei
muito bem que as palavras dar e receber séo intercambidveis e como
eu tinha necessidade da necessidade que minhas filhas tinham de
mim. Nesse sentido, nunca blefei. ‘Vocé € maravilhosa’ dizia-me
Maurice. Ele dizia isso frequentemente, a qualquer pretexto. ‘Porque
para vocé, dar prazer aos outros é antes dar prazer a vocé mesma.’
Eu ria: ‘E verdade, é uma forma de egoismo’. Aquela ternura em seus
olhos: ‘A mais deliciosa que existe’ (Beauvoir, 2014, p. 114, grifo
Nosso).

Ao perceber que a dura realidade de sua vida era um casamento em que nao
mais existia didlogo e cumplicidade, nossa protagonista comeca a sentir as dores que
marcam a vida de quem depende do outro para ser. Ao encarar o marido,
guestionando-o das razdes desse distanciamento e os motivos de ter chegado em
casa tao tarde em uma noite, descobre uma infidelidade. O que conduz o restante da
histéria € uma jornada pela busca de si através da compreenséo do outro. E a latente
alteridade doéi profundamente na personagem, que se vé perdida em um mundo em
que ndo h& mais a vida que ela vivia, e os ideais que cultivava. Quando comeca a
digerir essa informagdo, o que mais Ihe choca é a mentira: julga-se uma mulher “a
gquem nao se mente” (Beauvoir, 2014, p. 107), e isso a desola, pois outrora pensava
gue a relacdo dela com o marido ndo contemplava mentiras, mesmo que fosse uma
infidelidade.
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Agora, a mulher a quem néo se mente se vé encurralada e comeca a pensar
gue todos lhe mentem. A formula para uma “boa esposa” superar esses problemas é
por ela admitida. Para reconquistar o marido, Monique precisa seguir 0 que sua amiga
Ihe orientou: “[...] ndo dé uma de vitima nem de megera. Simplesmente. ‘seja
compreensiva e alegre, sobretudo seja amiga™” (Beauvoir, 2014, p. 108). Por qual
razdo cabe a mulher esse papel da busca por reconquistar um marido infiel? O
conjuge lhe trai e Ihe € mentiroso, e em contrapartida cabe a esposa o papel de
acolhedora, de ser a que luta pela relacdo. Sabemos que Beauvoir tinha uma
percepcdo muito diferente no que se refere a relacionamentos monogamicos, mas o
drama apresentado vai além das questdes que permeiam a ideia de um
relacionamento aberto, pois no caso de nossa protagonista a dor reside na
desonestidade do parceiro, que para ela é pior que a infidelidade carnal.

Monique tenta seguir as dicas para restaurar seu casamento, de inicio acredita
funcionar, mas a todo instante o fantasma da comparacao a assombra e aflige, afinal,
nao deve ser dificil para uma esposa se perguntar o que fez o marido escolher aquela
mulher em especifico como amante. Profundas questfes existenciais surgem de uma
situacdo como essa, por exemplo: sou feliz? Sobre o que vale a pena escrever?
(Beauvoir, 2014, p. 110-11). Tais problematicas e conflitos fazem-na perceber que ela
e 0 marido ndo sdo um so6, que ele tem interesses, emoc¢des e anseios que ela
desconhece, forcando-a a novamente ser um Eu e ndo mais um NOs. Ao tentar
reencontrar-se, Monique busca na arte, como o cinema e a musica, um refugio,
chegando a acreditar que a soliddo nao lhe causa perturbacéo, afirmando inclusive
gue ela em pequenas doses a relaxa (Beauvoir, 2014, p. 120). Mas a solidao, se néo
for genuinamente aproveitada, gera reflexdes que podem levar a paranoia, o que
acaba acontecendo com ela: passa a buscar pistas do romance extraconjugal do
marido em suas coisas.

A partir desse momento, as desconfiancas sempre vao rondar a sua mente,
fazendo-a realizar um “balan¢o” de sua vida conjugal na busca por explicagdes para
a insatisfacdo do marido. Para ela, essa seria a resposta para que ele buscasse em
outra 0 gque, supostamente, ndo tinha em casa. A pergunta que paira € sutil, mas
podemos dizer que seria: 0 que falta em mim? Toda essa investigacao, a leva a
encarar Noéllie como sua rival, passando muitas vezes a confrontar o cnjuge sobre
guem &, em verdade, sua amante. Em um desses confrontos, Maurice chega a afirmar

algo doloroso a esposa quando a compara com a outra: “as mulheres que nao fazem
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nada n&o suportam as que trabalham” (Beauvoir, 2014, p. 124, grifo nosso). 1sso nos
leva a observar de que maneira a maioria dos homens enxergam as mulheres que se
dedicam a familia: supdem que elas nada fazem, que néo tém coisas importantes a
fazer, como cuidar dos filhos e conservar a casa, ou que, na realidade, o trabalho de
cuidado é irrelevante, ndo passa de uma obrigacdo feminina. Monique escolheu cuidar
da familia, e toda mulher deve ter o direito a essa escolha sem que Ihe sejam penosas
as consequéncias, sem que lhe digam que elas nada fazem, afinal, o trabalho
domeéstico também é um trabalho, assim como a advocacia € um trabalho para Noéllie.

Apesar de ter visto as filhas crescerem, de olhar o passado, apenas ap0s essas
penosas reflexdes e revelacdes ela se da conta de que o tempo passa. Essa
constatacdo se deve ao fato de que mesmo voltando a lugares que outrora lhe
agradavam, fazendo coisas que a interessavam, as coisas — objetos, cidades,
pessoas e a vida — ndo eram mais as mesmas, ela ndo era mais a mesma, Maurice
nao era mais 0 mesmo; o tempo passou. Ele a repele quando ela tenta Ihe fazer
caricias. O que a leva a questionar-se: enquanto mulher, sera que ela ainda era
desejavel? Para descobrir a resposta para essa pergunta, resolve entdo realizar um
experimento, entrando em contato com um homem que dela gostava: “Tinha
telefonado anteontem a Quillan. Ah! Ndo me orgulho. Tinha necessidade de me
assegurar que um homem pode ainda me achar interessante. A prova esta feita. E do
que me adianta? Com isso, ndo fiquei gostando mais de mim mesma” (Beauvoir, 2014,
p. 134). Mais uma vez, observamos a necessidade de validagao que as mulheres tém
em relacdo aos homens, algo que foi construido de tal forma, que as corréi numa
aflicdo em relacéo a validacao de si.

Necessidade de sobrevivéncia ou caréncia: a que ponto chega a dependéncia
do outro em relagcdo ao um? Monique se afunda cada vez mais na depressao e no
desespero gerados pelas suposicoes, pois: “Tudo supor, nada saber, é intoleravel”
(Beauvoir, 2014, p. 138). Esta frase salta aos olhos, pois, realmente, quando nos
deparamos com situacdes desconhecidas, principalmente se antes julgavamos ter
ciéncia, passamos a sentir inseguranca. A personagem passa por todo esse processo
de desconstrucdo numa busca pelo outro, acreditando ser nele que ela se
reencontraria, caso obtivesse as respostas que buscava. A visao de si condicionada
a percepgao e ao julgamento do outro a leva a afirmar: “Eu s6 me via mesmo pelos
seus olhos: uma imagem demasiado lisonjeira talvez, mas na qual, em conjunto, me

reconhecia” (Beauvoir, 2014, p. 144). E se o outro n&o a valida, ndo a reconhece, a
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Gnica conclusédo a que chega é a de que ela €, ou tornou-se, um ser indesejavel,
desprezivel. HA também, nessa historia, a possibilidade de percebermos que, em
geral, a ruptura ndo € aceitavel se parte da mulher, e, em se tratando do periodo da
escrita da obra, que data de meados dos anos 60, era pouco comum que uma mulher
optasse pelo divércio.

Refletir sobre o casamento e suas problematicas, as quais, na maioria dos
casos, afetam mais as mulheres que os homens, é a chave interpretacao utilizada por
Beauvoir para analisar, descrever e compreender a situacdo da mulher naquele
periodo. Assim como nos contos anteriores, € latente o frequente antagonismo entre
0S géneros, e as condi¢cdes de vida oferecidas e/ou possibilitadas a cada um deles.
Essa alteridade nos leva a pensar na contraposicao entre o universal e a situagao
singular dos individuos, quando observamos por exemplo a forma com que Monique
tenta entender sua situacao e resolvé-la ao observar que “todos eles explicam a vocé
o que é normal, quer dizer, o que acontece aos outros. E eu tento utilizar essa chave
universall Como se Maurice e eu, e 0 que ha de Unico em nosso amor nao
estivéssemos em jogo” (Beauvoir, 2014, p. 158). Ao observar que essa chave de
interpretacdo de sua propria realidade néo Ihe serve, a personagem comeca a ter
consciéncia da perda de si, e olha para o futuro com desespero e medo gerados pela
incerteza.

Até aqui buscamos analisar e compreender esses trés contos que, apesar de
serem historias diferentes, tém véarios aspectos em comum, o que remete a forma
como a literatura e a filosofia de nossa autora se relacionam. Beauvoir fundamenta
suas reflexdes e escritos filoséficos em conceitos que podem ser observados na
concretude da vida pratica. Apesar de chegar a afirmar, em sua obra Literatura e
metafisica, que os sistemas e/ou o0s ensaios filoséficos n&o contemplam as
contradicbes da realidade, nossa autora consegue produzir uma literatura rica e
profundamente filoséfica. Ao mencionar o que para ela seria um bom romance a
filosofa afirma: “E isso que confere valor a um bom romance. Ele permite efetuar
experiéncias tdo completas, tdo inquietantes como as experiéncias vividas” (Beauvair,
1967, p. 81). Ao ler os escritos filoséficos da autora, e apds isso analisarmos algumas
de suas obras de literatura, fica mais claro a explicitagdo de conceitos como situacéo,
experiéncia vivida e alteridade nos desdobramentos dos acontecimentos e na
constituicdo das préprias personagens, tornando-se de fundamental importancia a

analise dessas diferentes formas de escrita da autora para a compreensao de seu
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pensamento. A seguir, apresentaremos 0s conceitos de situacao, experiéncia vivida e
alteridade, que sdo de fundamental importancia para a compreensdo da obra
beauvoiriana e para o que buscaremos adiante desenvolver ao refletirmos sobre o
tema da desigualdade entre homens e mulheres na carreira docente, conectando

especialmente o conceito de alteridade a ideia de disparidade de género.

2.6 Situacao, experiéncia vivida e alteridade

Neste momento do trabalho, buscaremos abordar trés conceitos que
consideramos importantes, por nos ajudarem a compreender a condi¢cado da mulher na
sociedade. Demonstraremos como estes conceitos — situacdo, experiéncia vivida e
alteridade — interagem e/ou estdo presentes nas obras literarias e filosoficas de
Beauvoir, e sdo importantes para a compreensao da noc¢éo de disparidade de género
gue pretendemos abordar na préxima secado. Para analisarmos o conceito de situacao,
dialogaremos com a tese de doutorado de Heci Regina Candiani, intitulada A tessitura
da situacdo: a trama das opressdes na obra de Simone de Beauvoir. O trabalho de
Candiani nos ajuda a compreender de onde se originou o conceito de situagao, e nos
convida a perceber como ele dialoga com os demais. Iniciaremos por esse conceito,
para a seguir passar a exposicao dos demais.

A leitura da tese de Heci Regina Candiani nos possibilita compreender a
maneira como o conceito de situagdo comeca a tomar forma na filosofia beauvoiriana.
E interessante observar como a relacdo com a realidade que a circunda e o contexto
em que vive influencia a autora e lhe convida a elaborar um conceito que lhe ajude a
compreender o momento em que vive. Beauvoir & confrontada com a dureza da
realidade frente a ocupacdo nazista na Franca, que lhe obriga a perceber que a
liberdade ndo é uma possibilidade igual para todos, e em todas as situacdes. Sartre
defendia uma liberdade radical e n&o situada, mas a autora ndo se contenta com essa
interpretacdo por observar, no mundo a sua volta, a impossibilidade de haver uma
liberdade absoluta que independa de género, raca ou classe, por exemplo. A liberdade
nao € uma possibilidade igual para mulheres e homens, negros e judeus, ela € situada,
no tempo, no espaco e na cultura. Sobre isso Candiani afirma: “Desde o inicio,
portanto, Beauvoir defendia uma ideia de liberdade situada, ao contrario de Sartre,

gue idealizava a liberdade como radical e absoluta” (Candiani, 2018, p. 84).
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O conceito de Situacao nasce junto com a consciéncia de intersubjetividade na
autora, que passa a nao se considerar mais apenas um individuo isolado, a quem,
independentemente de qualquer coisa, lhe importa mais a felicidade e a liberdade,
mas sim passa a compreender-se como pessoa situada em um momento histérico,
envolvida nas relacfes com as pessoas de seu entorno:

Gradualmente, ela comecava a abandonar a percep¢ao de si como
individuo isolado para concentrar suas observacdes em como se
encontrava situada, inserida na histéria de um modo que até o intimo
ganhava uma dimensao politica (aspecto que ela exploraria depois em
O segundo sexo e nos textos sobre a Guerra de Independéncia da
Argélia) (Candiani, 2018, p. 83).

Ao se ver em um contexto de guerra, e essa realidade modificar tudo ao seu
redor (sua vida, suas relacdes, sua liberdade), Beauvoir passa a entender a
necessidade de compreender as implicacfes da situagdo politica nas existéncias dos
individuos. A autora passa a perceber, entdo, que nao existe subjetividade sem
intersubjetividade, pois “Subjetividade, para ela, é sindbnimo de agao, se constitui nas
e pelas relacdes sociais; portanto, € sempre intersubjetividade — o social atravessa o
individuo assim como e ao mesmo tempo em que o individuo integra a sociedade”
(Candiani, 2018, p. 80). O individuo se constroi e se constitui em relacdo aos outros,
nunca de maneira isolada, e essas relacbes também compdem a situacdo dos
individuos e influenciam a forma como vao se posicionar e agir no mundo.

Sartre, como ja mencionado anteriormente, defendia a nocdo de que a
liberdade seria radical e absoluta, e que independente do contexto em que o individuo
esteja, ainda é possivel para ele escolher, e a escolha compde o que € a liberdade.
As situacfes ndo sao equivalentes, nesse caso; para a autora, a liberdade ndo é uma
possibilidade dada a todos os seres humanos de forma igual, pois:

Para Beauvoir, forgas externas e institucionais que delimitam a
situacdo de cada sujeito operam de modo diferente e é por isso que
as situacdes humanas ndo sdo equivalentes. Homens e mulheres,
burgueses e operarios, constituem sua subjetividade nas relacdes
sociais e essas relacdes ndo os dotam das mesmas condicbes de
resisténcia as limitacdes de sua agdo no mundo. Beauvoir estava
consciente, sobretudo, de que as relagbes sociais suprimem a
liberdade — que de acordo com o existencialismo — existe em poténcia
em todos os seres humanos (Candiani, 2018, p. 84).

Neste sentido, politica e situacdo devem ser consideradas como duas questdes
relevantes ao pensar a liberdade. No contexto de guerra (especificamente a segunda

guerra, por sua motivacdo de dominacdo e supremacia racial) torna-se quase



38

impossivel ndo pensar no que é um ser situado, e quais as implicacfes disso nas
diversas formas de opressao sofridas. Compreendemos, entdo, que o conceito de
situacao pode ser entendido como uma forma de descrever como 0s atravessamentos
da vida de um individuo tém implicacbes em suas escolhas e acbes. Quando
analisamos e refletimos sobre os contos de A mulher desiludida, notamos que a autora
descreve a situacdo em que cada uma das protagonistas se encontra, 0 que nos ajuda
a compreender as implicacdes de suas acgoes, escolhas e comportamentos dentro do
contexto de suas histdrias e trajetdrias de vida narradas de forma ficticia. Deste modo,
situacdo é contexto, € intersubjetividade, € facticidade.

A nocdo de situacao conecta-se com a de experiéncia vivida quando notamos
a relacdo de ambos os significados e a importancia que eles tem para a descricao de
realidades e de condi¢bes, como a condicdo da mulher, do negro, do judeu, etc.
Josiana Barbosa Andrade, em seu artigo Simone de Beauvoir e a dimensao metafisica
da existéncia: uma analise de A convidada, afirma que:

A situacao é constituida ndo somente por um lugar no espacgo, mas
como o individuo se relaciona com ele; ela envolve também tudo o que
forma a sua individualidade, o0 seu passado, a sua formacéo, a sua
classe, as suas relacdes, os seus projetos, etc. (Andrade, 2021, p.
513).

Pensar a situagdo, como constituida ndo s6 do espaco, da intersubjetividade,
do passado etc. nos faz compreender que essas dimensdes também compdem as
experiéncias vivenciadas por esse individuo situado. Segundo Candiani: “Na obra de
Beauvoir, situacdo € um conceito que se transforma e se torna cada vez mais refinado,
mais complexo, incluindo mais elementos da experiéncia vivida e da ambiguidade
intrinseca a condigédo de sujeito” (Candiani, 2018, p. 88). A partir dessa afirmacéao,
podemos inferir que a experiéncia vivida pelos individuos compde a situacdo que o
posiciona no contexto de sua existéncia. Pensar a experiéncia vivida € pensar a
situacao e, a partir disso, podemos nos questionar, por exemplo, qual é a situacdo da
mulher. Para responder a essa pergunta, tomamos de empréstimo as palavras de Heci
Regina Candiani, quando afirma: “A situagao da mulher € uma situagao de alteridade
radical: a mulher encarna a figura do Outro, em oposi¢do ao homem que ocupa o lugar
do Eu absoluto” (Candiani, 2018, p. 120). Ao ser colocada como o outro, a mulher
aliena-se de si enquanto sujeito, e esse lugar em que foi posta é resultado ndo de uma
decisdo, de uma escolha, mas da facticidade. A cultura, a sociedade e o patriarcado

impdem que nascer mulher necessariamente signifique ser o outro, e nao sujeito.
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A alteridade'? pode ser percebida na literatura beauvoiriana tanto de modo sutil,
como também explicitamente. Em Mondlogo, a protagonista diz em dado momento:
“S6 eu sonho grande e seria melhor que limitasse minhas pretensdes sempre me
decepciono com tudo” (Beauvoir, 2014, p. 82). Essa afirmacéo nos leva a pensar que
0s sonhos e aspiracdes das mulheres séo gradativamente podados desde a infancia,
guando comecam a perceber que suas possibilidades de realizacdo sdo menores do
que imaginavam. Este trecho nos permite refletir sobre as possibilidades que
realmente existiam para mulheres como Murielle, ja que ndo Ihes era permitido realizar
sonhos aparentemente grandes demais, pois aspiracdes de grandes feitos eram
restritas ao Sujeito. Ao se ver impossibilitada de realizar o que foi destinada para ser
(mé&e e esposa), a personagem se perde, aliena-se de si mesma, pois ndo sabe mais
quem é e o que pode ser independente do outro. E isso mostra de forma latente a
alteridade, pois, segundo afirma Candiani:

O que a autora busca € tentar estabelecer uma relacdo entre a
condicdo de submissdo das mulheres aos homens e 0 modo como
esse processo — que nao € um evento histérico definido no tempo —
esta ligado a alienagcdo da mulher de sua condicdo de sujeito
(Candiani, 2018, p. 118).

E a partir das experiéncias vividas desde a infancia que a mulher se descobre
mulher. “Beauvoir inicia a discussao sobre as experiéncias vividas analisando a
infancia como fase em que esse aprendizado sobre ‘ser mulher é mais intenso”
(Candiani, 2018, p. 124).22 E é em algum momento desse processo que ela passa a
alienar-se de si mesma. As experiéncias vivenciadas por uma mulher sdo o que
determina sua situacao de alteridade radical, e sdo 0 que nos permite descrever e
compreender esses atravessamentos da existéncia feminina. Beauvoir utiliza a
literatura e sua possibilidade imaginativa para construir histérias que nos permitam
vislumbrar essas experiéncias, as quais podem ser vivenciadas por qualquer mulher.
Candiani afirma, por exemplo, que “[...] as mulheres se tornam secundarias, os
esforcos devem partir delas, sua criatividade € esvaziada, o que tem um forte impacto

em sua velhice (Candiani, 2018, p. 128). Isso nos permite lembrar da passagem de A

12 Retornaremos ao conceito de alteridade no proximo capitulo, no qual buscaremos relaciona-lo com
a disparidade de género no magistério filosofico.

13 A autora pensa a infancia como o primeiro momento de descoberta; é neste momento que a realidade
do ser mulher comeca a se impor as meninas. Nosso produto educacional busca narrar a trajetéria de
uma menina que se descobre mulher, justamente por entendermos que € a partir dai que véo ser
delineadas as situac@es, as experiencias vividas e a alienacdo de si que se impde como alteridade.
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mulher desiludida em que a protagonista se vé responsabilizada por lutar pelo seu
relacionamento quando descobre uma infidelidade do marido, ja que, de acordo com
o entendimento da época, “os esfor¢os devem partir delas”.

Ao longo deste topico, fizemos uma tentativa de apresentar em linhas gerais as
nocodes de situacao, experiéncia vivida e alteridade. Ao que podemos concluir que tais
conceitos se conectam uns com 0s outros e nos auxiliam a interpretar e descrever a
situacdo da mulher. Este percurso é importante para que possamos, através da
andlise da condicdo da mulher, compreender no proximo capitulo as razbes pelas
quais as mulheres séo tratadas como sao e enfrentam tal situacao de desigualdade e
disparidade. Observamos também que apesar de ja passado mais de meio século
desde a publicacdo de algumas das principais obras de Beauvoir que apresentam tais
reflexdes, notamos ainda a relevancia dessa discussdo atualmente, quando
pensamos nas diversas questdes que permeiam as singularidades do ser e tornar-se
mulher. No proximo capitulo buscaremos pensar a formacdo docente e suas
problematicas em torno da questdo da disparidade de género, analisando a baixa
presenca das mulheres e das discussdes de género nos cursos de magistério

filosofico.

3. 2° SECAO: FORMACAO DOCENTE: AUTOFORMACAO COMO EXERCICIO
DIDATICO-FILOSOFICO, BREVES REFLEXOES A LUZ DA FILOSOFIA
BEAUVOIRIANA

Pensar a formacdo docente através de uma oOtica feminista nos faz notar
algumas questdes importantes e problematicas. Um dos problemas que buscaremos
analisar e compreender diz respeito a preparacdo de professores e professoras, que,
na maioria dos casos, perpassa 0s cursos de licenciatura ministrados nas
universidades. Nesse ponto, ja podemos observar algumas singularidades sobre a
producédo intelectual feita nos ambientes académicos e a forma com que esses
conhecimentos séo replicados aos discentes. Esta secdo também tem o intuito de
buscar refletir e apresentar alguns questionamentos que dao conta especialmente das
questdes de género no ambiente universitario, em especial na formacdo de
professores e professoras de filosofia e as consequéncias disso no ensino de filosofia

no ensino médio.
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Procuraremos compreender esse problema analisando alguns dados
fornecidos no artigo intitulado Uma interrogacéo acerca da relacao entre a filosofia e
as mulheres na universidade (Andrade; Gontijo, 2020). Esse texto nos ajuda a ter uma
nocéo de como se encontram as disparidades de género nos cursos de filosofia, para
gue, ao analisar e compreender a questdo, possamos investigar também as raizes do
gue pode estar por tras disso. Também nos foram Gteis na construcao desse trabalho
as informag0des coletadas na coluna “Quantas fildsofas?”, disponivel no site da Rede
Brasileira de Mulheres Filésofas. Além desses trabalhos, consultamos o artigo
intitulado Uma introducdo a filosofia feminista, escrito pela professora Viviane
Magalhdes Pereira, que nos auxiliou a compreender as questdes investigadas nesta

secao.

Nossa investigacdo também tem por objetivo compreender o conceito de
alteridade utilizado pela filosofa existencialista Simone de Beauvoir, para explicar as
razdes pelas quais as mulheres sdo colocadas como o “outro”, dificultando a
possibilidade de que elas se estabelecam enquanto Sujeito. Esse problema também
perpassa a formacédo docente, uma vez que ao ndo estar no lugar de Sujeito, a mulher
nao esta colocada em paridade em relacdo aos homens no processo de construcao
de saberes. Nosso intuito é refletir sobre a filosofia, a formacéo de professores e
professoras e as questdes de disparidade de género, relacionando-a com a ideia de
autoformacédo apresentada por Alejandro Cerletti. Uma vez que na universidade ha
uma imensa disparidade quando pensamos nos autores e temas pesquisados,
observamos uma presenca muito discreta e pouco frequente de fildsofas e tedricas
mulheres como fonte de pesquisa e analise; nesse sentido, faz-se necessario ao futuro

ou futura professora se autoformar, buscando munir-se desses conhecimentos.

Além de analisar a disparidade de género nos cursos de filosofia, tentaremos
conciliar a proposta de formacdo docente sugerida por Cerletti, com as reflexbes
realizadas por Simone de Beauvoir na introducao de O segundo sexo, as quais dizem
respeito a compreensao da possibilidade da mulher de se colocar como Sujeito. E, ao
se colocar como “Um” e ndao como “Outro”, tornar-se protagonista da prépria
construcdo do conhecimento e, por consequéncia, da possibilidade de ser inserida
nas questdes que dizem respeito ao “que” ensinar. Centraremos a investigagao sobre
a formacao docente e o conceito de autoformacao no capitulo V da obra de Cerletti,

intitulado A formacao docente: entre professores e filosofos.



42

E importante pensar sobretudo a forma como os estudantes da graduac&o
estdo sendo ensinados para se tornarem professores de filosofia. Em que pese o fato
de que ja aprendemos na graduacédo temas e conteudos selecionados por professores
que, por sua vez, ja tem suas preferéncias de leitura, autores e interpretacées. Se, ao
sermos ensinados durante o periodo de preparacdo para o exercicio da docéncia nos
deparamos com uma grade curricular em que prevalecem vertentes eurocentradas,
sexistas e racistas!4, que tipo de profissionais estamos nos tornando? N&o podemos,
obviamente, supor que apenas as aulas e temas escolhidos pelos docentes na
graduacdo nos formam enquanto educadores e, nesse ponto, podemos concordar
com Cerletti quando afirma que o professor ndo se forma apenas assistindo aulas de
algumas disciplinas, mas se autoforma. Ainda assim, ndo devemos anular a influéncia
que os professores e professoras que ja nos ensinaram, e suas respectivas posi¢coes
e escolhas filosoéficas, tém sobre os docentes que somos e que continuamos a nos

tornar.

Dialogaremos, portando, no primeiro topico desta se¢éo, com o artigo intitulado
Uma interrogacao acerca da relacéo entre a filosofia e as mulheres na universidade
(Andrade; Gontijo, 2020) e Uma introducéo a filosofia feminista (Pereira, 2023); no
segundo tépico, com a obra do autor argentino Alejandro Cerletti, intitulada O ensino
de filosofia como problema filoséfico, ao qual daremos especial atencdo ao capitulo
V, que trata da formacgao docente; no terceiro tdpico, intitulado “Alteridade: o um e o
outro”, buscaremos definir o conceito de alteridade segundo o0s pressupostos
estabelecidos por Simone de Beauvoir na introducdo de O Segundo Sexo.
Concluiremos esta sec¢éo do trabalho buscando apresentar uma interpretacéao para as
razGes das disparidades de género nos cursos de graduacdo com base na nogéo de
alteridade, trazendo como proposta a ideia de autoformacgao desenvolvida por Cerletti
como meio de amenizar tal problematica. Esperamos, com esse exercicio de analise
e reflexdo, fortalecer o debate em torno das questdes de género na academia, dando

especial atengdo aos cursos de magistério filosofico.

3.1. Disparidade de género na filosofia

14 Aqui ndo se trata de ignorar e/ou deixar de ler autores com essas caracteristicas, pois sabemos que
boa parte das producdes filoséficas apresentam essa estrutura. Mas é importante que observemos com
cuidado a forma como eles produzem e ancoram suas filosofias, e, também, devemos abrir caminho
para estudos que contemplem outras perspectivas, sejam elas de género, raca ou classe.
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Neste topico, buscaremos compreender como as desigualdades de género que
podem ser observadas na sociedade em diversos niveis e formas reverberam na
filosofia e tomam forma nos cursos de graduacao. Partimos do pressuposto de que as
questdes de género devem ser tomadas como problema filos6fico, uma vez que as
filosofias feministas e produzidas por mulheres possuem tanto valor epistemolégico
guanto o canone filosofico — majoritariamente masculino — ja tdo amplamente
divulgado e discutido nas universidades, pois “[...] os diferentes feminismos sempre
tiveram que assumir um compromisso intelectual, para conseguir fazer frente a teorias
hegemonicas sexistas e justificar sua existéncia” (Pereira, 2023 p. 219). Partiremos
das reflexdes desenvolvidas por Andrade e Gontijo quando afirmam que “apesar do
acentuado crescimento no acesso da mulher ao ensino superior do pais nas ultimas
décadas, é possivel ainda verificar a reproducdo de assimetrias do plano social no

campo académico” (Andrade; Gontijo, 2020, p. 254).

Quando pensamos na presenca de mulheres nos programas de graduacao e
pés-graduacdo, € notdério — mesmo com um olhar distante e ndo direcionado
especificamente para as questdes de género e/ou suscitado pelas filosofias feministas
— que a presenca de mulheres nesse ambiente ainda é muito desigual*®, considerando
os cursos de graduacao em filosofia, e especialmente, o corpo docente. Gréaficos
construidos a partir de nimeros extraidos da Capes possibilitam que pesquisas que
buscam compreender essas questdes sejam realizadas. A coluna “Quantas
filosofas?”,16 disponivel no site da Rede Brasileira de Mulheres Filésofas, traz dados
importantes no que se refere a quantidade de docentes e discentes na pds-graduacao,
0 que nos ajuda a ter uma dimensao do problema. Segundo a pesquisa, apenas
19.47% dos docentes do quadro permanente sdao mulheres, enquanto 80.53% sé&o

homens.

No artigo intitulado Uma interrogacéo acerca da relacéo entre a filosofia e as
mulheres na universidade (Andrade; Gontijo, 2020), podemos observar uma analise
um pouco mais ampla dessa problematica e algumas informagfes que evidenciam as

guestdes apresentadas anteriormente. Apesar de nos cursos de licenciatura no Brasil

15 |sto é tdo palpavel que aqui podemos mencionar o fato de nessa que € a primeira turma do PROF-
FILO na UFAC, ter apenas uma mulher.

16 Disponivel em:
https://www.filosofas.org/post/2019-percentual-de-discentes-matriculados-e-docentes-permanentes-
do-sexo-feminino acesso em 12 de janeiro de 2024.
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terem aumentado a presenca de mulheres, em algumas areas, como a filosofia, ainda
se vé uma quantidade inferior delas no corpo docente e discente. Isso impacta
diretamente a formacgdo de professores, e influencia a forma com que os futuros
docentes do ensino basico reproduzem essa forma de pensar. Como apontam
Magalhdes e Gontijo, logo na introducéo do texto:
A realizacdo deste trabalho parte da hipétese da existéncia de
mecanismos de resisténcia da filosofia na graduacdo em assumir as
gquestbes de género como problemas de interesse filosofico ou
reconhecer a contribuicAo das mulheres nesta tradicdo de
pensamento. Sugerimos — sem ignorar outras varidveis que atuam
para a escolha da abordagem tedrico-metodoldgica — assumida pelo
professor da educacdo basica que a formacdo universitaria em
filosofia concorre para que os curriculos e as aulas de filosofia no
ensino médio também tendam a reproduzir o cAnone consagrado, sem
repercutir as inumeras criticas ou problematizacdes a ele, enquanto

também parte da construcdo do pensar filosofico (Andrade; Gontijo,
2020, p. 260).

Essas informacdes séo relevantes sobretudo quando olhamos para o objeto de
estudo e pesquisa dos e das docentes na graduacédo e na pos-graduacao, ja que ha
uma predominancia de pesquisas em filésofos, sendo uma minoria de pesquisas em
filosofas!” e/ou sobre as questbes de género e filosofias feministas. E comum,
portanto, que esse comportamento seja reproduzido nas escolas, uma vez que
continua havendo a predominancia desse tipo de pensamento e reflexdo. Entretanto,
mesmo quando h& um crescente aumento da presenca de mulheres em instituicdes
de ensino superior, nem sempre isso significa que havera o desenvolvimento de
pesquisa e ensino que parta das reflexdes sobre género, ou que se fundamente na
filosofia feminista. Nesse sentido, concordamos com a professora Viviane Magalhaes
Pereira quando afirma:

Além de o numero de mulheres que iniciam carreira no ensino superior
e atuam como pesquisadoras na area de filosofia no Brasil ainda ser
muito baixo, ndo basta que mulheres ingressem no ensino superior
para que comecem a surgir estudos filoséficos feministas e estes

tenham chance de ser reconhecidos pela comunidade académica
(Pereira, 2023, p. 203).

Para a pesquisa realizada por Andrade e Gontijo, os autores coletaram dados
de 15 instituicbes de ensino superior dos quatro cantos do Brasil, buscando

compreender onde ha maior e menor incidéncia de disciplinas nos cursos de

17 vale ressaltar que estudar e pesquisar mulheres néo significa necessariamente estudar o feminismo
ou as questdes de género. Muitas autoras nem mesmo mencionam estes termos em seus trabalhos.
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graduacdo que dao conta do pensamento produzido por filésofas, ou que envolvam

os debates em torno das questdes de género. Como podemos observar:
Na tentativa de responder a estas questbes, foi realizado um
levantamento de planos de cursos de disciplinas de filosofia
ministradas em 15 universidades publicas brasileiras no primeiro
semestre de 2017, predominantemente. Levantamos dados que
ajudassem a compreender se a atividade de ensino e producao
filoséfica nas universidades se desenvolve atenta as implicacdes de
género sobre seu campo profissional, com estratégias de reflexdo e

visibilizacdo das producdes filoséficas elaboradas por mulheres
(Andrade; Gontijo, 2020, p. 264).

Neste estudo, foram analisadas as ementas dos cursos de graduacao para
identificar a presenca ou auséncia de bibliografias que d&o conta dessa problematica,
ou que apresentem como referencial principal uma filésofa. Importante observar que
apesar de as ementas serem baseadas nas diretrizes curriculares dos cursos de
filosofia, também é possivel que o professor ou professora tenha liberdade na escolha
de temas a serem discutidos e de referencial bibliografico'®. Nesse sentido, a
formacdo do ou da docente, a especializacdo e escolhas no que se referem ao
desenvolvimento de pesquisas podem influenciar na maneira como conduzira a

disciplina a ser lecionada, o que pode ser corroborado com a seguinte afirmacao:

Assim, podemos afirmar que os programas dos cursos refletem néo
apenas as exigéncias institucionais, mas, também, concepcbes e
posicionamentos tedricos, a0 mesmo tempo em que endossam e
informam as expectativas de aprendizagens acerca de uma area do
conhecimento (Andrade; Gontijo, 2020, p. 264-265).%°

Na imagem abaixo, observamos informacgdes colhidas na pesquisa de Andrade
e Gontijo que refletem sobre a existéncia de disciplinas que apresentem como tema

central o género:

Tabelal- Género como objetivo central da ementa

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro- Resultado
Oeste Geral
Disciplinas ] 1 ] ] 1 2
Porcentagem 0% 0,76% 0% 0% 1,47 % 0,52%
Total de 52 131 78 54 68 383

disciplinas

18 por exemplo, ao discutir o existencialismo, o que é, e suas caracteristicas, é totalmente possivel usar
Simone de Beauvoir e seu texto “O existencialismo e a sabedoria das nag¢des”, no qual a autora
apresenta sua interpretacdo do que vem a ser o existencialismo e alguns de seus principais conceitos
e bases de interpretacéo.

19 Sobre essa questéo, ampliaremos a discusséo ao tratarmos da ideia de autoformacdo apresentada
por Cerletti.
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Os dados apontam para uma triste realidade, a de que no ano em que a
pesquisa foi realizada, apenas 2 das 383 disciplinas nos cursos de graduacao
analisados eram disciplinas voltadas para a questdo de género. Isso evidencia a
resisténcia existente nos cursos de graduacédo em filosofia em difundir filosofas e/ou
pensadoras feministas. Tais decisbes geram consequéncias para o0s alunos da
graduacdo — em especial na licenciatura —, os quais acabam por se distanciar
desses debates, muitas vezes nao por falta de interesse, mas pelo apagamento que
tais perspectivas enfrentam. Outra questado importante para pensarmos a disparidade
no que se refere a pesquisa feita de, e por filosofas, diz respeito ao receio que algumas
autoras e pesquisadoras tém em se vincular ao feminismo, o que pode ser evidenciado
na passagem abaixo do trabalho da professora Viviane:

Outro ponto sensivel que pode explicar “certo descompasso histérico
em relacdo ao mesmo fendmeno [de surgimento do estudo da filosofia
feminista] em outros paises (nos quais este campo de pesquisas
encontra-se em constru¢cdo ha mais tempo)” (ZIRBEL, 2018) é o fato
de mesmo pesquisadoras que ja fazem de algum modo filosofia
feminista, e atuam nas universidades como pesquisadoras, as vezes
terem resisténcia, mesmo sem saber, “em associar [...] seus estudos
ao feminismo, uma vez que isso traria consigo uma carga negativa”
(KUHNEN; ZIRBEL, 2020, p. 267). Tania Kuhnen e lize Zirbel (2020,
p. 263), duas estudiosas de ética feminista no Brasil, compreendem
que faz parte dessa “carga negativa” o peso de ser rotulada de
maneira estereotipada. Penso que um estereétipo comum, por
exemplo, é associar o estudo de filosofia feminista a uma militancia

gue exprime certo equivoco em relacdo ao trabalho filoséfico (Pereira,
p. 203-204).

Isso posto, é possivel vislumbrar uma forma de interpretar a questao e pensar
como a graduacdo pode reverberar na pratica docente no ensino basico a auséncia
ou presenca dessas discussdes. Analisaremos no proximo topico a definicdo da ideia
de autoformacéo apresentada pelo autor argentino Alejandro Cerletti, para nos ajudar
a compreender as implicacdes que a formacdo no magistério filosofico tem na pratica
dos futuros educadores. Esperamos que essas reflexdes contribuam para a anélise
dessa problematica, oferecendo a definicdo proposta pelo autor argentino como uma

forma de observar o problema e como meio para buscar possiveis solucdes.

3.2 (Auto)Formacao no magistério filosoéfico

O objetivo deste tépico € buscar compreender a noc¢do de formacado

apresentada e defendida por Alejandro Cerletti na obra intitulada O ensino de filosofia
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como problema filoséfico. Anteriormente, buscamos sintetizar a disparidade de género
nos cursos de graduacéo, em especial no que Cerletti chama de magistério filosofico.
Agora, iremos nos dedicar a compreender como a formagéo — entendida pelo autor
como autoformagédo —, pode ser uma alternativa ao modo como s&o formados o0s
futuros professores e professoras na academia, o0 que, por sua vez, ja ocorre de um
modo enviesado por perspectivas eurocentradas e desconectadas de questdes

relativas ao feminismo e aos debates sobre género?.

No capitulo V de sua obra, intitulado A formacdo de professores: entre
professores e filosofos, o0 autor desenvolve seu argumento baseando-se na analise do
que compbe a pratica docente no ensino superior, especialmente nos cursos de
licenciatura em filosofia. Cerletti observa que os docentes acabam, por meio de sua
pratica, influenciando a formacédo dos estudantes, pois sua prépria abordagem foi
construida a partir da formacéo que teve e por suas proprias escolhas académicas.
Desse modo, a singularidade de cada professor determina o andamento da disciplina
e influencia diretamente a preferéncia dos estudantes, o que é evidenciado com a
seguinte afirmagao do autor argentino: “Em grande medida, acaba-se por ensinar
como ‘se foi ensinado’. A pratica docente concreta conta, entdo, com um panorama
variado de condicionamentos e influéncias, quase sempre implicitos ou inconscientes”
(Cerletti, 2009, p. 56). Essa mesma reflexdo, podemos utilizar para compreender o
ensino de filosofia no ensino médio. Tendo cada professor sido formado de uma

maneira, essa formacéo reverbera na sua postura enguanto docente.

O autor centrara suas investigagdes no que seria “ensinar a ensinar filosofia” —
0 que considera ser o principal problema no magistério filoséfico —, mas sem ignorar
o fato de que ha muitas outras problematicas em torno da formacéo de professores
de filosofia. Nesse sentido, o professor de filosofia em processo formativo ndo se
forma apenas com a aprendizagem de conteudos filosdéficos, mas, na verdade, “vai-
se aprendendo a ser professor desde o momento em que se comecga a ser aluno”
(Cerletti, 2009, p. 55). Isso acontece porque, com o passar do tempo, os estudantes
vao internalizando a forma de ver e fazer filosofia que Ihes foi apresentado, de modo

gue esses elementos, direta ou indiretamente, condicionam sua futura pratica

20 sabemos que ndo é possivel generalizar, certamente ha pesquisas e estudos em filésofas e em
temas feministas, mas ressaltamos aqui o carater da disparidade, ou seja, ndo ha paridade de género
(ou igualdade) no que se refere ao desenvolvimento de pesquisas e estudos em filésofos e fildsofas na
graduacéo.
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engquanto educadores. Existe, para o autor, um conjunto de suposi¢cdes em relacao as
formas de ensinar a ensinar filosofia, mas ele concentra sua investigacdo em algumas
especificidades da problematica em torno do “ensinar filosofia”, a qual, segundo ele,
“[...] abre-nos um panorama de enorme complexidade e que deve de alguma maneira
ter sido contemplado para encarar a atividade correlacionada de “ensinar a ensinar
filosofia” (Cerletti, 2009, p. 55).

Aqui, cabe retomar um pouco da reflexdo em torno da disparidade de género
observada nos cursos superiores. Essa disparidade, para além de se refletir no fato
de haver uma minoria mulheres na academia (seja como docentes, pesquisadoras ou
alunas), também é evidenciada com o apagamento delas no chamado canone
filosdfico, ficando desse modo excluidas do processo de construcao dos saberes. Isso
continua acontecendo, pois para além das escolhas que os docentes a nivel superior
tém, essas ja sdo opcOes direcionadas para o tipo de filosofia mais estudada e
aplaudida (a filosofia produzida em sua maioria por homens brancos, majoritariamente
europeus)?!. Somado a isso, temos a questdo da institucionalizacdo, como é

observado pelo autor na passagem a seguir:

A funcdo docente é uma representacdo complexa que esta
atravessada por varias questfes. As tarefas académicas que formam
“o repertério de esquemas praticos do professor” nao sdo adotadas ou
inventadas de forma descontextualizada. S&o selecionadas de acordo
com exigéncias que garantem a continuidade e a funcionalidade
institucional (Cerletti, 2009, p. 56).

Essa digressdo precisa ser feita para que possamos evidenciar como as
guestles relativas a disparidade de género impactam diretamente na formacdo de
professores e professoras. Nesse sentido, observamos que ha sim uma influéncia dos
professores na formacéo de educadores em filosofia, mas, para além disso, os futuros
docentes em filosofia também desenvolvem a sua prépria maneira de compreender e
de se relacionar com ela. Isso se deve ao fato de que, para o autor, o “equipamento
pedagogico” utilizado pelo professor € permeado por um “conjunto de teorias
implicitas, valores e crencas pedagogicas que formam um a priori que nao deve deixar
de ser levado em conta” (Cerletti, 2009, p. 57). Isso posto, somos levados a acreditar

gue os cursos de graduacéo sédo apenas uma fase inicial no processo formativo dos

21 Ressaltamos nao haver problemas em estudar e pesquisar tais autores, eles sdo fundamentais para
compreendermos diversas questdes basilares do pensamento filoséfico. O problema reside na
desigualdade evidente no que se refere aos estudos e a presenca de mulheres na construcdo desses
saberes, limitando a participacédo delas e a possibilidade de serem lidas e pesquisadas.
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docentes, pois muitos dos saberes recebidos na graduacao séo incrementados pelas
suas proprias experiéncias e de sua pratica em sala de aula, quando ja for professor

ou professora.

A partir dos apontamentos anteriores, podemos supor que nao é possivel
depositar nossas expectativas apenas nesse momento inicial da formacédo de
professores e professoras. Devemos pensar em toda a trajetoria, inclusive o que
antecede a entrada nos cursos de licenciatura. Cerletti aponta questionamentos que
nos levam a refletir sobre de que modo um professor ou professora de filosofia se
forma. Concordamos com a posicdo do autor de que ndo sdo apenas a grade
curricular das disciplinas especificas e as aulas das disciplinas pedagdgicas que
preparam o futuro docente:

Um professor de filosofia ndo se “forma” tdo somente ao adquirir
alguns conteudos filoséficos e outros pedagdgicos, para entdo em
seguida justapd-los. Em realidade, vai-se aprendendo a ser professor

desde 0 momento em que se comeca a ser aluno (Cerletti, 2009, p.
55).

Mesmo reconhecendo esses diversos fatores que convergem para 0 processo
formativo, devemos observar que, enquanto alunos, somos profundamente
influenciados pelas escolhas dos docentes em relagdo ao “que” ensinar. Se houver
uma predominancia de pensamentos sexistas e racistas nessas escolhas, mesmo que
nao seja consciente, isso contribui para que a formacéo desse aluno se baseie nessas
formas de ler e interpretar o mundo. Muitas vezes, sem nos darmos conta,
construimos a nossa propria forma de ensinar filosofia. Digo isso ja a partir desse lugar
de fala, o de professora. Elaboramos nossa forma de ensinar a partir da apreensao
daquilo que julgamos mais adequado aprender e ensinar. O autor argentino enfatiza:

Na analise de toda atividade docente, é preciso levar em conta a
bagagem de teorias implicitas, crencas pedagdégicas, habitos
institucionais, etc., que conformam o0s saberes e as praticas que

servem para manter uma coeréncia pessoal, em grande medida
acritica (Cerletti, 2009, p. 58).

Nesse sentido, a professora e o professor de filosofia se autoformam, ou seja,
escolhem que linha de pensamento, pesquisa ou ensino pretendem seguir, com base
no que lhes foi apresentado e iniciado no processo formativo. Ao pensar esse
processo formativo, Cerletti nos aponta argumentos importantes sobre a
autoformacéo, assinalando também os principais problemas encontrados no

magistério filoséfico. Uma das questdes que considero importante destacar € que
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realmente incorporamos no Nosso repertorio a abordagem de determinadas formas de
pensar e fazer filosofia, reproduzindo a didatica e a forma de leitura e interpretacéo

utilizadas pelos nossos docentes na graduagéao.

Tomemos como exemplo a seguinte situacao: digamos que a maior parte da
grade curricular de determinado curso de graduacdo seja composto majoritariamente
pelo que chamamos “filosofia sistematica”, e em algum momento do processo
educativo nos deparamos com autores e autoras que ndo seguem essa mesma linha
de producédo filosofica. Ao ter por habito analisar apenas textos sistémicos,
sentiriamos dificuldade de assimilar a proposta ou filosofia em questdo. Cerletti
exemplifica melhor essa questao ao apontar que:

Cada concepgéo de filosofia supde um recorte de temas e uma
proposta de acesso a filosofia (de transmissdo ou ensino) porque
vincula o que e 0 como ensinar de uma maneira particular. A formacao
que se teve impde, mal ou bem, um que de leituras filoséficas
canbnicas e um como ensinar. Mas destaguemos que se trata de
“leituras”, ou seja, de selecgdes e interpretacdes que foram feitas pelos
professores que se teve. Como gosta de dizer Jorge Larrosa, cada um
de nossos professores nos transmitiu a “sua biblioteca”. Mas também
nos transmitiu uma forma de ler seus livros e uma forma de fazer
publica essa leitura e, portanto, essa interpretacdo. Isso é o que nos
“formou” em grande medida como filésofos ou fildsofas e como
professores ou professoras de filosofia. O que nos interessa marcar €
que grande parte dessa aprendizagem que nhos constitui como
filésofos docentes nunca é tematizada, e suas influéncias, que sao

enormes, formam parte de uma espécie de naturalizagdo de nosso
passado académico (Cerletti, 2009, p. 59).

Essas questdes nos levam a pensar sobre como escolhemos, e como nos
constituimos enquanto professores e professoras, até que ponto € influéncia dos
professores que ja tivemos, e até que ponto estamos seguindo nossas escolhas.
Nesse sentido, aparecem guestionamentos sobre a nossa relacdo com a filosofia,
como: “[...] quando eu “aprendi” filosofia? “Que” aprendi? Como? etc., iniciando desse
modo um processo de revisao do proprio vinculo com a filosofia, com o ensinar e com
o aprender” (Cerletti, 2009, p. 62). Aléem dessas interrogacdes, penso que ha mais
guestdes e problemas, como, por exemplo: quem é esse individuo? Mulher, homem,
negro, negra, branco, branca, indigena? Quais sdo suas escolhas politicas? Qual é o
seu posicionamento em relagcdo a forma que se vé no mundo? Tudo isso é
determinante no processo de autoformacao, uma vez que € isso que vai definir nossas

escolhas tedrico-metodologicas e nossa acao pedagdgica. Sendo mulher, negra, filha
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da classe trabalhadora e tendo consciéncia disso e da necessidade de reverberar esse
posicionamento nos conteudos que priorizo na sala de aula, e com base nas vivéncias
gue minha situacao carrega, verifico a necessidade de evidenciarmos esse processo
auto formativo como necesséario a construcdo do repertério e das metodologias de

trabalho desse professor ou professora.

Pensando numa proposta pedagogica que possa conciliar o que somos
enquanto individuos, com o que devemos e/ou escolhemos ensinar, percebemos a
necessidade de estabelecer um processo formativo que contemple, ou permita, o
afloramento dessas singularidades??. Essa seria uma maneira de construir uma
educacdo mais plural e que contemple a diversidade filosofica e social. Concordamos
com o autor quando propde que a condi¢cao do aluno ou aluna do magistério filosoéfico

deveria ter como funcao principal:

[...] permitir tematizar aqueles aspectos prévios e contribuir para que
cada estudante construa uma proposta filoséfico-pedagdégica pessoal
de maneira fundamentada e responsavel, que seja coerente com as
linhas filoséficas que ele sustenta e que opere como uma espécie de
hipétese geral para a futura atividade. Tal proposta constitui um ponto
de articulagdo reflexivo e critico, que vincula estrategicamente a
biografia escolar e académica dos alunos as suas decisdes filosoficas
e seu futuro “perfil” de professor. Posteriormente, a pratica docente
efetiva vai mostrar as virtudes ou as faléncias da proposta inicial, e
dara lugar as modificacbes ou transformagbes que se creiam
convenientes (Cerletti, 2009, p. 58).

Além disso, a formacgéo docente, para o autor argentino, também deveria:

[...] “formar”, basicamente, alguém que esteja em condi¢des de resolver
o problema de ensinar filosofia, em situacdes diversas. Nao alguém que
tenha meramente “ferramentas” para ensinar, mas alguém que seja
capaz de avaliar os supostos que acompanham as distintas ferramentas
(filosoficas e pedagdgicas, mas também sociais, de género, culturais,
etc.) e por que foram assim desenhadas, com que objetivo, com que
sentido. Isso permitira que os futuros professores e professoras estejam
em melhores condi¢des para escolher os seus métodos e recursos para
ensinar, em consonéncia com seu compromisso com a filosofia e com
a educacao (Cerletti, 2009 p. 63).

Nesse sentido, € importante tratar ndo somente o ensino de filosofia como um

problema filoséfico, uma vez que, além dessa etapa formativa ser apenas uma fase

22 |mportante dizer que ndo devemos ignorar o curriculo, especialmente no ensino médio, etapa em
que os estudantes se submetem a processos avaliativos que determinam sua entrada no ensino
superior, por exemplo. Alguns conteldos s@o essenciais nesse processo para que, além de se
submeterem a processos avaliativos, os estudantes consigam compreender o fazer filoséfico e o que é
a filosofia.
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inicial, observamos, como ja mencionado, que existem diversas singularidades do
fazer filosoéfico. Os cursos de licenciatura ndo podem ser pensados como formativos
apenas nas disciplinas que convencionamos chamar de pedagdgicas, pois “Um futuro
professor ou professora se “forma”, entdo, no decurso de toda sua formacao,
especialmente nas matérias “ndo pedagdgicas” (Cerletti, 2009, p. 60-61). S0 nessas
disciplinas ndo pedagdgicas que vamos conhecer as areas e pensadores e
pensadoras da filosofia que mais nos chamam a atenc¢é&o, e as quais vamos considerar
fundamentais para nossas préprias concepcdes individuais do que vem a ser a
filosofia, bem como quais conteiddos merecem ou ndo destaque nas nossas aulas

guando, futuramente, estivermos na conducao dessa disciplina no ensino basico.

Todas essas singularidades que observamos até aqui nos levam a refletir sobre
as preferéncias que assumimos enquanto docentes, as quais influenciam nosso modo
de ensinar e nossa postura de ensino. E notdrio que posicdes politicas e filosoficas
influenciam nossa forma de agir no mundo, nossas escolhas e como se dardo nossas
relacdes na vida pessoal e no trabalho. Da mesma forma, um professor ou professora
de filosofia, ao dar uma aula, esta colocando nela um pouco (quase sempre muito) de
si mesmo e de seu repertério intelectual, caso contrario, estaria alienando-se de seus

feitos enquanto profissional. Por essa razao, concordamos com o autor quando afirma:

Converter a questdo “ensinar filosofia” em um problema filosofico
modifica também a sequéncia tradicional da didatica da filosofia, que
privilegia o “como” ensinar, para colocar entdo em primeiro lugar a
analise do “que” ensinar. O “que” nao sera simplesmente um tema
filos6fico, mas segundo o que sustentamos até aqui, envolve uma
tomada de posicéo perante a filosofia e o filosofar (Cerletti, 2009, p.
63).

A passagem mencionada acima pode ficar mais clara com um exemplo.
Pensemos em um perfil de professor de filosofia, homem, branco, cristdo praticante,
defensor de “valores tradicionais” etc.; tracando um perfil como esse, podemos supor
algumas preferéncias filoséficas que ficam por vezes aparentes durante o processo
formativo, evidenciado pela valorizagdo de filosofias que vao de encontro com o que
ele acredita. Durante seu periodo formativo, enquanto aluno, provavelmente, tera se
identificado mais com as filosofias sistematicas de Platdo e Aristoteles, e
possivelmente nutrido admiragdo e animo por filosofias como as de Agostinho e
Tomas de Aquino, teorias que supdem um telos, ou um sumo bem. Essa pessoa

preferira ter por objetos de conhecimento a serem expostos em suas aulas, quando
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for docente, conteddos que contemplem essas mesmas caracteristicas, de modo a
transmitir aos seus alunos um pouco de si através de suas escolhas filosoficas e de

seu posicionamento enquanto individuo.

Podemos supor que o exemplo acima realmente possa ser observado na
pratica, e que, frente a isso, seria necessario que além de contemplar e respeitar
essas individualidades, o futuro professor ou professora de filosofia também seja
convidado a refletir sobre outras questdes além das de seu maior interesse, para que
nao corra o risco de essa forma de ensinar ser a Unica possivel a esse futuro educador
ou educadora. Nesse sentido, Cerletti reitera que o que chama de formacao seria, na
verdade, autoformacéo, e que isso implicaria um movimento de pensar-se no mundo,
mas também de pensar o mundo. Acreditamos que pensar 0 mundo também é estar
aberto para a diversidade, de modo que concordamos com o0 autor na passagem a
sequir:

[...] 0 que chamamos, em sentido estrito, “formag&o” ndo pode deixar
de ser autoformacéao e isso implica trans-formacéo. Isso supde o duplo
movimento de pensar-se em um mundo e, em consequéncia, pensar
o mundo. Em definitiva, constitui o desafio de transformar-se
realmente em sujeito da educacao, o que pressupde deixar de lado as

tutelas para converter-se em protagonista da propria formacgéo
(Cerletti, 2009, p. 64).

Ao pensarmos em nossas preferéncias por determinadas areas ou autores e
autoras da filosofia € comum que nos dediquemos com mais afinco e paixao a algo
que nos desperte a motivacado e que faca sentido para ndés (como evidenciamos no
exemplo anterior), e, do mesmo modo, temos a tendéncia de reproduzir essa adesao
intima na pratica docente. Ora, se na graduacédo, ao longo desse processo formativo,
ndo nos sao apresentadas concepcgOes filoséficas que contemplem e admitam a
producéao feita por mulheres ou por filésofos e filosofas negros e negras, € comum que
ndo sigamos esse caminho ao concluir a etapa de formac&o?3. Essas disparidades no
gue se refere aos temas discutidos nos cursos de graduacao podem ser explicadas
com alguns argumentos que Simone de Beauvoir utiliza para descrever a situacao da
mulher, que é colocada como o “Outro”, aquele que nao pode ser pensado, pois ndo

o € em plenitude, existe apenas enquanto oposicdo ao “Um”. Assim como a mulher,

23 N&ao ignoramos a possibilidade de, mesmo conhecendo autores e perspectivas diversas (feministas,
antirracistas ou decoloniais), os estudantes que virdo a ser professores podem ainda assim nao seguir
esse caminho. Mas acreditamos que essa possibilidade é ainda mais reduzida caso eles ndo sejam
expostos em nenhum momento a tais filosofias.
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“os judeus sao ‘outros’ para o antissemita, os negros para os racistas [...], os indigenas
para os colonos, os proletarios para as classes dos proprietarios” (Beauvoir, 2019, p.

13). Sobre esse ponto, discorreremos mais amplamente no topico seguinte.

3.3 Alteridade: o um e o outro e a nocao de disparidade de género

Neste topico, utilizaremos algumas das reflexdes propostas por Simone de
Beauvoir em sua magna obra, O segundo sexo. Iremos nos deter na analise do
conceito de alteridade, o qual nos ajuda a compreender filosoficamente as origens do
gue chamamos anteriormente de disparidade de género. Faremos isso buscando as
bases da obra, apresentadas na introducéo do primeiro volume, intitulado Fatos e
mitos, no qual a filésofa analisa a condicdo da mulher buscando compreendé-la em
sua dimenséo filosofica. Nesse volume da obra, Beauvoir também dialoga com os
filbsofos do que se convenciona chamar de “tradigado”, seja para apontar alguns
problemas em suas afirmacdes no que se refere a situacdo da mulher, ou para
apresentar algum argumento ou reflexdo que busque analisar e compreender o
problema. Essa obra nos possibilita vislumbrar a importancia de uma visao feminista
sobre a condicdo da mulher na sociedade, e essa forma de problematizar a questao

é profundamente filosoéfica, o que fica evidente na obra beauvoiriana.

Em O segundo sexo, Simone de Beauvoir busca desde a introdugéo nos
apresentar alguns de seus principais focos de investigacdo. Neste trabalho,
centraremos nossa investigacao na relacao do Um e do Outro, uma das probleméticas
apresentadas pela autora, das quais decorre 0 que serda chamado de alteridade.
Segundo ela, “a alteridade € uma categoria fundamental do pensamento humano”
(Beauvoir, 2019, p. 13), e observamos a importancia da alteridade quando
percebemos que € comum realizarmos reflexdes com base em contrapontos, em
ideias que suscitam uma antitese. Do mesmo modo, a alteridade se apresenta nas
relacbes de género e implica algumas situacdes que rebaixam a mulher, e a tornam
um nao-ser, alguém que nao produz conhecimento, por ser desprovido desta

capacidade?*. Muitos filésofos e cientistas ao longo da histéria dedicaram algumas

24 Muitos autores, desde tedlogos a filésofos, buscam construir argumentos de que as mulheres
possuem uma capacidade cognitiva muito limitada, diferente dos homens, que segundo eles sdo
biologicamente mais capazes de utilizar a razdo. No Segundo Sexo Beauvoir afirma que “Imbuidos da
teoria do paralelismo psicofisiolégico, procuraram estabelecer comparacfes matematicas entre 0s
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linhas de seus trabalhos a justificar a necessidade de manter as mulheres fora das

esferas de producédo de conhecimento.

Ao analisar as razdes das tentativas de exclusdo das mulheres na producao de
saberes, a fildsofa francesa afirma que “a humanidade € masculina, e o homem define
a mulher ndo em si, mas relativamente a ele; ela ndo é considerada um ser autbnomo”
(Beauvoir, 2019, p. 12). N&o é dificil, portanto, estabelecer uma conexao da auséncia
de mulheres, na academia e na politica, por exemplo, com a afirmacéo de que ela ndo
€ um ser autbnomo, o que evidencia a frequente necessidade do rebaixamento delas
no estatuto de Sujeito do conhecimento. Essas observacfes ja nos mostram a
profundidade do debate proposto pela autora, e apontam caminhos de interpretacao
frente ao debate em torno da disparidade de género nos ambientes académicos e nos
processos de formacdo de professores e professoras, 0 que € nosso objeto de

investigacdo nesta secédo do trabalho.

A autora pavimenta a discussdo apontando no inicio de sua obra quais sdo as
questdes a que pretende responder. Para tanto, faz a seguinte reflexao: “Ademais,
havera realmente um problema? Em que consiste? Em verdade, havera mulher? Sem
davida, a teoria do eterno feminino ainda tem adeptos; cochicham: ‘Até na Russia elas

”m

permanecem mulheres’™ (Beauvoir, 2019, p. 9). Essas perguntas e afirmagdes tentam
ser respondidas na obra, frequentemente, por meio do dialogo com outros autores, ou
na proposicdo de uma reflexdo apontada pela prépria autora sobre o problema. Seria
0 sexo bhioldgico o Unico fator que distingue as mulheres dos homens? Ou seria a
mulher uma construgdo social? Essas sédo perguntas que direta ou indiretamente
aparecem quando nos propomos a pensar o que é uma mulher. Sobre essa questéo,
a filésofa afirma: “Todo ser humano do sexo feminino ndo €, portanto,

necessariamente mulher” (Beauvoir, 2019, p. 10).

A interrogacéo acerca da definicdo de mulher € um questionamento antigo, pois

7

essa atribuicdo dada a pessoas do sexo feminino € o que define sua posigcéao e

condicdo na sociedade. Existem, desse modo, reflexdes sobre a definicdo do que é

organismos masculinos e femininos e imaginavam que essas medidas definiam imediatamente suas
capacidades funcionais” (Beauvoir, 2019 p. 61). Esse tipo de argumentacéo foi igualmente utilizada em
relacdo as pessoas negras, afirmava-se que 0s negros também tinham limitacdes cognitivas que
advinham de sua prépria estrutura biolégica e genética. Desse modo, “Os estudiosos passaram a
relacionar a imagem do homem branco ao mais puro conceito de progresso e a superioridade da raca
branca, enquanto as demais racas eram adjetivadas como supersticiosos, ignorantes, irresponsaveis,
infantis, preguicosos e imorais” (Ferraz; Simioni, 2022 p. 183).
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ser mulher de um ponto de vista essencialista, o que suscita afirmagdes como: “existe
uma esséncia feminina”; ou seja, ha questbes que sdo parte do ser mulher (e que, em
teoria, atravessariam igualmente todas as mulheres), e isso definiria o género feminino
enquanto tal. Essa questdo também pode ser respondida a partir de analises
conceitualistas e que contrapdem tal posicdo sobre a esséncia feminina. Segundo a
vertente conceitualista, o0 comportamento considerado feminino € resultado da
situacdo. Ja segundo os pressupostos nominalistas, as mulheres sdo apenas seres
humanos designados pela palavra “mulher” (Beauvoir, 2019, p. 10). Observando
essas formas de tentar definir o que seria a mulher, podemos perceber que nenhuma
dessas respostas dao conta do problema com profundidade. Ao deparar-se com essas
interpretacdes, a fildsofa conclui:
Sem duvida, a mulher é, como o homem, um ser humano. Mas tal
afirmacao é abstrata. O fato é que todo o ser humano concreto sempre
se situa de um modo singular. Recusar as no¢des de eterno feminino,
alma negra, carater judeu, ndo é negar que haja hoje judeus, negros

e mulheres; a negacdo néo representa para os interessados uma
libertacdo, e sim uma fuga inauténtica (Beauvoir, 2019, p. 10).

Afirmar que a mulher é como o homem, um ser humano, também é uma
afirmacao abstrata, como a prépria autora diz na passagem acima. Pois, afinal, ficam
ainda questdes como: que ser humano é esse? A citacdo destacada também
apresenta outras formas de alteridade, como as que existem entre negros e brancos,
por exemplo, de modo que ha uma profunda complexidade na construcdo de uma
definicdo do que seria esse sujeito, seja ele ou ela mulher, ou negro. Uma coisa,
porém, é evidente para Beauvoir: a humanidade se reparte em duas categorias. Essa
reparticdo é clara, pois basta observarmos brevemente as pessoas para notarmos
essa divisdo, que vai desde as formas de se vestir e se comportar, até 0os espagos
que podem ou nao ocupar. Nesse sentido, cabe refletirmos sobre o que seria,
portanto, o homem, para assim compreendermos a construcdo dessa dualidade.
Segundo a filésofa, “O homem representa a um tempo o positivo e 0 neutro, a ponto
de dizermos ‘os homens’ para designar os seres humanos, tendo-se assimilado ao
sentido singular do vocéabulo latino vir o sentido geral do vocabulo homo” (Beauvoir,
2019, p. 11).

Se 0 homem é ao mesmo tempo o positivo e 0 neutro, e representa, portanto,
esse ser universal, o que seria a mulher? A essa questdo, Beauvoir responde que a

“‘mulher aparece como negativo, de modo que toda determinagéo Ihe € imputada como
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limitagdo sem reciprocidade” (Beauvoir, 2019, p. 11-12). Essas analises propostas
pela autora nos conduzem para a compreensao das razdes de haver essa alteridade
relativa a homens e mulheres. Mas, para além disso, existem varias outras formas de
justificar a existéncia do homem como um, e da mulher como o outro. A diferenca
entre 0s corpos masculinos e femininos, no que se refere a questao bioldgica, também
€ utilizada como forma de afirmar que as mulheres séo inferiores aos homens. O
homem “encara o corpo como uma relagéo direta e normal com o mundo, que acredita
apreender na sua objetividade, ao passo que considera o corpo da mulher
sobrecarregado por tudo o que o especifica: um obstaculo, uma prisao” (Beauvoir,
2019, p.12). Isso pode acarretar também que a forma como as mulheres encaram
seus corpos muitas vezes seja a de prisdes, pois apreendem o que lhes é imposto

como condig&o.

Essas reflexdes nos permitem conectar o conceito de alteridade com a ideia
construida no inicio do topico anterior, no qual nos propomos a analisar criticamente
a ainda minoria de mulheres nos cursos de graduacao, pds-graduacao e na docéncia
académica em filosofia. Essa construcdo acerca do que seria o masculino e o feminino
foi problematizada e defendida por uma série de pensadores e cientistas. Beauvaoir,
em sua obra, nos apresenta, a partir de uma visita a autores como Hegel, Aristételes
e Toméas de Aquino, a maneira como os filésofos veem as mulheres e como suas
argumentacdes a favor da exclusédo delas influenciaram a maneira como ainda hoje
sao vistas e tratadas na sociedade. “A fémea é fémea em virtude de certa caréncia de
qualidades”, diz Aristételes” (Beauvoir, 2019, p.12). Julien Benda, escritor e fildsofo
francés, é citado por Beauvoir para demonstrar essa falta de sentido da mulher e de
seu corpo: “O corpo do homem tem um sentido em si, abstracao feita do da mulher,
ao passo que este parece destituido de significacdo se ndo se evoca o macho... O

homem € pensavel sem a mulher” (Beauvoir, 2019, 2019, p. 12 apud Benda, 1946).

Como é possivel, entdo, pensar o “ser” mulher? Se, como vimos até aqui, ela
nada mais representa do que o “ndo ser’? Quem é essencial e o que € o inessencial?
Buscando uma resposta a essas questdes, a autora afirma:

Ela ndo é sendo o que o homem decide que seja; dai dizer-se o ‘sexo’
para dizer que ela se apresenta diante do macho como um ser

sexuado: para ele, a fémea € sexo, logo ela o é absolutamente. A
mulher determina-se e diferencia-se em relagdo ao homem, e ndo este
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em relacdo a ela; a fémea é o inessencial perante o essencial. O
homem é o Suijeito, o Absoluto; ela é o Outro” (Beauvoir, 2019, p. 12).

Colocada como o Outro, a mulher se situa numa categoria que pressupde a
dualidade, uma vez que s6 pode ser em relagcdo a outrem. Nesse sentido, nossa
autora, ao passo que confronta alguns fildsofos, como os mencionados anteriormente,
também se apropria de conceitos e definices que julga Uteis a interpretacdo do que
ela se propde a investigar. Ao pensar a contraposi¢céo do “um” com o “outro”, a filosofa
concorda com Hegel, ao afirmar que ha “[...] na prépria consciéncia uma hostilidade
fundamental em relacdo a qualquer outra consciéncia; o sujeito s6 se pbe em se
opondo: ele pretende afirmar-se como essencial e fazer do outro o inessencial, o
objeto” (Beauvoir, 2019, 2019, p. 14). Desse modo, ao observar essa pujante
contradicdo, constatamos mais uma vez explicagcdes e/ou justificativas para a
inferiorizacdo do “outro” em relagao ao “um”. Colocada no lugar de outro, a mulher é
limitada, e frequentemente impossibilitada de se colocar como um Sujeito. Diz a autora
francesa: “Os homens dizem ‘as mulheres’ e elas usam essas palavras para
designarem a si mesmas: mas nao se pdem autenticamente como Sujeito” (Beauvoir,
2019, 2019, p. 15).

As observagdes que realizamos, conectando a problemética da dualidade
feminino e masculino com o conceito de alteridade, agora nos permitem pensar as
maneiras pelas quais as opressdes sdo impostas as mulheres. Sobre isso, podemos
pensar, por exemplo, em uma questdo que reflete sobre a possibilidade de as
imposi¢des se darem devido a existéncia de uma minoria numérica de uns, e maioria
de outros (os que podem se impor). Considerando, porém, que as mulheres nao sao
minoria, 0 que justifica sua situacdo de opressdo? Como isso aconteceu? Beauvoir
afirma que isso ocorre pois: “...] Elas sdo mulheres em virtude de sua estrutura
fisiologica; por mais longe que se remonte na historia, sempre estiveram subordinadas
ao homem: sua dependéncia ndo é consequéncia de um evento ou de uma evolucao,
ela ndo aconteceu” (Beauvoir, 2019, p. 14-15). A dependéncia das mulheres em
relacdo aos homens |hes foi imposta ndo por um acontecimento, mas apenas em
virtude de sua estrutura fisiolégica (como argumentam alguns cientistas e teorias), e
de sua suposta incapacidade de realizar atividades que somente os homens poderiam

realizar.
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A problematica em torno dessa “guerra de sexos” é tdo sui generis, que é dificil
pensarmos em uma solugao definitiva para o problema, uma vez que “Se a mulher se
enxerga como inessencial que nunca retorna ao essencial € porque ndo opera, ela
propria, esse retorno” (Beauvoir, 2019, p. 14-15). E dificil para a maioria das mulheres
Se enxergarem como essenciais, uma vez que toda a historia, e a estrutura da maioria
das sociedades, foi construida em torno dessa nocao. A problematica desenvolvida
pela autora nesse trecho, aponta-nos para as singularidades no posicionamento das
mulheres. Enquanto judeus, negros e proletarios se unem em comunidade em prol de
suas causas, por exemplo, as mulheres ndo tém um laco que as firme em um proposito
coletivo que combata as opressdes sofridas por elas. Como evidenciado na citacao
abaixo, os lacos que unem homens e mulheres sao tao sutis e profundos, que ha para
elas uma enorme dificuldade de superacdo e de unido pelo fim da opressédo do
patriarcado.

Burguesas sdo solidarias dos burgueses e ndo das mulheres
proletarias; brancas dos homens brancos e ndo das mulheres negras.
[...] O lago que a une a seus opressores ndo é comparavel a nenhum
outro. A divisdo dos sexos é, com efeito, um dado biolégico, e ndo um
momento da histéria humana. [...] O casal € uma unidade fundamental
cujas metades se acham presas indissoluvelmente uma a outra:
nenhum corte por sexos é possivel na sociedade. Isso é o que
caracteriza fundamentalmente a mulher: ela € o Outro dentro de uma

totalidade cujos dois termos séo necessarios um ao outro (Beauvaoir,
2019, p. 16).

Nesse sentido, € possivel dizer que as relacdes de género em muito se
assemelham a relacdo de senhor e escravo, pois ambos sdo unidos por uma
necessidade. Ouso dizer, porém, que no caso da mulher essa necessidade foi

construida, como fica evidente na seguinte passagem:

O senhor e o escravo estdo unidos por uma necessidade econdmica
reciproca que nao liberta o escravo. E que, na relacdo do senhor com
0 escravo, 0 primeiro ndo expde a necessidade que tem do outro; ele
detém o poder de satisfazer essa necessidade e ndo a mediatiza; ao
contrério, o escravo, na dependéncia, esperanca ou medo, interioriza
a necessidade que tem do senhor; a urgéncia da necessidade, ainda
gue igual em ambos, sempre favorece o opressor contra o oprimido: é
0 que explica que a libertacdo da classe proletéria, por exemplo, tenha
sido t&o lenta (Beauvoir, 2019, p. 17).

Ou seja, a urgéncia da necessidade é construida socialmente. Mulheres,
mesmo hoje, no século XXI, ainda que em uma quantidade talvez menor que as

contemporaneas de Beauvoir, sofrem com a urgéncia de se casarem. E necessario
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atingir o ideal de casamento e de ter filhos para ter validacdo social. Uma mulher
solteira e sem filhos € vista pela sociedade como uma solitaria, infeliz, sem propasito,
ou, por vezes, é considerada “aquela que ninguém quis”. Para o homem, porém, nao
h& essa cobranca, ndo ha a urgéncia, mas, mesmo quando ha, ele ndo depende da

mulher para ser validado enquanto sujeito.?®

Quando pensamos a escraviddo ou no minimo a condi¢do de vassala imposta
a mulher, que Beauvoir afirma existir, surgem diversas reflexfes possiveis, as quais
tornam essa afirmativa crivel. Quando pensamos nos direitos civis, reprodutivos, de
trabalho, as normas de comportamento e vestimenta etc., observamos o peso que ha
nessa afirmacao e a correspondéncia dela com a realidade. Esses problemas nas
relacbes entre homens e mulheres e no apagamento social delas fica demonstrado
pela autora, quando afirma: “[...] o presente envolve o passado, e no passado toda a
histdria foi feita pelos homens” (Beauvoir, 2019, p. 17). Se toda a historia foi feita pelos
homens, o que nos resta? E essa condicdo de desassossego, gerada pela enorme
dificuldade de superacéo dessas problematicas, que causa em muitas mulheres um

sentimento de conformidade com a realidade em que se encontram.

A autora explica e interpreta esse processo de conformidade com a realidade,
gue, como consequéncia, concorre para a solidificacdo de barreiras contra a

emancipacao das mulheres, sugerindo que:

Efetivamente, ao lado da pretensao de todo individuo de se afirmar
como sujeito, que € uma pretensdo ética, ha também a tentacéo de
fugir de sua liberdade e de se constituir em coisa. E um caminho
nefasto porque passivo, alienado, perdido, e entdo esse individuo €
presa de vontades estranhas, cortado de sua transcendéncia,
frustrado de todo valor. Mas é um caminho f4cil: evitam-se com ele a
angustia e a tensdo da existéncia autenticamente assumida. [...]
Assim, a mulher ndo se reivindica como sujeito porque nao possui 0s
meios concretos para tanto, porque sente o0 lago necessario que a
prende ao homem sem reclamar a reciprocidade dele, e porque,

25 Basta lembrarmos que as mulheres até pouco tempo n&o tinham autonomia nem mesmo para
implantar o DIU (Dispositivo Intrauterino) sem a autorizacdo do conjuge. O que evidencia a ideia de que
h& uma profunda relacdo de dependéncia que somente aos poucos esta sendo modificada. Sobre esse
caso, pode-se verificar que a discussédo foi pautada no estado da Paraiba, que em 2022 sanciona a lei
gue permite as mulheres utilizarem o contraceptivo sem autorizagdo do conjuge.

Assembleia Legislativa da Paraiba, 2022. Disponivel em: < http://www.al.pb.leg.br/45299/agora-e-lei-
mulheres-podem-colocar-diu-sem-autorizacao-do-
companheiro.html#:~:text=Facebook%20Twitter%20Imprimir-
LAGORA%20%C3%89%20LEI%3A%20Mulheres%20conquistam%200%20direito%20de,DIU%20sem
%?20autoriza%C3%A7%C3%A30%20do%20companheiro> Acesso em 23 de setembro de 2024,
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muitas vezes, se compraz no seu papel de Outro (Beauvoir, 2019, p.
17-18).

A problemética em torno da questdo da inferiorizacdo das mulheres e
submissédo delas apresenta mindcias tratadas pela autora, ao refletir sobre a questéo
da subjetividade. E possivel questionarmos a dificuldade que ha em pensar a
construcéo da liberdade diante da alienagéo da submissédo. A autora afirma n&o ser
esse um caminho facil, no sentido de que assumir uma existéncia auténtica acarreta
angustias provenientes dessa escolha. O fato de a mulher ter sido tratada como
“coisa” ao longo de tantos séculos, e esse lugar de objeto té-la alienado, ao mesmo
tempo em que faz com que se evitem as necessidades de tomada de decisoes,
tornando sua existéncia inauténtica (pois sempre ha quem decida por mim), faz com
gue o laco de dependéncia se aperte cada vez mais. Nesse sentido, ha uma dualidade
entre 0s sexos que pode pressupor conflitos: “Compreende-se que a dualidade dos
sexos, como toda dualidade, tenha sido traduzida por um conflito. Compreende-se
que, se um dos dois conseguisse impor sua superioridade, esta deveria estabelecer-

se como absoluta” (Beauvoir, 2019, p.18).

Beauvoir, ao realizar todo esse percurso para investigar as questdes apontadas
para a relacdo um e outro, observa que algumas mudancas no que se refere aos
papeis ocupados pelas mulheres na sociedade passam a ocorrer em meados do
século XIX, como consequéncia da revolugéo industrial, uma vez que as mulheres néo
realizavam mais apenas o chamado trabalho reprodutivo, e passaram a atuar no
trabalho produtor. Isso ndo quer dizer, porém, que o fato de mulheres ocuparem esses
espacos tenha sido bem-visto pelos homens. Da burguesia a classe trabalhadora, os
homens n&o viam com bons olhos a participagdo de mulheres no trabalho produtor,
como fica evidente na passagem a seguir:

[...] a burguesia apega-se a velha moral que vé, na solidez da familia,
a garantia da propriedade privada: exige a presenca da mulher no lar
tanto mais vigorosamente quanto sua emancipacdo torna-se uma
verdadeira ameac¢a; mesmo dentro da classe operdria os homens
tentaram frear essa libertacdo, porque as mulheres sdo encaradas

como perigosas concorrentes, habituadas que estavam a trabalhar por
salérios mais baixos (Beauvoir, 2019, p. 20).

Assim, podemos retornar as reflexdes que dizem respeito ao que € ser mulher,
pois isso explicaria tamanha intolerancia a possibilidade de elas ocuparem os mesmos
espacos que os homens. Para responder a essa questdo, Simone de Beauvoir recorre

ao conceito de ser proposto por Hegel:
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A ma-fé consiste em dar-lhe um valor substancial quando tem o
sentido dindmico hegeliano: ser € ter-se tornado, é ter sido feito tal
qual se manifesta. Sim, as mulheres, em seu conjunto, sdo hoje
inferiores aos homens, isto €, sua situacao oferece-lhes possibilidades
menores: 0 problema consiste em saber se esse estado de coisas
deve se perpetuar (Beauvoir, 2019, p. 21).

Na passagem acima, a autora utiliza uma interpretacdo do que seria 0 conceito
de ser hegeliano, para compreender a situacdo da mulher. O ser, sendo algo que se
tornou ou que foi feito tal como se manifesta, indica que a inferioridade em que se
encontram as mulheres constituiu-se desse modo, sendo elas uma espécie de

construto do que os homens criaram. Eles as tornaram inferiores.

Todas essas afirmacoes e interpretacfes apresentadas até o momento, tornam
claras as razfes pelas quais hd uma profunda disparidade de género na sociedade
atual. E possivel pensar também que esse lugar atribuido a elas € construto da
situacdo que lhes é imposta, ja que, segundo Beauvoir:

[...] o que define de maneira singular a situagdo da mulher € que,
sendo, como todo ser humano, uma liberdade autbnoma, descobre-se
e escolhe-se num mundo em que os homens Ihe impdem a condi¢éo
de outro. [...] O drama da mulher é esse conflito entre a reivindicacédo
fundamental de todo sujeito que se pde sempre como o0 essencial e as
exigéncias de uma situagdo que a constitui como inessencial. Como
pode realizar-se um ser humano dentro da condicdo feminina? Que
caminhos lhe sdo abertos? Quais conduzem a um beco sem saida?
Como encontrar a independéncia no seio da dependéncia? Que
circunstancias restringem a liberdade da mulher, e quais pode ela
superar? S&o essas algumas questbes fundamentais que
desejariamos elucidar. Isso quer dizer que, interessando-nos pelas

oportunidades dos individuos, ndo as definiremos em termos de
felicidade, e sim em termos de liberdade (Beauvoir, 2019, p. 26).

Pensar a singular situagéo da mulher nos leva, na obra de Beauvoir, ao conceito
de alteridade, o qual investigamos a partir das interpretacdes e analises da introducao
de O Segundo Sexo, e na demonstracdo dos contrapontos apresentados pela autora
ao longo do texto. Desse modo, buscamos neste tépico conectar o conceito a ideia de
disparidade de género, para que pudéssemos compreendé-la e pensar em seus
desdobramentos na formacéo de professores e professoras. Além disso, observamos
também que a constru¢do dessa nocao de outro e um possui minucias profundas que
dificultam a luta pela emancipacdo das mulheres e pelo combate as desigualdades
gue nos perseguem desde o nascimento. Consideramos, porém, ser crucial trazer o
debate a tona, em especial no contexto de um mestrado como o PROFFILO, que se

propde a debater sobre a formacgéo e o ensino de professoras e professores de
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filosofia. Trata-se de um tema de fundamental importancia para o fortalecimento da

luta por uma sociedade com menos desigualdade de género.

N&o podemos ignorar que houve progressos desde o periodo da escrita de O
segundo sexo, considerando todas as mudancas atuais. Mas devemos reconhecer
que, apesar de todos os avancos, alguns direitos basicos ainda néo foram
conquistados, como a igualdade salarial absoluta, por exemplo. Podemos mencionar
diversos outros exemplos que atestam o que estamos falando no que se refere as
desigualdades entre homens e mulheres, pois isso se reflete na ocupacéo de cargos,
espacos e, como vimos anteriormente, na producdo de saberes. A0 pensarmos o
ensino de filosofia e a formacdo de professores e professoras, € necessario
reconhecer que ha uma predominancia no que se refere a construco e a transmissao
de filosofias e teorias construidas por homens, uma vez que, como ja observado e
evidenciado por nossa filosofa, eles representam o sujeito universal. Ainda estamos
no caminho para redescobrir e tirar do silenciamento autoras que, apesar das
adversidades, produziram filosofias e teses robustas e dignas de nota. Podemos
mencionar o exemplo da Rede Brasileira de Mulheres Filésofas, que divulga em suas
midias trabalhos que apresentam fildsofas desconhecidas do meio académico e que
agora estao sendo redescobertas e pesquisadas. Nosso trabalho também busca
contribuir com esse debate, oferecendo uma andlise que se utiliza da filosofia
feminista para compreender o processo de formacéo de professores e professoras no

magistério filosoéfico.

3.4 Disparidade de género e a formacao no magistério filoséfico

Ao pensar esta etapa do trabalho, buscamos refletir sobre a formacéao de
professores e sua relacdo com as disparidades de género, sobretudo no ambiente
académico. Concordamos com a tese do autor argentino Alejandro Cerletti quando
afirma que o repertorio e as escolhas que os docentes fazem na academia influenciam
as escolhas e as preferéncias didatico-metodologicas dos estudantes que se
preparam para o magistério filosofico. Importante salientar também que a formacgéo
docente ndo se limita a esse processo de transmissao e assimilacdo de temas e
conteudos selecionados pelos docentes na universidade, mas que cada um também

se autoforma. Assim, estamos de acordo com Cerletti quando diz que esse processo
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académico é apenas uma fase inicial ao que so6 sera assimilado na pratica, ja que “[...]
se trata de uma fase de iniciacdo. Os saberes praticos que regulam a atividade
profissional sdo adquiridos predominantemente nas experiéncias concretas das aulas

e na vida institucional” (Cerletti, 2009, p. 57).

Sobre as disparidades de género mencionadas e problematizadas no primeiro
topico deste trabalho, encontramos explicacbes para as raizes dessas questfes na
construcéo do conceito de alteridade proposto por Beauvoir. A autora enfatiza que se
faz necessario olharmos para “[...] as condicdes distintas que sdo dadas as mulheres,
seja biologicamente, seja historicamente” (Souza, 2021, p. 17, grifo nosso). Olhar para
as condicbes em que se encontram as mulheres, no contexto do processo de
formacdo de professores e professoras, nos permite interpretar de forma mais
coerente a realidade encontrada por elas, sobretudo nos ambientes de producéo e
construcdo do pensamento cientifico-filoséfico, e na formacdo de professores e
professoras. Nossa autora também enfrentou no ambiente académico situagbes em
gue suas opinides e apontamentos eram julgadas por seus colegas homens como
“coisa de mulher”: “Agastou-me, por vezes, no curso de conversacdes abstratas, ouvir
0s homens dizerem a mim: ‘Vocé pensa assim porque € uma mulher” (Beauvoir, 2019,

p. 12).

As distintas condicfes dadas a mulher foram e sdo impostas e justificadas pela
sua inferiorizacdo em relacdo ao “um”. Nao ocupando o lugar de Sujeito, foi a elas
dificultado o acesso a educacdo — o0 que € uma conquista recente, se considerarmos
todo o processo histérico —, assim como a participacao social, com o direito ao voto e
a possibilidade de ocupar cargos publicos, por exemplo. A participacdo politica
também é conquista recente, bem como a igualdade salarial e muitos outros direitos
gue séo conquistados com muita luta, dor e suor pelos movimentos feministas. Como
consequéncia, esse lugar onde se situa a mulher, de ndo paridade no que se refere a
presenca delas nos ambientes académicos, por exemplo, resulta na sua nao
valorizagdo enquanto sujeito participe e/ou que constitui a construgéo de curriculos,

seja na educacgéao superior ou no nivel basico de ensino.

E necessario, portanto, o incentivo a participacdo de mulheres na pesquisa
filosofica, além de inseri-las nas referéncias curriculares, buscando a paridade de

género na formacéo de professores e no processo de ensino, para que, desse modo,
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os professores e professoras em formacéo sejam expostos e influenciados por uma

pluralidade de perspectivas e temas filosoficos. Nesse sentido, concordamos com

Magalh&es e Gontijo ao afirmarem:
Se existem fortes indicios de que as representacdes sociais de género
e 0s esteredtipos e preconceitos relacionados a elas sustentam, em
grande parte, a configuragdo universitaria ainda hoje, [...] entéo, é
necessario que se invista também em acbes concretas de
enfrentamento dessas desigualdades. [...] Dessa maneira, além do
engajamento tedrico com a tematica, reivindicam-se investiga¢cfes que
deem conta de oferecer mapeamentos diversos e constantes sobre a
situagcdo da mulher nas universidades: sobre as condi¢cbes que
determinam as formas variadas de seu acesso, levando em conta a

progressao na carreira, a sua distribuicdo entre os cursos e niveis
institucionais (Magalhées e Gontijo, 2020, p. 260).

Apesar de notarmos que 0s problemas observados na sociedade, em relacéo
as desigualdades de género, séo replicados no ambiente académico, vimos através
de nossa leitura da obra de Simone de Beauvoir que todo esse processo foi resultado
de uma condicdo criada e atribuida as mulheres por diversos fatores. Na mesma
medida em que essa condicdo nos foi dada, podemos, através de nossas lutas nos
diversos espacos, académicos ou nao, propor mudancas nessas relacdes, para que
possamos enfim construir novos valores, oferecendo condi¢ges distintas as que séao
impostas atualmente as mulheres. Nosso trabalho, nesse sentido, ndo tem apenas um
carater académico de analise bibliogréafica, reflexdo e interpretacdo, mas busca se
posicionar em alinhamento ao pensamento feminista. Propomos, além de uma analise
critica, a construcdo de um material a ser utilizado em sala de aula no ensino médio,
como uma ferramenta que auxilie professores e professoras a difundirem as reflexdes
desenvolvidas por Simone de Beauvoir, e com isso facilitar e incentivar o debate em

torno das questdes de género no ambiente escolar e na disciplina de filosofia.

4. 3° SECAO: PRODUTO EDUCACIONAL
4.1 Da proposta de produto educacional
A possibilidade de pensar a filosofia como pratica pedagogica gera discussoes

que podem contribuir para conduzir a uma visdo menos abstrata dessa area do

conhecimento para nossos jovens, uma vez que ela é, muitas vezes, entendida como
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desconexa da praxis diaria. Muitos questionamentos sdo levantados ao longo das
aulas, dentre os quais os principais sdo: o que € a filosofia? Qual a utilidade da
filosofia? Importante ressaltar que a filosofia ndo pode ser entendida numa perspectiva
meramente utilitaria, isso seria reduzi-la a uma ferramenta que pode assumir
diferentes usos dependendo da intencionalidade. Simone de Beauvoir, busca uma
reconciliacdo da filosofia com a praxis cotidiana, uma vez que no pensamento da
autora notamos que até mesmo a definicdo de alguns de seus conceitos principais —
como o de situagdo — surgem a partir da experiéncia vivida por ela no contexto da
Segunda Guerra Mundial, pois aquela brutal realidade a convoca a refletir sobre
guestdes que outrora ndo pensava serem relevantes. Essa filosofia como modo de
vida, ou uma filosofia vivida, nos convida a interpretar o pensamento de Beauvoir
como uma possibilidade de descrever e analisar a realidade a que nos propomos
analisar, a da situacao das mulheres e a condicdo de alteridade imposta a elas que
implica nas disparidades de género. Nosso produto educacional é uma tentativa de
fornecer um material que auxilie na difusdo do pensamento beauvoiriano nas escolas,
e na oportunidade possibilitar também discussdes sobre género e feminismo.

Ao consultarmos brevemente alguns livros didaticos?® disponiveis para uso em
sala de aula, notamos que ha pouca bibliografia disponivel para trabalhar a
compreensao sobre 0 que vem a ser a questdo de género numa perspectiva filosofica.
Ao falar de feminismo, por exemplo, ha conteddos nas disciplinas de filosofia e
sociologia que trazem a questdo, porém, quando se trata de material didatico,
percebemos que esses temas séo frequentemente abordados apenas pelo viés dos
movimentos sociais feministas e/ou LGBT. Deste modo, nosso intuito com o produto
educacional proposto € oferecer um manual didatico que ampare e dé suporte para
que professores e professoras possam abordar a tematica na perspectiva do
feminismo filosofico. Esse material foi confeccionado em forma de manual e/ou e-
book, tentando problematizar as dimensdes filosoficas do feminismo, e introduzindo a

importancia do pensamento beauvoiriano para compreender o que € ser mulher.

26 podemos mencionar aqui como exemplo o livro didatico Fundamentos de Filosofia, de Gilberto
Cotrim, que faz poucas mencgdes ao longo de sua obra a filosofas, exceto por passagens (curtas) que
menciona Hannah Arendt ou as lutas por direitos civis pela comunidade LGBT. Nao faremos neste
trabalho uma analise muito detalhada do assunto por ndo ser esse o principal objetivo de nossa
investigacdo. Ao trazermos este assunto dos livros didaticos, vale ressaltar que estamos falando das
obras disponiveis e em uso neste ano nas escolas no Acre, mas pode haver mudancas pois a escolha
de novos livros acontece de quatro em quatro anos.
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Apesar dos avancos na conquista por direitos das mulheres, podemos observar
como as disparidades de género reverberam na sociedade, ao mostrar, por exemplo,
a baixa presenca de mulheres como objeto de estudo na sala de aula. A filosofia ainda
ndo se abriu por completo a essa possibilidade?’, apesar de vermos incansaveis
esforcos de filésofas por difundir o pensamento de autoras e de inserir em seus
trabalhos as discussoes relativas a género e sexualidade. E como forma de oferecer
uma contribuicdo a esse trabalho que surge nosso manual, intitulado “Descobrindo-se
mulher”. Através dessa pesquisa, percebemos o qudo cara € para Beauvoir a
percepcao e/ou descricdo das experiéncias vividas por mulheres, e o quanto esses
atravessamentos e facticidades constituem sua situacado de alteridade frente ao sujeito
masculino. O processo de tornar-se mulher é iniciado na infancia, quando cada
menina experimenta, seja através de suas vivéncias ou dos ensinamentos impostos
pelos adultos, as limitaces do que é ser mulher. E nesse periodo que se descobre o
gue nao se pode fazer, mais do que o que se pode fazer, e no qual se entende qual a
sua principal funcéo e sentido, qual o seu telos, seu destino, sua finalidade. E € como
forma de demonstrar isso, e convidar os alunos e alunas a reflexdo, que

desenvolvemos esta historia.

4.2 Da confeccédo do produto educacional

A ideia de elaborar um manual didatico que possa ser utilizado por professores
e professoras no ensino médio (e, quando possivel, no ensino fundamental), surgiu
desde o inicio desta pesquisa por meio da leitura do livro Feminismo um guia grafico,
de autoria de Cathia Jenainati e Judy Groves. A obra de Jenainati e Groves se propde
a apresentar o feminismo de forma ludica, dindmica e de facil compreenséo, tornando
possivel a pessoas de diversas faixas etarias compreenderem o que é feminismo,
suas diferentes vertentes, pensadoras, militantes e os principais direitos conquistados
pelo movimento que se caracteriza pela luta em favor da emancipacao das mulheres.

Essa intencdo de trabalho tomou mais corpo e forma durante as aulas de
Filosofia na Sala de aula, disciplina optativa que foi ministrada com maestria pela
professora Juliana Missaggia, que por sua vez também orienta este trabalho. O

processo de elaboracédo do produto educacional se deu a partir da solicitacdo de um

27 Importante lembrar os avancos no curriculo do Acre, mencionados na introducéo deste trabalho, no
que se refere as possibilidades de trabalhar essas questdes e conceitos em sala de aula.
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trabalho para essa disciplina, e foram sugeridas varias possibilidades de desenvolver
a construcao de um manual, seja por meio da criagdo de uma narrativa, ou mesmo de
um jogo que apresente o tema central de nosso trabalho. Escolhemos construir o
produto educacional de forma narrativa, por uma razdo simples: uma das principais
guestdes abordadas por nossa autora de referéncia € justamente a escrita literaria
como uma aliada da filosofia. Além disso, no ensino meédio estamos lidando com um
publico jovem muito acostumado a fugacidade das rapidas consultas na internet e com
dificuldades em reter informag6es. Além disso, h4 o fato de termos uma carga horaria
ainda muito pequena, que impossibilita trabalharmos conceitos, ideias e fildsofos e
filbsofas com uma minima profundidade e amplitude.

A escrita narrativa também nos possibilita uma maior liberdade criativa, uma
vez que com ela podemos, ao nosso modo, construir do zero algo que dé conta de
explicitar aquilo que gostariamos de expor. Produzimos o manual utilizando uma
plataforma on-line gratuita, o Canva, que ja tem templates prontos, imagens e figuras
que possibilitam explorar a construcdo de slides, e até mesmo histérias em
quadrinhos, de forma que possamos ambientar a histéria com imagens e texto.
Iniciamos escolhendo um template que acreditamos ter um apelo visual que evoque
uma certa feminilidade, e, a partir disso, comeg¢amos a construir a histéria escolhendo
figuras que representem nossa protagonista Simone, adicionando textos, contando a
histéria e inserindo dinamicidade nela, ao adicionar setas que permitem navegar pela
histéria conforme o desejo e a necessidade do leitor ou leitora. Explicaremos, a seguir,
o enredo da histéria e o que nos levou a delimitar esse processo de descricdo do

descobrir-se mulher.

4.3 Descobrindo-se mulher

O titulo do manual Descobrindo-se mulher é inspirado na célebre frase de
Simone de Beauvoir “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (Beauvoir, 2019 vol.2
p. 11), e tenta descrever o processo de descoberta de uma menina que passa a
entender, por meio de seu convivio social e de suas experiéncias, as implicacbes do
gue é ser mulher. Essa jornada faz com que ela desperte o olhar para algumas
guestdes que nunca tinham sido ensinadas antes a ela, nesse caso, o aprendizado

em relacdo a sua consciéncia de género se da através de sua experiéncia vivida nos
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espacos sociais que demarcam e explicitam — por vezes quase violentamente — a
distincdo dos géneros masculino e feminino.

Beauvoir entende que € na infancia que comecam a aparecer com mais
intensidade as percepcdes relativas ao ser mulher, o que situa a menina e mostra a
ela qual é a sua condicdo de existéncia, ou o seu ponto de partida. Por meio das
limitagcBes impostas ao seu género, a menina se vé destinada a realizar as aspiracdes
impostas a mulher pela sociedade patriarcal. A forma pela qual os adultos mediam a
compreensao do préprio corpo de meninos e meninas influencia a maneira como as
criancas se veem. A afirmacéo de Candiani em sua tese de doutorado corrobora com
a nossa afirmacao:

A socializacdo investirA o menino de uma percep¢do de seu corpo
como um privilégio e um instrumento de autonomia, a0 mesmo tempo
em que investird a menina de uma percep¢ao do corpo como passivo,
como um objeto. O processo de socializagdo €, assim, um processo
de reproducao de hierarquias entre meninos e meninas e, sobretudo,
de supressado, na menina, do reconhecimento de sua condi¢cédo de
sujeito, de imposicao de limitacdes a sua agéncia e as suas intencdes
de transgressao dessa ordem (Candiani, 2018, p. 125).

A alteridade comeca a surgir nesse momento inicial, quando a menina comeca
a ter sua condicdo de sujeito suprimida pelo que se espera que ela seja. E na dureza
da facticidade que a menina percebe, ou melhor, aprende, o que € ser mulher, e passa
a associar isso como algo ruim, ja que a ela ndo sédo abertas muitas possibilidades. A
maioria das meninas experimenta na infancia, durante esse processo de descoberta,
um sentimento de raiva do proprio corpo, por ndo ter escolhido nascer nessa
condicao que lhe impde tantas limitagdes. Afirmo isso mesmo sabendo de todos os
avancgos ja conquistados pelos movimentos feministas, pois, apesar de podermos
votar, de termos a possibilidade de escolher uma profissdo, ingressar no ensino
superior, no mestrado ou no doutorado, sabemos que as condi¢cdes que enfrentamos
nao sdo as mesmas dos homens. A alteridade continua sendo um problema,
especialmente vivendo em um dos paises que mais mata mulheres no mundo.?®

Beauvoir em O segundo sexo afirma:

28 O Brasil esta entre os dez paises que mais matam mulheres no mundo, o que nos assusta e prova
gue ainda que haja progressos sociais, no ambito sociocultural a mulher ainda é vista como inferior,
indigna, um ndo ser. E alarmante ver reportagens como a feita pela radio Senado em 25/11/2024
informando que apenas em 2023 mais de 1.400 mulheres foram mortas no Brasil. Ver: Anuario da ONU
revela aumento da violéncia contra a mulher em todos os continentes. Disponivel em
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/11/25/anuario-da-onu-revela-aumento-da-violencia-
contra-a-mulher-em-todos-o0s-continentes acesso em 03 de marco de 2025.
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Um dos beneficios que a opressao assegura aos opressores é de o
mais humilde destes se sentir um superior: um “pobre branco” do sul
dos Estados Unidos tem o consolo de dizer a si proprio que ndo é “um
negro imundo”, e os brancos mais ricos exploram habilmente esse
orgulho. Assim também o mais mediocre dos homens julga-se um
semideus diante das mulheres (Beauvoir, 2019, p. 21).

A Ultima parte do trecho, sobre o sentimento de superioridade de homens
mediocres, chama a atencdo. Essa parece ser uma das explicagdes possiveis para o
crescente numero de mortes e agressdes contra mulheres ao redor do mundo. A
alteridade que resulta nessa inferioridade da mulher, nesse estatuto de nao ser, faz
com que ela seja — apesar dos direitos conquistados e das leis que visam a protecéo
da mulher — ainda hoje, alvo de agressdes e inferiorizacdo. Muitas de nés vivenciamos
a violéncia, ou temos uma amiga que ja vivenciou, e sabemos 0 quanto urge
prosseguir na luta por um mundo onde essa desigualdade deixe de reinar.

Entendemos ser importante a digressdo que fizemos, ao discutir a violéncia
contra a mulher, pois essa € uma dimenséao da condi¢do de ser mulher experenciada
e vivida por nés no cotidiano?®>. Em Descobrindo-se mulher, Simone, nossa
protagonista, vivencia as angustias de perceber que ela podera ser alguém como sua
mae, uma mulher que abdicou de seus sonhos para se dedicar ao cuidado da familia,
€ que por isso se vé acusada de “nao fazer nada”. Simone comeca a perceber formas
de limitagcdo de seu corpo e aparéncia: suas roupas precisam ser de determinada
forma, seu cabelo tem que ser grande, ao sentar-se deve manter as pernas bem
unidas; em outras palavras, € nesse momento que o corpo feminino comeca a ser
domado, disciplinado. A jornada de nossa personagem, crianca leitora, curiosa e
desbravadora, faz com que ela seja impelida a entender mais sobre essas questoes,
0 que a motiva a pesquisar nos livros de sua escola e ocasionalmente, quando tem
oportunidade, na internet, possiveis explicacdes para o que ela vem sentindo e
pensando.

Nossa protagonista descobre entéo que existe uma filosofa que buscou explicar
essas questbes, e que o feminismo ndo é apenas um movimento social, mas uma
linha de pensamento filos6fico complexa, diversa e aberta a varias possibilidades,

inclusive para pensar-se enquanto menina negra. Ao fim dessa jornada, a

29 Nem sempre a violéncia é vivida pelas mulheres de forma fisica, mas simbdlica, velada e por vezes
até disfarcada de cuidado. Quando um companheiro impede sua namorada ou esposa de sair com
suas amigas, forca-a a cortar lacos familiares, ou quando no énibus uma moca é tocada sem o seu
consentimento, a mulher também esta sendo violada, invadida, invalidada.
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personagem consegue compreender melhor sua vivéncia através da filosofia feminista
de Simone de Beauvoir, e passa a ndo mais odiar ser mulher, mas a aceitar sua
condi¢do como facticidade, como algo que nao pode escolher, mas que néo precisa —
nem deve — ser uma condenacdo. Ao fim dessa narrativa, apresentamos algumas
mulheres que transcenderam a sua condicdo de outro e buscaram, apesar da sua
condicao de mulher, realizar, ndo o que foi “destinada pela natureza para ser”, mas o
gue elas escolheram que deveriam ser e fazer.

Com essa proposta de intervencdo educacional, que pode ser propiciada por
nosso manual, esperamos gerar debate, discussdo e, talvez, conscientizacdo e
interesse dos alunos e alunas em nao apenas conhecer a filosofia e a literatura
beauvoiriana, mas também serem convidados a refletir sobre como se veem enquanto
sujeitos. Fomentar esse debate podera gerar momentos de reflexdo e fazer com que
alguns alunos meninos repensem suas atitudes e os discursos que reproduzem, e
estimular as meninas a buscar compreender sua situacdo, condi¢do e as experiéncias
gue as tornam quem sdo. Esperamos que nosso trabalho contribua para isso, e para
que o ensino de filosofia tenha uma ferramenta a mais a seu dispor para contribuir
com as discussdes de género e para debater e combater a disparidade de género em

diferentes ambitos da sociedade.

5. CONCLUSAO

Quando somos convidados a pensar o que € a filosofia nos deparamos com as
classicas respostas: “filosofia € o amor pelo conhecimento”, ou, como afirmavam
Deleuze e Derrida, “a filosofia é criagcdo de conceitos”. Mas essas respostas
introdutorias podem parecer a um ou uma jovem estudante de filosofia um tanto gerais
ou abstratas, e s&o por vezes ignoradas conforme se avanga nas pesquisas, leituras
e estudos filoséficos. Simone de Beauvoir propde pensar a filosofia ndo apenas como
construcdo e elaboragéo de conceitos, ou como amor pelo conhecimento, mas como
ferramenta que permite descrever a realidade de forma conceitual, além de ser
também um modo de vida. Sdo as préprias experiéncias vividas que nos permitem
criar conceitos para explica-las. E a literatura nos permite e nos convida a criar
possibilidades e retratar de modo imediato os acontecimentos da vida cotidiana, o que,

para a autora, tem carater profundamente metafisico.
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Beauvoir propde, entdo, o romance metafisico, o qual envolve unir um pouco
da filosofia e da literatura, permitindo descrever e elaborar novas possibilidades, por
meio da capacidade inventiva literaria e da atribuicdo de significado que a filosofia
pretende fazer. A metafisica, para ela, nas palavras de Josiana Barbosa Andrade:

Para a fildsofa, a metafisica ndo é um “sistema tedrico”, mas uma das
dimensdes da existéncia humana, que ela identifica também como a
dimensao filoséfica. E, exatamente, por isso, ela ndo pode ser, de
forma absoluta, negada, jA que é uma parte constituinte da vida
humana, que pode ser somente vivida e descrita, mas nédo explicada.
(Andrade, 2021, p. 504)

N&o sendo a metafisica mero sistema teorico, é, entdo, parte integrante e de
fundamental importancia para a vida humana; a metafisica €, portanto, vivida. Nesse
sentido, a propria experiéncia nos leva a atribuir significados e elaborar conceitos. A
propria experiéncia vivida por Beauvoir nos mostra isso, pois, quando a autora
descreve o seu processo de conversdo ao humanismo, relata que € impelida a
abandonar sua percepcéao subjetivista do mundo e contemplar a intersubjetividade. E
€ a partir dessas reflexdes que a autora busca desenvolver seus conceitos de
situacédo, experiéncia vivida e alteridade, tal como buscamos demonstrar no primeiro
capitulo.

Ao apontar que a situacdo da mulher é a de alteridade radical, Beauvoir nos
conduz a uma analise critica desse processo de alienacdo de si mesma, a qual a
maioria das mulheres experimenta no decorrer do seu processo de descoberta do “ser
mulher”. As experiéncias vivenciadas pelas mulheres constroem essa alteridade, e as
coloca no lugar de outro. Foram essas reflexdes que nos levaram a pensar sobre as
disparidades de género, e como essas desigualdades expressam na pratica e na
vivéncia diaria das mulheres a latente alteridade radical. No exercicio da profisséo de
professor ou professora de filosofia no ensino médio, podemos observar algumas
guestdes que nos levam a analisar a desigualdade de género. Essa desigualdade nédo
necessariamente se expressa no que se refere a quantidade de professores e
professoras, mas quando olhamos para os conteudos programaticos, percebemos
que por muito tempo houve, e ainda ha, desigualdades no que se refere a
predominancia de pensamentos e autores homens, e pouca presenca e discussao de
mulheres, de modo que verificamos existir um problema.

A trajetoria do ensino de filosofia no Brasil, entre suas idas e vindas, trouxe

muitas modificacdes, seja nos curriculos, na obrigatoriedade de seu ensino até o fim
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do nivel médio, na distribuicdo de conteudos e temas a serem ensinados e aprendidos,
etc. Na introducdo de nosso trabalho, analisamos brevemente as Orientacfes
Curriculares do Acre e suas modificacbes ocorridas de 2010 a 2024.
Percebemos, ao longo desses 14 anos de modificagdes no curriculo acreano, no inicio
as auséncias e no fim a inclusdo de assuntos e temas que permitem pensar e discutir
feminismo e género na sala de aula. Compreendemos que esse € um avancgo
significativo em torno da questdo, mas ainda h& muitos obstaculos a serem
transpostos. No segundo capitulo deste trabalho, apds delimitarmos os conceitos de
situacdo, experiéncia vivida e alteridade, pensamos a disparidade de género no
magistério filosofico e suas implicacdes na formacéao de professores do ensino médio.
Fizemos isso analisando informacdes fornecidas pela Rede Brasileira de Mulheres
filosofas, com dados que apontam para a desigualdade de género nas universidades
e nos cursos de pos-graduacdo, bem como utilizando o artigo intitulado Uma
interrogacdo acerca da relacdo entre a filosofia e as mulheres na universidade, de
Andrade e Gontijo.3°

Apés nos dedicarmos a essa investigacdo em torno da disparidade e/ou
desigualdade de género, dialogamos com o autor argentino Alejandro Cerletti, que em
seu trabalho intitulado O ensino de filosofia como problema filosofico, propde a nocéo
de autoformacéo. Consideramos a ideia de autoformacéo relevante para pensar as
possibilidades de analise da problematica relativa ao pouco estudo de autoras na
graduacdo. Reconhecemos que, sim, ha professores e professoras que apresentam
em suas disciplinas autoras, fildsofas e conceitos discutidos por elas; porém, ainda é
desigual o tratamento dessas questfes quando observamos a esmagadora maioria
de trabalhos, curriculos e planos de curso com a predominancia de autores do sexo
masculino. O processo formativo de professores e professoras de filosofia perpassa
varias questdes, como as escolhas do que ensinar, além das influéncias exercidas
pelos docentes que escolhem textos, temas e abordagens para suas aulas a partir de
suas proprias interpretacdes e visdes de filosofia. Porém, a ideia de autoformacéao,
nos mostra, segundo Cerletti, que ndo é apenas atraves do ensinamento de disciplinas

pedagdgicas e filosoficas que se forma um professor ou professora de filosofia, pois

30 Em nossas referéncias constam mais estudos que apontam para a disparidade de género, mas, para
este trabalho, optamos por utilizar essas fontes por analisarem a especificidade dessa disparidade na
filosofia.
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também se aprende a ser professor através da experiéncia e da vivéncia do exercicio
da docéncia.

Apés essa reflexdo sobre as disparidades de género e a nocdo de
autoformacgdo, buscamos conectar essas questbes resgatando mais uma vez o
conceito de alteridade, para que pudéssemos compreender e explicar essas
desigualdades filosoficamente. Acreditamos, com isso, fornecer uma reflexdo
feminista & discussdo sobre formacdo docente, pois contribuimos com o debate
apresentando nog¢des que nos permitem discutir as questdes de género
filosoficamente, o que nos conduz a uma melhor compreensdo do problema,
vislumbrando também as conquistas, 0s avancos, e as lutas que ainda precisam ser
travadas. Ao fim deste trabalho propomos nosso produto educacional, um manual
escrito de forma narrativa que se intitula “Descobrindo-se mulher”, o qual narra a
trajetéria de uma menina na descoberta do “ser mulher” e das implicagdes que isso
acarreta.

Desde o inicio, ao pensar a execucao deste trabalho, foi alvo de muita reflexao
nossa a relacéo entre literatura e filosofia, pois julgamos que a primeira sempre teve
muita importancia no processo de desenvolvimento pessoal, cognitivo e intelectual.
Chegamos a Simone de Beauvoir através da literatura, e, na época, com ressalvas a
sua suposta ideologia feminista radical, da qual ela ainda € acusada por muitos meios
de comunicacdo — especialmente os conservadores e defensores do lema “Deus,
patria, familia e liberdade”. Porém, a leitura e proximidade com seus textos me
mostrou seu engajamento e como ele se refletia na criacdo de suas historias, o que
nos convida — ou melhor, convoca — a buscar compreender melhor as dimensées
existenciais e filosoficas de seu pensamento. Desenvolver um trabalho que relacione
literatura e filosofia pareceu, num primeiro momento, um desafio enorme a ser
transposto, mas o contato posterior com obras como Literatura e metafisica e Sartre
e a literatura engajada: espelho critico e consciéncia infeliz ajudou a desenvolver e
relacionar os aspectos literarios e filosoficos na obra beauvoiriana, e nos permitiu
também observar as possibilidades de pensar a literatura como aliada da filosofia no
processo fenomenoldgico de descrigdo da realidade.

Além de todas essas probleméaticas encontradas, ainda nos deparamos com o
desafio da construcdo de um produto educacional, 0 que nos possibilitou colocar em
pratica algumas das questfes discutidas e propostas ao longo desta pesquisa.

Esperamos que nosso trabalho contribua para a discussdo em torno da formagéo
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docente no magistério filosofico, fornecendo também, com nosso manual, uma
ferramenta a mais na luta por uma educacao mais igualitaria, e por uma filosofia que
contemple o pensamento de filosofas, e estimule mais meninas e mulheres a fazer

filosofia e vivé-la, tal como Beauvoir propde que a vivamos.
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Voltar

O inicio da
descoberta

A escola

Ao comecgar a frequenfar a escola, Simone percebeu uma separagdo ainda mais
explicita entre o que sé@o “coisas de menina” e “coisas de menino”. Notou também
que seu comportamento muitas vezes precisava ser contido... a forma de se sentar,
de falar, de se vestir... enquanto dos meninos néo era cobrado que se sentassem e

falassem diferente. Isso para ela era muito estranho e injusto...

0 que sou e o que posso fazer?

Néo tardou a surgirem questionamentos como esse na mente de Simone. Para elq,
era muito dificil assimilar a ideia de que os meninos tinham mais liberdade de agir e
se comportar e ela teria que ajustar o seu comportamento. Essas questdes levaram
Simone a assumir uma postura mais quieta e reflexiva, o que a levou a deixar de

brincar e agir como gostava.
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By N&o se nasce mulher,
P { torna-se? P

Apés se deparar com os dilemas da existéncia enquanto menina,
Simone manteve seu comportamento contido, sentia-se condicionada
a isso devido a tudo o que via e ouvia sobre o que se espera\ia que
uma menina E:esse, via em sua mae alguém que ela mesrqa ngo
queria ser, uma mulher que ‘abdicou de seus sonhos pam cumprir cgm
s/gu\_”i,igmno giando-se na leitura, Simone encontrou nos Iivros

~histérias que nao diziam o oposto do que ela via na exporiénéic vivida
por ela, mas que também despertavam um olhar critico sobre qual
seria o papel da mulher. Percebeu que, quando crianga, até desejava
ter nascido menino, pois achava que dessa forma seria mais livre e
feliz, mas a sociedade a fez mulher... Em suas pesquisas sobre seus
livros favoritos, deparou-se com estudos sobre o papel da mulher na
sociedade. Em um dos videos que ela viu na internet, mencionava-se a
frase: ’fn&o se nasce mulher, torna-se”. Isso instigou a sua
curiosidade.

Como se torna mulher?

)
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Simone
e
Beauvoir

Voltar

Simone refugiava-se nos livros, o que a levouy,

na adolescéncia, a descobrir um livro escrito

por uma mulher que tinha o nome parecido

com o seu: Simone de Beauvoir. O livro era “A
mulher desiludida”; o titulo a deixou muito
curiosa, parecia algo bem dramatico e
remetia a dor e sofrimento sentidos
especificamente por pessoas do género
feminino. A leitura instigou sua curiosidade e a
fez buscar mais sobre a escritora, que ela
descobriu ser também filésofa!

Voltar X
- L —— g
g 0 B N "k‘*""ﬁ %8 L5
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Para compreender as razdes pelas quais as mulheres s&o educadas e
tratadas de determinadas formas, Simone percebeu que a filésofa usava
alguns termos para interpretar a realidade. Para isso, usava a ideia de
alteridade, situagdo e de experiéncia vivida. Essas ideias pareceram
bem faceis para Simone assimilar, pois era simples de percebé-las em sua

propria vivéncia.

Alteridade diz respeito & relag&o do um com o outro, em que se pese que,

nessa relagdo, o homem ¢é tido como o um, ou como alguém de maior
importancia. Experiéncia vivida se refere as experiéncia vivenciadas
pelas pessoas em suas condigdes e/ou situagdes especificas. Por exemplo,
as vivéncias de mulheres s&o diferentes das dos homens; as vivéncias de
mulheres negras sdo diferentes das de mulheres brancas, e assim por
diante. Essas vivéncias colocam a mulher em situag@o de alteridade, e de
perda da subjetividade em relagdo ao homem.
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Lélia Gonzalez 8 Sueli Carneiro [JEEES B Fernanda Lira

Escritora, professora,
antropéloga e ativista
brasileira, & referéncia

nos estudos sobre
género, raga e classe

Hno Brasil.
)
{

\w_ oh

Filésofa, escritora e
ativista do movimento
negro brasileiro.
Considerada uma das
principais autora do
feminismo negro no
Brasil.

b

Musicista, baixista e
cantg;g-bgd?ileira.
Também é engajada.

~ em pautas como
veganismo e protegdo
dos animais.

' y Mulﬁére—s gue foram além dos e§§t.ére6tipos g

86

Adélia Sampaio

Cineasta brasileira, foi
a primeira mulher
negra a dirigir um

longa metragem no
- bBrasil.




