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RESUMO

SOUZA, Joseane de Azevedo Cardozo de. Ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira nos anos iniciais do Ensino Fundamental: problematizando a educagdo
antirracista. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Histdria) — Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitdria da Conquista, 2025.

Esta dissertacdo analisa a importancia do ensino de Histéria no Ensino Fundamental | como
importante elemento para educagdo antirracista, tomando como base a realidade local, uma
escola localizada na periferia urbana de Salvador, buscando compreender como os documentos
normativos em consonancia com documentos municipais orientam a pratica pedagdgica nesse
contexto. A pesquisa parte do reconhecimento do Ensino de Historia a partir de uma
reestruturacéo da carga horéria dos pedagogos que atuam com componente curricular especifico
e tém uma formacéo generalista, a importancia deste componente para formacao da identidade,
da consciéncia critica e da cidadania das criancas, especialmente em regides marcadas por
vulnerabilidade social. A pesquisa fundamenta-se na analise dos documentos normativos da
educacéo basica, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como as
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 as quais tornam obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena em todas as etapas da educacdo bésica. Tais legislacbes
representam marcos legais fundamentais para a implementacao de uma educa¢do comprometida
com a justica social, o respeito a diversidade e a superacdo do racismo no ambiente escolar. Os
resultados indicam que, embora os documentos oficiais valorizem o ensino de Historia desde
0S primeiros anos escolares, na pratica, ha desafios significativos de um curriculo que dialogue
com a realidade local dos estudantes. Na escola observada, localizada em uma comunidade
periférica, percebeu-se que o ensino de Historia pode funcionar como instrumento de
valorizacdo da cultura local, de combate ao preconceito e de promocdo da autoestima dos
alunos. No entanto, a efetivacdo desses objetivos depende de acbes pedagdgicas em
implantacdo que reverbere a educacdo a antirracista em todos os ambitos escolares e demais
componentes curriculares. O estudo propde acoes efetivas na escola como projetos e oficinas
com os professores, conforme pode-se verificar no link a seguir: https://heyzine.com/flip-
book/0131c5f2ae.html. Conclui-se que o ensino de Histéria no Fundamental I, sobretudo em
contextos periféricos, deve ser fortalecido como uma prética educativa transformadora, capaz
de promover inclusdo, respeito a diversidade e participacdo cidadd desde a infancia.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Educacdo Antirracista. Lei 10639/03. Ensino

Fundamental I.



ABSTRACT

SOUZA, Joseane de Azevedo Cardozo de. Teaching African and Afro-Brazilian history and
culture in the early years of elementary school: problematizing anti-racist education.
Dissertation (Professional Master's in History Teaching) - Southwest Bahia State University,
Vitéria da Conquista, 2025.

This dissertation analyzes the importance of teaching History in Elementary School | as an
important element for anti-racist education, taking as a basis the local reality, a school located
in the urban periphery of Salvador, seeking to understand how normative documents in line
with municipal documents guide pedagogical practice in this context. The research starts from
the recognition of History Teaching from a restructuring of the workload of pedagogues who
work with a specific curricular component having a generalist training, the importance of this
component for the formation of identity, critical consciousness, and citizenship of children,
especially in regions marked by social vulnerability. The research is based on an analysis of
basic education regulatory documents such as the Law of Guidelines and Bases for National
Education (LDB), the National Curricular Parameters (PCNs), the National Common Curricular
Base (BNCC), and Laws 10.639/2003 and 11.645/2008, which make the teaching of Afro-
Brazilian, African, and Indigenous history and culture mandatory at all stages of basic
education. These laws represent fundamental legal frameworks for the implementation of an
education committed to social justice, respect for diversity, and overcoming racism in the school
environment. The results indicate that, although official documents emphasize the importance
of history teaching from the earliest years of school, in practice, there are significant challenges
to creating a curriculum that engages with students' local realities. In the observed school,
located in a peripheral community, it was found that history teaching can function as a tool for
valuing local culture, combating prejudice, and promoting student self-esteem. However,
achieving these objectives depends on implementing pedagogical initiatives that reflect anti-
racist education across all school settings and other curricular components. The study proposes
effective school-based initiatives through projects and workshops with teachers, as can be seen
in the following link: https://heyzine.com/flip-book/0131c5f2ae.html. It concludes that history
teaching in elementary school, especially in peripheral contexts, must be strengthened as a
transformative educational practice capable of promoting inclusion, respect for diversity, and
civic participation from childhood.

Keywords: History Teaching. Anti-Racist Education. Law 10639/03. Elementary Education I.
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INTRODUCAO

A escola tem uma funcdo essencial para a formacdo dos cidaddos e, quando nos
dirigimos a educacéo no ensino fundamental, nos anos iniciais, enfatizamos a relevancia de uma
base para construir e desenvolver conhecimento académico, social e pessoal da crianca, focando
na alfabetizacdo, na evolucdo do pensamento critico e na formagdo de valores como respeito e
cidadania. Essa fase a prepara para os proximos desafios educacionais, além de estimular o
prazer pelo aprendizado, a curiosidade e a criatividade, cruciais para o seu desenvolvimento
integral.

Nessa perspectiva de formacdo integral do educando, ndo podemos consolida-la sem um
curriculo “vivo” que permita o questionamento e a curiosidade da crianga, dando subsidio a
ampliacdo de um curriculo que se estabelece para alem das demandas de sala de aula. Neste
sentido, salientamos a necessidade de que os contetdos e a¢bes pedagdgicas precisam ser
efetivas para a formacéo do individuo.

Minha trajetoria como professora esta intrinsicamente ligada a meu lugar de fala como
mulher, como mulher preta, como mulher preta mée, como mulher preta mae e professora, todas
essas denominacdes me formam e me compdem. O questionamento introspectivo que me
incomodou em muitos momentos na infancia e na adolescéncia, ainda sem a devida formacéo
racial, mais o repertdrio que ja trazia nas minhas vivéncias ecoaram em minha incessante busca
por conhecimento, pois é 0 que me move, a investigacdo de elementos sociais, 0s sentimentos
de impoténcia perante algumas estruturas.

Isso tudo me impulsionou quando me Vi na posi¢do docente, com “super poder” de me
empoderar e também empoderar, em postura diante da vida, do conhecimento e das
oportunidades, os estudantes que me motivam.

Enguanto mulher me vejo na subjetividade do género a que me denotam enquanto ser
social em um pais que carrega fortemente o machismo como um importante elemento social
que dita regras e que vem de uma luta cansativa, porém necessaria das mulheres por
reconhecimento de sua existéncia, de seus direitos, diante de décadas de um tratamento
inferiorizado, o qual as diminui em suas competéncias e possibilidades.

Esse é um traco mundial e o Brasil é signatario, entretanto, é preciso reconhecer o
esforco das politicas pablicas as quais vém mudando e permitindo-lhes conquistar lugares de
destaque, visto que lugar de mulher é onde ela quiser. Necessitamos lidar com essa pauta ja nas

séries iniciais.
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Para Hooks (2015), a luta feminista s6 pode ser transformadora se considerar as
multiplas opressdes que atravessam a experiéncia de ser mulher, como raga, classe e género,
realidade a que as mulheres periféricas estdo submetidas, perpassando diretamente pela
educacdo.

Davis (2016) ressalta que a condigdo feminina é atravessada por desigualdades
estruturais, sendo impossivel compreender o ser mulher sem considerar a interse¢cdo com o
racismo e a exploracdo econdmica.

No pensamento de Simone de Beauvoir (1980), a condi¢do feminina ndo é determinada
biologicamente, mas socialmente construida, de modo que a mulher se torna o que é a partir
das relagc6es historicas e culturais que Ihe sdo impostas.

O fator ser mulher negra traz mais elementos sociais que estéo intrinsicamente ligados
a minha formacé&o académica e a minha atuacédo na sala de aula. Segundo Ribeiro (2017), refletir
sobre o lugar da mulher na sociedade brasileira exige considerar as desigualdades historicas que
relegaram as mulheres negras a uma posicéo de invisibilidade e subalternidade.

Apesar de ser uma profissdo onde sua maioria é de mulheres, especialmente o fato de
ser pedagoga atuando nas séries iniciais, coloca-me, mais uma vez, estatisticamente, como
maioria na minha especialidade. Assim, é possivel diretamente ligar esses pontos ao fato de ser
mée e ter uma profissdo que historicamente possui a questdo de maternar, subliminarmente,
como complemento da funcéo.

Hoje ja conquistamos a consciéncia de que a profissdo ndo é uma extensao dos zelos
maternos, ainda que tenhamos o cuidado com nossos alunos e nos sejam atribuidas
responsabilidades que precisam ser revistas e profissionalizadas, para que a professora exerca
tdo somente a sua funcdo de planejar e ministrar aulas, mediar o conhecimento, orientar e
avaliar a aprendizagem dos discentes, adaptar métodos de ensino as necessidades individuais e
coletivas, bem como participar ativamente no processo educacional da escola e da comunidade.
Além da funcdo pedagdgica, o docente também atua na formacdo humana e social dos
estudantes, desenvolvendo habilidades como curiosidade, autoconfianga e senso critico,

colaborando com as familias e com a comunidade.

Ensinar é um ato performatico. E isso da a sala de aula seu carater Unico.
Independentemente de qudo bem preparado ou qudo envolvido esteja o
professor, a mégica do ensino pode se perder se 0 espirito ndo estiver presente
(Hooks, 2017, p. 15).
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Ao atuar na formagdo humana dos individuos € que a funcdo se amplia. Nessa relacdo
professor x aluno, percebi-me envolvida diretamente com a formacdo de uma consciéncia
critica dos estudantes. Ao me ver naqueles olhinhos agucados para compreender o mundo que
0s rodeia, 0s questionamentos acerca de situacOes tdo simples no universo infantil e que os
adultos, o sistema, os interesses politicos, econémicos e sociais, que estdo acima do bem-estar
deles, tornam complexos. Ao perceber que, na minha sala de aula, no contato com meus alunos
enquanto professora, posso simplificar as suas percepcdes de mundo, ministrando aulas que
tenham relevancia e significado para o seu cotidiano.

Ao mesmo tempo, as insurgéncias da atuacdo docente me remetem a minha esséncia
humana e me instigam na busca por fazer da pratica extensdo das minhas inquietagdes. Ao me
deparar com tantas questdes sociais que influenciam o comportamento dos alunos quando se
posicionam como seres sociais no mundo, as suas perspectivas para vida, as suas vivéncias que
moldam suas atitudes atuais e expectativas futuras, algo me incomodou, de modo que se tornou

meu objeto de pesquisa.

O professor que se engaja em uma pedagogia critica ndo deve se preocupar
apenas em transmitir informacgdes, mas em criar as condi¢cGes para gue oS
estudantes se tornem sujeitos ativos do processo educativo (Hooks, 2017, p.
21).

A leitura de Hooks (2017) acerca das possibilidades transgressoras do professor dialoga
diretamente com o pensamento de Freire (1987, p. 34), especialmente no que se refere a
compreensdo da educacdo como pratica de liberdade, segundo o qual “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”,
sinalizando que o processo educativo deve ter sua base dialégica e emancipatoria.

Seguindo a mesma linha de analise, Hooks (2017, p. 23) justifica que “o ato de ensinar
pode ser uma forma de resisténcia a dominagao”, reconhecendo a sala de aula como espaco de
luta contra opressoes de classe, género e raca.

Ao aproximar essas perspectivas, compreendemos que uma pratica docente que vise a
mediar o desenvolvimento da criticidade e antirracista ndo se limita ao combate ao preconceito,
mas implica transformar a propria estrutura das relacdes pedagdgicas, valorizando os saberes
dos estudantes e rompendo com a l6gica hierarquica e excludente da educacéo tradicional.

Portanto, aproximar Hooks e Freire significa compreender a docéncia como pratica ética
e politica, comprometida ndo apenas com o conhecimento cientifico, porém com a valorizagdo

das identidades silenciadas pela colonialidade.
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A minha perspectiva quanto ao objeto de pesquisa se faz presente ao compreender que
todo esse contexto perpassa a vida e a educacdo em que eles estdo inseridos. Tais contextos
podem ser trabalhados ja nos anos inicias, desde que a linguagem seja adequada para realidade
educacional, considerando os aspectos especificos de cada comunidade.

Enquanto Freire (1987) insiste no didlogo como caminho para a emancipa¢do, Hooks
(2017) aponta a necessidade de reconhecer as multiplas opressdes que atravessam o ser mulher,
0 ser negro e o ser periférico. Essa articulacdo permite pensar uma educacao critica que, ao
mesmo tempo, promove conscientizacdo e justica social, configurando-se como prética
antirracista fundamental para a democratizagéo do ensino.

Atuando em uma escola periférica de Salvador, que atende um pablico majoritariamente
negro, algo me incomodou ao perceber 0 quanto o contexto social proximo daqueles individuos
ndo se estendia para a consciéncia identitaria.

Sempre tive uma relagdo com a disciplina Historia, como era chamado no meu tempo
de estudante na educacao basica, gostava das aulas, das relagcdes do passado, de conhecer o que
veio antes do tempo presente. Depois na faculdade, deparei-me com disciplinas que tratavam
da Historia da educacdo e, assim, fui construindo uma relagcdo proxima.

Ao iniciar minha experiéncia docente como pedagoga que leciona de forma generalista,
notei que os conteudos de Historia poderiam ser ampliados e dai busquei outros elementos para
as aulas, dentro das especificidades de cada turma. Ao longo do tempo, tive a experiéncia de
atuar como P2 na rede de Salvador, que € o pedagogo que leciona Histéria e Geografia em 3 ou
4 turmas diferentes. Logo, senti que precisava ampliar meus conhecimentos e, em uma segunda
graduacéo, escolhi Historia.

Ao adentrar no programa de Mestrado, comecei a compreender a minha inquietacéo e a
necessidade de aprimoramento para lidar, de forma assertiva, com as possibilidades do ensino
de Histdria, paralelo as intervencdes a partir da educacéo antirracista que perpassa por esse Viés,
trazendo com efetividade o que diz a Lei 10639/03, atualmente alterada para a Lei 11675/08.

Ao constatar, na minha sala, as ofensas racistas que eram proferidas por pares, criangas
pretas praticando racismo com outras criangas também pretas, ali observei a estrutura racista
ditando comportamentos com atitudes vexatorias, causando angustias neles e em mim enquanto
professora.

Muitas vezes, ndo me senti confortavel ao conciliar conflitos entre alunos, onde por
vezes, a vitima, também em outros momentos, era o causador de dores. Entendi que a escola

precisava ter um papel formador e, atuando como P2, lecionando com componente de Historia,
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vi uma possibilidade de trazer as questdes para serem trabalhadas dentro do contetdo e das
metas de aprendizagens para o ensino de Historia.

Ribeiro (2017) argumenta que professores antirracistas precisam reconhecer as
desigualdades raciais presentes na sociedade e nas escolas, criando estratégias pedagogicas que
promovam a incluséo e valorizem a diversidade cultural.

Na perspectiva de compreender o fendmeno do racismo e seus impactos na formagéao do
educando, meu objeto de estudo é a Educacdo Antirracista no Ensino fundamental I, tendo como
foco o ensino de Historia para fortalecer as relacGes de identidade e reparacdo histérica, a partir
da histéria que foi apagada, silenciada, enfatizando as lutas e as contribui¢des dos africanos
para a formacdo deste pais.

A motivacédo para o desenvolvimento da pesquisa deriva da minha experiéncia enquanto
docente do Ensino Fundamental I em uma escola pablica da capital baiana. Essa experiéncia
me mostrou que existe uma lacuna entre o que diz a lei e as vivéncias no cotidiano de sala de
aula. A superacdo desse problema requer a reflexdo sobre os conceitos de aprendizagem
historica e 0 engajamento nos parametros da educacédo antirracista.

Ensino de Historia orientado pelo olhar eurocéntrico. A historiografia tradicional ainda
negava e buscava apagar toda reflexdo sobre a presenca dos escravizados na formacéo do Brasil,
nos distintos contextos historicos. Resultava dai um conhecimento distorcido sobre aquilo que
poderia me representar: as referéncias ao meu povo, a minha ancestralidade.

Isso me inquietava e incomodava, uma vez que essa histéria ndo abordava, de forma
coerente, as origens da desigualdade social/étnica e o processo de exclusdo das pessoas que
pareciam comigo em uma perspectiva fenotipica. Assim, compreendi, com base em pesquisas,
que o fenotipo tem efeitos no racismo em relagcdo aos padrées de vida em sociedade.

Desde a publicacdo da Lei 10.639/03, passou a prevalecer, em documentos normativos
de abrangéncia nacional, que os estudos sobre a historia e cultura Afro-Brasileira e Africana se
insere como componente fundamental do processo de luta pela superacdo do racismo e da
desigualdade.

A referida lei e as normas dela derivadas indicavam a necessidade de implantacdo de
acOes pedagogicas capazes de impulsionar grandes mudancgas na escola e na sociedade e de
estimular as criancas a compreenderem e reconhecerem suas origens.

Quando adentram o ambiente escolar, muitas criancas utilizam a estratégia de se
esconder, de silenciar, de negar a si proprias e aos seus, uma vez que, em muitos relatos, ndo se

veem acolhidas, representadas em suas caracteristicas e ou diferencas naquele espago.
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Cavalleiro (1998) discutiu isso, em sua dissertacdo de mestrado, ao abordar o0s
mecanismos através dos quais as relacbes étnico-raciais sdo delineadas, desde muito cedo, no
ambiente da escola.

A vivéncia cotidiana com individuos de quatro a seis anos evidencia que, ja nessa faixa
etéaria, criangas negras podem manifestar uma identidade marcada por percepgdes negativas em
relacdo ao grupo étnico ao qual pertencem.

Em contrapartida, criancas brancas tendem a expressar sentimentos de superioridade,
assumindo, em diversas situacdes, atitudes preconceituosas e discriminatérias, como ofensas e
xingamentos direcionados as criangas negras, associando a cor da pele significados
depreciativos.

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar o papel do Ensino de Historia a partir
de um viés formativo da aprendizagem histérica, de modo a viabilizar a constru¢édo de uma
educacdo antirracista no Ensino Fundamental I. Parte-se do entendimento de que o ensino dessa
area do conhecimento ultrapassa a mera transmissao de conteudos, constituindo-se como espaco
privilegiado de formacao critica, identitaria e cidada.

Como desdobramento desse proposito central, foram estabelecidos objetivos especificos
que estruturam o percurso investigativo. Inicialmente, buscamos analisar os planos de ensino
da rede municipal de Salvador a luz da Lei 10.639/03, examinando em que medida tais
documentos incorporam as diretrizes legais voltadas ao ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Em seguida, pretendemos aprofundar o estudo dos debates sobre racismo e antirracismo
no Ensino de Historia no contexto do Ensino Fundamental I, compreendendo os desafios
tedricos e pedagdgicos que permeiam essa discussao e suas implicacdes para a pratica docente.

Outro objetivo consiste em demonstrar como os planos de ensino, quando articulados a
pratica pedagogica, desempenham papel fundamental na formacao da crianca sob a perspectiva
da educacdo antirracista, evidenciando a importancia do planejamento consciente e

comprometido com a equidade racial.

A fundamentacdo tedrica desta investigacdo apoia-se em autores e autoras cujas
producdes sdo centrais para a compreensdo critica das relagdes raciais e para a construcdo de
uma educacao antirracista comprometida com a transformacdo social. O didlogo com esses
referenciais possibilitou a consolidacdo de um arcabougo tedrico consistente, capaz de sustentar
a analise das praticas pedagdgicas e dos documentos normativos a luz de uma perspectiva

histdrica, politica e emancipatoria.
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As reflexdes de Fanon (2008) contribuiram para compreender os impactos subjetivos do
racismo e os processos de internalizacédo da inferiorizagéo racial, especialmente no que se refere
a formacao identitéria de criangas negras em contextos marcados pela colonialidade. Sua analise
sobre os efeitos psicoldgicos do colonialismo e da desumanizacdo racial oferece subsidios
fundamentais para problematizar as dindmicas presentes no ambiente escolar.

No contexto brasileiro, as contribuicdes de Carneiro (2003) e Bento (2022) foram
essenciais para a compreensdo do racismo estrutural e institucional, evidenciando como as
desigualdades raciais se reproduzem nos espacos educacionais. Seus estudos iluminam a
necessidade de politicas e praticas pedagdgicas que enfrentem a branquitude como lugar de
privilégio e promovam equidade racial.

As obras de Kilomba (2019) e Bento (2022), entre outros autores, ampliam esse debate
ao abordarem as dimensdes da memoria, do silenciamento e da narrativa, elementos
fundamentais para repensar o curriculo escolar e valorizar epistemologias negras historicamente
marginalizadas. Suas perspectivas contribuem para tensionar o lugar de fala, a producgédo do
conhecimento e as relagdes de poder presentes na educacao.

No campo pedagogico, as concepcbes de educacdo libertadora propostas por Freire
(1987) fundamentam a compreensdo da escola como espaco de conscientizagdo critica e
transformacéo social. A pedagogia freireana orienta a pratica docente para além da transmissao
de conteudos, enfatizando o dialogo, a problematizacdo e 0 compromisso ético com a justica
social — principios indispensaveis a educacéo antirracista.

As contribuic6es de Munanga (2004) oferecem base conceitual para a discusséo sobre
identidade, raca e racismo no Brasil, possibilitando a analise das construc@es histéricas que
sustentam a desigualdade racial. No &mbito das politicas educacionais, destaca-se a importancia
de Silva (2001), cuja atuacdo foi decisiva na formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, consolidando avancos legais na implementacéo
da educacdo antirracista.

Por fim, as reflexdes de Carine (2023) reforcam a necessidade de praticas pedagogicas
comprometidas com a valorizacdo das identidades negras e com a constru¢do de curriculos que
rompam com a logica eurocéntrica. Sua producao dialoga diretamente com a formacgédo docente
e com a urgéncia de praticas educativas que afirmem a diversidade e combatam o racismo desde
a infancia.

Dessa forma, o0 uso dessa bibliografia ndo se restringe a uma revisao tedrica, contudo

constitui elemento estruturante da pesquisa, orientando a definicdo das categorias analiticas, a
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leitura critica dos documentos e a proposi¢do de estratégias pedagogicas alinhadas a promocéo
de uma educag&o antirracista, democratica e socialmente comprometida.

Além disso, propomos elaborar uma oficina de Apoio Pedagdgico para o Ensino de
Historia no Ensino Fundamental I, com a finalidade de criar um espaco formativo e colaborativo
para pedagogos e pedagogas que atuam na area, fortalecendo préticas alinhadas a educacéao
antirracista.

Finalmente, buscamos promover a troca de experiéncias entre docentes, a partir do
compartilhamento de acdes pedagdgicas e materiais utilizados no Ensino de Historia, de modo
a contribuir para um aprendizado significativo, critico e socialmente implicado no Ensino
Fundamental I.

O estudo realizado caracteriza-se como qualitativa aplicada, de base bibliogréafica e
documental, orientada pela necessidade de fundamentar teoricamente e analisar criticamente 0s
documentos que estruturam o Ensino de Histdria na perspectiva da educacéo antirracista. Tal
abordagem permitiu compreender ndo apenas o conteido normativo, mas também os sentidos,
intencionalidades e implicacfes pedagdgicas presentes nos documentos examinados.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, adotamos, inicialmente, o
levantamento de fontes documentais e bibliogréaficas, seguido da elaboracdo do Estado da Arte
sobre o tema, por meio de revisao de literatura voltada aos debates sobre racismo, antirracismo
e aprendizagem historica no Ensino Fundamental I. A partir desse mapeamento, procedemos a
sintese do sistema teorico-conceitual que fundamentou a definicdo das categorias analiticas
utilizadas na interpretacdo dos dados.

Em seguida, realizamos a delimitacdo e apresentacdo das fontes documentais,
compostas por normativas legais em ambito nacional e municipal, com destaque para a Lei
10.639/2003 ampliada pela Lei 11.645/08.

Como instrumentos e estratégias de coleta de dados, foram utilizados documentos
normativos e materiais pedagogicos considerando a pratica docente como dimensao
indissocidvel da analise documental. Os dados produzidos a partir dessas fontes constituiram a
base para a etapa analitica.

O tratamento dos dados seguiu 0s seguintes caminhos metodoldgicos: (a) realizacédo de
pré-analise, com organizacdo e sistematizacdo do material coletado; (b) categorizacdo dos
achados presentes nos planos de curso e nos documentos normativos; (c) analise das fontes a
luz da bibliografia técnica e das categorias conceituais definidas; identificacdo de lacunas,

potencialidades e possibilidades de intervengdo pedagdgica.
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Os resultados obtidos foram interpretados considerando o contexto social e demogréafico
do municipio de Salvador, reconhecida como a cidade mais negra fora do continente africano,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), principal 6rgéo oficial
de producéo de dados e informacdes do pais. Tal contextualizacdo revelou-se elemento central
para compreender a relevancia e urgéncia da implementacéo efetiva da educacéo antirracista no
Ensino de Historia.

Desse modo, a andlise permitiu destacar e propor abordagens e instrumentos de
mediacdo da aprendizagem capazes de favorecer a promoc¢do da educagdo antirracista, em
consonancia com os principios estabelecidos pela legislacdo vigente, especialmente a Lei
10.639/2003, reafirmando o compromisso da pesquisa com a transformacdo das praticas
pedagdgicas e com a formacao critica dos estudantes no Ensino Fundamental I.

Na cidade mais preta fora da Africa, é imprescindivel fazer uma analise criteriosa sobre
0 que tem sido feito nas escolas desde a publicacéo da lei, sobre o que € possivel fazer e sobre
como os planos de ensino podem ser revistos, com o intuito ndo apenas de atender as orientacoes
curriculares, mas de promover acbes pedagogicas associados aos principios da educacao
antirracista.

Presumimos que os conteudos elencados nos planos de ensino ndo devem ser apenas
ensinados, no entanto vir associados a conceitos e questdes capazes de despertar o interesse dos
estudantes por narrativas que contam a histéria a partir de diferentes prismas, favorecendo a
consciéncia historica em sua fungdo de conhecimento e criticidade.

A investigacdo justifica-se, enfim, pela necessidade de elucidar pontos fortes e lacunas
na consecucdo dos objetivos implicitos na publicacdo da Lei 10.639/2003. Encontra-se
amparada, pois, em pesquisas académicas ja desenvolvidas e vislumbra contribuir para que a
atuacdo, na educacdo brasileira, abrace a proposta de uma educacao étnico-racial que incorpore
0 respeito e a valorizacdo pelos povos de origem africana, compondo a aprendizagem histérica
e ampliando a perspectiva para as discussdes acerca das relacfes étnicos raciais na séries iniciais
que sdo de reponsabilidade das redes municipais, considerando tanto as especificidades
regionais que envolvem as escolas, quanto as suas localizacdes e clientela.

O trabalho divide-se em trés sessdes. A primeira tem por objetivo discutir acerca do
racismo e do antirracismo, com foco na importancia do ensino de Historia nos anos iniciais da
educacdo bésica, secdo intitulada: Um Olhar conceitual sobre o racismo e alguns dos seus
impactos. Nela, apresentamos uma revisao de literatura, cuja finalidade é conceituar o racismo
e 0 antirracismo na sociedade, reverberado na educagdo, tendo a escola como ambiente

formador.
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Ademais, os efeitos do racismo e a importancia da antirracismo para compreender 0s
impactos no individuo e na sua trajetoria, subdividida em quatro topicos que visam fundamentar
a construcdo social a qual tem sua base em teorias biolégicas, ampliando o debate sobre a
estrutura racista ainda existente que repercute na escola, mantendo o ciclo; como a educacao
antirracista pode exercer um papel formador para o combate racista em prol de ac¢des efetivas
na educacdo antirracista. Nesta sessdo, existe uma revisdo dos fendmenos historicos que
fomentam o racismo e a importancia da escola para um curriculo antirracista.

As sessOes seguintes foram desenvolvidas para evidenciar como e se a organizagao do
ensino, diretrizes e documentos oficiais normativos em instancias federais € municipais que
orientam, colaboram, viabilizam para que as muitas instrucfes da Lei 11645/03 que tem seu
marco histdrico na Lei 10639/03 estdo em consonancia com a pratica e as possibilidades para
valorizag&o e reparacdo histérica das contribuicdes africanas no fazer pedagogico na escola.

A segunda secdo, intitulada Uma proposta de ensino de historia antirracista no
Fundamental I, subdivide-se em cinco topicos que descrevem o percurso do ensino da historia
e da cultura afro-brasileira e africana, nos documentos orientadores que antecedem a abordagem
obrigatoria da Lei. Esses abordam a trajetdria percorrida para que o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana em todas as escolas do ensino fundamental e médio, tanto publicas
quanto privadas, no Brasil, passasse de uma possibilidade de abordagem optativa, que ficava a
critérios das instituicbes colocarem no curriculo, para obrigatéria, a partir da promulgacédo da
Lei, em 2003, e suas alteracOes vigentes na atualidade.

Na terceira secdo, o percurso metodologico desenvolvido, subdivide-se em seis
subtitulos em um panorama que descreve o caminho de pesquisa, considerando as dimensdes
territoriais, localizacdo, caracteristicas sociais, seguido pelos aspectos identitarios da
comunidade e da unidade escolar. Além de trazer os aspectos observado e 0 que motivou a
construir um material de apoio para o docente, especialmente o pedagogo que leciona o
componente Historia, entretanto o material pode ser consultado por todos.

Para dar continuidade a sessdo Il1, houve uma busca nos arquivos digitais do programa
ProfHistdria, em trés sites especificos das Universidades, as quais estivemos como discentes do
programa e o site do ProfHistdria nacional, no campo onde é possivel filtrar as dissertacGes
defendidas. Comecamos com o proposito de referenciar e ampliar a discussdo. A principio,
iniciamos a busca com palavras chave que fundamentariam nossa pesquisa pelos arquivos da

UESB, depois da UNEB e finalizamos com os da Nacional.
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Na busca, empregamos os termos Ensino Fundamental e encontramos trés dissertacdes,
defendidas em 2018, 2020 e 2022, todas da UNEB, mas ambas tratando do Ensino Fundamental

I1; nos outros dois espacos de pesquisa citados acima, ndo encontramos nenhuma.

Com o termo Educacéo Antirracista, conseguimos uma dissertacdo na UESB, defendida
em 2021. Ja com o filtro de Lei 10639/03 e Lei 11645/08, Anos iniciais, Ensino Fundamental

I, ndo achamos nenhuma nos trés sites do programa eleitos como filtro. 1sso mostra como é

salutar pesquisar educacdo basica nos anos iniciais, como é importante impulsionar a pesquisa
a fim de encontrar caminhos mais substanciais para o ensino de Historia em diferentes
contextos. Essa lacuna nos anos iniciais é subsidio para alicercar aprendizagens que orientam a
consciéncia histérica em busca de conhecimento que pauta o contexto social, econdmico e
politico em que estamos imersos.

Prosseguindo, apresentamos 0s caminhos metodologicos percorridos durante a pesquisa
que investigou a consonancia dos documentos norteadoras do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio, desde que a Lei 10639/03 se tornou
obrigatoria. Também foi considerado o histérico que antecede a lei e como era disposta a
abordagem curricular na tratativa da importancia do estudo das contribuicdes africanas para a
formacdo do educando.

Para contextualizar as informacdes, ha um breve historico dos documentos normativos
municipais que vém orientando o ensino desde 2005. Neste ano, em uma iniciativa louvavel da
Prefeitura, com o apoio de diversos colaboradores, buscou-se oferecer aos professores
instrumentos e subsidios para a constru¢cdo de um curriculo alinhado as diretrizes da Leli
10.639/03 que havia entrado em vigor dois anos antes.

No outro item, os documentos Curriculares municipais e suas diretrizes pedagogicas

gue regem o ensino de Salvador e as dimensdes da abordagem do ensino de Histdria para séries
iniciais do Ensino Fundamental. No item seguinte, a estruturacdo da atuacdo do professor em
um aspecto de componente curricular que é abordado pelo pedagogo na funcdo de segundo
regente, na perspectiva de metas para o ensino de historia, material utilizado como base da
educacdo municipal. Finalizando, o papel do Ensino de Historia para uma educacgéo antirracista.
A pesquisa teve, como recorte, o ensino de Histéria em uma perspectiva de educacéo
antirracista, no Ensino fundamental I. Apresentamos a classificacdo da pesquisa e seus
desdobramentos. No decorrer, demonstramos as preferéncias de abordagem préaticas e tedricas
que viabilizaram o estudo. Para concluir, mostramos o tratamento e a analise dos dados

coletados.
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Ainda nessa se¢do, segue uma sugestdo de apoio aos pedagogos e pedagogas que
ministram aulas de Histdria nos anos inicias: A elaboracéo de oficinas de cunho formativo e de
aprimoramento das préaticas docentes, como uma proposicdo pedagogica que atende como
possibilidade mediadora para que o ensino de Historia lecionado por esses profissionais possam
ser uma vertente de agdo efetiva para a educagdo antirracista, potencializando as metas
estabelecidas no material pedagdgico municipal Nossa Rede, considerando que este material é
utilizado nas escolas como parte obrigatéria dos materiais pedagdgicos. Contudo, o material
disponibilizado como apoio pedagdgico atende a Educagdo Municipal como todo.

O recorte para o l6cus de pesquisa, a Escola Municipal Arte Alegria, foi o pilar para o
pensar que deu origem a elaboracdo desse material e como esta apresentado na estruturacao das
oficinas, entretanto, de acordo a realidade de cada Unidade de Ensino, as sugestdes podem ser
adaptadas para aplicabilidade em todas as escolas da Rede, porque o que fundamenta as
narrativas parte das metas estabelecidas, de forma homogénea, para a Educacdo Municipal.

Nas consideracgdes finais, encontram-se a pesquisa documental e as observacgdes que nos
deram subsidio teorico, para conciliar, na pratica, as inquietacdes que motivaram a busca pelo
conhecimento que firmasse o letramento racial como alicerce para a educagdo antirracista,
promovendo a equidade racial, reparando as estruturas e buscando representatividade em todas

as esferas de formacdo democratica de uma sociedade.
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1. UM OLHAR CONCEITUAL SOBRE O RACISMO E ALGUNS DOS SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO

Racismo é um termo que reverbera em varios cenérios da sociedade como um todo, é
pauta de conversa, de leis, de criticas, de reflexfes, de dores, de memdrias e, principalmente,
de lutas, ademais est4 em diferentes situacdes.

Para além do termo, o seu significado pode ser categorizado e conceituado em formas
diferentes, em campos distintos, mas, em todos eles, quem sofre o racismo seja de forma
escancarada, legitimada ou disfarcada, sabe a dor e 0 quanto essa pratica centendria € perversa.
Contudo, 0 que é o racismo e por que essa palavra esta tdo presente na sociedade e, como nao
poderia deixar de ser, na escola?

Para Munanga (2004), o racismo € uma ideologia essencialista que postula a divisao da
humanidade em grupos chamados ragas contrastadas que presume a existéncia de racgas
superiores e inferiores.

A presuncéo de raca, que sugere hierarquizar grupos de pessoas, classificando-as, surge
no século XVII. Foi amplamente sustentada e defendida por preceitos pseudocientificos no
século XIX, predominando até a década de 1950. Baseia-se no principio de que a espécie
humana esta dividida em “ragas”, fisica ¢ mentalmente distintas, entretanto ainda ¢ comum
atualmente nos depararmos com posturas racistas de pessoas e instituicdes que comungam dessa
ideia.

Doutrinas foram assimiladas pela sociedade brasileira e incorporadas nos discursos da
elite intelectual do nosso pais, contribuindo para a construcdo de representacfes sociais de
negros, mesticos, indigenas e imigrantes. Essas representacGes tiveram um impacto
significativo nos debates sobre a forca de trabalho, especialmente a partir de 1871.

Na sociedade, o conceito de raca pode ser compreendido como uma estrutura social que
hierarquiza relacdes e processos. A racializacdo de pessoas € uma construcdo social que
categoriza as pessoas com base em caracteristicas fisicas ou fenotipicas. O racismo é uma

criacdo humana, ele ndo é algo que nasce naturalmente.

1.1. RACISMO EM UMA PERSPECTIVA DE CONCEITOS INTERDISCIPLINARES
PARA A DESMISTIFICACAO DO CONCEITO DE RACA

O racismo, em sua esséncia, transcende a mera discriminacao individual, configurando-

se como um sistema complexo de poder que hierarquiza grupos humanos com base em
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caracteristicas fenotipicas ou ascendéncia, atribuindo-lhes capacidades, valores e oportunidades
desiguais. Essa ideologia nefasta se manifesta em niveis individual, institucional e estrutural,
perpetuando desigualdades e sofrimentos profundos.

A Mestra e filésofa Djamila Ribeiro discute, em seu livro “O pequeno manual
antirracista”, a importancia de refletir como o racismo esta posto nas suas estruturas. Além

disso, enfatiza a sutileza e a normalizagao do racismo como beneficio a branquitude.

O racismo se manifesta de diversas formas, muitas vezes sutis e naturalizadas,
o que dificulta sua identificacdo. E preciso estar atento as desigualdades
estruturais, aos estere6tipos e a forma como a branquitude se coloca como
norma (Ribeiro, 2019, p. 37).

Em uma perspectiva de ideias que se complementam, o também filésofo Dr. Silvio de
Almeida, em seu livro “Racismo estrutural” que faz parte da colecdo Feminismo Plurais,

considera:

O racismo estrutural se caracteriza pela normalizacdo e legitimacdo de
préticas, habitos, falas, representacfes e instituicdes que produzem e
reproduzem desigualdades raciais. Identifica-lo exige analisar as relacdes
sociais e de poder em sua totalidade (Almeida, 2019, p. 45).

O racismo conceituado a partir das correntes filosoficas permite refletir as bases racistas
com elementos demonstrados em varias formas presentes intrinsicamente na sociedade, como
exemplo as estruturas do racismo impregnadas em diferentes ambitos da vida e do cotidiano
das pessoas. Enquanto parte da sociedade se beneficia de herangas fenotipicas, econémicas e
familiares dos colonizadores, os afrodescendentes e povos originarios permanecem lutando por
uma paridade de direitos que possa atenuar seculos de desigualdade de direitos e deveres que
continuam causando desfechos de dores, perdas, injusticas socias, culturais, religiosas e, acima
de tudo, de humanizacao.

Essa Gltima é a raiz de todo mal gerado aqueles que sofrem as consequéncias do racismo
direta e indiretamente, por meio de comportamentos “automaticos” vivenciados na sociedade
e, consequentemente, no espaco escolar que tem como funcéo educacional e social a formacéo
plena do individuo.

Nessa perspectiva educacional de base escolar, Gomes (2017, p. 68) afirma que:

A escola, como parte da sociedade, ndo estd imune ao racismo. As praticas
pedagdgicas, os curriculos, as relacGes interpessoais e até mesmo a
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organizacdo do espaco escolar podem reproduzir e perpetuar desigualdades
raciais, muitas vezes de forma sutil e ndo intencional.

Considerando que a escola é uma instituicdo importante na vida da crianca, temos a
familia como a primeira base institucional afetiva do ser humano, por meio da qual conceitos e
vivéncias irdo certamente reforcar, positivamente ou negativamente, questdes como o racismo,
suas causas e consequéncias.

Situacdes que precisam ser discutidas, compreendidas e elucidadas, as diferentes
manifestacdes do racismo no ambito escolar devem ser trabalhadas como curriculo para que se
fortalecam as pautas antirracistas, munindo as criancas de informag¢6es com base na construcao
de uma identidade que se vé fortalecida nas suas raizes. Isso é uma das possibilidades de
enfrentamento do racismo nesse ambiente formador que é a escola.

Ainda sobre o racismo na estrutura escolar Silva (2003, p. 55) diz que:

O racismo na escola se manifesta na auséncia de representatividade negra nos
materiais didaticos e no corpo docente, na invisibilidade das culturas e
historias africanas e afro-brasileiras, e nas expectativas diferenciadas em
relacdo ao desempenho dos estudantes brancos e negros.

A luz do racismo estrutural, Almeida (2019) também traz sua reflexdo, salientando que
a estrutura racista permeia 0s ambitos escolares no que tange a espacgo, tempo e ac¢des. Ainda
que a estrutura fomente o racismo, as relag@es interpessoais devem ser ressignificadas, de forma
que ndo reforce o que ja se tem, mas de maneira que se reformulem tais situagdes, reforcando

a importancia do combate, associando as pequenas atitudes no cotidiano escolar.

A estrutura racista da sociedade brasileira se reproduz no ambiente escolar
através da normalizacdo de préticas e desigualdades que beneficiam
sistematicamente estudantes brancos em detrimento dos negros, mesmo que
ndo haja intengdo discriminatoria explicita em todos os atos individuais
(Almeida, 2019, p. 45).

A filosofia também possibilita uma analise critica para desconstruir as no¢oes de raca
como categorias biologicas fixas e essenciais. Filosofos como Mbembe (2017), exploram a
genealogia do conceito de raca e como ele foi importante para a construcdo do sistema colonial,
gue marcava 0S corpos negros e corpos diferentes dos padrdes de corpos dos colonizadores,
denominando-os de desumanizados. Discussdo que fundamentou inimeros conceitos
distorcidos, fomentando o racismo por muito tempo como justificativa e que ainda traz tracos

desses conceitos para agoes existentes na estrutura do racismo.
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Segundo Mbembe (2017, p. 17), “a raga, em sua origem, ¢ menos uma questdo de
diferenca do que de hierarquizagdo e de instituicdo de linhas de separacdo no interior do
humano”. Para o autor, “a raga €, portanto, uma invengao. Nao uma invencdo qualquer, mas
uma das maiores invengdes politicas da modernidade” (Mbembe, 2017, p. 39).

Os africanos comecaram a chegar ao territério brasileiro no século XVI. Por mais de
300 anos, especula-se que mais de cinco milhdes de pessoas cruzaram 0 oceano Atlantico
retirados a forca do seu lugar de origem para trabalhar escravizadas nos latifindios, na
agricultura, nas minas auriferas, nas atividades domésticas e em muitas outras tarefas.

Ao chegarem ao Brasil escravizados, esses individuos foram envolvidos em um
processo de desvalorizacéo e atitudes construido ao longo do tempo que influenciou conceitos
e acOes e que, mais tarde, vieram a ser definidos por autores, ativistas e intelectuais negros,
como auto o0dio do negro ou ainda racismo internalizado.

Tais conceitos consistem na assimilacdo dos esteredtipos e atitudes racistas
institucionalizadas e normalizadas que foram vivenciados e que impactam, direta e
indiretamente, na formagao identitaria dos afrodescendentes. “O racismo ¢ uma violéncia nao
apenas fisica, mas principalmente psicologica. Ele entra em vocé, e vocé comeca a duvidar de
si mesmo, de sua capacidade, de sua humanidade” (Kilomba, 2019, p. 34). Esse fendmeno traz
consigo efeitos notdrios socialmente, economicamente e politicamente, além de efeitos
psiquicos em homens, mulheres e criangas, pois ha a necessidade de se tornar aceito em padrdes

diversos.

O sofrimento do negro, nesse contexto, surge como preco do abandono de si
mesmo para a busca de reconhecimento no outro (branco). A ascenséo social
do negro, no Brasil, é frequentemente acompanhada por um processo de
embranquecimento simbdlico, que se manifesta na negacéo da identidade e na
rejeicdo da negritude (Souza, 1983, p. 45).

A visdo negativa de si, do seu povo e de sua cultura abre o leque de consequéncias de

auto negacdo do que essencialmente se tem de mais precioso para 0 ser humano na sua
perspectiva de existéncia. Dentre elas o querer parecer-se com os padrdes estabelecidos por
uma sociedade excludente, egoista e herdeira de costumes e regras racista que se mantém em
um projeto que dificulta a paridade de direitos e deveres para 0 povo negro e seus descendentes.
De acordo com Fenon (2008, p. 28), “o negro que quer branquear-se é um doente. Eu

ndo quero ser a vitima da fraude de um mundo negro. Minha pele preta ndo € uma coisa para se

amar, mas algo para se viver”.
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E necessario mergulhar nas raizes das teorias raciais que foram construidas para
compreender algo fundamental: a hierarquizacéo de ragas ndo surgiu da mente isolada de um
Unico tedrico, cientista, longe disso. Ela foi pensada e implantada, passo a passo, em um
processo incrivelmente complexo e multifacetado. E um projeto muito bem planejado com
objetivos definidos que, ao longo do tempo, foi desenvolvido pelo vieis dos contextos
historicos, sociais e politicos da época.

Esse plano nefasto para a populagédo negra de ser considerada raca inferior e escravizada
foi pautado em conceitos cientificos e teorias diversas com 0 mesmo intuito de manter o racismo
como efeito de dominagéo de um povo. Infelizmente, foi alimentado por teorias que distorceram
fatos e se curvaram a preconceitos. O propoésito por trds de tudo isso? Assustadoramente
simples, mas devastador: justificar a dominacédo, a exploracéo e a desigualdade racial. Era a
base ideoldgica perfeita para sustentar horrores como a escraviddo, o colonialismo e o
imperialismo, conferindo-lhes uma falsa legitimidade. Uma discusséo se faz necessaria para
elucidar questdes que visam a entender como 0 racismo se enraizou tdo profundamente em
nossa historia.

O conceito moderno de raga surge intrinsecamente e se conecta a alguns fatores
historicos cruciais:

As Grandes Navegacdes e o Colonialismo nos Séculos XV-XVIII: desde quando os
europeus exploravam e colonizavam territorios africanos, asiaticos e nas Américas, perceberam
que os povos tinham aparéncias e culturas muito diferentes das suas. Entdo, para justificar a
dominacdo, a escraviddo e a exploracdo desses povos, foi preciso criar uma ideologia que os
colocassem em lugar de inferioridade. A ideia de "raca” como uma categoria biologica fixa e
hierarquica forneceu essa justificativa.

No Século XVIII, o lluminismo e a Classificacdo da Natureza, com seu foco na razao e
na classificacdo do mundo natural, também contribuiram para o surgimento do conceito de raca.

Ao desmistificar as afirmacdes de racializacdo, a biologia se utiliza de comprovacéo
cientifica em um processo necessario, continuo e variado, envolvendo pesquisa, ensaios e todo
um aparato que as comprovacdes cientificas exigem para mediar a compreensdo de que raca
ndo é uma categoria biolégica valida que faz parte da espécie humana, mas uma construgédo
social, cultural, histérica e politica que visa a hierarquizacdo de grupos de pessoas em
detrimento de outras.

A biologia, enquanto ciéncia, deu subsidio para compreender que nao ha base bioldgica

gue sustente conceitos 0s quais, erroneamente buscavam enfatizar a existéncia de categorias

genéticas que poderiam ser consideradas superiores.
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A ciéncia, através de estudos, pesquisas e ensaios, j& provou e continua certificando,
através de estudos gendmicos modernos que comprovam a ancestralidade comum da
humanidade e a fluidez das variagbes genéticas, que ndo ha qualquer base bioldgica para a
hierarquizacéo racial. Essa é uma importante informacao a qual deve ser amplamente elucidada,
fortalecida com o intuito de que ndo haja subjetividades que possam incorrer em uma
interpretacdo contraria que suponha a existéncia de uma raga superior; biologicamente somos

da mesma espécie.

Do ponto de vista bioldgico, a ideia de racas humanas distintas ndo possui
qualquer fundamento cientifico. Os estudos genéticos demonstram que a
variacdo genética dentro de um mesmo grupo populacional considerado
'racial' € maior do que a variacdo genética média entre diferentes grupos
'raciais (Lopes, 2019, p.37).

A estrutura do racismo se relaciona com varios campos da ciéncia, uma delas € racismo
cientifico que embasa a importancia de desmistificar teorias racistas pautadas na ciéncia.

No século XVIII, comeca a ser disseminada a ideia de que a raca negra era
biologicamente inferior a raca branca. Ja no século XIX, vem com mais forca e de forma mais
sistematica com pretensfes de comprovacgdes “cientificas”. Tais afirmagdes passam a ser
categoricamente instituidas e uma delas € na saude, na medicina. Dai surge, com raizes fortes,
o0 racismo cientifico que considera o negro mais resistente a dor.

As mulheres, ainda hoje, séo as principais vitimas da violéncia obstétrica, um resquicio
do racismo cientifico. HA o desrespeito com corpos negros usados para experimentos,
desumanizando as pessoas pretas, coisificando e animalizando-as com bases pseudocientificas.
“A raca, portanto, ndo constitui um fator a parte, com existéncia e eficacia causais proprias. Ela adquire
significagdo social e histérica apenas como um dos elementos da estrutura de classes e das relagGes de
dominacao” (Fernandes, 1978, p. 18).

Essa teoria ja foi amplamente negada e comprovada cientificamente, ao longo do tempo,
devido a impossibilidade de sua existéncia. Ainda assim, deixou resquicios de sua
disseminacdo, ja que é possivel perceber efeitos disso em algumas posturas estruturalmente
concebidas, motivo pelo qual é preciso manter o combate a essa ideia, de que negros sao
diferentes biologicamente, no sentido distorcido que visa a inferiorizar povos que
aparentemente ndo possuem as mesmas caracteristicas padronizadas que foram instituidas pelo
colonizador: negros, indigenas, ciganos, asiaticos. O que nos difere sdo nossas construcées
sociais, intelectuais, culturais, opinides, gostos, costumes, mas jamais nossa formacéo

bioldgica.
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Conforme Césaire (2010, p. 42),” aplicaram-Se entdo aos ndo-europeus um sistema de
diferenciacdo cujo instante e o inspirador sdo faceis de determinar: a declaracdo de que a
diferenca de raga, com todas as suas implicagdes, ¢ constitucional”.

A teoria da evolucdo defendida por Charles Darwin, que deu base para o Darwinismo
social, destaca-se por defender a ideia de que as sociedades e 0s grupos humanos estavam
sujeitos as mesmas leis da natureza, quanto a selecdo natural e a sobrevivéncia do mais apto,
comportamentos observados na natureza.

Essa teoria foi usada como base para o racismo, todavia € importante salientar que a
“Origem da Espécies” (1859) nao ¢ uma obra com cunho racista, houve uma deturpagéo desta
teoria, usada indevidamente como justificativa para a hierarquizagdo de grupos, segundo ele,
oriundos de uma selecdo natural. Essa teoria viria a ser aplicada como justificativa para
fundamentar o racismo contra povos que, supostamente, diferenciavam-se dos europeus.

Entretanto, a mesma foi posteriormente interpretada de forma equivocada, com
notoriedade pelo filosofo Hebert Spencer, que utilizou as defini¢cbes dos conceitos citados, na
obra, para argumentar sobre as desigualdades raciais e sociais como processo natural. Essas
afirmacdes pseudocientificas embasaram a ideia da racializacdo humana e, consequentemente,
uma hierarquizacéo racial natural. Por isso, foi usada por poténcias europeias da época como
mecanismo ideologico de dominagdo, no periodo imperialista e colonial, para justificar a
colonizacdo, escravizacdo dos povos considerados inferiores, ou seja, 0s asiaticos, povos

indigenas e africanos.

A 'teoria das ragas' ou darwinismo social apontava de forma pessimista a
miscigenacdo, pois entendia que as racas eram os estagios finais de evolugdo
humana e a sua existéncia deveria ser considerada como um erro; dessa forma,
enaltecia-se a ideia de uma pureza racial, e a mesticagem era apontada como
uma degeneracdo racial e social. Esse saber sobre as ragas implicou, por sua
vez, um 'ideal politico’, um diagndstico sobre a submissdo ou mesmo a
possivel eliminacdo das racas inferiores, que se converteu em uma espécie de
pratica avancada do darwinismo social a eugenia, cuja meta era intervir na
reproducdo das populagdes (Schwarcz, 1993, p. 78).

A teoria Darwinista € uma das vertentes tedricas que contribuiu com o racismo. Foi

usada como suporte para o racismo cientifico, 0 movimento eugenista!, Craniometria® e

10 termo “eugenia” foi criado por um certo Francis Galton, na década de 1880. O eu vem do grego, e
significa “bom”. Genia quer dizer “linhagem”.

2 Uma das primeiras ferramentas usadas para discriminar as diferentes “ragas humanas” foi a craniologia,
0 estudo das caracteristicas métricas e morfoldgicas do cranio humano.
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Frenologia todas consideradas pseudociéncias, que foram empregadas como ferramentas
ideoldgicas para justificar a escravidao e o genocidio.

O racismo é uma atitude discriminatoria, preconceituosa, intolerante, perversa e, desde
1989, é considerada uma atitude criminosa. Em 5 de janeiro de 1989, foi sancionada, no Brasil,
a Lei n° 7.716, conhecida como a Lei de Crimes Raciais. Judicialmente, em resumo, ela
estabelece que ato de discriminacdo racial é crime inafiancavel e imprescritivel, com pena
prevista de reclusdo. Ao surgir legalmente na década de 80, enquanto Lei no codigo Penal
brasileiro, era definida apenas como crime resultante de preconceito.

Por muito tempo, o racismo era tipificado apenas como preconceito, logo foi preciso
muita luta, esforgo intelectual e debates que demostrassem, na pratica, a diferenca entre 0s dois
conceitos e suas consequéncias para que 0 mesmo passasse a ser descrito e tratado de forma
diferenciada do que se configuram acgdes preconceituosas para agdes criminosas racistas.

Ao tratar do assunto no ambiente escolar, para introduzir o tema, é primordial que se
estabeleca conceitualmente as diferencas entre os termos e, principalmente, 0 peso que cada

uma dessas expressdes carrega.

O racismo, enquanto sistema de crencas e praticas que hierarquizam e
inferiorizam grupos humanos com base em caracteristicas fenotipicas,
manifesta-se de modo contundente no ambiente escolar, afetando diretamente
a autoestima e o0 desempenho académico de estudantes negros e negras. E na
escola que muitas vezes as criangas vivenciam suas primeiras experiéncias de
discriminacdo, o que demanda uma postura ativa e antirracista por parte de
toda a comunidade educacional (Silva, 2001, p. 88).

A ideia de que as racas se associavam aos principios de pureza de sangue, além de
coisificar negros e indigenas, aponta para um lugar na histéria onde se apaga a perspectiva de
que a circulacao de saberes, técnicas, crencas e culturas se misturavam. No século XIX e XX,
o cientificismo e o racionalismo defendidos pelo darwinismo disseminam a ideia de que as
unides hibridas davam mencdo ao surgimento de seres humanos inferiores, geneticamente
fracos, devido a mistura de genes; ao passo que uma “raga” pura manteria a superioridade de
qualidade humana.

Na perspectiva de trabalho antirracista, € preciso se apropriar de teorias, ainda que as
mesmas parecam absurdas ao nosso entendimento atualmente, pois sdo necessarias para iniciar
conceitos relevantes ao estudo de historia, abrindo discussdes sobre anacronismo, por exemplo.

A necessidade de justificar a escravidao e a exploragdo de povos colonizados levou a

criacdo de ideologias de inferioridade racial. A historia revela como o racismo se desenvolveu
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em contextos especificos, frequentemente ligados & exploracdo econémica e & dominagéao
politica. O tréfico transatlantico de pessoas para serem escravizadas nas Américas e na Europa
bem como o colonialismo s&o marcos decisivos na génese do racismo ainda existentes e
resistentes na sociedade.

Esse é um fendmeno mundial, visto que o racismo se faz presente em todo territdrio
mundial, ndo é uma exclusividade deste ou daquele espaco. Sua configuracdo, sempre
atualizada, permite que 0 mesmo possa ser considerado um comportamento atemporal e com
moldes que se adequam facilmente ao tempo e espaco.

Intelectuais, ativistas e a sociedade como todo que se movimenta para discutir e
combater o racismo e seus efeitos nas relagdes étnicas, questionam, analisam e buscam mediar
0 entendimento de como é possivel compreender como o racismo se institucionalizou nas leis,
nas praticas sociais e nas instituicbes, perpetuando-se mesmo apo0s a abolicdo formal da
escraviddo e o fim do colonialismo no intuito de tornar possivel o combate, com fomento da
reparacao histdrica nos inimeros danos causados.

A histdria nos ensina que o racismo € um fendmeno atemporal ou um produto de
processos histdricos especificos que moldaram as relagdes de poder e as desigualdades sociais,
institucionalizado, interpessoal e internalizado? Como resposta, pode-se considerar que ambos
0S questionamentos tem seu espago na sustentacdo das praticas racistas, pois uma ndo anula a
outra.

Adotar uma perspectiva humanizada implica reconhecer a humanidade plena de todos
os individuos, independentemente de sua origem étnico-racial. Significa ir além da analise fria
e estatistica, incorporando as experiéncias vividas, as emocoes e 0 sofrimento causado pelo

racismo. Ao que pode se chamar de praticas e comportamentos antirracista.

O racismo, enguanto ideologia e prética social, ndo se resume a atitudes
individuais de preconceito ou discriminacdo, mas se manifesta de forma
sisttmica, permeando as instituicGes, as leis e as relagdes cotidianas,
resultando em desigualdades e exclusbes que afetam profundamente a vida
dos grupos racializados (Munanga, 2005, p. 10).

Ao integrar as perspectivas da filosofia, biologia, historia e medicina, enriqguecemos a
compreensdo do racismo como um fendmeno multifacetado e profundamente enraizado.

O racismo € a teoria; a discriminacdo, a pratica. Esta € uma afirmacdo presente em
discursos, textos, palestras e colocac@es, possivel de acompanhar ao longo do letramento racial,
importante para as relacdes de convivéncia no mundo ou apenas uma fala necessaria, que se

sobressai pela sua relevancia e que, atualmente, ocupa um espago de poder e influéncia em
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busca da reparacéo histdrica. Teoricamente, é garantida por leis, mas, na realidade do cotidiano
dos povos racializados, ainda é utopica em altos percentuais para a totalidade, promovendo,
assim, acdes afirmativas que lutam e viabilizam politicas publicas com foco na reparacdo

histdrica para os descendentes afro que formam a sociedade brasileira.

O racismo é uma realidade violenta que se manifesta em acdes e omissdes, em
discursos e siléncios, em gestos e olhares, que colocam o sujeito racializado
em um lugar de subalternidade e constante vigilancia. As relacbes étnico-
raciais sao, nesse sentido, um campo de batalha, onde a negocia¢do da propria
existéncia é uma luta diaria (Kilomba, 2019, p. 71).

As questdes raciais estdo conectadas com vivéncias, experiéncias, dores, resiliéncia,
desigualdade, resisténcia, amparo e desamparo, entre tantas outras expressdes que podem
configurar, definir, conceituar em amplitudes diversas 0s rumos que ocorrem ao falarmos das
relagdes étnicas que se relacionam com a Historia da humanidade. O racismo é um processo e,
a partir dele, discorrem muitas camadas que perpassam por diferentes vieses da sociedade como
um todo.

As relagdes étnicas sdo cenarios para manifestacGes discriminatorias em diferentes
niveis e complexidades, perpassam e categorizam por muitos campos. Enquanto a ciéncia
biologica afirma que o conceito racial tomado como base para hierarquizar grupos étnicos ndo
existe, visto que biologicamente ndo se sustenta tais argumentos; a sociologia, como ciéncia
social, classifica a raca como atribuida ou assumida por si. Em ambos 0s casos, constitui-se
como construcdo social que visa a compreender as demandas identitarias de exploracéo,
apagamento, silenciamento de um lado, enquanto nos deparamos com a superioridade imposta,

os privilégios, beneficios, de um grupo por outro.

A abolicdo legal ndo significou, por si so, a integracdo do negro na ordem
social competitiva. Ao contrario, ela inaugurou uma nova fase do racismo, em
que as barreiras sociais e econdmicas, embora menos explicitas, continuaram
a operar de forma a manter o negro em uma posi¢do de subalternidade
(Fernandes, 1978, p. 73).

Contudo, em uma pauta decolonial, podemos dar espaco para discutir a desconstrucao
de herancas coloniais que deram subsidio para estruturas racistas que viabilizam e mantém a
branquitude e o pacto implicito que conserva privilégios a inimeras geragdes que universalizam
e naturalizam, tornando invisiveis as vantagens estruturais a que elas conferem.

Bento (2022) em seus escritos, abarca expressoes como ‘“‘cegueira seletiva” e “siléncio

camplice” que remetem as relagdes de poder e privilégio racial. Existe um "componente
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narcisico™ no pacto da branquitude, uma autopreservacdo que vé o "diferente” como uma
ameaca ao "normal”, ressaltando que o tido como padrdo de normalidade é o eurocéntrico.

A branquitude é um conjunto de préticas culturais ndo nomeadas e ndo
marcadas. E evidente que os brancos no promovem reunides secretas as cinco
da manhd para definir como irdo manter seus privilégios e excluir os negros.
Mas é como se assim fosse (Bento, 2022, p. 62).

Discutir o termo branquitude revela lugar de poder, impele as condutas naturalizadas de
discriminacdo, tdo somente pelo tom de pele, fendtipos negroides, cultura, tradigdes, religido,
entre tantas tipologias que fazem com que o racismo tenha camadas conceituais com
caracteristicas especificas, porém que tocam em lugar de sofrimento distinto, mas nao
hierarquizado de dor.

A branquitude, nesse sentido, ndo é apenas uma cor de pele, mas um lugar de
poder, um conjunto de privilégios simbélicos e materiais historicamente
construidos e reproduzidos, que se manifestam nas estruturas sociais, nas
instituicdes e no imaginario coletivo (Munanga, 2004, p. 115).

Ao tratar conceitualmente os efeitos sociais, culturais, econdémicos e politicos do “pacto
da branquitude”, Bento (2012) discorre sobre essa expressao como um pacto velado, um
conceito de fortalecimento de iguais que assegura 0s interesses entre os pares, apesar de ndo ser
combinado no sentido literal, no entanto h& garantia de protecdo entre si, propiciando a
permanéncia de pessoas brancas no espaco de poder, consequentemente, também, de dinheiro,
de padrdes de beleza, comportamentos, seguranca, criando estruturas de permanéncia dos seus
privilégios. Diante dos nossos olhos, comprovamos exemplos desse “pacto” nas diferentes
esferas de poder politico, econdmico, institucional entre outros.

Todavia, a resiliéncia desse povo é que permitiu a sociedade ser obrigada, anos depois,
a reconhecer a importancia indiscutivel do povo preto para a formacdo social, cultural e
educacional deste pais. A esses milhdes de seres humanos que vieram para ca e trouxeram
costumes e habitos, que fincaram raizes e sdo constituintes da nacédo e da cultura, devemos parte
da identidade brasileira.

Em funcdo do que foi dito, o cotidiano do povo brasileiro é permeado pela influéncia
dos processos civilizatorios africanos e essa percepcao esta presente nas narrativas e vivéncias
dessa nacdo. O Brasil ndo seria 0 mesmo sem a presenca dos negros no pais e a cultura afro-

brasileira como constituinte fundamental da nacéo.

1.2. IMPACTOS DO RACISMO NO BRASIL QUE REVERBERAM NA ESCOLA
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O racismo se manifesta de muitas formas, a depender por onde passa, em que ponto
crucial ele se estabelece, assim podemos falar de tempo, de espaco e de territério. E, para além
disso, é possivel categorizar com nomenclaturas, a partir das circunstancias em que o ato
acontece, a discusséo acerca das ac¢oes sofridas, motivos que podem apontar especificidades de
pautas, entretanto, sem nenhuma possibilidade de minimizar ou graduar consequéncias sofridas
por qualquer que seja o sentido racista em toda sua complexidade, especificar um ou mais
pontos aquele ponto onde foi tocado.

Considerando que as relacdes étnicas perpassam por atravessamentos diversos, podemos
caracterizar as diferentes formas de racismo e, dentro dessas caracteristicas, ampliar esses
desdobramentos. Segundo Almeida (2019), o racismo € institucionalizado quando se refere as
acOes racistas presentes nas instituicdes que geram desigualdades através de suas politicas e
préticas. E também racismo estrutural o mais amplo, que se manifesta na propria estrutura da
sociedade, influenciando todas as relacGes sociais; ja o racismo individual consiste nas acoes e
atitudes racistas de individuos, muitas vezes, motivadas por preconceitos e esteredtipos e
narrativas distorcidas.

O mito democracia racial € um conceito que descreve a plenitude da igualdade racial
para a sociedade onde ndo existe desigualdade institucional que discrimina cidaddos, prezando
pela igualdade de direitos para todos os individuos, independentemente da sua raga, cor ou etnia.
Porém, no Brasil, o conceito de democracia racial € frequentemente considerado um mito, pois,
apesar da ideia de igualdade racial, o que se V€, em todas as esferas sociais, sdo exemplos
gritantes dos tratamentos diferenciados referentes a situaces semelhantes que envolvem negros
ou brancos e, consequentemente, persistem desigualdades sociais e raciais significativas.

“O mito da democracia racial naturalizou a desigualdade, transformando-a em destino
para os negros e em privilégio para os brancos” (Carneiro, 2011). O autor descreve, em seus
escritos, a democracia racial como um mito eficaz, um mecanismo ideoldgico que legitima o
racismo no Brasil, pois inviabiliza a luta politica de combate ao racismo e as desigualdades dele
ao negar sua existéncia. Nesse mesmo sentido, destaca que “a cren¢a na democracia racial
brasileira € um dos principais entraves ao reconhecimento do racismo como estruturante das
relagdes sociais no pais” (Carneiro, 2003, p. 118).

Ao negar o racismo, o discurso da democracia racial também invisibiliza as violéncias
sofridas cotidianamente pela populagdo negra, o que, segundo Carneiro (2005, p. 97),
“interditou durante décadas a formulagdo de politicas publicas especificas”. Dessa forma,
compreendemos que a critica de Carneiro ao mito da democracia racial revela a necessidade de

desconstruir essa falacia historica para que a sociedade brasileira possa enfrentar o racismo
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estrutural de forma efetiva, construindo uma sociedade verdadeiramente democratica e
antirracista.

Gomes (2019, p. 42) afirma que "a democracia racial, frequentemente exaltada como
um modelo de convivéncia pacifica entre diferentes etnias, precisa ser desmistificada, pois
camufla as profundas desigualdades raciais ainda presentes na sociedade brasileira."

Neste trecho, as observacdes de Carneiro (2003) sobre democracia racial dialogam com
Fanon (2008, p.32) que enfatiza que “o racismo ¢ uma pratica que se esconde sob a aparéncia
da neutralidade, mas que estrutura relagdes de poder e de dominagao”. Na perspectiva de Fanon,
a persisténcia da ideia de democracia racial funciona como mecanismo ideoldgico que perpetua
desigualdades e contradiz com o reconhecimento da populagdo negra como sujeito pleno de
direitos.

Tais colocacGes condizem com Gonzalez (1988, p. 70) que denuncia 0 racismo como
elemento estruturante da sociedade brasileira. Ela argumenta que o discurso da democracia
racial serviu historicamente para mascarar a exclusao social, pois “a ideologia da mesticagem
sempre funcionou como um dispositivo de dissimulagdo do racismo”.

Nesse sentido, a critica de Carneiro (2011) encontra consonancia com Gonzalez (1988),
uma vez que a articulacéo entre esses autores revela a urgéncia da constru¢do de uma sociedade
verdadeiramente democratica e antirracista como um projeto continuo e permanente para
reforcar a desmistificacdo do mito de democracia racial.

A ideia de democracia racial, no Brasil, surgiu, no século XX, com influéncias de
autores como Freyre (1998), que defendia a ideia de que a miscigenacdo no pais teria criado
uma sociedade harmoniosa e sem conflitos raciais.

Mas, € importante que haja reflexdes a partir do olhar “romantizado” que Freyre traz no
seu livro “Casa grande e senzala”. O autor aponta a miscigenacdo como responsavel por atenuar
a desarmonia das diferencas étnicas no Brasil. Indica ainda o transitar dos negros e negras
escravizados e seus senhores entre a casa grande e a senzala, possibilitando as concepg¢des dos

filhos dessa mistura.

A india e a negra-mina a principio, depois a mulata, a cabrocha, a quadrarona,
a oitavona, tornando-se caseiras, concubinas e até esposas legitimas dos
senhores brancos, agiram poderosamente no sentido de democratizacéo social
no Brasil (Freyre, 1998, p. 372).

Ademais, falando de mesticagem, é importante lembrar que, no Brasil, houve um plano

de branqueamento da sua populacdo, do qual até a atualidade se sentem as consequéncias do
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apagamento histérico dos negros e suas influéncias na formacao do povo brasileiro. Entretanto,
ainda contemporaneamente, continuamos a discutir o tema, a exemplo do artigo publicado na
Revista do Direito, em que os autores intitulam a discussdo como: A desconstrucdo do mito da
democracia racial e o racismo estrutural no Brasil: educagéo e transformacéo social, abordando
o0 tema de forma explicativa, quando cita Ribeiro (2019), que aponta que a democracia racial
foi uma forma de negacéo da existéncia do racismo (ou, nas palavras utilizadas pela autora, um
racismo a brasileira), sendo necessario romper com esse mito e com os reflexos dele para
promover uma analise congruente com as perspectivas que envolvem o racismo no pais.

Essa compreensdo é uma discussdao amplamente promovida na literatura sobre a
democracia racial, envolvendo autores que representam 0s movimentos e coletivos negros,
como pesquisadores das questdes raciais do Brasil como um todo.

O racismo e as relacbes étnicas sociais, suas complexidades de interpretacdo e
compressdo por diferentes publicos e tantos conceitos que englobam esse processo, discute o
letramento racial e, a partir de agdes afirmativas, politicas publicas, mudangas de
comportamento, questionamentos, leis, adequacdes de postura, movimento de representacdo em
espaco de poder e midiaticos. Apesar disso, é possivel perceber o quanto estamos distantes da
igualdade sugerida e devida, das reparagdes historicas a que o0 povo negro trazido escravizado
e sua descendéncia deve ter de acesso.

A Lei 10639/03 legaliza para o curriculo escolar e, a partir dela, outras vieram e virdo,
visto que € necessario ampliar a visdo para atender minimamente o apagamento de 300 anos de
escraviddo que, apesar de avangos que ocorreram nas Ultimas décadas, ainda tem um caminho

longo a ser percorrido.

A democracia racial, que muitos consideram um dos maiores feitos do Brasil,
na verdade ndo passa de um mito que mascara as desigualdades profundas
entre negros e brancos. Esse conceito foi utilizado para encobrir a exclusao
racial e a falta de politicas publicas eficazes para combater o racismo estrutural
que ainda prevalece em diversas areas da sociedade brasileira, como a
educacéo, o mercado de trabalho e 0 acesso a saude (Gomes, 2019, p. 42).

Os atravessamentos sentidos e vivenciados sdo latentes na sociedade. Ao explorarmos
o tema de forma intelectual, empirica, social, deparamo-nos, na contemporaneidade, com
apropriacdes de novos conceitos que remetem a outras formas de olhar e refletir as conjunturas
as quais perpassam os racismos e seus efeitos, logo a educagdo é fundamental para um efeito
disruptivo de sancOes sociais naturalizadas em que a negritude permanece subjugada a

resquicios dos efeitos escravocratas e a negacao de direitos.
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1.3. APOSTURA ANTIRRACISTA NA ESCOLA E NA VIDA

Em uma sociedade racista, ndo adianta ndo ser racista, nés devemos ser antirracistas.”
Davis (1981). A frase iconica acima foi proferida por Angela Davis, em um discurso na
California (EUA), em 1979. Essa frase, posteriormente, tornar-se-ia um marco para a luta
antirracista no Brasil, enquanto no pais ocorria a *Ditadura Militar, periodo aterrorizante na
historia do Brasil.

No Brasil de 1979, os jovens negros viviam o apagamento e a marginalizacdo de sua
cultura. O movimento negro brasileiro foi diretamente influenciado pelo movimento negro dos
Estados Unidos. A ditadura militar ampliou e enraizou o racismo a partir de agdes que, ainda
hoje, sdo vivenciadas pela populacdo negra. Nesse periodo, o0 mito da democracia racial, base

para manutencdo do racismo, ganhava forca.

A afirmacdo de elementos da cultura negra incomodava a ditadura por ir de
encontro a tese da ‘“democracia racial” propagada pelo regime. Havia
deliberadamente um desejo da ditadura e dos governos militares de
apresentarem o pais como um paraiso racial, como um lugar em que ndo havia
racismo (Abreu apud Soares, 2022, p. 1).

Ainda durante a ditadura, aconteceu algo tragico, fruto da intolerancia, do racismo, da
naturalizacdo de corpos negros tombados, sob a retdrica historica da violéncia que encontra
sempre corpos humanos negros, porém silenciados geralmente sob a justificativa de
conveniéncia de ser confundido ou de estar no local errado e na hora errada. Essa situacéo
normaliza o genocidio do povo negro que se torna estatistica, ou seja, apenas mais um para 0s
muitos que se somam a uma realidade vivenciada ainda hoje em todo Brasil.

A morte de um jovem negro, que foi torturado e morreu cinco dias depois no hospital,
deu inicio ao Movimento Negro Unificado, grupo de jovens negros que buscava respeito,
igualdade de direitos. Este pode ser o reflexo de como é preciso se organizar enquanto ser
politico para que se galgue avancos de politicas publicas que atendam as demandas de grupo.

E preciso explicitar que o antirracismo é uma luta de todos, ndo apenas dos grupos
menorizados em direitos. E uma questdo humanitaria compreender que as a¢des que fomentam

0 racismo, muitas vezes disfarcadas de brincadeiras, termos pejorativos naturalizados e

3 Ditadura Militar foi o periodo da historia brasileira que se estendeu de 1964 a 1985. Esse regime foi
instaurado no poder de nosso pais por meio de um golpe organizado tanto pelos meios militares quanto pelos civis.
Esse golpe visou & derrubada do presidente Jodo Goulart e deu inicio a um periodo de 21 anos marcado pelo
autoritarismo e pela repressao realizada pelo Estado. Encerrou-se, em 1985, quando Tancredo Neves foi eleito
presidente do Brasil.
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incluidos ao vocabulario, usados, em alguns casos, de forma despretensiosa tiveram sua origem
pretensiosamente para desvalorizar, desmerecer o que provém da negritude com a
intencionalidade de relacionar os povos negros a Africa, a inferioridade ou a coisas ruins.
Entretanto, tais questdes devem ser tratadas de forma fundamentada a fim de ndo as relativizar.
Devem ser pautadas com o objetivo de fortalecer a luta antirracista, dando os devidos
aprofundamentos aos discursos e reflexdes.

As acOes afirmativas, de forma geral, sdo programas governamentais relevantes para
compor politicas publicas que visam a reparagdo historica a grupos menorizados em direitos,
ainda que as minorias sejam a maioria da populacdo. Tais acdes sdo importantes instrumentos
de equiparacdo de oportunidades e direitos para a educagéo antirracista, como por exemplo, a
Lei 10639/03 seguida da Lei 11645/08, as cotas, o dia 20 de novembro entre outras conquistas.
Elas possuem a fungdo de direcionar, fiscalizar, dar continuidade a conquistas que ainda
precisamos a fim de garantir a reparacdo historica que vislumbramos enquanto pessoas
afrodescendentes. Na luta antirracista, 0 MNU é responsavel por lutar e intermediar a
viabilizacéo de conquistas na educacdo ao longo das ultimas décadas.

A escola é um ambiente que abriga atitudes racistas, mesmo exercendo um papel de
combate, mediante leis, posturas pedagdgicas. A todo tempo, € possivel testemunhar atitudes e
condutas que materializam o racismo, seja ele estrutural, social, institucional ou ainda
individual. Portanto, nesse cenario, precisamos refletir e impulsionar a¢es que ultrapassem
seus muros e reverberem na sociedade; desse modo, a educacdo antirracista terd uma funcéo
crucial na formacéo dos individuos, entre os pares e ha comunidade escolar.

Os professores, bem como todos envolvidos na educacado, diante das questdes gritantes
gue envolvem o racismo, enfrentam o desafio de propor e inserir praticas pedagogicas que
fomente a discussdo, mas essas a¢cdes precisam ser significativas, demonstrando os pontos que
precisam ser tratados imediatamente, mas também, com metas a serem alcancadas a médio e
longo prazo. Todavia, nenhuma forma de discriminacdo deve ser tolerada no ambito escolar e
isso ndo pode ser apenas um papel do professor, € um conjunto de medidas que faz jus aos
objetivos a serem conquistados.

Ao mesmo tempo em que ndo se pode minimizar a educacgdo antirracista, um novembro
negro, por exemplo, trata a grandeza das pautas da negritude com datas pontuais ou acoes
isoladas. E necessario compreender que os efeitos dessas acbes podem demorar a ser
percebidos, porém, € preciso enfatizar e resistir, ja que € uma luta continua.

O antirracismo é um movimento que gera medidas ativas com o propdsito de enfrentar,

de forma combativa, o racismo e seus efeitos, a discriminagdo racial e suas diversas
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manifestacdes na sociedade. Envolve a luta por igualdade racial, justica social e equiparagéo de
oportunidades para todos, independentemente da sua cor da pele ou etnia. O enfrentamento do
racismo se d& em diversas frentes de lutas. A primeira dela é assumir que o racismo, no Brasil,
é fenotipico. Assim, entramos no colorismo que € um ponto de divergéncia ao mesmo tempo
que abre opcdes para 0 que, atualmente, é tratado empiricamente como “afro conveniéncia”.
Esse ato consiste em se aproveitar de conquistas que visam a diminuir as perdas das
oportunidades da populacdo afrodescendente na busca de uma tentativa minima de reparacao
historia, por meio da qual seja possivel vislumbrar espacos de poder e destaques.

As pautas antirracistas estdo presentes e precisam ser mais que discursos. Devemos
compreender que a luta antirracista € um ato politico de busca por dignidade, como descreve
Ribeiro (2019, p. 9): “Nio basta dizer que no é racista. E preciso ser antirracista, combater o
racismo ativamente, porque ele estrutura nossa sociedade”. Complementa Almeida (2018, p.
83): “A Unica forma de combater o racismo é por meio de um projeto politico antirracista, que
busque modificar radicalmente as estruturas sociais”. Ainda, na mesma perspectiva, Carneiro
(2021, p. 215) afirma: “O antirracismo é um imperativo ético e civilizatério. E impossivel
construir uma sociedade justa com o racismo como fundamento”. J& Fanon (2008, p. 98)
salienta ainda que “O racismo € uma forma de desumanizacéo sistematica. Combater o racismo
¢ devolver ao ser humano a sua dignidade”.

A luta antirracista € pontuada, especialmente, pelo movimento ou coletivo de mulheres
negras. Configura-se como uma organizacdo de ato politico de um género por muito tempo
silenciado, uma conjuntura social de direitos que ocupa os ultimos lugares da piramide social,
enquanto que atua pedagogicamente como espaco vivo de uma luta que é de todos, mas que
tem aspectos especificos que atinge as mulheres negras em lugares muito peculiares. Nao é
possivel falar de lutas contra o racismo, da educacdo antirracista sem mencionar as

contribuicBes indiscutiveis dos coletivos de mulheres pretas e sua resisténcia.

1.4. O ANTIRRACISMO NO ENSINO DE HISTORIA COMO COMBATE AO RACISMO
NA ESCOLA

A importancia do ensino de histdria, nas séries iniciais no ensino puablico municipal,
como elemento fortalecedor para letramento étnico racial afrodescendente, é um interesse de
pesquisa, por compreender que muitos fenémenos e elementos ndo fazem parte do curriculo da

disciplina historia. Partindo da exploracdo da historiografia, € possivel refletir acerca do
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conhecimento adquirido e do conhecimento a ser explorado, considerando as conexdes
necessarias para perceber a historia baseada em outros prismas.

Como afirma Risen (2012), embora se compreenda que a Histdria se constroi em
diferentes instancias da vida em sociedade, é no sistema escolar que, majoritariamente,
projetam-se e influenciam-se macicamente diferentes publicos.

Para falar sobre uma educacdo pautada no antirracismo, é imprescindivel que se tenha
uma compreensdo cognitiva das narrativas histéricas que compreendem esse tema e suas
ambiguidades. O ensino de historia tem o campo de temas sensiveis, justamente porque somos
agentes sociais, construimos historias e, para compreender o nosso lugar no mundo, 0s
atravessamentos sdo inevitaveis. Entdo, ao tratar de alguns contetdos, é importante que o
docente tenha a perspicéacia de envolver as criancgas nas reflexdes, contudo com linguagem
adaptada, de forma que o curriculo seja significativo.

O senso comum apenas se da por evidéncias biologicas visiveis e aplicam-se algumas
denominagdes para essas misturas. Entretanto, esse fendmeno revela categorias cognitivas
herdadas do tempo da colonizacdo, apesar de ser possivel compreender a miscigenacéo
biologica visualmente, mas €, na cognicdo, que se percebe o conteudo ideoldgico que ha por
trés das identidades na diversidade dos povos, cuja manipulacdo apresenta-se com mais forca
no campo bioldgico. Todo esse aparato de informagéo respalda possiveis discussdes acerca dos
cotidianos vividos e visualizados concretamente pelo publico das séries iniciais.

No que tange a abordagem do ensino de histdria no ciclo da educacéo bésica das séries
iniciais do ensino fundamental, considerando que a aprendizagem de histéria acerca de uma
educacdo afrodescendente no Brasil tem uma lei especifica, Lei 10639/03, que completa duas
décadas de implantacdo, tornando obrigatério o ensino da cultura africana e suas influéncias, a
mesma deve embasar o curriculo em todas as esferas da educacédo basica.

Ao propor um curriculo que atenda as especificidades de uma educacao antirracista, para
romper com que estd posto, isso implica ir para além das aulas convencionais pautadas em
programas educacionais engessados e /ou homogéneos, visa compreender como 0 ensino de
histOria para as series iniciais da educacédo bésica, que tem como publico alvo criancas, pode ir
aléem de conceitos historicos tematicos e datados, trabalhados de modo superficial e que
reproduzem o eurocentrado, ou ainda, uma visao Unica.

E preciso que a escola paute acdes pedagdgicas centradas em especificidades de seu
publico, da regido em que esté inserida, das poténcias e fragilidades dessa comunidade escolar,
envolvendo as familias que estdo no seu entorno, compreendendo que essas medidas nao

garantem, mas se aproximam das aprendizagens significativas e despertam para uma
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aprendizagem histdrica, porque os envolvidos se reconhecem no processo, despertando, no
decorrer dos anos escolares, a consciéncia historica que envolva uma educacdo efetivamente

antirracista para além do fomento tedrico e curricular.

Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente como
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que
iniciem o0 processo com eles e seus interesses, que envolvam uma
“aprendizagem ativa” e pensamento histdrico genuino, mesmo que
embrionario, de maneira crescentemente complexa (Cooper, 2006, p. 173-
174).

As perspectivas da aprendizagem histérica assumem um papel fundamental no Ensino
de Histdria, logo tais aspectos devem ser considerados pontes que precisam ser construidas

ainda na infancia, nos anos iniciais da educacao formal.

[...] é valido concluir que a Histdria e seu ensino ndo podem ser considerados
como a aquisicdo de fatos ou contelidos que mostrem 0s acontecimentos da
humanidade através dos séculos. Ao contrario, assume-se 0 pressuposto
fundamental de que a Histdria como ciéncia é uma modalidade especifica de
conhecimento que, segundo Rusen, emerge da caréncia de todos os homens,
“que agem e sofrem as consequéncias das a¢6es dos outros, de orientar-se em

meio as mudangas que experimentam em seu mundo e em si mesmos” [...]
(Schmidt, 2012, p. 101).

O pedagogo, profissional de educacdo que esta habilitado para lecionar o componente
curricular Histdria nos anos iniciais, esta submetido a uma formacao, enquanto graduando, para
ministrar componentes curriculares de base para a formacdo do educando nos anos iniciais do
ensino fundamental. Ele ndo é formado, como um professor de historia, para atender as
especificidades historiograficas a que o graduando de historia tem acesso, entretanto essas sdo
limitacGes que devem ser vencidas, pois o docente é um aprendente continuo, nada o impede
de estar atento as conexdes a que o curriculo se propde e ir alem dele. Segundo Freire, (1996,
p-22) “Ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua constru¢do”.

A compreensdo da Historia deve ser um exercicio com elementos que proporcionem a
reflexdo de forma empatica, por isso ha didatica e métodos para o ensino de histéria tornar-se
objeto de estudo a medida que se percebe que ela € uma das disciplinas que sofre retaliacbes no
que tange a permanecer no curriculo e ter sua acdo pedagdgica na formacdo de criticidade do
educando.

Descabrir sobre o passado envolve todos os aspectos da vida humana, e
descobertas sobre ele podem ndo se constituir num processo facil.
Desenvolver um senso de tempo atraves das historias, historia familiar e
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visitas a locais histéricos envolve muitos aspectos do desenvolvimento pessoal
e social, e como as criancas aprendem sobre sua prépria cultura e comunidade,
bem como suas semelhancas e diferencas com outros, desenvolvendo um
senso de pertencimento (Cooper, 2006, p. 182-183).

Contudo, observando o0s elementos para exercer a funcdo a qual defende os
historiadores, usar os elementos de investigacao para despertar a consciéncia histérica que deve
ser sempre amplamente incentivada ao agregar os componentes historicos que permitem aos
estudantes questionar, conhecer e investigar ensinamentos contados por pontos de vista
diferentes, utilizar os contrapontos para que a reflexdo e questionamentos sejam atitudes que
moldem o curriculo, que é vivo, a educagdo antirracista, com o ensino de historia, faz-se
necessaria a fim de elucidar que o antirracismo deve estar posto para além do ambito escolar.

E preciso que a educacio, com foco antirracista, seja uma bandeira de luta erguida de
forma continua, abrangendo narrativas as quais possibilitem a construcéo e a desconstrucdo do
contetdo amplamente discutido, visto que a troca entre discente e docente propicia ao professor

rever, ressignificar, ampliar o conhecimento, mediando as aprendizagens.

A formacdo docente, em qualquer de seus niveis, é um desafio permanente.
Ndo ha docéncia sem discéncia. As qualidades de quem ensina se
desenvolvem na pratica da formagéo, na convivéncia com os educandos e com
0s saberes que se buscam constantemente (Freire, 1996, p. 43).

A formacéo do professor sempre é uma pauta a ser discutida, pois é imprescindivel que
o profissional de educacdo esteja apto a lidar com as demandas diversas acerca do novo que
surge constantemente, até porque o conhecimento ndo € algo estatico; a todo momento,
aprendemos e mediamos aprendizagem. O saber prévio dos alunos € um elemento importante a
ser explorado na mediacdo do conhecimento, fruto de suas vivéncias e experiéncias, tornando- se
uma mola propulsora para novos aprendizados.

Buscar o conhecimento é um desafio constante para o professor. Estar conectado as
inovacOes desafiadoras da profissdo exige que o docente se mantenha atualizado, uma vez que
é fundamental compreender e estar disposto a estabelecer dialogos entre as praticas pedagdgicas
e 0S novos saberes produzidos para enriquecer sua praxis. Nesse contexto, ensino e pesquisa
estdo intrinsecamente relacionados e devem constituir parte integrante da trajetéria profissional

de todo professor.
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A atuacédo do docente antirracista consiste em uma acgéo educativa reparatdria, podendo
ter pontos de conexdo com a sua propria histéria, indo além do contetdo a ser ministrado nos
componentes curriculares ainda eurocentrados e da formalidade da ministragdo de aulas.

E necessario construir pontes de uma educacéo diasporica, com referéncias decoloniais
que visam a uma educacéo disruptiva, o que exige desse profissional buscar uma formacéo que
fundamente seu repertorio, com o objetivo de propiciar aos estudantes refletir sobre sentimentos
que, outrora, foram vivenciados pelo docente na propria pele.

Dessas experiéncias, o dessabor de ndo se ver representado ou ter sido negligenciado ou
até ridicularizado por ocupar cadeiras / lugares estruturalmente negados a pessoas pretas, ou
ainda na situacao oposta, a partir da experiéncia de ser multiplicador e de ter sido reconhecido
ou despertado como uma poténcia diante da busca por romper com os esteredtipos e lugares
subalternizados estruturalmente seria o Uunico caminho. Seja qual for o lugar no tempo e no
espaco onde esse professor que paute as relacGes étnicas raciais na sua atuacao antirracista, as
acOes propostas precisam ser significativas, formativas e, muitas vezes, exercerdo um papel de

descoberta de novos conceitos.

A educacdo é o ato de socializar com as novas geracdes 0s conhecimentos
historicamente produzidos. Ela anda lado a lado com a histéria do
desenvolvimento humano, seja do ponto de vista psiquico (subjetivo) ou do
social. Desde a nossa construcdo humana, e com o enorme reforco da
colonizacdo, educamos e somos educados/as a seguir papéis de
comportamento impostos a quem nasce com caracteristicas fisicas atribuidas
a ideia que é tida de homens e mulheres. E isso se da através dos processos
sociais de desenvolvimento e apropriacdo da cultura (Pinheiro, 2023, p. 64).

A professora Barbara Carine, em seu livro “Como ser um educador antirracista”, traz
reflexdes e acBes acerca das posturas intrinsecas de um professor que atua para além da
ministracdo de conteudo, assumindo uma conduta antirracista nas relaces étnicas raciais em
uma perspectiva antirracista.

A propria histdria, geralmente, cerca as aces pedagadgicas disruptivas decoloniais, fruto
das vivéncias durante sua formacado. Tais reflex6es também dédo conta de docentes que querem
se tornar antirracistas diante das relacdes vivenciadas ao longo da docéncia e buscam se
informar e se munir de conhecimentos e referéncias para desempenhar, com assertividade, suas

praticas, a fim de atingir seus objetivos.
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2 UMA PROPOSTA DE ENSINO DE HISTORIA ANTIRRACISTA NO
FUNDAMENTAL |

O ensino de Histdria, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, deve valorizar a
realidade das criangcas e considerar suas vivéncias, conhecimento adquiridos a partir das
experiéncias cotidianas como ponto de partida do conhecimento historico.

Conforme afirma Bittencourt (2018, p. 26), “no ensino fundamental, principalmente nas
séries iniciais, é necessario partir da realidade imediata do aluno, utilizando elementos de sua
vida cotidiana, de sua familia e comunidade, para iniciar o processo de construcdo do
conhecimento historico™.

Sob esse mesmo olhar, Schmidt e Guimaraes (2012, p. 45) dizem que “o ensino de
Histdria nos anos iniciais deve estimular a crianca a observar, questionar e refletir sobre sua
propria experiéncia social, compreendendo-a como parte da Historia”.

Ja Schmidt (2009, p. 61) amplia a perspectiva ao ressaltar que “nas séries iniciais do
ensino fundamental, o trabalho com Histéria deve estar voltado para a construcdo das nocoes
de tempo, espaco e memoria, permitindo a crianca perceber-se como sujeito historico”. Dessa
forma, o ensino de Histdria, no Fundamental I, assume carater formativo, porque o aluno € visto
como protagonista na construcao de sua identidade e de sua compreensdo do mundo social.

Ao compreender que o aluno, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, € um
sujeito histdrico, deve-se ter como base o0 ensino de Historia no Fundamental I, configurado
como um espaco essencial para a promoc¢do de valores democraticos e a valorizacdo da
diversidade cultural. Por meio do trabalho com as nog¢des de tempo, a crianca pode ampliar a
visdo, compreender espaco e territdrio, bem como memdrias (Schmidt, 2009). Os estudantes
sdo motivados a compreender seu papel e sua insercdo em processos sociais mais amplos.

Essa abordagem, segundo Bittencourt (2018), Schmidt e Guimaraes (2012), colabora
para superar interpretacdes de forma superficial ou naturalizadas das experiéncias do cotidiano,
abrindo caminho para préaticas pedagdgicas que possibilitam desenvolver a criticidade e a
reflexdo com nogoes de analise mais completas.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Histdria, desde as séries iniciais, deve, também, assumir
o compromisso de promover uma educagdo antirracista, confrontando desigualdades,
reconhecendo identidades historicamente marginalizadas e estimulando uma consciéncia

historica, capaz de capacitar as novas geragdes a transformar a sociedade.
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2.1. EDUCACAO ANTIRRACISTA NA PERSPECTIVA DA NOVA CONSTITUICAO
BRASILEIRA: UM HISTORICO DE LUTAS

As conquistas de direitos acerca da educacdo brasileira, em toda a sua historia, é o
resultado da luta de agentes, compostos em sua base, por profissionais da educagéo, alunos,
movimentos sociais, associacoes de pais, comunidade escolar, entre outros, que buscam garantir
e ampliar inclusdo de demandas educacionais amparadas na formacéo do individuo como ser
social.

A partir das angustias e desafios que estdo no cotidiano educacional, o sistema
normativo respalda legalmente essas ac¢des, criando leis, portarias que atendam ao clamor social
que englobe o poder politico da educacdo, sem deixar de se move para interesses dos grupos de
poder.

Para falar de direito a educacao, é preciso mencionar a Constituicdo Federal do Brasil,
que é a Carta Magna dos direitos dos brasileiros. Lei fundamental do pais que estabelece os
direitos e deveres dos cidaddos e do Estado. E o documento mais antigo que trata legalmente a
educacdo, em artigos especificos, citados no decorrer do texto.

A Constituicdo Federal Brasileira traz diretrizes em seus artigos, paragrafos, incisos e
emendas que alteram a Lei, com o fim de acompanhar as necessidades que surgem ao longo do
tempo para sociedade. E a partir dela que os outros documentos foram surgindo ao longo dos
anos. Desde a sua promulgacdo, em 1988, tem por finalidade fundamentar e direcionar os
direitos educacionais formais, constituidos em ambiente escolar na educacao basica e superior
na formacédo dos cidadaos brasileiro, garantindo o acesso indiscriminado a todos a escola.

A Constituicdo Federal de 1988 foi criada a partir de um processo de Assembleia

Constituinte, convocado em 1985, pelo entdo presidente José Sarney, trazendo no predmbulo:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democrético, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucéo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 2003, p.1).

Tinha como objetivos, estabelecer os direitos fundamentais, como a liberdade de

expressdo, a liberdade religiosa e os direitos relacionados a trabalho, previdéncia, educacéo,
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salde e assisténcia social. O Artigo 5 traz, em seu texto, a igualdade de direitos para todos 0s
brasileiros, além de garantir, no termo VIII, que ninguém seré privado de direitos por motivo
de crenca religiosa ou de conviccao filosofica ou politico. Estes temas estao diretamente ligados
a educacdo que, por sua vez, é tratada, especificamente, nos Artigos 205 ao 214.

Entretanto, o que houve, em quase duas décadas, entre a Constituicdo Brasileira 1988 e
0 marco da promulgacéo da Lei 10.639, no ano de 2003, referente aos direitos de manifestagéo
da religiosidade, costumes, tradi¢coes, tratados, de forma marginalizada, enquanto deveriam ser
amplamente trabalhados nas escolas para fortalecimento das raizes dessas contribuicdes
contradiz, ja na prdpria Constituicdo, no Capitulo I, artigo 5 dos direitos e deveres coletivos e
individuais. Nesse periodo, houve o apagamento e silenciamento das Historias dos escravizados
oriundos do Continente Africano. Por anos, suas contribuicbes e protagonismos foram

deturpados e/ou inferiorizados nas herangas que compdem a cultura brasileira.

Ao chegar ao continente africano, os europeus encontraram reinos, impérios e
grandes cidades. Os europeus, que pouco sabiam a respeito da Africa e suas
ilhas, passaram a escrever sobre aquilo que aprendiam no contato com 0s
africanos. [...] Cada sociedade, no entanto, tem sua maneira especial de
guardar, conservar e transmitir suas historias, saberes e tradi¢bes. Como diz
um velho provérbio angolano: “os brancos escrevem nos livros e nos
escrevemos na alma”. [...] H4 povos que conservam e transmitem seus
conhecimentos pela escrita, outros transmitem pela oralidade. 1sso ndo quer
dizer que um seja superior ou inferior a outro. Apenas séo diferentes (Barbosa,
2007, p. 50).

Os artigos que tratam da educacéo estabelecem que a educacdo é umdireito fundamental
e um dever da familia e do Estado. O artigo 206 cita como principios da educacéo: pluralismo
de ideias e concep¢bes pedagodgicas, respeito a liberdade e a dignidade do educando. Tais
argumentos ja seriam suficientes para a inclusdo de contetdos da Historia que permitissem ao
educando ter acesso, desde 1988, as contribuicdes da cultura africana contextualizadas no
ambito escolar na década de 80 e 90. Poderiamos ter construido outra histdria sobre as estruturas
racistas que se fortaleceram nesse tempo.

Constitucionalmente, esse balizador poderia ter permitido aos jovens alunos da época
conhecerem as potencialidades desse povo, a resisténcia a escraviddo, assim como as
referéncias que traziam de suas origens, das musicas, da religiosidade e da alegria que o0s
representam t&o bem, pois, ao serem retirados de sua terra, além da violagdo do seu corpo, da
sua vontade, eles também sofriam com a ruptura da cultura, costumes, tradi¢des, convivio com
seus familiares. Aqui tinham seus nomes trocados, tirando-lhes a dignidade humana por tantas

violéncias sofridas.



52

Quanto a exploracdo da histéria mundial, é importante que haja um aprofundamento

quanto a desmistificacdo de que a Africa € um continente de seres animalizados, sem cultura e
sem historia. E um periodo para apresentagio de diversos documentarios que tratem da parte
historica e geografica do continente africano, dos seus antepassados e da Africa na atualidade.

Historias violadas, apagadas e distorcidas que causam o epistemicidio dos saberes de
um povo, que, no Brasil, foi escravizado, teve suas referéncias aviltadas por um sistema racista
estruturado que perpetua suas consequéncias em seus descendentes, com sinais da falta de
tratamento igualitario até os dias atuais. No entanto, houve reacfes nesse periodo para que as
contribuicOes africanas fossem incluidas no ensino. Os movimentos sociais iniciam debates
pautados na necessidade de incluir as lutas do povo preto nas aprendizagens educacionais para
além das ruas, deixando de ficarem apenas nos nucleos.

Os artigos da Constituicdo Federal que tratam da educacdo sdo os 205 a 214. A educacéo
é considerada um direito fundamental social e esta prevista na secdo 111 da Constituicdo. Cada
artigo trata, especificamente, dos assuntos que permeavam a educacdo naquele momento. Em
1988, no periodo da Histdria do Brasil em que se promulgou a Carta Magna, ndo era uma
preocupacao a educacdo que desse ascensao ao povo negro, entretanto isso sempre foi uma luta
que, mais tarde, a partir dos movimentos negros nascidos na década de setenta, ganhava forca
e resisténcia, o que, anos depois, culminaria na Lei 10639/03.

Em resumo, o artigo Art. 205 garante a universalizacdo da educacéo.
Constitucionalmente, é direito do cidaddo brasileiro e dever do Estado o acesso a escola em
idades especificas a fim de garantir a formacédo académica, enquanto o Art. 206, a aprendizagem
ao longo da vida, estabelecendo principios para o0 ensino.

Nesse artigo, € possivel confrontar o pluralismo de ideias que ainda ndao garantiria ser o
balizador para a educacdo antirracista, porém chega como fundamento para ampliar as
perspectivas de valorizacdo das diversidades dos povos que formam a sociedade, de assuntos
gue cercam a pauta antirracista e tantas outras que precisam ser colocadas em destaque na
educacdo, mas que permitiu a discussdo que reverberou em documentos posteriores até
chegarmos ao que construimos acerca do antirracismo.

O Art. 207 traz as garantias e orientacdes para a educacao superior agir com autonomia
didatico-cientifica, administrativa e financeira. J4 o Art.208, a garantia da educacdo a todas as
esferas da educacdo basica, o regime de colaboracdo entre os poderes, a inclusdo de pessoas
que precisem de um atendimento especial, a fim de que tenham seu direto a educacdo garantido

e assistido dentro de suas especificidades. Pauta tratada também no artigo 11.
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O Art. 209 estabelece que o ensino pode ser ministrado pela iniciativa privada, desde
que sejam cumpridas determinadas condigBes; o Art. 210 orienta e regula os conteudos, de
forma que uniformize as aprendizagens de acordo com o periodo escolar para o pais. Este artigo
é o norteador de documentos que salientam a necessidade de respeitar as regionalidades e as
realidades dos educandos. Quanto aos artigos 212 e 213, orientam como a receita deve financiar
a educacdo e garantir a aplicabilidade dos recursos financeiros no cumprimento da lei.

O Art. 214 instrui e garante a criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que orienta
a organizacao da educacao nacional. O objetivo é integrar os niveis de ensino e as a¢des do
governo para superar as deficiéncias educacionais. O PNE foi instituido em 2014 e tem a
vigéncia de 10 anos e 20 metas que deveriam ter sido alcangadas em um decénio.

Importante salientar que os artigos e leis citados sofreram alteracdes ao longo do tempo
para atender as demandas educacionais que movimentam a sociedade em todas as suas camadas.

Vejamos, a seguir, a Educacéo e a legislacéo antirracista como resultado das lutas dos

movimentos sociais negros.

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
artigos 26-A, 79-A(vetado) e 79-B* a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, além de dar outras providéncias, assinada pelo entéo presidente da Republica, Luis
Indcio Lula da Silva, tem como funcéo a obrigatoriedade do ensino da cultura e a historia
africana e afro-brasileira na educacdo basica, em especial, nas disciplinas de Artes, Historia e

Geografia.

Outra finalidade dessa lei foi determinar o dia 20 de novembro como o Dia da
Consciéncia Negra, data significativa para o povo preto, pois € marca a imortalidade de Zumbi
dos Palmares, dia em que ele foi assassinado. Lider do Quilombo dos Palmares, Zumbi é o

representante da resisténcia negra contra a escraviddo, lutou pela liberdade do seu povo.

O estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil (Brasil, 2003, p.1).

Questionamentos importantes foram necessarios para compreender a implantacao da lei,

entender qual a relevancia para que o pais incluisse uma lei que imponha ao seu sistema

4 Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’. (Incluido pela Lei n° 10.639, de 9.1.2003).
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educacional a inclusdo legal de uma tematica que revisse o ensino a partir da importancia de
tratar assuntos que valorizassem e exaltassem os povos que ajudaram a formar o Brasil. E
possivel imaginar algumas justificativas para que isso ocorresse, pois, antes da lei, a historia
dos povos africanos ndo parecia interessante o suficiente para compor o curriculo.

N&o somente antes das leis, ainda € possivel identificar resisténcias a um ensino
histérico que fomente a historia indigena e a historia africana e afro-brasileira com relevancia
para compor 0 ensino da historia enquanto contetdo curricular. O olhar desvalorizado e
silenciador que nega a importancia das contribuicdes desses povos corrobora para que a histéria
tenha sido, por décadas, contada a partir de um olhar euro centrado. E possivel reconhecer, ao
longo do tempo, falta de representatividade negra na historia brasileira. Entdo, 0 movimento
negro posiciona-se atuando efetivamente na discusséo.

Como os negros militantes buscavam reagir a precaria situacdo educacional
de seu grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de
engajamento direto para resolver um problema que néo era exclusivamente
dos negros, mas era um problema nacional (Gongalves & Petronilha, 2000,
p.145).

Por muito tempo, a historia contada sobre a influéncia africana trazia o negro apenas
como escravo. A imagem do africano e de seus descendentes estava ligada somente a um povo
derrotado, que veio escravizado por ser inferior, menos inteligente. Havia uma trama que
atrelava ao povo negro tudo de negativo e feio, que ndo poderia ascender aos espacos de poder,
uma narrativa que tirava a humanidade da pessoa negra.

Ao se tratar a historia africana, na escola, ela era limitada apenas a influéncia desses
povos na culinaria, alguns mitos e contos, o trabalho bracal, trabalho domeéstico que nédo
necessitava de “intelectualidade” (pois existia 0 mito de que negro é mais forte, aguenta mais
peso), a capoeira, algumas palavras que compdem a lingua portuguesa do Brasil, ou seja, a
cultura africana era vista como algo superficial.

Apesar da sua importancia para a formacdo do provo brasileiro, foi amplamente
negada, enquanto se descrevia uma imagem da Africa como um territério Unico,
desconsiderando completamente a magnitude, 0s ensinamentos ancestrais que vinham desse

continente tao diverso.

Politicas de reparacOes voltadas para a educacdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e
sucesso na educacgdo escolar, de valoriza¢do do patriménio histérico-
cultural afro- brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condigGes para alcangar todos os requisitos tendo em vista
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a concluséo de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar
como cidadaos responsaveis e participantes, além de desempenharem
com qualificacdo uma profissdo (Ministério da Educacdo, 2004, p.11).

As narrativas historicas fomentavam o deslumbre a tudo que fosse eurocéntrico em
detrimento a contextos de histdria africana. Essa ideia enraizada permeava a educacéo, os livros
didaticos, materiais nos quais as contribui¢cbes afrodescendentes eram silenciadas e / ou
distorcidas, pois tudo que tinha referéncia com bom e belo era o que vinha com o branco
europeu.

A educacdo é uma estratégia de poder politico. Diante de tal afirmacdo, a
obrigatoriedade de incluir e valorizar, no curriculo educacional, o ensino e as contribuigdes dos
povos africanos para formagdo do Brasil estabelece um fortalecimento na valorizagdo das

relagGes étnicos raciais.

Os objetivos das agBes afirmativas sdo: induzir transformacfes de ordem
cultural, pedagdgica e psicoldgica, visando a tirar do imaginario coletivo a
ideia de supremacia racial versus subordinacdo racial e/ou de género; coibir
a discriminacdo do presente; eliminar os efeitos persistentes (psicologicos,
culturais e comportamentais) da discriminacdo do passado que tendem a se
perpetuar que se revelam na discriminacéo estrutura; implantar a diversidade
e ampliar a representatividade dos grupos minoritarios nos diversos setores
[...] (Gomes, 2001, p. 6-7).

A historia do continente africano € rica e diversa em diferentes campos. O seu povo
tem muitos saberes ancestrais, cientificos e tecnoldgicos, entretanto tais conhecimentos nao
foram abarcados no sistema educacional brasileiro.

Diante desse distanciamento com a propria historia, houve um movimento politico,
ideoldgico que trouxe a evidéncia a historia africana e suas contribuicdes contadas por outros
prismas, em que é possivel compreender o quanto os conteidos escolares estavam esvaziados
no que tange a relevancia de se tratarem 0s povos negros e a sua cultura afro-brasileira em
espagos escolares.

O ensino curricular de historia, bem como as demais disciplinas curriculares na escola,
ndo deve ser compreendido apenas como uma lista de conteddo a ser aprendido pelos
estudantes em séries, no decorrer de sua vida enquanto discente da educacdo basica.

Como diz Silva (2014, p. 16-17), o curriculo representa conhecimento, identidade e
poder, porque o “conhecimento que constitui o curriculo” representa aquilo que nds somos e
0 “que nos tornamos”. Ademais, o curriculo ¢ também, “o resultado de uma sele¢do”, e

“selecionar ¢ uma operacao de poder”.
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Os povos africanos foram trazidos escravizados e, na bagagem, trouxeram tambem
consigo seus conhecimentos, costumes, cultura, religiosidade, porém todo esse arcabouco
histérico ndo estava inserido no contexto escolar.

Entdo, surge o Movimento Negro Unificado com agdes que antecedem a promulgacao
da lei, pois, para que, em 2003, a lei entrasse em vigor, houve uma luta ardua e muito intensa
do movimento com seus intelectuais negros, o que culminou na Lei 10639/03, qual, mais tarde,
seria atualizada para a Lei 11645/08. Este trabalho ira focar na Lei 10639/03.

O Movimento Negro Unificado (MNU) € uma organizacdo pioneira na luta em favor
do povo negro. Surge, no Brasil, em meio ao periodo da ditadura militar. E um movimento,
cujo principal objetivo consiste no fim da discriminagdo racial, por ser um movimento que
tem, em seu histérico, varias conquistas no que tange aos direitos do povo negro. Dentre elas,
estd o Dia Nacional da Consciéncia Negra, instituido como data no dia 20 de novembro,
juntamente com a Lei 10639/03 que, como citado acima, era uma pauta necessaria para 0 povo
afro descente que constitui o Brasil.

O preconceito racial, assim como tudo que vem a partir dessa estrutura racista,
maquiada no Brasil, surge de uma ideologia amplamente disseminada que esbogca um
sentimento frustrado de democracia racial para os negros, porém confortavel para a sociedade
dominante. Por muito tempo, manteve-se em evidéncia, mas ndo impediu que o Movimento
Negro Unificado se mobilizasse para que essa lacuna, na educagdo brasileira, pudesse ser
repensada com uma efetiva acdo que deu origem a Lei 10639/03.

O MNU nasceu, em 1978, a partir de uma dor compartilhada pelos jovens negros da
época 0s quais denunciavam a violéncia policial além de tantas outras situacGes de
discriminacdo sofridas pela populacdo negra no Brasil.

Dentre as reivindicacdes da época, estava, também, o fato de os negros nao terem
espacos nas manifestacGes culturais do pais. Diante desse preconceito e segregacdo da
populacdo negra, fez-se necessario promover acdes que colocassem o0 negro em evidéncia na
sua prépria historia.

Ao longo do tempo, 0 movimento iniciou uma luta para que a histéria desse povo, no
Brasil, estivesse dentro dos contetdos escolares, e ndo apenas como manifestacdes folcloricas
ou caricatas que colocavam o povo africano em um quadro de sofrimento, subalternidade,
enquanto enaltecia uma histéria eurocéntrica. O ensino da historia da Africa e dos afro-
brasileiros precisava ser contada e apreendida.

Nessa perspectiva, compreende-se que Seria preciso que houvesse a obrigatoriedade,

porque tal conteddo ndo poderia ser pontuado como secundario, sem relevancia ou ficar a
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critério da instituicdo escolar ou do docente. E, apds muita luta, reunides, reivindicacoes de

entidades negras veio, finalmente, a aprovacéo da lei em 2003.

O conhecimento da histéria do movimento negro politicamente organizado
no Brasil é fundamental para que se torne possivel a compreensdo dos
meandros dos recentes debates sobre igualdade, democracia e justica que
tém gerado tantas polémicas e mobilizado tantas paixdes no Brasil
contemporéneo. Principalmente quando se trata das possibilidades de
construcao de politicas de acdo afirmativa para negros. Politicas estas, que
ganharam ainda mais visibilidade a partir da implementagéo de cotas para
negros em universidades publicas, e que somente entraram nas pautas de
discuss@o em nossa sociedade em fungéo da atuacdo do movimento negro
(Pereira, 2010, p. 26).

Entre os limites temporais significativos do MNU, destacamos a primeira parte que vai
de 1937 até 1979 com a luta do movimento contra o racismo, momento em que o debate entre
0S negros ocorre em diversas correntes, 0 pensamento ideologico se une com a identidade de
ser negro no Brasil.

O racismo e seus aspectos sdo frequentes e sempre estiveram presentes nos espagos
sociai e educacionais do periodo acima citado. Demorou muito para que conseguissemos
conceituar, desde o periodo colonial, que 0s negros vivenciaram o racismo, ou seja, 0 que

atualmente é chamado de racismo estrutural.

Em resumo: o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja,
do modo ‘normal’ com que se constituem as relac@es politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo € estrutural. Comportamentos
individuais e processos institucionais sao derivados de uma sociedade cujo
racismo é regra e ndo excecdo. O racismo é parte de um processo social que
ocorre “pelas costas dos individuos e Ihes parece legado pela tradi¢do™.
Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudancas profundas
nas relagdes sociais, politicas e econdémicas (Almeida, 2018, p. 33).

Quando falamos do racismo como estrutura de poder, trata-se de um processo historico
que, no Brasil, ainda é dificil de assumir, 0 que torna as acGes de combate a0 mesmo uma
tarefa complexa, devido aos efeitos maléficos para a sociedade como todo, mas,
especificamente, para a comunidade negra, motivo pelo qual a discussdo acerca disso seja
constante e ndo se esvazie, enquanto uma pauta de luta.

Desse modo, tendo a escola como espaco de luta, a educa¢do como estrutura de poder,
encontramos, na lei, 0 aporte necessario para que, mesmo a passos lentos, essa discussao

adentre o ambito escolar, em forma de conteddo, a¢bes, movimentos que englobem
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conhecimento e valorizacdo da influéncia da cultura, costumes, crencgas, entre tantas outras
potencialidades que o estudo do continente africano incide sobre o Brasil.

A valorizagdo, na legislacdo educacional brasileira, do ensino da historia da Africa e
da cultura afro-brasileira no curriculo da educacgdo béasica, atualmente, é o resultado de um
longo processo de luta do movimento negro. Vale ressaltar que, ao mencionarmos o
Movimento Negro, ndo estamos falando apenas de acGes politicas partidarias, mas também de
poder, de educacdo, de transformacdo, de resisténcia, de sujeitos e contextos historicos que
formam e transformam o ciclo da sociedade.

Ao se incluir a tematica da histdria e cultura afro brasileira, nas diretrizes educacionais
curriculares a partir da lei sancionada em 2003, faz-se uma reparacdo tardia, mas necesséria,
para legitimar o empenho do trabalho firmado nas pautas da luta do movimento negro.

Importante enfatizar que a lei € um elemento essencial para materializar as agdes
afirmativas que visam promover, no curriculo da educagéo brasileira e na sociedade brasileira,
as discussbes acerca das relacbes étnicas raciais e suas potencialidades, influenciando
narrativas que possibilitem levantar reflexdes e atitudes que busquem sentido para a vivéncia,
alem de destacar a diversidade presente na formacdo da sociedade brasileira, ja que vivemos
em um pais onde as relagbes étnicas ditam regras e estruturas enraizadas favorecem
parcialmente um determinado grupo de pessoas em detrimento de outrem.

Ao estudar a historia do Brasil no periodo colonial, sabemos que o pais foi o Gltimo a
extinguir o sistema escravagista, todavia essa marca colonial e escravista se perpetua ainda na
atualidade com sutilezas estruturais as quais permeiam a sociedade em diferentes areas. O
racismo, em sua atuacao mais gritante, pode ser percebido na area da justica, do emprego e da
representatividade em espacos de poder, da estética negra, entre tantos outras.

Diante desse universo com o qual a educacdo nos anos iniciais se depara,
compreendemos a necessidade de uma educacao identitaria com base antirracista como fonte
a ser explorada em um contexto real de vivéncias, tendo no ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira e africana um aporte para que a aprendizagem histérica se inicie, de forma
significativa, em todas as escolas, sendo elas publicas ou particulares, desde o ensino
fundamental até o ensino médio.

Apos a abolicdo, ndo houve nenhuma politica para ajudar os escravizados que foram
alforriados. Ndo houve acesso ao mercado de trabalho e a escola, 0s negros foram
abandonados a sua propria sorte. A educagdo foi sempre uma bandeira de luta levantada e
sustentada pelos negros, mesmo diante de proibigdes, segregacdo, silenciamento entre outras

formas de esvaziar a importancia deles na histéria do Brasil e para o Brasil. O povo negro
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sempre resistiu neste sentido, por isso 0s movimentos surgiram a fim de minimizar as
injusticas que viviam na sociedade.
Todas essas mazelas atravessaram e, ainda hoje, atravessam o sistema educacional e
é, neste intuito, que entra a Lei 10639/03, como forma de resisténcia, como é toda a historia
gue cerca 0 povo negro e seus descendentes, uma dentre tantas tentativas de enfrentar uma
politica educacional que reforcava os esteredtipos daqueles que resistiram desde a escravid&o.
A forma de se organizar em comunidade, suas resisténcias por meio do
aquilombamento séo tratadas no Documentario: Ori (1989) — dirigido por Raquel Gerber, com
roteiro e protagonismo de Beatriz Nascimento.

A obra fala de aquilombamento como identidade em movimento e resisténcia negra na
didspora. Para a autora, este termo refere-se a0 movimento continuo de resisténcia negra. No
documentario, ela afirma que ndo é um ato isolado, mas uma acéo continua, uma pratica de
afirmacéo e reconstrucédo da identidade negra, quando ela diz que "Quilombo é movimento, é
um processo, é o deslocamento do povo negro para manter viva sua identidade.”

Ainda ampliando o conceito da expresséo, ela traz a importancia do territério que ndo
se limita a um espaco geogréafico, mas € um espaco de memdria, espiritualidade e identidade.
Aquilombamento, como expressao de liberdade e humanidade, tem por definicdo uma estrutura
como forma associativa que se organizava com o proposito de defender, facilitar e estruturar
socialmente e economicamente de forma propria e que permaneceu ao longo do tempo. Os

quilombos exerciam e ainda exercem um papel relevante para a comunidade negra.

Objetivamente, essa rede de associacOes, irmandades, confrarias, clubes,
grémios, terreiros, centros, tendas, afoxés, escolas de samba, gafieiras foram
e sdo os quilombos legalizados pela sociedade dominante; do outro lado da
lei, erguem-se os quilombos revelados que conhecemos. Porém tanto os
permitidos quanto os "ilegais” foram uma unidade, uma Unica afirmagéo
humana, étnica e cultural, a um tempo integrando uma pratica de libertacdo
e assumindo o comando da propria historia. A este complexo de
significagOes, a esta préxis afro-brasileira, eu denomino de quilombismo
(Nascimento, 2002, p. 338).

Depois, por meio dos movimentos sociais organizados, essa histdria precisa fazer parte
do curriculo educacional, pois a escola, como espaco para a formacdo de individuos
comprometidos com a cidadania, necessita respeitar a sua histéria e compreender que ela
perpassa, como diferentes povos que formam o multiculturalismo, a partir do seu povo

multiétnico que constitui o Brasil, mas que tem suas singularidades, importantes para a
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pluralidade existente na sociedade. Assim, em uma perspectiva de educacao antirracista, todos
devem ser respeitados e valorizados.

O discurso critico com relacdo a falta de politicas publicas educacionais para a
populacdo negra esteve presente. Neste sentido, as liderangas negras entendiam que a auséncia
de formacéo e instrucdo eram fatores fundamentais que impunham o negro a viver alienado
culturalmente, desqualificado profissionalmente, manipulado politicamente, sem perspectivas
de progredir socialmente. Em sintese, a viver em condi¢des precarias, por isso julgavam que
0 acesso a instrucdo era condicdo necessaria para que mudasse a situagao.

A negacdo da cultura negra aliada a falta de oportunidade para o protagonismo dos
negros, bem como papéis de subalternidade para interpretacGes teatrais serviu de motivo para
a criacdo do teatro experimental do negro fundado por Abdias Nascimento. No teatro, eram
apresentados cursos de alfabetizagdo para moradores de favelas, operarios, empregadas
domesticas e provenientes de classes empobrecidas.

Importante destacar que, no primeiro Congresso do teatro negro brasileiro, em 1950,
ja se reivindicava o estudo da historia do continente africano, a cultura negra e o negro na
formacdo da sociedade brasileira.

Na década de 70, tivemos, também, a entrada de intelectuais negros nos cursos de pds-
graduacdo. Em 1978, houve um movimento negro unificado, influenciado por movimentos
internacionais, que assumiu um tom mais incisivo, demonstrando o mito da democracia racial,
ou seja, a falacia de que nossa sociedade era harmoniosa, partindo da compreensao de que o
capitalismo se beneficiava do racismo.

Vale destacar que o racismo esta presente na sociedade brasileira de modo explicito e
também velado, e a escola o reproduz, mas é papel da escola, ou melhor, de toda a comunidade

escolar enfrenta-lo.

E uma escola em que realmente se estude e se trabalhe. Quando
criticamos, ao lado de outros educadores, o intelectualismo de nossa escola,
ndo pretendemos defender posicdo para a escola em que se diluissem
disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar. Talvez nunca tenhamos tido
em nossa historia necessidade tdo grande de ensinar, de estudar, de aprender
mais do que hoje. De aprender a ler, a escrever, a contar. De estudar historia,
geografia. De compreender a situacdo ou as situagbes do pais. O
intelectualismo combatido é precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro,
sem relacdo com a realidade circundante, em que nascemos, crescemos e de
que ainda hoje, em grande parte, nos nutrimos. Temos de nos resguardar deste
tipo de intelectualismo como também de uma posicdo chamada anti-
tradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso ou
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daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de que
resulta uma disciplina intelectual (Freire, 2003, p. 114).

A educacdo é um ato politico, uma atividade direcionada para atingir objetivos na
formacdo do cidaddo, tendo em vista que esses objetivos incluem o desenvolvimento, a
compreensdo, entre tantas outras habilidades e potencialidades que devem ser desenvolvidas
a partir das fungdes a que se propde, na escola e na comunidade escolar, para a vida.

Assim, as aprendizagens tratadas, no ambito escolar, precisam estar em consonancia
com a vida social, isto é, deve-se socializar o conhecimento, atuar na formagdo moral dos
alunos. Essa soma de esforco é que promove o pleno desenvolvimento do individuo como
cidadao.

Partindo desse pressuposto, compreendemos que o0 ensino de histéria para 0s anos
iniciais deve ser um ato formador, com o intuito de desenvolver a criticidade dos individuos.
Para tanto, a educacéo brasileira tem diretrizes e bases, leis que orientam e tém como objetivo

promover a formacéo cidada.

2.2. LEI DE DIRETRIZES E BASES E PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A educacdo brasileira tem dispositivos legais que norteiam os contetidos a serem
trabalhados. Em 1995, quando foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
de 1996 (Lei 9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da area de Histodria, de
1998, eram as normativas que orientavam o ensino. Eles consideravam o curriculo e suas
especificidades acerca das realidades diversas em todo pais, motivo pelo qual os Estados e
Municipios podiam adequar a sua realidade a aplicabilidade das diretrizes, desde que 0s

objetivos norteadores fossem contemplados.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras (Brasil, 1997, p.71).

As orientacdes para o ensino foram divididas por areas proximas de conhecimento.
Nesse contexto, o ensino de Histdria foi colocado junto com Geografia, no entanto cada

disciplina tem seus objetivos a serem alcangados.
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E consensual a impossibilidade de se estudar a Historia de todos os tempos e
sociedades, sendo necessario fazer selecBes baseadas em determinados
critérios para estabelecer os conteldos a serem ensinados. A selegdo de
conteidos programaticos tem sido variada, mas geralmente é feita segundo
uma tradicdo de ensino, que € rearticulada e reintegrada em novas dimensdes
e de acordo com temas relevantes para 0 momento histérico da atual geracéo
(Brasil, 1997, p.45).

A orientagdo para o ensino de historia, nas séries iniciais, a partir dos PCNs, segue
tendo a historia como a ciéncia que estuda a acdo do homem no tempo e no espago; como
analise de eventos ocorridos no passado que auxilia a compreensao do tempo presente e com
a concepcdo histdrica eurocéntrica que divide a historia em pré-histdria e Historia. O objetivo
primeiro do conhecimento histdrico é a compreensdo dos processos e dos sujeitos histéricos e
o desenvolvimento das relacGes que se estabelecem entre 0s grupos humanos em diferentes
tempos e espacos.

O documento orienta o ensino dividido em ciclos, a fim de que o estudante tenha tempo
maior do que o ano letivo para aprender e receber reforco quando suas dificuldades forem
detectadas. Assim, pode seguir no seu ritmo.

Nos PCNSs, o ensino de historia é orientado a ser discutido a partir de eixos tematicos,
tendo como finalidade o aglomerado de temas que apoiem na orientacdo e no planejamento
do trabalho, suscitando questdes relacionadas a um determinado assunto e o articulando com
outros assuntos.

Os Eixos Tematicos ndao devem ser estudados de forma estagnada, pelo contréario,
devem ser vieses para outros conteddos que surjam e que ampliem a construcdo da

aprendizagem.

Os contelidos de Histéria para o primeiro ciclo enfocam, preferencialmente,
diferentes histérias pertencentes ao local em que o aluno convive,
dimensionadas em diferentes tempos. Prevalecem estudos comparativos,
distinguindo semelhangas e diferencas, permanéncias e transformacdes de
costumes, modalidades de trabalho, divisdo de tarefas, organizacdes do
grupo familiar e formas de relacionamento com a natureza. A preocupagdo
com os estudos de histéria local é a de que os alunos ampliem a capacidade
de observar o seu entorno para a compreensdo de relagcbes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a presenca de
outros tempos no seu dia-a-dia (Brasil, 2007, p.40).

Nos anos iniciais do ensino fundamental I, sdo dois ciclos. Ao final do primeiro ciclo,
o ideal é que crianca seja capaz de: reconhecer algumas semelhancas e diferencas no modo de

viver dos individuos e dos grupos sociais que pertencem ao seu proprio tempo e ao seu espago.



63

Outro objetivo é reconhecer a presenca de alguns elementos do passado no presente,
projetando a sua realidade em uma dimensdo histérica, identificando a participagdo de
diferentes sujeitos, obras e acontecimentos de outros tempos, na dindmica da vida atual.

J& para o segundo ciclo, reconhecer algumas semelhancas e diferencas que a sua
localidade estabelece com outras coletividades de outros tempos e de outros espacos, nos seus
aspectos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais; reconhecer alguns lacos
de identidade e/ou diferencas entre os individuos, os grupos e as classes, em uma dimensdo
de tempo de longa duracéo e, por fim, reconhecer algumas semelhancas, diferencas, mudancas
e permanéncias no modo de vida de algumas popula¢des, de outras épocas e lugares.

Como no primeiro ciclo, seguem sugestBes amplas de possibilidades de
estudo. Cabe, entdo, ao professor: fazer alguns recortes e escolher alguns
temas, priorizando os conteddos mais significativos para que os alunos
interpretem e reflitam sobre as relagdes que sua localidade estabelece ou
estabeleceu com outras localidades situadas na regido, no Pais e no mundo,
hoje em dia e no passado; desenvolver um trabalho de integracdo dos
conteudos de Historia com outras areas de conhecimento; avaliar o seu
trabalho ao longo do ano, refletindo sobre as escolhas dos contetdos
priorizados, as atividades propostas e os materiais didaticos selecionados,
para replanejar a sua proposta de ensino de um ano para o outro (Brasil,
2017, p.48).

As propostas orientadas nos PCNs para ensino de historia, até aquele momento, nao
atendiam as especificidades de estudos que pudessem propor o letramento étnico racial. Essas
questdes ainda ndo tinham lugar explicito nos eixos tematicos orientados pelos PCNs.

Nos PCNs, as orientacGes para ensino aprendizagem sobre a diversidade ficaram a
cargo da etnia. As normas seguem a historia eurocéntrica que, na época, era aplicada no
ensino, fortalecendo os estigmas, 0s esteredtipos e as narrativas de uma Unica histéria, em que
0S povos negros ndo tinham notoriedade na formacdo do Brasil, sendo apresentados, nos
materiais de ensino, em um modelo que reforcava a imagem do negro apenas como escravo,
em situacdes de inferioridade, que remetia ao feio, ao subalterno.

Entretanto, o movimento negro ja se movimentava na luta em busca de uma
perspectiva que demonstrasse sua representatividade de forma positiva, acGes afirmativas que
viriam a ser contempladas na Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo nas relacées
Etnico Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana a partir da Lei

10639/03.
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Para tratar os conteudos que ndo foram contemplados nas orientacGes das disciplinas,
ficaram instituidos os temas transversais, dentre eles o pluralismo cultural, mais
especificamente, trazendo, de forma transversal, a diversidade cultural inegavel no Brasil.

Isso foi feito para que, por meio do pluralismo, as contribui¢bes dos povos africanos
ndo figurassem apenas em um imaginario folclérico e com estere6tipos, para que contetdos
pautados no ensino da "Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana™ nas escolas pudessem

promover a diversidade étnico-racial.

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagbes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal (Brasil, 2004, p.121).

Os PCNs, portanto, ainda que, com uma proposta direcionada, apresentava uma
importante possibilidade de discussdo sobre a educacdo das relages étnico-raciais no eixo
transversal da pluralidade cultural.

Essa posicédo discursiva pode ser notada como reflexo para a Lei n® 10.639/2003 e do
parecer aprovado pelas diretrizes normativas e orientadoras até, entdo, aprovadas como acées
educacionais na tratativa das questfes para o ensino curricular das relagdes étnicos raciais.

Porém, as novas acdes aprovadas acerca da alteracdo da LDB, que intensificam as
reflexdes a partir da Lei 10639/03, diferem das proposices pedagdgicas a que se propde o
eixo de pluralidade cultural dos PCNSs, pois as acdes devem seguir a perspectiva de reparacdo
com acdes afirmativas no ambito escolar em relacéo as populacdes afrodescendentes.

Legalmente, as discussdes sobre relagdes étnicas raciais, que permeiam a sociedade e
ndo sdo diferentes na escola, passam a ter diretrizes legais a fim de enfrentar o racismo,
partindo da valorizacdo da historia africana e de suas contribuicdes que, tantas vezes, foi
silenciada ou desqualificada devido as avaliacbes de que o Brasil era uma democracia racial.

N&o obstante, havia a necessidade de problematizar como as diretrizes orientavam os

contetdos que norteavam as narrativas referentes a Historia e a Cultura Afro-Brasileira. Sob

a disposicdo da Lei de Diretrizes e Base, as abordagens referenciadas, nos PCNs, deveriam
seguir uma condicdo de documento orientador que sugerisse os contetdos, deixando a critério
dos estabelecimentos educacionais agdes pedagogicas que contemplassem a tematica e as
colocassem em pratica, enquanto a lei tornava a abordagem dos conteldos uma

obrigatoriedade.



65

Entretanto, existiam medidas assertivas a serem trabalhadas bem como seus impactos
para as tratativas de contetidos acerca da Lei 10639/03. Por exemplo, quando sugere que fique
sob a responsabilidade didatica e pedagdgica do docente, a atencdo do professor volta-se a
desvinculacdo da histdria das sociedades africanas com a historia da escravidao e do tréfico.

(...) colonialismo e imperialismo na Africa, descolonizacio das nacoes
africanas, Estados Nacionais africanos, experiéncias socialistas na Africa)
(Angola, Mocambique etc.); apartheid e Africa do Sul, fome e guerras civis
na Africa, guerras entre as nacOes africanas, povos, culturas e nacOes
africanas hoje (Brasil, 1998, p. 71).

Notoriamente, sdo contetdos importantes, contudo a disposi¢cdo da Lei aprovada
informa que devem ser trabalhadas, na escola, obrigatoriamente, a Histdria e a Cultura Afro-
Brasileira para a inclusao efetiva do ensino que contemplasse os contrapontos de uma historia
anica.

A alteracdo na Lei das Diretrizes Curriculares Nacionais, no seu Art.26 A, que culminou
na Lei 10639/2003, determina a obrigatoriedade para a Educagio das Relacdes Etnico-raciais e
para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, elucidando a necessidade que
permite comprovar a importancia de discutir, na escola, as questdes raciais que ja reverberavam
em outros espacos. 1sso ndo poderia ser diferente, ja que a escola € um espaco para discusséo e
fomento de saberes.

Finalmente, a aprovacao da Lei 10.639/03, considerada uma vitdria para 0 Movimento
Negro, desde seu inicio, tinha como projeto a mudanca na educacdo do pais como um

importante viés da luta antirracista.

A demanda por reparacgdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento
da populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com
poder de governar e de influir na formulagao de politicas, nos pos abolicéo.
Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate
ao racismo e a toda sorte de discriminagdes (Brasil, 2004, p. 11).

O texto da Lei de Diretrizes e Base, destacado acima, orienta as acdes acerca da Lei
10639/03, recém-aprovada, citando que o Estado e a sociedade devem ser agentes
fiscalizadores a fim de garantir que as a¢fes educativas as quais se refere a Lei, possibilitem
o desenvolvimento de ag¢Oes afirmativas educacionais que despertem as reparag0es integrais

para os descendentes dos escravizados, ou seja, para a populagéo afrodescendente que ainda
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sente os efeitos desse periodo escravista e pos-abolicdo além dos muros da escola. Essa lei é,
sem davida, uma vitéria dos MNU que tém, em suas lutas, as pautas antirracistas.

O ensino de Historia para as séries iniciais deve abarcar conceitos e agdes que
propiciem ao discente, enquanto sujeito historico, compreender que estudar histéria é
importante para a formacdo cidadd, enquanto ser social, desde que esse contexto seja adaptado
para faixa etéria, respeitando o desenvolvimento de habilidades pertinentes a compreenséo da
crianga no seu contexto de vivéncias.

Com a Histdria, é possivel entender como o passado influencia o presente e, nessa
perspectiva, adentrar no porqué de as coisas serem como sdo e como elas influenciam o
presente nas diferentes dimensbes da histéria, como impactam na vida do individuo e na
sociedade, entre outras possibilidades.

Nessa conjuntura, rever aspectos que servem de base para a percepg¢édo de diferentes
assuntos que atravessam as relagdes étnicas raciais e a valorizacdo da cultura e dos costumes
africanos e afro brasileiros, entre outros conceitos que permeiam a importancia destes temas
para a educacdo brasileira, a partir da obrigatoriedade da Lei 10639/03 nos curriculos
escolares, tem a finalidade de impactar a sociedade brasileira, mostrando as diferentes
contribuicdes dos povos que aqui chegaram, estabelecendo as devidas conexdes no que tange
aos povos africanos, entendendo a necessidade de estudar a historia contada por outros prismas

que questione o que esta sendo apresentado como fato historico.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religies de raiz africana. Implica criar condi¢tes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua
pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar
questdes gque dizem respeito a comunidade negra (Brasil, 2004, p. 12).

A partir disso, podemos constatar que, na escola, o curriculo se forma e se transforma
a todo momento, a depender da demanda das discussdes acerca das propostas pedagdgicas
sugeridas e / ou inseridas no contetdo.

A Historia demonstra uma sociedade que privilegia uma minoria em detrimento da
maioria. H& uma postura estrutural de curriculo que acabou por excluir a pluralidade de

sujeitos que formam o povo brasileiro, principalmente negros e indigenas.
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Portanto, notamos que a Historia oficial, apresentada como contetdo de histéria Unica
eurocentrada, ndo dialoga com a realidade do povo brasileiro, visto que o Brasil € um pais de
grandes proporcoes territoriais e vasta diversidade cultural e essas questdes precisam estar no

curriculo, na escola.

2.3. DISPOSICOES DA LEI 10639/03 E DOCUMENTOS NORTEADORES

A escola é espaco de formacéo e informacéo e, a partir da aprovacao da Lei 10639/03,
passa a ter a responsabilidade, agora, instrumentalizada oficialmente, de ter um elemento legal
e obrigatorio de enfrentamento as questdes que evidenciam conteudos originados em
apagamento e distor¢coes historicas. Agora o0 ensino podera exercer as efetivas condutas para
estabelecer a educacdo que vise a luta antirracista. Essa € uma vitéria do MNU, que ja
sinalizava a necessidade de uma acéo mais especifica, com a finalidade de apresentar as acdes
afirmativas referentes a um ambito de aprendizagem curricular nas bases das diretrizes de
educacdo.

A educacao sempre foi uma bandeira levantada pelo MN como direito de todos. Nessa
perspectiva constitucional de igualdade de direitos, era preciso que povo negro pudesse
enxergar sua historia estudada com mesmo destaque que outras, ja que, ainda hoje, a historia
é contada a partir de um olhar do colonizador europeu. Era preciso que os colonizados se
vissem nestas narrativas, ndo apenas como um povo escravo, mas que manteve suas origens e
memorias as quais contribuiram para a cultura que vivenciamos.

Os movimentos ao denunciar o modelo integrador e os processos de
socializacdo integradores que ignoram as diversidades culturais, a meméria
coletiva, as identidades e pertencimentos sdo um convite para reconhecer o
potencial formador das tensdes culturais. H& um conflito formador no campo
das crencas e dos valores (Arroyo, 2003, p.42).

Historicamente, sabemos que 0 povo negro foi excluido de frequentar a escola, com o
objetivo, em inimeras narrativas histéricas, de silenciar e / ou distorcer fatos que pudessem
mostrar a importancia das resisténcias e lutas, além de toda cultura, costumes que foram
trazidos e mantidos na formacdo da sociedade brasileira. Mesmo ap6s anos dessa luta por
reconhecimento, ainda era preciso manter-se resistente as dificuldades criadas e impostas aos
“alforriados”, em uma tentativa de negligenciar a aprendizagem historica dos povos
escravizados do Brasil.

Os movimentos sociais, em especial, 0 movimento negro, tem papel determinante nas

acOes acerca da educacdo, pois ja se eshogava uma necessidade de sua inclus&o nos curriculos
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escolares, com a finalidade de fomentar as garantias de acesso aos estudos desde a formacao

béasica das contribuicdes negras africanas e afro brasileira como identidade do povo.

Revisitar a cultura como territério da pedagogia pode significar superar essa
visdo preconceituosa do povo e da cultura. Reconhecer que todos os sistemas
de pensamento e de acdo estdo emaranhados com crencas, valores,
sentimentos, praticas herdadas. A cultura também tem sua tradigdo como
principio, como matriz formadora. Como a caixa de ferramentas de que nos
apropriamos e munimos para enfrentar-nos com o mundo. Cultura que pode
nos aprisionar em identidades fechadas, mas que pode abrir identidades para
fora. O referencial dos movimentos sociais ndo sdo valores conformados
com a manutencdo de formas de viver, de submissdo e tutela, mas o
referencial, o conjunto de simbolos identitarios a servi¢o da transformacao
de suas existéncias. Cultura, simbolos, mobilizados a servico de valores
progressistas de justica e igualdade, de identidade e diversidade (Arroyo,
2003, p. 41).

Para elaborar a resolucéo, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promocao de
Igualdade Racial (SEPPIR) que, juntamente como o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
foi responsavel por analisar dados oficiais que apontavam as desigualdades educacionais entre
a populacdo branca e a populacdo negra, fato que salta aos olhos por estar presente na
sociedade brasileira em todas as esferas.

Sobre 0 povo preto e seus descendentes, € notdrio o0 abismo que sempre existiu no que
tange a oportunidades de igualdade de direitos, entretanto esses dados precisam ser
quantitativos para que, oficialmente, sejam justificados no @mbito de politicas publicas, o que
culminou nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicos-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira e Africana, que auxiliou na
implantacdo das acGes afirmativas que tem por objetivo, conforme texto de apresentacdo da
entdo ministra chefe da SEPPIR, a senhora Matilde Ribeiro, “o compromisso de eliminar as
desigualdades raciais, dando importantes passos rumo a afirmacdo dos direitos humanos
basico e fundamentais da populacdo negra brasileira” (Brasil, 2004, p. 8).

O relatorio previa atender as indicacfes de como regulamentar as acdes em um
contexto nacional. Para isso, foi preciso considerar o que os Estados e Municipios ja tinham,

como atuacdo de enfrentamento legal, a tematica.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
Constituigfes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro
(Art. 306), de Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Organicas, tais como
a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro
(Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei Municipal n® 7.685, de 17
de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n® 2.251, de 30 de novembro
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de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n° 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de
Séo Paulo. (1) Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano
Nacional de Educacéao (Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacgao de projetos empenhados na valorizagdo
da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educacao de relacdes étnico-raciais positivas, a que
tais contetdos devem conduzir. (1) Belém - Lei Municipal n® 7.6985, de 17
de janeiro de 1994, que "Dispde sobre a inclusdo, no curriculo escolar da
Rede Municipal de Ensino, na disciplina Historia, de contetdo relativo ao
estudo da Raca Negra na formacdo sociocultural brasileira e da outras
providéncias” (Brasil, 2004, p. 9).

O parecer foi destinado aos administradores do sistema de ensino, com o intuito de
nortear a elaboracdo das demandas que permeiam os planos institucionais e suas proposicées
acerca da educacéo brasileira. A demanda por reparacdo, combate ao racismo, a tentativa de
uma educacao pelo fim das desigualdades sociais e raciais que ainda hoje atravessam as pautas
educacionais e refletem na sociedade séo alguns das metas tracadas pela, atualmente extinta,
SEPPIR.

Assim, diz Fanon (1979, p. 12), em seu livro “Os condenados da terra”:

Os descendentes dos mercadores de escravos, dos senhores de ontem, ndo
tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por seus
antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de
combater o racismo, as discriminacdes e, juntamente com os que vém sendo
mantidos a margem, os negros, construir relacGes raciais e sociais sadias, em
que todos cresgam e se realizem enguanto seres humanos e cidaddos. Ndo
fossem por estas razdes, eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do
muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elaborou a resolucéo, que € o documento
orientador, em uma perspectiva de reeducacdo para as relacdes étnicas raciais. Ela tem a
miss3o de instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnicos-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira e Africana entre outras
disposicdes.

O CNE é o0 6rgéo do governo que tem como missdo a busca democratica de alternativas
e mecanismos institucionais que possibilitem, no ambito de sua esfera de competéncia,
assegurar a participacéo da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidagéo da

educacdo nacional de qualidade.
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Diante do apelo que se fazia presente na sociedade, inflamado pelo Movimento Negro
em diferentes lugares do Brasil, ja havia decretos e leis que fomentavam a necessidade de
discussdo e sugeriam a inclusdo dos assuntos relacionados a Historias da Africa e seus
desdobramentos.

Logo, apds a promulgacédo da Lei 10639/03, em 17 de junho de 2004, o CNE publica
a Resolucdo de nimero um. Esse documento consta de nove artigos que pautam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnicos- Raciais e para o Ensino de
Historias e Cultura Afro- Brasileira e Africana.

Diretrizes s@o dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora nao
fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacGes iniciais,
tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear a¢des uniformes,
todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem
acoes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario (Brasil, 2004, p.
26).

Seria importante salientar que a discussdo sobre questdes raciais ndo se limita aos
movimentos sociais e a0 movimento negro. As diretrizes tornam obrigatdria a incluséo de
conteddos e questdes raciais em todos 0s ambitos educacionais, devendo ser trabalhados com
os devidos principios e fundamentos que possibilitem o0 conhecimento e o respeito aos direitos
legais, na busca para o fortalecimento e a construcdo de uma nac¢do democratica.

Para alem da execucdo das estratégias para valorizacdo de uma sociedade
multicultural, a orientacdo se da, também, para a formacéo dos professores. Cabe aos Estados,
Municipios e Unido promoverem a formacédo dos professores com apoio de supervisdo dos

conselhos, a fim de que os objetivos instituidos sejam alcangados.

Mais um equivoco a superar € a crencga de que a discussao sobre a questao
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola.
A escola, enquanto institui¢do social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente,
como j& vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta pela
superacdo do racismo e da discriminagdo racial é, pois, tarefa de todo e
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenca religiosa ou posigdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da
Constituicdo Brasileira, é crime inafiancivel e isso se aplica a todos o0s
cidadaos e instituicdes, inclusive, a escola (Brasil, 2004, p. 16).

Nos seus nove artigos, o documento instrui e orienta os agentes do sistema educacional
a cumprir as diretrizes, com o intuito de garantir o ensino sistematico de Historia e Cultura

Afro Brasileira. Discorre sobre as responsabilidades de cada 6rgéo, alem das indicagdes dos



71

procedimentos, da supervisdo e avaliacdo dos materiais didaticos, rumos das orientacdes para
proceder em caso de conflitos que caracterizam a prética de racismo, com o propdsito de
garantir que as resolugdes sejam cumpridas.

Reforca, ainda, a autonomia dos conselhos Estaduais e Municipais na construcao do
plano e suas agOes para a aplicabilidade das Diretrizes de acordo com a realidade de cada
regido, desde que as metas tracadas sejam alcancadas.

Politicas de reparagdes e de reconhecimento formardo programas de agdes
afirmativas, isto é, conjuntos de acdes politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacao criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria (Brasil, 2004, p.
12).

A educacdo das relacGes étnico- raciais deve garantir que as narrativas acerca do ensino
de historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana despertem a consciéncia politica e historica
da diversidade, o fortalecimento de identidades e de direitos, com acdes educativas de combate
ao racismo e as discriminagcfes que estdo enraizadas na sociedade brasileira, refletindo e
revendo fatores que permanecem pautando as esferas de base da formacéo da sociedade e suas
origens.

E primordial reiterar que a educacio é um ato politico, assim sendo, exerce a fungéo
educacional de atender a interesses que visam formar a sociedade a medida que essas relacdes
abarquem questdes que se estendam as discussdes que favorecam propensdes politicas, sociais
e econbmicas. Contudo, a epistemologia do racismo precisa ser enfrentada em todas as suas

dimensoes.

E importante destacar que n3o se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuicGes
histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além
das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido
a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos contedos,
exige que se repensem relagbes étnico-raciais, sociais, pedagodgicas,
procedimentos de ensino, condi¢Oes oferecidas para aprendizagem, objetivos
tacitos e explicitos da educacéo oferecida pelas escolas (Brasil, 2004, p. 17).

A educacdo para as relagbes étnico raciais traz objetivos tangiveis com pontos que

emergem do cotidiano e pautas para serem discutidas em uma visdo identitaria, em que o
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discente, no periodo da escolarizacdo do ensino fundamental | (1° ao 5° ano), embora ndo
compreenda o cerne da questdo racial, vivencie experiéncias acerca do antirracismo, debates
importantes para compor o curriculo para o ensino de historia. 1sso pode ser trabalhado de
forma interdisciplinar.

A escola, assim, exerce seu papel laico e imparcial em um contexto epistemolégico do
saber, conhecer e aprender, uma vez que o enfoque na ampliacdo de acesso a informacao que
compreende as afirmagdes identitarias, além de elucidar os caminhos duvidosos do ensino,
com base exclusivamente eurocéntrica, possibilita o conhecimento e reconhecimento de

saberes ancestrais dos povos originarios.

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distorcdes, envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro no ambito
de experiéncias, constru¢es e pensamentos produzidos em diferentes
circunstancias e realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a
educacdo das relagdes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento e
valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de
seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.
(Brasil, 2004, p. 21).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das relagGes étnicos raciais para

0 ensino de Historia da cultura afro-brasileira e africana € um documento norteador que

contribui com orientacGes para que a aplicabilidade da LEI 10639/03, que € um marco, seja
possivel de alcancar seus objetivos.

Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo

fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacgdes iniciais,

tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear acGes uniformes,

todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem

acoes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario (Brasil, 2004, p.
26).

Estudo coordenado pela pesquisadora e antiga ministra, Nilma Lino Gomes, intitulado
“Praticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnicos raciais na perspectiva da Lei
10639/03”, que ocorreu no periodo de fevereiro a dezembro de 2009, com 36 escolas
distribuidas nas cinco regides brasileiras, pesquisa demonstrou legitimidade para escolas que
ja faziam o trabalho com educacdo para as relacGes étnico raciais. Existem docentes que
associam a lei como imposicdo e, por isso, a rejeitam.

Logo, a insercdo dela no projeto politico pedagdgico e a formagdo continuada de

professores sdo medidas essenciais para a efetivagdo da educacgdo das relagdes raciais, pois ha
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pouco conhecimento sobre a Africa e suas relagdes com as questdes das secretarias municipais
estaduais de educacao.

Vale destacar que se trata de uma demanda politica do movimento negro nos dias atuais
e de outros movimentos sociais participar da luta antirracista na constru¢éo de uma democracia
que assume o direito a diversidade como parte constitutiva dos direitos sociais e, assim,
equacionar, de forma sistematica, a diversidade étnica racial e a igualdade de cuidar dos
desafios da implementacdo da LDB 9394/ 96 alterada pela Lei 10639/03 e pela Lei 11645/08.

A ideologia racista esta enraizada em diferentes situacdes, mas o enfrentamento ndo
pode estar apenas nos movimentos fora dos muros da escola. Essa luta precisa ser de todos,
enquanto sociedade, ndo convém determinar onde esse enfrentamento deve se iniciar.

Cabe-nos, enquanto docentes e agentes da educagédo, assegurar pequenas e grandes
acOes que devem ser realizadas, aclamar a familia, a sociedade, para juntos, estabelecer acdes
formativas que atravessem os muros do ambiente escolar e estejam em todos os espagos. E
dever da sociedade, e ndo apenas da escola, desconstruir essa ideologia racista para mudar.

E preciso romper com as diferentes formas, sejam elas sutis ou escancaradas de
discriminar as pessoas. E imprescindivel a revisdo constante dos curriculos.

Outro ponto relevante é a formacéo de professores, porque muitos dos professores que
estdo em atuacdo ainda resistem a trabalhar a tematica, seja por falta de conhecimento ou
descaso. Mas todas as possiveis causas devem ser amplamente trabalhadas, a fim de que
possamos, em algum momento da historia, dar conta, efetivamente, do cumprimento da lei.

A educacdo antirracista para relagdes étnicos raciais precisa ser fomentada de
diferentes formas a fim de que a educacéo que se faz na escola atinja uma das suas funcgdes,
formar individuos na sua plenitude.

H& uma pressao ainda timida para que que os cursos de formacdo, em especial 0s
cursos de formacdo de professores, desde os seus primeiros dias, ja tratem a educacdo das
relacBes étnico raciais e que os docentes sejam preparados para lidar com a diversidade
cultural presente na sala de aula.

E importante, ainda, que os atores escolares, toda comunidade escola, em geral, néo
silenciem frente as questdes de racismos; que todos possam enfrenta-lo e problematizar € uma
forma de enfrentamento.

Portanto, faz-se necessario que a escola e seus agentes tenham, como missao, a

formacdo de valores, mostrando a importancia da contribuicéo dos povos africanos e indigenas
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na constituicdo do pais e como eles sofreram e ainda sofrem discriminagdes, para romper com
esse curriculo eurocéntrico.
Esse trabalho precisa ser acompanhado de forma monitorada pelas secretarias

municipais, federais e estaduais. E um grande desafio, porém silenciar nio é uma opgao.

2.4. ALTERACA DA LEI 10639/03 PARA 11645/08

A temadtica indigena, em sala de aula, efetivou-se como um campo do saber

fundamental para o estabelecimento da sociedade plural. A alteragéo legislativa representou

uma resposta as demandas das organiza¢gdes do movimento negro e indigena, bem como o

clamor de educadores comprometidos com a promocao da igualdade racial e cultural no Brasil.

Foi um importante avango para a educacéo brasileira, passo significativo na construcado

de uma sociedade mais justa e inclusiva, tendo em vista que o reconhecimento da diversidade
étnica é um valor essencial.

Além disso, a Lei 11.645/08 reforca o papel da educacdo como um instrumento
poderoso para 0 combate ao preconceito e a discriminacdo, promovendo a conscientizacao,
por isso a reparacdo historica e a valorizacdo das multiplas identidades culturais, que
compdem o Brasil, devem ser significativamente trabalhadas nas escolas, como forma de
fortalecimento do respeito as diversidades que influenciaram na formacéao do pais.

Apos cinco anos da Lei 10639/03 e da luta dos povos indigenas por reconhecimento
as suas contribuicdes para a diversidade racial e cultural que constituem o Brasil, a LDB sofre
mais uma alteracdo. Desta vez, para garantir que esses povos originarios tambem merecem
uma reparacdo historica, pois, assim como 0 povo negro, tiveram suas historias negadas,
apagadas, distorcidas e estereotipadas, transformando a diversidade dos povos indigenas em
homogénea, gerando um apagamento de suas tradicdes individuais, colocando-os em um
esteredtipo Unico, o que ndo contempla as especificidades de cada etnia e costumes. Para tentar

a reparacao e o reconhecimento, a alteracéo da lei chega.

Altera a Lei-n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
(Brasil, 2003, p.1).
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A aplicabilidade da Lei 11645/08, no que concerne ao ensino da cultura africana e afro-
brasileira, assume aspecto de politica educacional de reconhecimento e valorizagdo desta
populacdo nos contetdos de ensino, de forma transversal.

O Brasil foi formado por africanos que foram escravizados, por europeus e pelos
indigenas que aqui j& estavam. Quando os portugueses chegaram, encontraram os indigenas
que dominavam todo territério, no entanto invadiram as terras e dizimaram povos inteiros.
Importante informar que os povos originarios ndo sdo todos iguais, o termo indio € uma forma
de insinuar que ndo ha diferencas entre os povos. E uma tentativa de se referir a eles como se
fossem uma Unica coisa.

Isso precisa ser desmistificado, visto que os povos indigenas tém costumes e linguas
diferentes, apesar de terem coisas em comum, como a forma de lidar com a natureza, serem
tratados como minorias, com cultura e costumes estereotipados, silenciados. A luta dos povos
se confunde, pois ela acontece para que ocorra o reconhecimento da legitimacao de suas terras
e de seus direitos a educacéo, a saude.

Estudar e dar visibilidade as contribuicdes dos povos originarios é tdo importante
quanto fazer esse movimento pelos povos africanos. Sem haver a devida relevancia aos

protagonismos destes povos, ndo tem como tratar de reparacao historica.

2.5 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Em 1962, por iniciativa do Ministério da Educacdo e Cultura e aprovado pelo Conselho
Federal de Educacédo, foi criado o primeiro Plano Nacional de Educacéo (PNE), estabelecendo
metas e objetivos para a educacdo nacional.

Mais tarde, ja em 1988, a Constituicdo Federal estabeleceu a obrigatoriedade de um
plano plurianual para a educacdo. O Artigo 214 da CF é crucial para a educacdo no Brasil,
visto que institui as bases para a organizacdo e implementacdo de um plano nacional que vise
garantir o acesso a educacao de qualidade para todos.

Diante da necessidade de um plano objetivo, em 2014, a Lei n°13.0055 que amplia os

dispostos, visando abranger demandas sociais latentes para sociedade naquele momento,

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1 E aprovado o Plano Nacional de Educacéo - PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar da
publicacdo desta Lei, na forma do Anexo, com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicéo
Federal.

Art. 2 S3o diretrizes do PNE:
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inclui objetivos de formacgéo cidada que contemplam questdes que discutem as relagdes
étnicas raciais em pautas efetivas legais, além da valorizacdo da educacdo desde seus
professores, aprimorando conhecimentos, relacbes democraticas de gestdo entre outros
aspectos. Aprovou o PNE vigente, com duragédo de 10 anos, definindo diretrizes, objetivos,
metas e estratégias para a educacdo brasileira.

O Plano Nacional de Educacdo Federal é a base para a elaboragdo de planos estaduais
e municipais de educacdo que devem ser vinculados as metas nacionais, conforme indica o
MEC. E um instrumento fundamental para a elaboragéo organizacional e o desenvolvimento
da educacdo no Brasil, pois estabelece um marco legal e estratégico para a atuacdo dos
diferentes 6rgdos federativos em educacéo.

Em 2014, o Congresso Nacional sancionou o PNE com o objetivo de direcionar os
investimentos em educagdo. A diferenca deste para os planos anteriores € que este teve
duracédo de uma década, portanto, ultrapassa governos. O documento determina dez diretrizes,
20 metas e 254 estratégias para a educagdo do pais, dentre as metas esta Base Nacional
Curricular Comum.

A implementacdo da Base Nacional Curricular Comum ocorreu no dia 22 de dezembro
de 2017, por meio da resolucdo nimero 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), porém
a BNCC comecou a ser formulada, durante o governo Dilma, no primeiro semestre do ano de
2015.

Contou com a participacdo de universidades publicas de 6rgdos governamentais e
também de setores empresariais, além de consulta publica. E um documento normativo que
define diretrizes, normas, regras a serem implementadas nas redes publicas e privadas de
educacdo do pais.

Por ser um conjunto organico e progressivo de a¢des direcionadas a formacéo discente

na educacdo bésica, surge com necessidade de adequacdo com o artigo 205 da Constituicéo.

| - Erradicacdo do analfabetismo; Il - Universalizagdo do atendimento escolar; Il - superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacdo; IV - Melhoria da qualidade da educacdo - Formac&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - Promoc&o do principio da gestdo democrética
da educacéo publica;

VII - promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de
aplicacdo de recursos publicos em educagdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; IX - Valorizacdo dos (as)
profissionais da educago;

X - Promog¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, & diversidade e a sustentabilidade
socioambiental. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional -
de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 17 maio 2025.
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Define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo de todo ensino
basico na formacdo do educando. Vale ressaltar que este € um documento normativo,

implementado a educacao quase duas décadas apds a Lei 10639/03.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2003, p.123).

A BNCC tem como fundamento pedagdgico o foco no desenvolvimento de
competéncias e 0 compromisso com a educacdo integral. Ao afirmar tais compromissos na
formacdo do educando, pode-se direcionar o viés pedagdgico para atender as diferentes
demandas e especificidades educacionais, considerando as regifes e publico discente a que
cada instituicdo atende.

Nesse quesito, a educacao antirracista € uma pauta a ser tratada de forma coletiva e
ampla, a0 mesmo tempo que se deve respeitar as especificidades de cada realidade da
diversidade regional de canto do pais, ainda que existam demandas especificas acerca do
assunto.

A questdo de direitos e a valorizacdo das contribui¢cdes dos povos originarios devem
ser incluidas, amplamente, nas discussdes, para que se cumpra uma educacdo com foco
antirracista.

Considerando o periodo histérico em que a sociedade vivia no momento da
implementacao, diante da chamada publica e notoria para uma educacgédo que contemplasse as
necessidades de inclusdo das demandas que emergiram de novos rumos para uma convivéncia
social mais diversa, um documento normativo que tratasse de rumos da educacdo do pais
precisava trazer pontos de acOes efetivas que atendessem tais necessidades no que cabe a
educacdo.

De modo geral, a educacdo é parte essencial na formacgédo da sociedade que queremos
e, acima de tudo, precisamos. Ao mesmo tempo em que as a¢bes devem ser de cunho geral e
que dialoguem de forma ampla com um pais diverso, também ndo podemos deixar de
considerar pontos especificos a serem tratados. Um documento que direciona a educacao do
Brasil o qual possui, em sua formacao, variacdes de realidades, tem pautas regionais distintas.
Essa é uma caracteristica que deve ser efetivamente considerada ao serem tracados objetivos

de aprendizagem.
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Podemos dizer que a Histéria se preocupa com as a¢des humanas na
perspectiva temporal. A Histdria lida com o passado e o presente, pois, como
afirma a BNCC, “todo conhecimento sobre o passado é também um
conhecimento do presente elaborado por distintos sujeitos. O historiador
indaga com vistas a identificar, analisar e compreender os significados de
diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de
pessoas, coisas e saberes” (Brasil, 2018, p. 397).

Em um panorama de ensino para o Ensino Fundamental 1, o componente Historia ndo
é tratado como componente curricular da mesma importancia como Lingua Portuguesa e
Matemadtica. Por exemplo, até 2023, nas provas externas que balizam aprendizagem no Ensino
Fundamental 1, foram cobradas as habilidades com base em apenas dois componentes
curriculares.

Atualmente, foram incluidas habilidades do componente Ciéncias. Ainda temos uma
lacuna a ser preenchida, ndo somente pelas habilidades cognitivas que o Ensino de Historia
desenvolve, mas também pela sua importancia no desenvolvimento das demais potencialidades
assim como os doutor componentes curriculares, como Artes e Educacéo Fisica e os demais.
Cada um deles, individualmente e na interdisciplinaridade, contribui para a formacéo plena do

individuo.

Pois bem, as Ciéncias Humanas tratam, nos anos iniciais, de dois conceitos:
tempo e espaco, abrangendo a atuacdo de dois componentes curriculares: a
Historia e a Geografia. O objetivo dessa area de conhecimento é, de acordo
com a BNCC, “propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de
compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de
forma ética, responsavel e autbnoma diante de fendmenos sociais e naturais”
(Brasil, 2018, p. 353).

A estrutura organizacional do Ensino Fundamental | para o ensino de Historia, a partir
da BNCC, acontece da seguinte forma: As disciplinas sdo tidas como areas do conhecimento.
Histdria é um dos componentes da area de conhecimento de Ciéncias Humanas que também
tem a Geografia em sua composi¢do. Ambas possuem suas competéncias especificas e cada
componente possui unidades tematicas que sdo vinculados ao contetdo. Destes, temos 0s
objetos de conhecimento que direcionam os conteldos para mediar aprendizagem que ird
desenvolver as habilidades propostas. Todas essas nomenclaturas sdo importantes para pensar

o fazer docente e estruturar os planejamentos com intencionalidade.

Existe uma palavra em igbo na qual sempre penso quando considero as
estruturas de poder no mundo: nkali. E um substantivo que, em traducéo livre,
quer dizer “ser maior do que o outro”. Assim como o mundo econémico e
politico, as historias também sdo definidas pelo principio de nkali: como elas
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sdo contadas e quantas sdo contadas depende muito de poder. O poder é a
habilidade ndo apenas de contar a histdria de outra pessoa, mas de fazer que
ela seja sua histdria definitiva (Adichie, 2019, p. 22-23).

O ensino de Historia na base Nacional comum esté dividido em cinco etapas, cinco
processos de aprendizagem decorrentes do ensino de historia em um processo evolutivo, ou
seja, vai do mais simples para o mais complexo. A BNCC orienta que eles come¢cam com 0s
processos mais basicos de aprendizagem, como a identifica¢do, por exemplo, até migrarem para

processos que envolvem capacidades muito mais complexas, como analise.

O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um
“Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente. Depois, alarga-se ainda
mais em direcdo a outros povos, com seus usos e costumes especificos. Por
fim, parte-se para 0 mundo, sempre em movimento e transformagdo. Em meio
a inimeras combinacBes dessas variaveis — do Eu, do Outro e do Noés—
inseridas em tempos e espacos especificos, individuos produzem saberes que
0s tornam mais aptos para enfrentar situacbes marcadas pelo conflito ou pela
conciliacdo (Brasil, 2018, p. 398).

Segundo a BNCC, no Ensino Fundamental I, espera-se que o estudante desenvolva a
percepcdo para identificar fatos e situacdes ao seu redor, tratados nos eixos tematicos, sendo
também capaz de caracterizar situacdes que possibilitem, no decorrer de seu avango, nos anos
subsequentes, desenvolver a capacidade de analisar situacfes propostas pelos objetos de
estudos, para que haja andlise critica e / ou reflexiva.

Essa habilidade demanda atributos e compreensdes mais complexas, pois exige a
comparacdo e a contextualizacdo para entender melhor e elaborar hipoteses e/ ou questionar
fatos. Além da identificacdo, a interpretacdo dela em diferentes conjunturas, habilidades que

serdo desenvolvidas no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizac&o desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acbes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018,
p.13).
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Entdo, os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental estdo no processo de
desenvolvimento das habilidades que visam contribuir para uma criticidade analitica. A
identificacdo é uma acgdo cognitiva mais simples, mais adequada, mais correspondente, mais

coerente com a faixa etaria dos discentes do Ensino Fundamental I.

As caracteristicas dessa faixa etria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de
suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas
possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, 0 que se da pela
mobilizacdo de operacGes cognitivas cada vez mais complexas e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar
(Brasil, 2018, p.58-59).

Considerando, em termos de BNCC, que, no primeiro ano, a aprendizagem é focada em
identificacdo, os alunos se limitariam a identificar coisas, fendmenos dos seus préprios gostos
pessoais. No segundo ano, a identificagdo continua predominante, mas ganha a companhia da
capacidade de contextualizar e de interpretar. Entdo, ja € mais variado, visto que se espera que
os discentes ja tenham adquirido mais maturidade.

No terceiro ano, a capacidade cognitiva de identificar se fortalece, porém é possivel
reforcar com agdes pedagogicas que visem a comparagdo, que é uma habilidade fundamental
para o ensino de historia. Quando ha a capacidade interpretativa de comparacéo na histéria do
tempo e do espaco, do fenbmeno, de uma fonte, de uma acdo humana possibilita ter uma
perspectiva muito interessante da passagem dos fendmenos histéricos, dos tempos historicos.

Ja no quarto ano, embora a identificacdo continue predominante, ja existe uma
habilidade de analise. O mesmo vale para o quinto ano. A analise surge em Historia no quarto
e no quinto ano do Ensino Fundamental I.

Ao longo do processo, a capacidade de identificar continua atenuante para o
desenvolvimento das aprendizagens, porém, com o passar dos anos, as habilidades a serem
desenvolvidas vao se ampliando, o que, no ensino de Historia, € um elemento importante, pois
contribui para a aprendizagem histérica que vira a ser trabalhada nos anos subsequentes.

A capacidade de identificar, continua predominante, embora, no quinto ano, ela
possibilita a associacdo de outras habilidades, de outras capacidades cognitivas, como a
comparacdo, a contextualizacdo e a propria analise, ou seja, no decorrer dos cinco primeiros,

ela segue sendo o principal processo de aprendizagem dos anos iniciais.

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica, pois exige o
conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos
objetos histéricos selecionados. Um objeto s6 se torna documento quando
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apropriado por um narrador que a ele confere sentido, tornando-o capaz de
expressar a dindmica da vida das sociedades. Portanto, o que nos interessa no
conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos construiram,
com diferentes linguagens, suas narragdes sobre 0 mundo em que viveram e
vivem, suas instituicdes e organizacfes sociais. Nesse sentido, “O historiador
ndo faz o documento falar: é o historiador quem fala e a explicitacdo de seus
critérios e procedimentos é fundamental para definir o alcance de sua fala.
Toda operacdo com documentos, portanto, é de natureza retrica
(Menezes,1998, p. 89-104).

O ensino de Historia, como componente curricular da educacao bésica, ndo tem como
funcéo tornar o discente um historiador em formacgéo, mas deve exercer o seu papel na formacao
do individuo, fazendo com que o mesmo compreenda a relacdo do passado com presente,
entenda os processos historicos da humanidade, a formagdo da sociedade, as lutas e as
contribuicdes de povos e os interesses que estruturam socialmente, economicamente e

politicamente os diversos modos de convivio social no tempo e no espaco.

Os processos de identificacdo, comparacédo, contextualizacao, interpretacdo e
analise de um objeto estimulam o pensamento. De que material € feito o objeto
em questdo? Como é produzido? Para que serve? Quem o0 consome? Seu
significado se alterou no tempo e no espago? Como cada individuo descreve
0 mesmo objeto? Os procedimentos de analise utilizados sdo sempre
semelhantes ou ndo? Por qué? Essas perguntas auxiliam a identificacdo de
uma questao ou objeto a ser estudado (Brasil, 2018, p. 398.).

O ensino de Historia, para o fundamental I, envolve conceitos tratados de modo
superficial, ainda que, nos anos iniciais, 0 componente curricular seja trabalhado em uma
perspectiva que ndo exige aprofundamento tedrico dos conceitos e fatos historicos.

Assim, é importante refletir sobre as limitacGes que, porventura, estejam intrinsecas a
contelidos voltados para atender as competéncias tracadas pela BNCC, as orientacGes
norteadoras do ensino de Historia, atrelados a praticas pedagogicas em uma visao de fomento.

A investigacdo e a analise do objeto de estudo podem ampliar as possibilidades do
ensino de Histdria para os anos inicias, possibilitando que o componente seja trabalhado de
forma significativa e adequada para o desenvolvimento das competéncias.

Embora os conteldos apresentados, nos primeiros anos escolares, possam parecer
simples, os conceitos histéricos desempenham um papel fundamental na formacdo do
pensamento historico dos alunos.

Schmidt (1999, p. 147) destaca a importancia dos conceitos historicos no ensino de

Histdria, afirmando que:
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Quando o professor, no cotidiano da sala de aula, tem como objetivo um
ensino renovado de Historia, procurando diferenciar a sua pratica com a
utilizacdo de documentos e diferentes linguagens, ele precisa ter, como um
dos pressupostos do seu trabalho, a aquisicdo, construcdo e utilizagcdo dos
conceitos histéricos pelos alunos.

Os conceitos histdricos sdo relevantes para o ensino de Histdria, pois corroboram para
que os discentes possam compreender e interpretar o passado de maneira critica e
contextualizada. Possibilita que eles possam organizar o contetdo, além de, também, permitir
que 0s estudantes construam uma compreensdo mais ampla e significativa dos processos

historicos.
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3 PERCURSO METODOLOGICO PARA COMPREENDER A NORMATIVA DA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

A estratégia metodoldgica utilizada, neste estudo, inclui o tipo de pesquisa,
procedimentos para abordagens, contexto e métodos adotados para analise e interpretacdo dos
dados que fundamentaram o trabalho.

Estudo qualitativo de natureza aplicada, de base bibliogréafica e documental, que levou
a investigacao epistemoldgica orientada a resolucdao de uma demanda de natureza pratica.

Os objetivos guiaram a pesquisa de forma exploratdria descritiva, com a funcdo de
elaborar dados informativos acerca de uma investigacdo, bem como desenvolver descri¢des
pormenorizadas relativas as observagdes efetuadas.

O método qualitativo permitiu a revisdo de literatura que fundamentou a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental no decorrer da observacdo de praticas pedagogicas,
incluindo, ainda, auto avaliacdo que colaborou para analisar como e por que as situacoes
ocorreram.

Com o objetivo de investigar o papel do Ensino de Historia, tendo em vista um viés
formativo do conhecimento historico que viabilizasse a educagdo antirracista no Ensino
Fundamental 1, definimos, como abordagem metodoldgica, a analise documental e a
bibliografica.

Na fundamentacdo bibliografica, foi realizada uma revisdo de literatura que
fundamentou o trabalho no objeto de estudo.

O trabalho apresentado refere-se a uma pesquisa qualitativa de natureza aplicada, de
base documental e bibliografica, que buscou orientar uma investigacédo epistemoldgica para
resolucdo de uma demanda., conforme afirma Gil (2008, p. 42): "A pesquisa aplicada objetiva
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais™.

Para nortear o estudo, foi preciso recorrer a diferentes bibliografias, com o intuito de

eleger as mais importantes.

A pesquisa bibliografica é o primeiro passo para qualquer investigacdo
cientifica séria. E por meio dela que o pesquisador se apropria do
conhecimento j& produzido, identifica lacunas e fundamenta teoricamente
seu trabalho (Gil, 2008, p.47).

Desse modo, esta pesquisa utiliza recursos documentais e, devido a sua materialidade de
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contetdo, também se caracteriza por ser uma pesquisa bibliogréfica. Portanto, a pesquisa adquire
um carater documental, uma vez que explora os documentos que regem a educagao no Brasil, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, a Constituicdo Federal de 1988, bem como os
PCN’s e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.1. DOCUMENTOS NORMATIVOS MUNICIPAIS DESDE A PROMULGACAOQO DA LEI

Desde a publicacdo da Lei 10.639/03, passou a prevalecer, em documentos normativos
de abrangéncia nacional, que os estudos sobre a historia e cultura Afro-Brasileira e Africana se
inserem como componentes fundamentais do processo de luta pela superacdo do racismo e da
desigualdade.

A referida lei e as normas dela derivadas indicavam a necessidade de implantacéo de
acOes pedagdgicas capazes de impulsionar grandes mudancas na escola e na sociedade, capazes
de estimular as criangas a compreenderem e reconhecerem suas origens.

Analisar as concepgdes em torno da pesquisa documental, evidencia sua importancia
para 0 avanco do conhecimento cientifico, especialmente quando o objetivo é explorar fontes
primarias que ainda nao receberam tratamento analitico.

Segundo ressalta Gil (2008, p. 51), “a pesquisa documental se assemelha muito a
pesquisa bibliografica. A diferenga essencial entre ambas esta na natureza das fontes”, o que
demonstra a necessidade de delimitacdo metodoldgica entre os dois tipos de estudo.

Nessa perspectiva, Marconi e Lakatos (2017, p. 186) acrescentam que “a pesquisa
documental € aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo elaborados com finalidade de pesquisa)”,
destacando a autenticidade e a credibilidade como elementos fundamentais.

Assim, compreendemos que a pesquisa documental se configura como um
procedimento sistematico e consistente, capaz de oferecer aportes tedricos e praticos relevantes
para a investigacao cientifica, assegurando maior confiabilidade aos resultados obtidos.

Os planos de ensino, cotejados com documentos normativos que sucederam a
publicacdo da lei de 2003, sdo utilizados como documentos orientadores de acdo pedagdgica.
A andlise deles pode revelar mudancas nas narrativas e usos de conceitos, no sentido de
promover a valorizacdo dos africanos como sujeitos da histdria e de revelar suas contribuicées
para a construcdo da cultura nacional.

Na cidade mais preta fora da Africa, é imprescindivel fazer uma analise criteriosa sobre

0 que tem sido feito nas escolas desde a publicacdo da lei, sobre o que € possivel fazer e sobre
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como os planos de ensino podem ser revistos, com o intuito ndo apenas de atender as orientacdes
curriculares, mas de promover agdes pedagdgicas associadas aos principios da educacdo
antirracista.

Presumimos que os conteudos elencados nos planos de ensino ndo devem ser apenas
ensinados, mas vir associados a conceitos e questdes capazes de despertar o interesse dos
estudantes por narrativas que contam a historia a partir de diferentes prismas, favorecendo a
consciéncia historica em sua funcdo de conhecimento e criticidade.

Diante de documentos curriculares municipais normativos, podem-se elucidar pontos
fortes e lacunas na consecucéao dos objetivos implicitos na publicacdo da Lei 10.639/2003. Com
base em pesquisas académicas ja desenvolvidas, vislumbramos contribuir para que a educacéo
brasileira abrace a proposta de uma educacdo étnico-racial que incorpore o0 respeito e a
valorizagédo pelos povos de origem distintas que formam o Brasil, ampliando suas perspectivas
para as particularidades da educacéo antirracista.

Ao pesquisar o historico das agdes municipais para garantir a aplicabilidade da Lei
promulgada em 2003, encontramos uma publicacdo que traz uma reportagem referente a uma
acdo promovida pela UNICEF e CEAFRO, intitulada de Praticas Pedagogicas para Inclusao
da Lei 10.639/03, apresentada para os professores da Rede.

A narrativa trata-se de um seminario, cujo tema foi Conceitos e Praticas de Promocao
da Igualdade Racial me de Género, que aconteceu de 01 a 3 de marco de 2005 e tinha como
objetivo a formacao de professores da rede municipal.

Durante a abertura do evento, a entdo Secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador,
Maria Olivia Santana, exaltou a necessidade de oferecer formacao continuada para os docentes,
reafirmando que 0s mesmos deveriam atuar com compromisso e responsabilidade para tornar
possivel a inclusdo das novas diretrizes que passavam a fazer parte do curriculo.

Ressaltou, também, a importancia de conhecer os alunos, para oferecer a melhor
educacdo, dentro das novas pautas legais trazidas pela nova Lei que, naguele momento, tinha
dois anos em vigor.

Afirmou, ainda, que o ensino é parte estruturante da formacéo do ser humano. Na mesa,

estava, também, Vilma Reis, que exercia a funcdo de coordenadora da CEAFRQ®. Ela trouxe,

6 A CEAFRO é a Comissdo Permanente de Estudos Afro-brasileiros, um grupo de estudos vinculado ao
Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Sua principal atuacdo é
promover a educacdo para a igualdade racial e de género, buscando combater o racismo e as desigualdades nas
relacGes étnico-raciais, especialmente no ambiente escolar. Disponivel em: Acesso em: 18 jul.2025.
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na sua fala, os caminhos percorridos, a partir das escolas comunitérias, organizadas para o povo
negro, a agao pedagdgica que deu origem as diretrizes curriculares para insercao da Lei.

Neste mesmo ano, a Prefeitura Municipal adota um documento intitulado: "Diretrizes
Curriculares para a Inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Sistema
Municipal de Ensino de Salvador, como podemos observar na Figura 1.

Figura 1: Capa do documento distribuido em 2005.

Fonte: Nascimento, 2007.

O documento elaborado e distribuido com iniciativa dos condutores da Secretaria de
Educacdo (SMEC) que, posteriormente, alterou a nomenclatura para a atual SMED, em parceria
com a Universidade Federal da Bahia, por meio do CEAFRO, direciona as escolas e discentes
na inclusdo da nova Lei 10639/03, no curriculo municipal, como pauta prioritaria naquele
momento.

Na sua apresentacdo, traz as informacgdes dos documentos norteadores que pautaram as
diretrizes, como prioridade a Lei 10.639/2003, da Presidéncia da Republica, o Parecer n°
001/2004 e a Resolucdo n° 01/2004 do Conselho Nacional de Educacao.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira no Sistema Municipal de Ensino de Salvador, o
documento tem como finalidade oferecer as escolas municipais um referencial
tedrico que oriente o trabalho pedagdgico dos docentes, de modo a promover
praticas educativas voltadas & formacgdo de valores e atitudes. Essas agdes
devem contribuir para o fortalecimento do pertencimento étnico-racial dos
educandos, favorecendo o reconhecimento de si enquanto sujeitos de uma
cultura antirracista, que preza pela dignidade humana e pela concretizagdo da
igualdade de direitos (Brasil, 2004, p.6).
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As diretrizes trazem seu objetivo em sua apresentacao: disponibilizar as instituicGes de
ensino da rede municipal um referencial tedrico capaz de subsidiar o trabalho docente, de modo
a favorecer a construcdo de praticas pedagogicas orientadas para a formacdo de valores que
levem a atitudes conscientes de agdes que promovam O respeito e a integridade de se sentir
representado etnicamente a todos os estudantes.

Tais praticas devem contribuir para o fortalecimento da identidade étnico-racial dos
sujeitos, possibilitando que se reconhecam como agentes de uma cultura antirracista,
comprometida com a valorizagcdo da dignidade humana e com a efetivacdo da igualdade
substancial de direitos.

A relevancia da inclusdo da tematica da historia e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos justifica-se pelo reconhecimento da importancia da
formacdo de atitudes, posturas e valores que promovam a valorizagcdo da
diversidade étnico-racial, o fortalecimento da identidade dos estudantes e a
construcdo de uma cultura escolar comprometida com a igualdade e com o
respeito as diferencas (Brasil, 2004, p. 12).

Além de ser baseado nos documentos normativos que pautavam a inclusdo da Lei
10639/03 até aquele momento, a estruturacdo do documento, que foi didaticamente pensado
com a intencdo de atender as demandas estruturais e de formacdo de professores da época,
contém, especificamente, Introducdo, Historico, Consideracdes tedrico metodoldgicas,
Historias e cultura afro brasileira e africanas nas areas do conhecimento. 1sso trouxe um
panorama de abordagem para cada area, mostrando que a diretriz do trabalho pedagodgico para
educacdo antirracista precisa ser trabalhada em todos os componentes.

Importante enfatizar que, neste periodo, a carga horéria para o Ensino Fundamental |
era exercida, em todas as disciplinas, por apenas um professor, logo a disciplina de histéria era
um componente curricular atrelado aos estudos sociais, composto por geografia e historia, tendo
como curriculo datas comemorativas que, efetivamente, caracterizava mais um dos muitos
equivocos gque ndo atingiam o objetivo da educacgdo antirracista. Um novo olhar estava sendo
tracado para a educacdo municipal a partir das diretrizes apresentadas no documento, a exemplo

do trecho abaixo:

As diretrizes aqui propostas contemplam os valores civilizatérios dos povos
negros, apresentando como eixo central identidade étnico-racial para os alunos
e alunas. e para muitos professores e professoras das escolas publicas, isto
significa referéncias de visibilidade e valorizacdo de suas origens. sua cultura,
sua religiosidade, sua autoestima.
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Concebidas de modo reconstruir a histéria e a cultura afro-brasileira e africana

no curriculo das escolas publicas municipais de Salvador, essas diretrizes
curriculares se ancoram em trés Principios interrelacionados e basilares da
recriagdo do modo de vida africano pela populagdo Negra no Brasil:
ancestralidade, identidade resisténcia (Salvador, 2005, p.19).

Ao fundamentar-se nos principios de ancestralidade, identidade e resisténcia, as
diretrizes municipais de Salvador reafirmam a necessidade de reconstruir a memoria coletiva e
de promover a resisténcia simbdlica e politica frente ao racismo estrutural. Essa proposta
curricular ultrapassa a dimensdo meramente normativa, configurando-se como instrumento
pedagogico e politico voltado a formacao de cidaddos conscientes de seu pertencimento étnico-
racial e capazes de atuar na construcéo de uma sociedade plural e antirracista.

As Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador (Salvador, 2005) configuram-se como
um marco no processo de construcdo de uma educagdo comprometida com a equidade racial e
com a valorizagdo da diversidade cultural. O documento reconhece os valores civilizatorios dos
povos negros como fundamentais para a formacdo dos sujeitos, tomando a identidade étnico-
racial como eixo estruturante do curriculo.

Apesar de ter 20 anos da construcéo e distribuicdo do documento oficial de Diretrizes
Curriculares para a Inclusdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no Sistema
Municipal de Ensino de Salvador, 0 mesmo permanece como indicado as praticas, para
fomentar a educacdo antirracista na capital baiana, entretanto nunca foi revisto ou atualizado.
Os professores que chegaram para integrar o quadro de docentes do municipio ndo recebem o
documento impresso. Em algumas escolas, os docentes nunca tiveram acesso a esse material,
mas quem se interessa precisa busca-lo na internet.

Como ndo é amplamente divulgado, ndo foi possivel perceber, nas analises documentais
realizadas na escola pesquisada, acdes efetivas de implementacao da educacdo antirracista com
base nas orientacdes do documento, porém houve registros de a¢cdes pontuais com cunho de
valorizacdo da cultura africana e afro brasileira, tendo como incentivo datas comemorativas
(caracterizacdo dos alunos semelhante a seus ancestrais).

Isso ndo se configura um curriculo antirracista que atenda o0s objetivos de reparacdo
cultural de anos de apagamento das contribui¢c@es dos povos africanos, conforme diz a lei, pois
ainda é preciso a reconstrucdo identitaria dos alunos que continuam reverberando racismo em
muitas vertentes.

Atualmente, a SMED mantém Nucleo de Politicas Educacionais das Relagdes Etnico-
Raciais (NUPER), criado pela Portaria n.° 268, de 31 de maio de 2008, alterado, em sua
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composicdo, pela Portaria n.° 380, de 29 de setembro de 2008, e atualizado pela Portaria n® 134,
de 15 de margo de 20109.

O NUPER é uma instancia constituida por servidores (as), preferencialmente, do quadro
efetivo da Secretaria Municipal da Educagdo, com a finalidade de propor, implementar e
acompanhar Politicas Publicas Educacionais relativas as questdes Raciais na SMED.

Como professora da rede municipal de Salvador, ndo nos recordamos de ter qualquer
suporte do nucleo acerca de cursos, proposi¢coes de trabalhos ou acompanhamento das ac6es a
partir das politicas publicas implementadas em nivel nacional ou municipal que possam garantir
a inclusdo efetiva das agBes afirmativas que promovam a educacdo antirracista. O que é
perceptivel é que a educacgdo antirracista precisa do protagonismo dos docentes em seu circulo
de vivéncias e existéncia, mesmo a lei obrigando a inclusédo do ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, necessaria para que ocorra efetivamente.

Diante deste cenério, a analise documental se estende para o programa Nossa Rede,
material criado para complementar as ferramentas educacionais implementadas para a educagéo

municipal, que traz, em sua construcdo, as aprendizagens ancoras no trabalho docente.

3.2. DOCUMENTO CURRICULAR MUNICIPAL E AS DIRETRIZES PEDAGOGICAS
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Documento Curricular Municipal para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
Salvador foi elaborado com a finalidade de instituir uma politica publica destinada a orientar as
diretrizes curriculares, assegurando a aprendizagem dos estudantes da Rede Municipal
(Salvador, 2018). Nesse sentido, a Lei 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), estabelece parametros e metas voltados a melhoria da educacédo basica no pais.

O documento contempla os principios norteadores da educacdo municipal, o0s
pressupostos tedrico-metodologicos das praticas pedagogicas, a concepcdo das areas do
conhecimento, as aprendizagens previstas para cada componente curricular, a funcao
pedagdgica da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem, bem como a formacdo
continuada dos educadores.

Sua elaboracdo foi construida a partir da escuta ativa dos profissionais da educacao, por
meio dos Grupos de Trabalho (GTs) e da plataforma virtual, considerando a identidade e a
autonomia da Rede Municipal como elementos centrais do projeto politico-pedagdgico. Esse

protagonismo se evidenciou no investimento ético, cognitivo e afetivo de professores,



90

coordenadores pedag0gicos e gestores escolares que assumiram, em regime colaborativo, a
responsabilidade pela produgéo desse material.

A consolidacdo dessas mudangas exige 0 compromisso, 0 engajamento e a tomada de
decis@o conjunta de todos os profissionais envolvidos nas diferentes instdncias — SMED/DIPE,
GRE e Unidades Educacionais. O trabalho em rede possibilita a manutencdo de um dialogo
permanente e 0 avanco em direcdo a exceléncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, cabe aos educadores a responsabilidade de construir cenarios pedagdgicos
comprometidos com a garantia da aprendizagem das criancas soteropolitanas.

RCMAIEF esta inserido no fazer docente como instrumento que norteia todo curriculo,
destacando as habilidades que devem alcancadas por cada ano e escolarizagdo, assim como na
BNCC. Porém, o que é tratado como competéncia no referencial do municipio, € colocado como
aprendizagens na BNCC. Ela pauta as avaliacbes de aprendizagem que fundamentam os
relatorios de aprendizagens dos alunos.

Este documento chamado de NOSSA REDE é um material pedagdgico que deve ser
usado junto com os livros didaticos adotados pela UE. Ele deve ser utilizado por toda rede

Municipal, de modo igual; enquanto os livros didaticos variam entre as escolas.

3.3 NOSSA REDE E A EDUCACAO ANTIRRACISTA

O ensino de histdria que é ministrado pelo pedagogo, na fungdo de segundo regente,
para atender uma educacéo antirracista, conforme a Lei 10.369/03, de acordo as aprendizagens
esperadas, precisa adaptar o contetdo aos indicadores do NOSSA REDE, ampliar as
possibilidades do documento norteador, mas ndo deve buscar novas inspiracdes para conciliar
essas aprendizagens, desenvolver as competéncias aliadas ao fazer pedagogico como analise de
um curriculo que promova a educagdo antirracista , como argumenta Freire (1996, p. 32): “A
pratica pedagogica deve ser, necessariamente, um exercicio constante de ética e de politica,
comprometida com a transformacao da realidade social injusta”.

Seguem metas de aprendizagem esperadas para 0 Ensino fundamental I, como podemos

verificar nos Quadros abaixo.
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Quadro 1 - Metas de aprendizagem esperadas para 0 1° ano

Reconhecer identidade e histéria pessoal

Compreender a familia como lugar a ser caracterizado no tempo e no espacgo

Reconhecer, no bairro, as diferentes moradias, o ambiente das ruas e as areas

publicas.

Compreender os dias da semana, a noite e o dia e as atividades desenvolvidas
pela crianca e pela familia.

Identificar as ocupacdes da crianga em casa e na escola.

Identificar as profissGes dos componentes da familia e sua relagdo com o bairro,

a cidade e o contexto onde vive.

Compreender a rela¢do do individuo com o bairro e sua cidade.

Identificar a passagem do tempo em ano, meses, semanas e dias.

Fonte: Autoria propria, 2025

Quadro 2- Metas de aprendizagem esperadas para 0 2° ano

1 Identificar a cidade em que vive: Salvador.

2 Compreender o seu nacleo familiar e seus ascendentes e a relacdo com as questfes

étnico raciais.

3 Entender as estruturas familiares de ontem e hoje.

4 Reconhecer as matrizes sociais presentes na construcdo da cidade de Salvador e suas

representacdes sociais.

5 Reconhecer os familiares e suas profissdes e objetos representativos da estrutura

familiar.

6 Compreender a cultura presente no bairro em que mora e onde a escola esta inserida.

7 Identificar as transformacges culturais do seu bairro e cidade ao longo do processo

histérico.

8 Conhecer as atividades tradicionais e contemporaneas na cidade de Salvador e suas

relacGes com o mundo da crianca.

9 Conhecer o Patrimdnio Histérico da cidade de Salvador.

Fonte: Autoria prépria, 2025
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Quadro 3 - Metas de aprendizagem esperadas para 0 3° ano

1- Reconhecer o seu bairro na dindmica do tempo na cidade, compreendendo as

diferencas culturais, sociais, econdmicas e identitarias entre os bairros.

2 -ldentificar fontes histéricas e patrimoniais da cidade de Salvador.

3 -Reconhecer as formas de habitar e conviver na cidade de Salvador, 0s grupos sociais,

as relacOes sociais e a organizacao politica.

4 -ldentificar a politica e suas formas de existir na cidade.

5 -Compreender a heranca cultural dos povos formadores da sociedade brasileira nos

bairros de Salvador.

6- Reconhecer bairros de Salvador e suas estruturas espaciais.

7 -1dentificar e compreender aspectos culturais do bairro, frutos da ancestralidade.

Fonte: Autoria propria, 2025

Quadro 4 - Metas de aprendizagens esperadas para 0 4° ano

1- Compreender a formacao inicial da Bahia e do Brasil.

2 -Compreender a expansao do territorio brasileiro.

3 -Relacionar a historia da cidade com a do pais e de outros povos.

4 -|dentificar e entender a Bahia na Colonia.

5 --Refletir criticamente sobre o papel da Bahia na independéncia do Brasil.

Fonte: Autoria propria, 2025

Quadro 5 - Metas de aprendizagens esperadas para 0 5° ano

1- Refletir e compreender sobre os aspectos da sociedade brasileira e baiana no século
XIX.

2 -Conhecer aspectos da histdria do século XX no Brasil e na Bahia.

3 -Compreender o gue significou a ditadura civil militar e identificar aspectos ocorridos

na Bahia e no Brasil.

4- Entender o processo social e historico do Brasil e da cidade de Salvador na atualidade.

Fonte: Autoria propria, 2025
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3.3.1. A Estruturacdo do Trabalho Docente em Historia e Geografia: Professor P2 —
Segundo Regente.

Para melhor compreender as narrativas versus pratica acerca da educacdo adotada em
Salvador, é preciso conhecer o panorama atual da distribuicdo de carga horaria do docente
pedagogo, a partir da politica de cargos e salarios que impactaram diretamente na educacdo em
Salvador, considerando as leis que orientam todas as unidades federativas do Brasil.

A partir do que esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996), a parte comum define os critérios de orientacdo para os curriculos dos
sistemas de ensino de todo Brasil.

A Matriz Curricular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é composta por uma Parte

Comum e uma Parte Diversificada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo-PNE (Brasil, 2018, p. 9).

A Lei do Piso Nacional do Magistério (Lei n° 11.738/2008) garante aos professores
terem 1/3 de sua carga horaria reservada para atividades de planejamento e outras atividades
extraclasse, como cursos e estudos, sem prejuizo na sua remuneracdo. Essa medida cumpre
parte dos compromissos do PNE e assegura aos docentes a possibilidade de ampliarem seus
conhecimentos, buscarem aperfeicoamento no exercicio de sua profissao, passo necessario para
valoriza-los, visto que, por anos, precisaram conciliar o tempo dos afazeres profissionais com
a vida pessoal.

Em Salvador, esse direito foi conquistado com muita luta, apds aprovacao do plano de
carreira, em 2015. Para garantir a implantacdo da reserva no sistema de ensino do municipio de
Salvador, adotou-se uma nova Matriz Curricular para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
de modo a cumprir a Portaria n® 251/2015.

Foi necessario viabilizar as condicBes para a implantacdo da reserva de jornada dos
docentes, inclusive adaptacdo de carga horaria e contratacdo de professores, para atender a
demanda que passou a vigorar. Ampliou-se a notoriedade ao P2, que € o cddigo usado para
discriminar o pedagogo regente 2, o qual atua como professor de Historia e Geografia no
Fundamental 1, sendo essa umas das possibilidades de distribui¢do de carga horaria, atualmente,

a mais usada. Entretanto, a escola pode, efetivamente, distribuir a carga horaria de



94

outra maneira, desde que respeite as horas-aula de cada componente, aliada a carga horéria
desses pedagogos disponiveis na UE.

O professor regente que, anteriormente era responsavel por cinco dos componentes
curriculares que formam a base comum, passou a atuar em trés para compor seu tempo e ser

beneficiado pela reserva, o planejamento em lugar de livre escolha (Cf. Quadro 6).

Quadro 6 - Distribuigdo da jornada de trabalho do professor municipal de Salvador.

Professor 40 40 40 8 8
horas em Horas-aulade | horas-aula de horas tempos tempos
50 min 50 min Horas Horas
aula aula
Professor 40 em 40 26 6 horas e 6 horas
horas-aula de 60 min Horas horas e 40 | 40 min e 40 min
(hora relégio) min

Fonte: Adaptado de Diéario Oficial do Municipio, 2015

O Quadro 7 apresenta a distribuicdo de tempo de cada componente da Matriz Curricular
que se refere a Base Comum para o Ensino Fundamental I, do primeiro ao quinto ano. Cada

tempo, conforme esta especificado no Quadro 6, é de 50 minutos.

Quadro 7 - Distribui¢do de tempo da matriz curricular da base comum para 1 © ao 5° ano.

Portugu 6 Regente
és 1(P1)
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Matemé 5 Regente
tica 1 (P1)
Ciéncias 3 Regente
1 (P1)
Histdria 2 Regente
2 (P2)
Geograf 2 Regente
ia 2 (P2)
Educaca 1 Regente
o digital 1 (P1)

Fonte: Autoria propria, 2025

O pedagogo deve ter a carga horaria de um turno com 16 tempos, em sala de aula; 4
tempos de planejamento, dentro da unidade escolar; 4 tempos de planejamento, em local de
livre escolha. Para um professor 40 horas, é o dobro, conforme demonstrado no Quadro 6.

O regente preenche essa carga horaria em apenas uma turma, enguanto o regente 2 (P2),
para preencher os 16 tempos do turno, estando responsavel por lecionar Histéria e Geografia,
precisa de 4 turmas, o que vai acontecer de um professor lecionar em anos diferentes e, para

isso, precisa adequar seu planejamento segundo as aprendizagens de ano de escolarizacéo.

3.4. ENSINO DE HISTORIA NA CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Os documentos normativos, por meio de seus componentes curriculares, buscam
promover uma educacao que reconheca e valorize a diversidade cultural e étnica do Brasil. No
entanto, estudos criticos apontam que, apesar da inclusdo de conteudos relacionados as
populacdes negras e indigenas, como base tedrica para atuacdo antirracista, elas ndo
estabelecem préticas pedagdgicas especificas que, efetivamente, promovam uma educacéo
antirracista.

Ao invés disso, observa-se uma abordagem que reforca contelidos ja existentes, sem
uma articulacdo explicita para o enfrentamento do racismo estrutural e institucional nas escolas.
A educacdo antirracista ndo € uma obrigacdo de um componente curricular, deve estar no

curriculo e em todas as a¢des da escola.
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Santos (2007) ressalta que a legislagdo ndo se limita a introducdo de contetdos, mas
exige a revisdo critica de praticas pedagdgicas, posturas docentes e paradigmas eurocéntricos
que estruturaram a educacao brasileira.

O antirracismo é um processo formativo que requer da escola e dos profissionais da
educacdo um compromisso salutar com aprendizagem histérica que possibilite aos educandos,
durante sua formacdo, serem capazes de refletir, a partir dos elementos atuais e histéricos que
remetem aos racismos e suas consequéncias, percebendo-se como um sujeito histérico capaz de
reescrever, compreender, refletir e se posicionar. Assim, o Ensino de Historia tem o propdsito
de:

... deixar de ser aprendida como [..] mera absor¢cdo de um bloco de
conhecimentos positivos, [...] [surgindo] diretamente da elaboracdo de
respostas a perguntas que se facam ao acervo de conhecimentos acumulados,
é que podera ela ser apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar
fator de determinacédo cultural da vida humana (Schmidt; Barca; Martins,
2011, p. 44).

O Brasil é um pais racista. Essa é uma afirmacdo que consolida a postura daqueles
comprometidos com a ideia de uma educacdo critica que vislumbre uma pratica antirracista e
forme cidaddos conscientes do seu papel na sociedade democratica. Reconhecer as estruturas
racistas que estdo postas no Brasil € um impulso necessario para lidar com diversas
discriminac@es e desigualdades e, a vista disso, a educagédo, no seu sentido mais amplo, deve
ser instrumentalizada na luta antirracista.

Contudo, é preciso reconhecer os privilégios dos sujeitos que encarnam as posicoes de
exercicio da opressao e, com isso, abrir espaco para questdes complexas, por isso a promocao
de debates em salas de aula é desafiadora.

O educador antirracista assume a tarefa de problematizar e combater préaticas
discriminatorias no cotidiano escolar. Segundo Carine (2023), ser professor antirracista
significa desenvolver um olhar critico sobre 0s mecanismos de reproducdo das desigualdades
raciais e criar metodologias que valorizem a negritude e reforcem a dignidade humana. Para a
autora, esse compromisso implica assumir a educag¢do como ato politico transformador, e ndo
apenas como cumprimento de um curriculo prescrito.

Dessa forma, o fazer pedagdgico precisa ser repensado a partir de estratégias
metodoldgicas que promovam o respeito a diversidade, a producdo de conhecimentos plurais e
a valorizacdo da identidade cultural dos estudantes. Isso significa transformar o espaco escolar
em lugar de resisténcia e de emancipagdo, com acdes efetivas e afirmativas que contemplem o

aprendizado para além da teoria.
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No decorrer do processo de construcdo da pesquisa e coleta de dados em fontes
documentais que compdem a pesquisa, houve uma greve dos professores municipais que
exigiam o cumprimento da Lei do piso. Eles, juntamente com APLB, Sindicato dos
Profissionais e Educacdo da Bahia, tentaram manter o didlogo com o poder executivo desde o
més de fevereiro, mas como ndo houve sucesso.

No dia 6 de maio, foi decretada a greve dos docentes municipais, da qual participamos
ativamente, por concordarmos com as pautas cobradas. No decorrer dessa greve historica,
fomos surpreendidos com muitas agdes do executivo que continuava sem querer manter um
didlogo para que chegassemos a um acordo, motivo de sua extenséo por 72 dias.

Observando nossa praxis e de outrem, percebemos como o envolvimento e as
experiéncias vividas fizeram diferenca no nosso trabalho em sala de aula. Por exemplo, estar
no ProfHistéria, em contato direto com cursos de aperfeicoamento, bem como vivéncias
experenciadas, nesse periodo, colaboraram para uma atuacdo mais significativa nas pautas
antirracistas. O olhar ficou apurado devido ao conhecimento histérico adquirido que nos deu
fundamento tedrico para atuar, na pratica, com argumentos que podem ser materializados no
fazer docente.

Lago e outros autores (2024, p. 49) destacam no trecho do artigo “A composi¢do (0s
fundamentos) do saber historico escolar’:

Em texto profundamente referenciado e consubstanciado, Ana Zavala aponta
que a saida para a superacdo das dicotomias entre histdria ensinada e historia
pesquisada se da pela compreensdo de que existe articulacdo entre o que é
produzido na historiografia e o que ¢é ensinado pelos professores, ou seja, ao
se tornar leitor da historiografia, o professor alcanca exatamente o que é a
histéria ensinada e passa a tratar historia ensinada e pesquisada numa
perspectiva totalmente diferente da compreensdo classica, a que usualmente
sustenta o ensino e a pesquisa em historia.

Todavia, entendemos que, possivelmente, haja uma resisténcia dos pedagogos, 0s quais
atuam no Ensino de Historia, em ampliar os debates acerca da educacédo antirracista. As acoes
pontuais observadas podem ser relevantes, mas se limitam a projetos tematicos que pouco
aprofundam, de forma contundente, um letramento racial que desperte nos discentes a
criticidade, com o proposito de compreender a importancia de estar sempre no combate ao
racismo e formar uma consciéncia critica, capaz de identificar os efeitos do racismo a partir dos
conteddos.

No Ensino Fundamental, é importante o ensino de Historia nos anos iniciais para a
formacdo da consciéncia histdrica das criangas, pois permite que compreendam a si mesmas

CoOmo sujeitos ativos no processo social.
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Schmidt (2009) enfatiza que a introducdo das nogdes de tempo, memoria e espaco
possibilita a crianca elaborar representacdes sobre o passado e o presente, construindo vinculos
com sua realidade.

Nesse sentido, Zavala (2009, p. 45) salienta que “o ensino de Histdéria deve articular
teoria e prética, permitindo que os estudantes compreendam os processos histéricos de forma
critica”, destacando a necessidade de uma pratica pedagogica que va além da simples
transmissdo de conteldo ou esse ensino seja pautado em datas histéricas pontuais, com base
num curriculo eurocentrado, onde os feriados civicos e religiosos exercem ainda a narrativa da
Historia colonial com a qual a educacéo antirracista discorda.

Para Bittencourt (2018), a Histdria escolar ndo deve ser reduzida a um conjunto de datas
e fatos lineares, mas trabalhada de modo a favorecer a compreensdo das relagdes sociais,
culturais e politicas que compdem a experiéncia humana. Assim, ao integrar contetdos
historicos significativos a vivéncia dos estudantes, o ensino de historia, nos anos iniciais,
contribui para uma educacéo critica e voltada a valorizacao da diversidade.

As observacdes que fomentam nossa pesquisa se deram ao longo do processo de
construcdo metodoldgica, mas tem muito de nossas inquietacdes surgidas a partir da nossa
pratica e também das imersdes acerca da possibilidade de observar colegas da mesma escola e
também de outras escolas as quais possuem trabalhos exitosos. A juncdo de todas essas
observacOes fundamenta as impressdes que constituem este trabalho.

Nos anos anteriores, 0s cursos de formacdo eram ministrados apenas para 0s regentes 1,
demonstrando, mais uma vez, que o ensino de histéria ficava a espera de um aprimoramento
das préaticas pedagogicas, cabendo apenas ao professor buscar intervencfes didaticas e
metodologicas para ministrd-lo, com relevancia, alcancando as metas esperadas de
aprendizagem desse campo das ciéncias sociais.

Recentemente, no segundo semestre, iniciou-se um treinamento para 0s regentes p2,
voltados para o ensino de histéria e geografia. Este, ainda ndo é uma provocacdo do municipio
para se tratar da efetivacdo da educacdo antirracista com base na Lei 11645/08. Contudo, ainda
ndo atende as especificidades de cada realidade, mais uma vez, cabendo ao professor adaptar as
estratégias.

Considerando que esta iniciativa ainda é recente, ndo temos como avaliar seus impactos
nas aulas de histéria e geografia, mas, se for como as que ja temos para as disciplinas de
portugués e matematica e aplicacdo das avaliagcBes externas, hd pouco impacto na préatica. As
intervengdes sugeridas, em sua maioria, j& sdo aplicadas pelos professores, tanto que a

frequéncia nos cursos é muito abaixo do esperado se levarmos em consideracdo a quantidade
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de docentes atuando na educacdo municipal; entretanto, é uma iniciativa importante que pode

a vir gerar boas praticas.

3.5. HISTORIA DA FUNDACAO E RESISTENCIA DA ESCOLA MuUNICIPAL ARTE E
ALEGRIA: AESCOLA NO SEU CONTEXTO

A intencdo de dedicar uma pesquisa sobre elementos que permeiam o ensino de histoéria
atende a perspectiva de elucidar se ha consonancia entre o conjunto legal que orienta o ensino
de Historia e Cultura Africana e os planos de curso construidos na base do sistema educacional
por professores do Ensino Fundamental I. Nossa fonte de pesquisa séo registros documentais
da Escola Municipal Arte e Alegria, situada na comunidade 32 Travessa José Teixeira, n° 79,
no bairro Marotinho, um dos bairros periféricos da capital baiana. t

A EMAA fica localizada em um local que tem um acesso dificil devido as escadarias e
becos estreitos. As vias para veiculos pequenos sdo bem restritas também. A unidade de ensino
estd cercada por entre ruas sem saida, tendo seu principal acesso por uma escadaria que liga a
Avenida Regional, trecho no qual se encontra a escola e que faz ligagdo com os bairros de
Castelo Branco e Cajazeiras.

A estrutura da escola se funde com a paisagem e sua localizacdo em relacdo a Avenida
Regional, aliada a auséncia de placas de sinalizacdo que indiquem que ali existe uma unidade
escolar, faz com que se torne imperceptivel. No seu entorno, ha casas construidas sem
planejamento, em terreno em declive. O acesso as vias principais ocorre por meio de escadarias
que levam a Avenida Regional, logo acima do nivel do terreno da escola, aos bairros Jardim
Nova Esperanca, Estrada Velha do Aeroporto, Sete de Abril, Pau da lima, entre outros.

Esta unidade de ensino municipal é carente de uma infraestrutura adequada para atender
seus alunos com mais dignidade e garantia de direitos. Um deles é acessibilidade, nas vias
publicas, com seguranca, para os estudantes. Ndo ha acessibilidade para cadeirantes, logo a
passagem de veiculos automotores acontece por uma via improvisada, sem sinalizacdo e
pavimentacdo, fica em torno de 300m da unidade escolar.

Isso mostra um descaso em relacdo a escola e a comunidade como um todo. Ainda ha
alagamentos quando ocorrem chuvas com volume torrenciais, faltam muros de contencéo e as
escadarias precisam de manutencdo. Essa situacdo se agrava muito pelas questdes da ocupacéo
territorial sem planejamento protagonizado pelos préprios moradores.

H& uma peculiaridade referente a localizacdo e a invisibilidade que sofre a escola. A

mesma € apelidada de “escola do buraco”, apesar de estar rodeada de vias amplamente
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conhecidas e utilizadas por moradores da capital, por ser referéncia de acesso e ligar varios
pontos e bairros daquela regido. Por exemplo, situa-se proximo ao Centro de Treinamento e
estadio do Esporte Clube Vitoria, importante clube futebolistico e de outros esportes do Estado,
0 Barraddo, entre outros locais de grande visibilidade de Salvador, mas a escola sé é vista da
Via Regional. E preciso olhar para baixo e, ainda assim, torna-se dificil identificar que o telhado
é de uma escola Municipal.

Nessa localidade, ndo existem pragas; 0 Unico espaco de lazer € um campo de terra
batida, sem nenhuma estrutura para uso. Embora tenha um contingente significativo de
moradores, ha apenas um Unico servi¢o publico instalado para atender a comunidade que é a
EMAA. O posto de satde mais préximo fica em outro bairro, bem como a oferta de vagas para
atender criancas em idade de creche, as CMEI’s.

A inauguragéo da escola aconteceu no dia 23 de margo de 2000, mas em outro enderego.
Iniciou suas atividades em um prédio, uma casa alugada que ficava entre uma instituicdo onde
se ensinava a arte da marcenaria para adolescentes e um orfanato também de adolescente e se
chamava Escola Comunitaria do Novo Marotinho.

Segundo relato da atual gestora que, trabalha na unidade ha 25 anos, quando a escola
mudou para este novo espaco ainda com 0 mesmo nome, gestores, professores e funcionarios
foram muito hostilizadas por um grupo de pais que pertenciam a associacdo daquela localidade,
pois havia divergéncias de informacéo acerca do que deveria funcionar no imével. A escola era
de outra associacdao de bairro, houve muita dificuldade para que, naquele momento, fossem
permitidos adentrarem neste novo espaco e ali darem continuidade a escola que ja funcionava,
mas em outro endereco.

Ap06s muita luta, conseguiram, porém, ainda havia o impasse para funcionamento, pois
0s moradores aguardavam uma outra instituicdo. De acordo com o presidente da associacdo da
comunidade onde a escola funciona atualmente, a 8CONDER, Companhia de Desenvolvimento
Urbano do Estado da Bahia, teria prometido a comunidade este prédio para funcionar uma
creche. Tempos depois, com a intervencdo da Secretaria de Educacdo (SMED), é que a escola
foi regularizada e passou a funcionar com Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | e EJA.

Em 2003, a escola passou por uma reforma, contudo, devido a morosidade da obra, a

associacdo de moradores daquela regido deu queixa no Ministério Publico, alegando que 0s

8 A CONDER é uma empresa publica vinculada & Secretaria de Desenvolvimento Urbano (SEDUR) e
tem como objetivo de promover, coordenar e executar a politica estadual de desenvolvimento urbano,
metropolitano e habitacional. Disponivel em: https://www.conder.ba.gov.br . Acesso em: 27 jul. 2025.
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alunos ndo poderiam ficar sem aula. Entéo, a Secretaria de Educacéo foi obrigada a encontrar
um espaco para que a escola funcionasse. Diante da impossibilidade de encontrar outro imével,
foi preciso acelerar o processo para que o imdvel pudesse receber as criangas, mesmo com a
obra inacabada e com muitos detalhes para serem feitos.

No inicio do ano de 2022, apés a pandemia, quando as unidades escolares foram
fechadas, comprometendo dois anos letivos, a escola passou por uma nova reforma para adequar
alguns ambientes. Ainda assim, ha muitas pendéncias de adequacdo de espaco que continuam
na atualidade.

Em 2023, abriu-se uma nova possibilidade de ampliacdo. Desta vez, a prefeitura
prometeu construir uma quadra poliesportiva, gerando, mais uma vez, grandes expectativas.
Desde entdo, a quadra estd sendo construida, ja estd coberta e pintada, poréem ainda ndo foi
entregue a escola. Os alunos e a comunidade permanecem aguardando a concluséo das obras
para que este espaco educativo possa ser usufruido pelas criangas.

N&o tem data definida para que a mesma seja inaugurada, porque a obra precisa de
acabamentos para garantir a seguranca dos profissionais e discentes que irdo utilizar esse
espaco. Enquanto isso, as aulas de educacédo fisica ocorrem em local improvisado dentro da
escola. A espera gera expectativa e também questionamentos e frustracfes. Os alunos veem a
quadra praticamente construida, entretanto ndo podem utiliza-la, por conta de detalhes que
cabem a prefeitura resolver. Ha dois anos, a comunidade escolar aguarda essa tdo sonhada
quadra.

Atualmente a escola funciona com sete salas de aula. Uma sala onde atua, de forma
improvisada, porém organizada, a secretaria escolar, a coordenacdo pedagogica e a diretoria.
Além disso, existe uma cozinha, banheiros para os alunos, funcionarios e professores, sala dos
professores. N&o ha refeitorio, porém, com esforco da equipe escolar, o patio é empregado, de
modo improvisado, para que as crian¢as possam sair um pouco da sala e circular pelo ambiente
externo.

Como unico momento de circulacdo dos alunos, dentro do espaco escolar, ocorre
durante o periodo de aulas de artes, uma sala foi improvisada pela professora de artes e pela
gestdo a fim de possibilitar ter um cenario acolhedor e significativamente voltado para esse

componente curricular.
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Figura 2: Frente da escola Figura 3: Entorno da escola

Fonte: Autoria prdpria, 2025 Fonte: Autoria propria, 2025

Figura 4: Entrada da escola Figura 5: Area externa da escola

Fonte: Autoria propria, 2025 Fonte: Autoria propria, 2025

Figura 6: Corredor de sala Figura 7: Corredor da escola

Fonte: Autoria propria, 2025 Fonte: Autoria propria, 2025
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Na Figura 2, é possivel observar a falta de manutencéo no local, cuja responsabilidade
é de setores ligados & SMED, que deve atender aos pedidos de manutencdo para conservacao
do imovel, mediante solicitacdo da gestao escolar. Conforme foi citado anteriormente, a escola
¢ conhecida como “escola do buraco”, devido a sua localizagao.

Ao verificar a Figura 3, o angulo usado para registro da imagem revela que a posicao da
camera foi de baixo para cima, o que “justifica “a forma popular a que se referem a escola como
ponto de referéncia.

A Figura 4 apresenta a entrada da U.E, feita por escadas e, mesmo apés a reforma e
pedido da gestdo para incluir uma rampa de acessibilidade, ndo foi construida. Também nédo
houve explica¢bes plausiveis para o ndo cumprimento da solicitacdo, mesmo sendo uma
solicitacdo pautada na Lei de Acessibilidade ja mencionada aqui.

A Figura 5 mostra o patio escolar, o “parquinho”, como os alunos descrevem, o tnico
lugar que tem atualmente atividades de lazer e aulas com propostas de mais movimento, como
as aulas de educacdo fisica. Devido a falta de espaco fisico, as aulas acontecem nas salas de
aulas.

As Figuras 6 e 7 indicam o corredor das salas, inicio e fim, além da extenséo de area
construida para acolher os discentes atendidos pela EMAA.

O diferencial da EMAA ¢ a equipe pedagdgica que busca fazer acontecer a educacao
apesar dos desafios a serem superados, por causa de peculiaridades de uma comunidade
negligenciada em seus direitos basicos, gerando um ciclo de negligéncias que reverberam na
escola, trazendo situacdes que atingem, direta e indiretamente, a aprendizagem dos discentes.

A escola, atualmente, conta com 15 professores, sendo trés da gestdo, nos cargos de
gestor, vice- gestor e coordenacgdo pedagdgica. Diante das dificuldades e até da invisibilidade,
todos trabalham de modo criativo, com o intuito de proporcionar o melhor para o publico
discente que sofre por diversos fatores sociais, psiquicos, emocionais, reverberando em sua
aprendizagem dentro do contexto escolar.

A prética docente exige ndo apenas dominio de contetdos, porém, sobretudo,
criatividade e criticidade na constru¢cdo do conhecimento. Para Freire (1996, p. 23), “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou a sua

construcao”. Com mesmo sentido Alves (2002, p. 17), complementa ao afirmar que:

Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, nunca morre. Ele estda sempre presente nos gestos, no
pensamento e na criatividade daqueles que um dia o escutaram.
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A concordancia no sentido entre as reflexdes de Freire e Alves salienta que o fazer
docente ultrapassa a simples transmissé@o de informag0es: trata-se de estimular a criatividade, a
criticidade e o protagonismo dos estudantes, tornando a educagdo um processo transformador
e duradouro.

Com relacdo as percepcgdes de atitudes racistas reverberadas pelas criangas entre seus
pares, em que todas sdo vitimas, por ndo compreenderem seus efeitos, apesar de sentirem e
sofrerem com os sentimentos que as “brincadeiras” e “apelidos” de cunho racista as atingem,
notamos que ndo havia, naquele espaco, uma acdo antirracista que refletisse na visdo deles de
mundo, na sua mudanga de postura.

Essa dimensdo reforca a necessidade de compreender que a reproducao de praticas
racistas por pessoas negras ndao € uma contradicdo isolada, todavia um reflexo do
funcionamento do racismo estrutural. A alienacdo identitaria, nesse caso, aparece como
mecanismo de sobrevivéncia e adaptacdo em uma sociedade que valoriza a branquitude como
modelo de humanidade.

Munanga (2004) destaca que somente por meio de uma reconstrucdo coletiva da
identidade negra € possivel romper com esse ciclo de autonegacdo. Ja Gomes (2017, p. 59)
ressalta que:

Ser um professor antirracista implica construir praticas educativas que deem
visibilidade a histdria, a cultura e as identidades negras, rompendo com o
siléncio e com a naturalizacdo das desigualdades raciais. Trata-se de uma
postura ética, politica e pedagogica que deve atravessar todas as dimensdes do
fazer docente.

A escola, como ambiente formador, precisa estar atenta as questdes que fragilizam sua
funcdo. Aproveitando que o publico alvo esta em formacdo, deve compreender o0s
atravessamentos, refazendo a rota da aprendizagem que é um exercicio necessario para o
ambiente escolar.

Ainda que os estudantes estejam no processo de desenvolvimento da criticidade acerca
do mundo e estejam aprendendo a elaborar suas percepcdes, quando se trata de racismo e de
todas as suas conjunturas, o sentimento de se sentir desconexo do mundo, de alguma forma, é
real. Nesse desconforto sentido ou provocado pelos efeitos dessas relacdes étnicas raciais, a
educacdo antirracista precisa ser implementada.

Em sua tese “A construcdo do outro como ndo-ser: o discurso do racismo na educagao”,
Carneiro (2003) demonstra que o ambito escolar € um dos principais reprodutores do racismo,
entretanto pode ser um espaco potente de resisténcia e transformacao, a partir de reformulacéo

de suas a¢des pedagdgicas objetivadas em atitudes combinadas com letramento racial.
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A subjetividade negra € marcada por um processo continuo de negacdo, no qual o
individuo aprende, desde cedo, a ndo se reconhecer nos contelidos, nas representacdes e nos
simbolos valorizados pela escola. A auséncia de referéncias positivas sobre a histéria e a cultura
africana e afro-brasileira contribui para a manutengéo do racismo internalizado.

Por isso, a autora defende que a escola pode e deve assumir um papel ativo na
desconstrucdo dessas narrativas, promovendo uma educacdo antirracista que valorize a
diversidade, a representatividade e o protagonismo negro. Essa postura ndo é apenas
pedagogica, mas politica, pois implica o reconhecimento do racismo como problema estrutural
e a responsabilidade de combaté-lo.

A implementacdo da Lei 10.639/2003 alterada para a atual 11645/08, que tornou
obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, representa um marco
nessa luta, embora ainda enfrente resisténcias e desafios em sua efetivacao.

A partir desse dado historico, a busca da perspectiva de estender as possibilidades de
abrangéncia do Ensino de Historia atuando como mola propulsora para a possibilidade de
verificar junto aos planos de ensino as normativas que fundamentam a inclusdo da educacgéo
antirracista que respeitar as especificidades da comunidade escolar, asseguradas na Lei
11645/08 atualmente vigente.

Souza, em sua obra classica “Tornar-se negro” (1983, p. 41), analisa os efeitos
psicoldgicos do racismo sobre a populagdo negra brasileira, apontando que a interiorizacdo da

ideologia racista é uma das formas mais cruéis de opressao.

A identificacdo com o branco é uma das formas mais dolorosas de alienacao
gue 0 negro vive. Ao interiorizar o racismo, ele passa a negar sua prépria cor
e a rejeitar sua identidade, reproduzindo contra si mesmo e contra 0s seus 0
olhar do opressor.

Essa constatacdo mostra que o racismo ndo se limita as estruturas sociais e politicas, no
entanto penetra na subjetividade, levando a pessoa negra a rejeitar caracteristicas associadas a
negritude, como a cor da pele, os tracos fenotipicos e o cabelo crespo. Esse processo ndo é
resultado de escolhas individuais, mas de um condicionamento historico e social, fruto de
séculos de escraviddo, colonialismo e discriminagdo sistematica.

Esse processo de ndo querer se V& no outro, apesar da certeza da similaridade de
aparéncia e de vivéncias, é reflexo de construgdo de identidade na negagdo de suas origens, de
ndo ter tido um letramento racial construido que valorizasse suas raizes, fruto de ensino

colonialista, onde o belo, o bom ¢ diferente do que aquela crianca se vé e se reconhece,
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tornando-a repetidora de padrdes racistas que devem sofrer rupturas. 1sso precisa ser apreendido
também e, principalmente, na escola.

E necessario coibir tais acbes e todos os agentes educadores devem estar munidos de
conhecimento e atitudes assertivas para que os efeitos possam ser sentidos. E preciso
compreender que o letramento racial € um processo, que o mesmo estd vinculado a
subjetividade de cada individuo e suas experiéncias pessoais.

Assumir o compromisso com uma educacao antirracista é, portanto, condi¢éo necessaria
para romper com os efeitos do racismo internalizado e avancar na luta por uma sociedade mais
justa e igualitaria.

A educacdo, quando orientada por uma perspectiva antirracista, critica e libertadora,
pode se tornar um espaco de resisténcia, de valorizacdo cultural e de construcdo de
subjetividades negras mais fortalecidas.

Nese aspecto, desenvolve-se a pesquisa em busca de respostas para compreender as
estratégias viaveis para mudanca de postura que oriente, primeiramente, os professores nos
casos de racismos, como identificar? Qual o limite entre a brincadeira e o cunho racista? Como
intervir quando a crianca que sofre ou a que causa ndo percebe que sua atitude € uma reproducéo
do racismo? Sdo muitas interrogacGes que permeiam o universo escolar, a acdo eficaz da
intervencao, a problematizacao de forma pedagogica, diante da subjetividade, ao mesmo tempo,
da sensibilidade da atitude.

Como proceder e intervir enquanto docente? A melhor maneira de agir, de forma
assertiva diante de uma determinada situacdo que leve as questdes para o trato pedagogico no
curriculo, quando e o porqué fortalecer as narrativas de combate aos racismos quando ele se
pauta em apelidos pejorativos e brincadeiras que constrangem, € sempre uma questdo
interrogativa.

Para responder aos questionamentos acima, de acordo com a analise documental, as
normativas que trazem orientagdes e respaldam o fazer pedagogico, bem como as observacdes
que pautam a pesquisa, € possivel afirmar que ndo hd uma receita pronta. Ndo € um trabalho de
respostas imediatas.

Ao observarmos as acdes exitosas, fica nitido que a insisténcia, a persisténcia, a busca
por fortalecer e valorizar as raizes de conhecimento e contribui¢c6es africanas e afro brasileira
se da com conhecimento e valorizagdo das tradicbes, combatendo epistemicidio e

silenciamento, contando a historia a partir de novas perspectivas.
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3.5.1. Panorama identitario do territério onde esté localizada a EMAA

Em seu livro “Querido Estudante Negro”, Carine (2023) reflete acerca da ofensa em
forma de brincadeira: “O racismo recreativo ¢ aquele que ri da nossa dor e espera que riamos
junto”. Esta afirmacdo narra uma das perversidades do racismo que acontece no ambiente
escolar. Ela pode ter diferentes origens, experiéncias sentidas por estudantes negros sofridas na
escola, compreendendo que muitos desses comportamentos sao atitudes reativas na tentativa de
se defender de algo que eles sentem, mas ndo sabem como e por que, pois ainda estdo em
processo de desenvolvimento, tendo que lidar com tudo isso.

Diante das observacdes que fizemos ao longo da docéncia exercida em bairros
periféricos, em que a esmagadora maioria dos discentes sdo negros, esse € um ponto de suma

importéancia a ser trabalhado com a comunidade escolar nesta unidade.

Grafico 1:Declaracdo de cor dos discentes matriculados em 2025

DECLARACAO DE COR DOS DISCENTES
MATRICULADOS EM 2025
ESCOLA MUNICIPAL ARTE E ALEGRIA

B PRETO
H PARDO
BRANCO

Fonte: Autoria prépria, 2025

Como demonstra o Grafico 1, a escola tem um publico majoritariamente de negros. Os
dados analisados sdo informados no ato da matricula pelos responsaveis. A partir dessas
informacGes obtidas, diante do cenério étnico racial, faz-se necessario um trabalho efetivamente
antirracista para que a comunidade escolar reforce acbes identitarias que valorizem a
ancestralidades territorial existente no espaco escolar, para além dos limites das salas de aula,
reverberando em ac6es afirmativas de reparacdo, de acordo com o que prediz a Lei 10639/03.

A Rede Municipal de Educacdo de Salvador, cujo 6rgdo principal € a Secretaria
Municipal da Educagdo (SMED), vincula a sua gestdo, atualmente, 430 Unidades Escolares e

esta dividida em 11 Geréncias Regionais — GRE’s, conforme observamos na Tabela 1 a seguir:



Tabela 1: Geréncias Regionais da Rede Municipal de Educacio de Salvador
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Fonte: Autoria prdpria, 2025

Figura 8: Mapa das Geréncias Regionais da Rede Municipal de Educacdo de Salvador

Fonte: Salvador, 2025

A EMAA pertence a Geréncia Regional Cajazeiras, segunda maior em extensdo
territorial e terceira em nimero de escolas, que estdo distribuidas entre os seguintes bairros:
Aguas Claras, Cajazeiras V, Cajazeiras VI, Cajazeiras VII, Cajazeiras VIII, Cajazeiras X,
Cajazeiras XI, Canabrava, Fazenda Grande I, Fazenda Grande Il, Fazenda Grande Il1, Granjas
Rurais Presidente Vargas, Jardim Nova Esperanca Novo Marotinho, Trobogy, Nova Brasilia,
Séo Cristovdo, Valéria e Palestina, como verificamos na Figura 8 acima.

O bairro possui duas escolas da rede municipal, a escola Municipal Arte e Alegria e a
Escola Municipal do Novo Marotinho, ambas oferecem as modalidades da Educag&o Infantil,
grupos 4 e 5 e Ensino Fundamental Anos Iniciais, do 1° ao 5° Ano, sendo que a Municipal do
Novo Marotinho continua oferecendo a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos EJA,
enquanto a EMAA teve essa modalidade retirada no processo de desmonte da educacdo de
jovens e adultos, que vem ocorrendo, gradativamente, em Salvador, na Gltima década,

diminuindo sua oferta a cada ano.
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Esse também é fator importante, visto que a modalidade da EJA, antes oferecida na
unidade pesquisada, atendia, principalmente, aos moradores da regido onde a escola esta
situada. Ao ser extinta a oferta da modalidade, muitos alunos desistiram de continuar seus
estudos, devido a distancia, a falta de mobilidade urbana que atendesse a contento esse publico,
entre outros motivos. Parecer CNE/CEB n° 11/2000 afirma:

A Educagdo de Jovens e Adultos, direito de todos, deve ser compreendida
como modalidade que assegura a todos 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso
na escola, constituindo-se como oportunidade fundamental para aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
(Brasil, 2010, p. 1).

Tabela 2: Evasao escolar na EJA, considerando o fator racial

% entre‘os'nao-concluintes-
% deTepresentacaona’EJA-
Grupo(cor/raca)a| do-ensino'médio(14-29-
(Ensino'Fundamental)x
anos)x
Pretos-ou-Pardosa 72,5-%x 74.,9-%0
Brancost 26,5-%% 25,1%- (estimado)d
Outros-(indigenas, - —ou-estimado-como- incluidos-no-restante-(~0-
amarelos, -ndo-declarados)c complementars Yo)ct

Fonte: IBGE 2024; Brasil 2024

Essa informacéo € relevante para a analise das questdes que aumentam os indices de
analfabetismo e evasdo escolar que atingem, principalmente, a populacdo negra, como mostra
a Tabela 2 acima. De forma ampla, representa um panorama nacional, mas que cabe como via
de analise a questdo abordada, considerando que a grande maioria dos discentes dessa
modalidade de ensino sdo pessoas negras, moradores das periferias que tiveram suas trajetorias
escolares interrompidas ou adiadas por questdes que se voltam a discussao para questées raciais
e estruturais, em que o ciclo do racismo continua e se refaz.

No ano corrente, a escola Municipal Arte e Alegria atende, nos turnos matutino e
vespertino, emtorno de 295 criancas de 4 a 11 anos de idade, cursando desde a educacao infantil
até os anos finais do ensino fundamental I, distribuidas em 12 turmas, segundo dados

apresentados na Tabela 3:
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Tabela 3: Alunos matriculados, em 2024, na EMAA

ANODE- QUANTIDADE DE-ALUNOSY MODALIDADE DE ENSINO=
ESCOLARIZACAO: MATUTINO/-VEPERTINOX
G4o 20c Educacdo Infantilc
G5o 250 Educacdo Infantilo
1°c 450 Anos-iniciais-‘Fundamental. - Io
2°0 50 Anos-iniciais‘Fundamental.-Io
3°0 58a Anos-iniciais-‘Fundamental.- I
4°0 55a Anos-finais-Fundamental.-To
50 520 Anos-finais-e Fluxo-Fundamental T

Fonte: Autoria prépria, 2025

Vale salientar que a quantidade de alunos por turma pode variar. Diante desse fator,
podemos analisar dois aspectos: primeiro a grande frequéncia de solicitacdo de transferéncias
gue ocorrem durante o ano, por diversos motivos, em sua grande maioria, pela vulnerabilidade
das familias em aspectos sociais variados que reverberam na mudanca de endereco da familia
ou da crianca; segundo a oferta insuficiente de vagas que também ¢é uma realidade para a
comunidade, 0 que ocasiona lista de espera.

A reflexdo estende-se ao plano local educacional de Ensino de Historia da Cidade de
Salvador, visto que a educacdo fundamental € reponsabilidade Municipal. O mesmo,
atualmente, baseia-se em habilidades e aprendizagens a serem desenvolvidas a partir do
documento normativo nacional para a educacéo basica, a BNCC, da qual se pode intuir, a partir
da andlise dos planos de curso, mais especificamente sobre conteudos previstos na Lei
10.639/03, que versam sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana e ressaltam
a importancia da cultura negra na formacdo da sociedade brasileira.

Nossa experiéncia, enquanto docente do ensino fundamental | em uma escola publica

da capital baiana, indica que existe uma lacuna entre o que diz a lei e as vivéncias no cotidiano
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de sala de aula. A superacédo dessas lacunas requer a reflex&o sobre os conceitos de consciéncia
historica e 0 engajamento nos parametros da educacdo antirracista.

O ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana, no Brasil, historicamente
esteve associado com o tema da escravizagdo de africanos desde o inicio do periodo de
colonizacdo portuguesa. A experiéncia de um ensino de Histéria orientado pelo olhar
eurocéntrico ainda permeia o curriculo e aces pedagdgicas. A historiografia tradicional ainda
nega, apaga e silencia a reflexdo sobre a presenca dos escravizados na formacéo do Brasil, nos
distintos contextos historicos. Isso resulta em um conhecimento distorcido sobre aquilo que

pode representar as referéncias de um povo.

3.6 PROPOSTA MEDIADORA DE APRENDIZAGEM: OFICINAS PARA APOIO DE UMA
PRATICA DOCENTE ANTIRRACISTA NO ENSINO DE HISTORIA

Nesta etapa do trabalho, propomos a estruturacdo de oficinas mediadoras como apoio
ao Pedagogo que esteja atuando no ensino de Histdria, nos anos iniciais de ensino fundamental,
a fim de que ele possa promover a educagdo antirracista, tendo como fundamento as metas
impostas pelo material pedagdgico da propria rede de ensino, aliada a adequacdes possiveis que
auxiliem a promocao de préaticas docentes com a¢des significativas e antirracistas.

A solucdo mediadora de aprendizagem, a partir da pesquisa, foi pensada para criar
estratégias assertivas mais exitosas na U.E, porém, acima de tudo, na tentativa de materializar,
de forma pratica, as acdes pedagdgicas que possam ser alinhadas as aprendizagens esperadas,
tornando o fazer docente mais significativo na construcdo e manutencdo da educacéo
antirracista, conforme orienta a Lei 11645/08.

Tomamos como base 0 nosso fazer pratico docente em consonancia com as observagdes
ao longo da pesquisa bem como todo o percurso profissional desde as inquietacGes que
resultaram em uma busca de aprimoramento com o proposito de atender as demandas de uma
efetiva e significativa educacdo antirracista até as dificuldades encontradas entre a teoria e a
pratica para atender as expectativas das aprendizagens esperadas, normatizadas em documentos
oficiais, com o cotidiano da sala de aula e a realidade de cada etapa de escolarizacdo. Diante da
realidade vivenciada na unidade escolar em que atuamos, pensando no que seria aplicavel,
surgiu uma agéo propositiva como solugdo mediadora de aprendizagem.

Vale esclarecer que, devido aos percalgos do periodo de greve dos professores

Municipais que impediu a aplicacdo da proposicdo mediadora, propomos que as oficinas
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acontecam no proximo ano letivo com a finalidade de dar continuidade aos estudos e analisar
os resultados derivados das préaticas e vivéncias dessas oficinas.

A formacédo generalista dos pedagogos Ihes da habilitacdo para lecionar componentes
curriculares que compdem a estrutura formal curricular nos anos iniciais, com excecdo de
algumas areas especificas, como por exemplo, artes, educacao fisica, idiomas entre outras, mas
ndo garante que o pedagogo domine todos os contetdos com profundidade, fato que deve ser
uma mola propulsora para a continua busca do aperfeicoamento e pesquisa do docente a fim de
melhor conduzir a mediagédo da aprendizagem nos componentes que leciona.

Como a capacitacdo docente € responsabilidade tanto dos empregadores, quanto do
préprio professor, entendemos que o pedagogo tem como prioridade a alfabetizacdo e sua
consolidacéo, que é o processo de aprendizagem focado na aquisi¢cdo do sistema alfabético e
ortogréfico, capacitando o individuo a ler, escrever e calcular. Envolve o dominio técnico de
codificar (escrever) e decodificar (ler) os sons da fala (fonemas) em grafemas (letras), sendo
fundamental para a comunicagdo, autonomia e compreensdo do mundo, entretanto tais
aprendizagens podem estar inseridas interdisciplinarmente.

No que tange a educacéo antirracista, € preciso que ela esteja implementada em todas as
disciplinas, para além do curriculo, no fazer do dia a dia. Outro ponto relevante é que toda a
escola esteja envolvida.

Todavia, 0 ensino de histdria torna as questdes histéricas mais palpaveis a compreensao,
a medida que as relagdes entre histdria e atualidades sdo um elemento significativo para adentrar
em narrativas que promovam a reflexdo em consonéncia com a aprendizagem, deixando 0s
saberes historicos mais relevantes como afirma Aguiar (2018, p. 52), no seu artigo “A realizacao

da empatia Historica no ensino e aprendizagem da Historia”:

O presente artigo busca pensar a aprendizagem histérica como um processo
que envolve competéncias fundamentais — como experiéncia, interpretacao e
orientagdo — e que deve ser aproximada a teoria da Histéria para contribuir
com o desenvolvimento do pensamento historico e seus efeitos na vida pratica.

A partir da analise da experiéncia vivenciada no exercicio da regéncia como p 2, foi
possivel identificar desafios significativos relacionados ao alinhamento dos conteudos
curriculares aos objetivos de aprendizagem previamente estabelecidos, bem como a efetivagédo
das aprendizagens esperadas. Destaca-se, ainda, a necessidade de tornar o ensino de Historia
mais atrativo e significativo, especialmente no contexto da atuacdo pedagogica, como

professora do componente curricular Historia.
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Diante desse cenario, apresentamos, como acgdo propositiva, a implementacdo de
oficinas pedagdgicas fundamentadas nas metas de aprendizagem do material Nossa Rede,
adotado nas escolas da Rede Municipal de Ensino. As oficinas propostas tém como objetivo
instrumentalizar os professores, promovendo a articulagdo entre os contetdos previstos no
material pedagdgico e sugestdes de préaticas educativas que possibilitem a efetivacdo de uma
educacéo antirracista no cotidiano escolar.

A proposta centra-se no apoio com o fim de ampliar os conhecimentos teorico-
metodoldgicos e fortalecer praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade racial.
Reconhece-se, nesse sentido, a responsabilidade do poder publico municipal na promocéo do
aperfeicoamento profissional dos educadores, garantindo condicGes formativas que contribuam
para a qualificacdo do ensino e para a construcdo de uma educacdo historicamente situada,
critica e socialmente referenciada.

E, neste sentido, que as oficinas propostas se alinham as aprendizagens esperadas no
material pedagogico da rede, tendo como locus, a realidade da EMAA, visando estar ajustadas
aos indicadores das competéncias normativas dos documentos. Entretanto, por se tratar de um
documento homogéneo norteador, as oficinas terdo como finalidade instrumentalizar todos,
cabendo a cada professor adaptar as sugestdes a sua realidade, considerando as demandas reais

da comunidade na qual a escola esté inserida e a origem dos estudantes.

3.6.1 Oficinas para o Ensino de Histdria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
consonancia com os dispositivos da Lei 11.645/08

As oficinas formativas constituem-se como dispositivos pedagogicos estratégicos para
o fortalecimento e a qualificacdo das préaticas docentes, na medida em que articulam
fundamentos tedricos, referenciais historiograficos e propostas metodoldgicas orientadas para
a efetivacdo de uma educacdo antirracista. Ancoradas em atividades didaticas, literatura
especializada e praticas pedagogicas intencionalmente planejadas, essas oficinas visam
promover a integracdo entre teoria e pratica, favorecendo a ressignificacao do ensino de Histéria
e das abordagens sobre identidade no espaco escolar.

O objetivo central da proposta consiste em oferecer subsidios tedrico-praticos que
possibilitem aos professores o desenvolvimento de abordagens criticas e contextualizadas no
ensino de Historia e identidade, contribuindo para a construcdo de préticas educativas
comprometidas com a equidade racial e com a valorizagdo da diversidade sociocultural.

Partimos do entendimento de que a formagéo continuada dos docentes é condicdo fundamental
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para a consolidacdo de uma educacgéo historicamente situada, capaz de problematizar narrativas
hegemdnicas e promover a ampliacdo da consciéncia historica dos estudantes.

De modo especifico, as oficinas buscam capacitar os professores para a elaboracdo e
implementacdo de préticas pedagdgicas antirracistas que reconhegam e valorizem a identidade,
a cultura e o patriménio histérico da cidade de Salvador, compreendida como territorio de
memoria, resisténcia e producdo cultural afro-brasileira.

Ademais, pretendemos qualificar o planejamento pedagdgico docente a partir da
articulacdo entre identidade, territorio e cultura, reconhecendo o bairro e a cidade como espacos
educativos privilegiados, nos quais se constroem saberes, pertencimentos e significados
historicos essenciais para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes de seu papel social e
historico.

O dispositivo avaliador consiste em propor que os professores participantes tragam as
devolutivas de como aplicaram as sugestdes, apresentando 0s pontos negativos e positivos,
desafios, compartilnando suas observacdes, sempre considerando 0s aspectos raciais, 0
levantamento de hipoteses realizado antes das atividades e as impressdes dos alunos ao final do
trimestre, a luz do que foi aprendido.

A proposta metodoldgica desta formacdo € direcionada aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, abrangendo do 1° ao 5° ano de escolarizagdo, em consonancia com os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos nos documentos norteadores e orientadores.
Esse delineamento considera as especificidades de cada etapa escolar, assegurando a progressao
das aprendizagens e promovendo praticas pedagogicas que articulam dimensdes cognitivas,
sociais e culturais, em conformidade com as competéncias gerais e especificas da area de
Ciéncias Humanas.

No ambito da educacdo historica, a metodologia adotada privilegia a construcdo do
pensamento histdrico e da consciéncia histérica, indo aléem da simples transmisséo de contetdos
factuais. Os estudantes sdo orientados a interpretar o passado, compreender o presente e refletir
sobre possibilidades futuras, estabelecendo relacdes entre experiéncias vividas, memorias
coletivas e contextos socias mais amplos. Essa abordagem favorece o desenvolvimento da
criticidade, estimulando a reflexdo sobre as dimensdes sociais, econdmicas e culturais da
realidade em que estdo inseridos.

Paralelamente, a proposta articula, de maneira intencional, a educacdo antirracista,
reconhecendo a importancia de valorizar identidades, culturas e memdrias historicamente
marginalizadas, especialmente no contexto da cidade de Salvador. As oficinas formativas séo

concebidas como dispositivos pedagdgicos que instrumentalizam os professores, conectando
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teoria e prética por meio de atividades didaticas, literatura especializada e estratégias
pedagogicas orientadas & promocdo da equidade racial. Visam capacitar os docentes para
planejar e implementar préaticas pedagogicas que problematizem desigualdades, fortalecam a
valorizacdo da diversidade cultural e consolidem a formacao de sujeitos criticos, conscientes de
seu papel social e histérico.

Dessa forma, a integracdo entre educacdo historica, consciéncia historica e educagao
antirracista potencializa a formacdo docente, ampliando suas competéncias teérico-praticas,
promovendo uma aprendizagem significativa para os estudantes e consolidando o papel do
professor como mediador de experiéncias educacionais contextualizadas, socialmente

referenciadas e comprometidas com a justica social.

3.6.2 A educacdo antirracista na construcao das no¢oes de identidade, tempo e espacgo nos
anos iniciais.

Os discentes da faixa etaria atendida estdo em formacdo de uma consciéncia critica
acerca da sua realidade, entendendo-se como sujeitos do espaco que lhes é palpavel, para
melhor compreender os contextos histdricos que fardo parte de sua trajetdria no periodo de
educacdo basica, aléem de serem capazes de se ver como sujeitos historicos de um todo em que
estdo inseridos o qual vai se ampliando gradativamente ao longo de sua formacao.

A educacdo antirracista constitui um principio fundamental para a promogéo de praticas
pedagdgicas comprometidas com a equidade, o respeito a diversidade e a valorizacdo das
identidades historicamente subalternizadas. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
trabalho com contetdos relacionados a identidade, a familia, ao bairro, ao tempo e as relagdes
sociais apresenta-se como um campo privilegiado para o desenvolvimento de uma formacéo
cidadd critica que reconheca as diferencas étnico-raciais como constitutivas da sociedade
brasileira.

O reconhecimento da identidade e da histdria pessoal da crian¢a € um ponto de partida
essencial para uma educacdo antirracista, pois possibilita que o sujeito se perceba como parte
de uma trajetdria historica e cultural legitima.

Conforme afirmam Gomes (2001) e Munanga (2005), a valorizacdo das identidades
negras e das diversas matrizes culturais contribui para o enfrentamento do racismo estrutural ao

romper com praticas pedagdgicas que silenciam ou inferiorizam determinadas histérias de vida.
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Nesse sentido, a compreensao da familia como um espaco situado no tempo e no espago
amplia a nogéo de pertencimento e diversidade quando reconhece diferentes arranjos familiares,
modos de vida e tradi¢bes culturais. Trabalhar essas configuragfes, sob uma perspectiva
antirracista, permite problematizar estere6tipos e desigualdades sociais, evidenciando que as
familias se organizam de formas plurais, atravessadas por contextos historicos, étnicos e
socioecondmicos distintos (Brasil, 2018).

A observacdo do bairro, das diferentes moradias, das ruas e das areas publicas possibilita
a crianca compreender o espaco social como resultado de processos histéricos e relagdes sociais
desiguais. Ao identificar as caracteristicas do territério onde vive, o educando passa a
reconhecer as marcas do racismo estrutural na organizagdo urbana, bem como as formas de
resisténcia e pertencimento construidas pelas comunidades negras e periféricas (Santos, 2007).
Essa leitura critica do espaco colabora para a formacdo de sujeitos conscientes de seu papel
social.

Da mesma forma, a compreensdo dos dias da semana, da alternancia entre dia e noite e
das atividades desenvolvidas pela crianca e por sua familia articula-se a percep¢do do tempo
social e cultural. O cotidiano, quando analisado a partir de uma perspectiva antirracista, permite
reconhecer as desigualdades na organizacdo do trabalho, do cuidado e do lazer, valorizando
saberes e praticas culturais presentes nas vivéncias familiares e comunitarias.

A identificacdo das ocupacdes da crianca em casa e na escola, bem como das profissdes
exercidas pelos membros da familia, favorece a reflexdo sobre o trabalho como dimenséo social
e historica. Ao relacionar essas profissdes ao bairro, a cidade e ao contexto em que vivem, a
escola pode problematizar as desigualdades raciais no acesso ao trabalho e as oportunidades,
promovendo o reconhecimento da contribuicdo da populacdo negra para a construcdo da
sociedade brasileira (Munanga, 2005).

Por fim, a compreenséo da relacdo do individuo com o bairro e a cidade, assim como a
identificacdo da passagem do tempo em anos, meses, semanas e dias, favorece o
desenvolvimento das noces historicas iniciais. Quando essas aprendizagens sdo orientadas por
uma perspectiva antirracista, possibilitam que a crianca compreenda a histéria como um
processo coletivo, marcado por disputas, resisténcias e protagonismos, especialmente daqueles
grupos historicamente invisibilizados (Gomes, 2017).

Dessa forma, aliar os conteudos relacionados a identidade, ao tempo e ao espago a
educacdo antirracista, nos anos iniciais, ndo apenas atende as exigéncias legais, como a Lei
10.639/2003, mas tambeém fortalece a constru¢do de uma escola democrética, inclusiva e

comprometida com a justica social.



117

Compreender o nucleo familiar e seus ascendentes, articulando essa compreensdo as
questBes étnico-raciais, é essencial para que a crianga reconheca sua historia como parte
constitutiva da historia coletiva. Ao valorizar as trajetorias familiares, especialmente aquelas
marcadas pela ancestralidade africana e afro-brasileira, a escola contribui para o fortalecimento
da identidade, da autoestima e do sentimento de pertencimento, rompendo com narrativas
eurocéntricas que historicamente invisibilizaram a populagéo negra.

Entender as estruturas familiares de ontem e de hoje amplia a noc¢ao de diversidade e
historicidade das relagdes sociais. Essa abordagem permite problematizar modelos Unicos de
familia, reconhecendo diferentes arranjos familiares e suas transformagdes ao longo do tempo,
sempre atravessadas por contextos sociais, culturais e raciais distintos. Sob uma perspectiva
antirracista, essa compreensao auxilia no respeito as diferencas e no enfrentamento de estigmas
associados as familias negras e periféricas.

Aceitar as matrizes sociais presentes na construcdo da cidade de Salvador e suas
representacdes sociais € um aspecto central para uma educacdo antirracista significativa.
Salvador, enquanto primeira capital do Brasil e territorio profundamente marcado pela presenca
africana, carrega, em sua organizacao urbana, cultural e simbolica, as contribui¢cdes dos povos
africanos e afrodescendentes. Tornar visiveis essas matrizes sociais fazem com que crianca
compreenda a cidade como um espaco de resisténcia, producéo cultural e protagonismo negro.
O reconhecimento dos familiares, de suas profissdes e dos objetos representativos da
estrutura familiar permite a valorizacdo do trabalho como dimensdo social e historica. Ao
abordar essas profissoes, a partir de uma perspectiva antirracista, a escola pode problematizar
as desigualdades no mundo do trabalho, a0 mesmo tempo em que atesta a importancia das
ocupacdes exercidas pelas familias negras na sustentacdo da vida social, econdmica e cultural
da cidade.

Perceber a cultura presente no bairro onde a crianca vive e onde a escola esta inserida
favorece o reconhecimento das manifestacdes culturais locais como saberes legitimos. Préaticas
culturais de matriz africana, como a capoeira, 0 samba de roda, os blocos afro e as festas
populares, quando trabalhadas pedagogicamente, fortalecem o vinculo entre escola e
comunidade, além de combater preconceitos historicamente associados a essas expressoes
culturais.

Identificar as transformacdes culturais do bairro e da cidade ao longo do processo
historico propicia a construgdo das nogdes de tempo, mudanga e permanéncia. Sob uma
abordagem antirracista, essa analise permite compreender como as culturas negras resistem,

reinventam-se e permanecem vivas, apesar dos processos de excluséo e marginalizagéo social.
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Conhecer as atividades tradicionais e contemporaneas da cidade de Salvador e suas
relacbes com o universo infantil amplia o repertorio cultural da crianga e reforca a ideia de que
a cultura é dindmica e plural. Essa articulagdo entre tradicdo e contemporaneidade evidencia o
protagonismo negro na producéo cultural da cidade, promovendo o respeito a diversidade e a
valorizagéo das identidades locais.

Por fim, o conhecimento do Patrimdnio Histérico da cidade de Salvador, quando
abordado sob uma perspectiva critica e antirracista, possibilita a crianga entender os bens
materiais e imateriais como expressGes de meméria, luta e resisténcia. Reconhecer terreiros de
candomblé, igrejas, espacos publicos, festas populares e territorios histéricos como patriménios
culturais contribui para a preservacdo da memoria coletiva e para a constru¢cdo de uma
consciéncia historica comprometida com a justica social.

Assim, ao articular os conteudos relativos a familia, a cidade e a cultura local com a
educacdo antirracista, a escola reafirma seu papel na formacgéo de sujeitos criticos, conscientes

de sua historia e capazes de atuar na transformacéo da realidade social.

3.6.3 Educacdo antirracista e aprendizagem significativa no ensino da Histéria do Brasil
e da Bahia

A articulagdo entre educacdo antirracista e aprendizagem significativa no ensino de
Histdria constitui um caminho fundamental para a formacéo de sujeitos criticos, conscientes de
sua insercdo histdrica e social. Ao abordar os processos historicos do Brasil e da Bahia, do
século XIX a contemporaneidade, a escola assume o compromisso de problematizar as relagdes
de poder, as desigualdades raciais e os silenciamentos histéricos que marcaram a construcao da
sociedade brasileira, conforme preconiza a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.

Refletir e compreender os aspectos da sociedade brasileira e baiana no século X1X exige
o reconhecimento do papel central da escraviddo e do sistema colonial na organizagédo
econbmica, social e racial do pais. Esse periodo foi marcado pela exploracdo da populacéo
negra escravizada, mas também por intensas formas de resisténcia, como os quilombos, as
revoltas urbanas e a manutencdo de praticas culturais de matriz africana, especialmente na
Bahia. Uma abordagem antirracista desse contexto histérico rompe com a narrativa que reduz
a populacdo negra a condicdo de mdo de obra, evidenciando seu protagonismo histérico e
cultural (Munanga, 2005; Reis, 2019).
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O estudo dos aspectos da histéria do século XX no Brasil e na Bahia, sob uma
perspectiva antirracista, possibilita a andlise critica dos processos de aboligdo inconclusa,
urbanizacdo, industrializacéo e formacéo do Estado nacional. A permanéncia das desigualdades
raciais no pos-abolicdo evidencia que a excluséo da populagdo negra do acesso a educagédo, ao
trabalho e a cidadania plena ndo foi um fenémeno acidental, mas estrutural.

Consoante aponta Gomes (2017), compreender essas continuidades historicas €
essencial para que os estudantes atribuam sentido as desigualdades vivenciadas na atualidade,
favorecendo aprendizagens significativas ancoradas na realidade social. Nas oficinas, as trocas
de experiéncias sdo importantes para mensurar o0s efeitos exitosos que podem ser aplicados,
sugeridos, adaptados para serem trabalhados.

O entendimento do significado da ditadura civil-militar (1964-1985) constitui um eixo
central para a educacdo historica critica. Esse periodo foi marcado pela suspensdo de direitos,
repressdo politica e violagéo sistematica dos direitos humanos, afetando, de forma ainda mais
intensa, 0s grupos socialmente vulnerabilizados, entre eles a populagdo negra.

Na Bahia e em outras regides do pais, movimentos sociais, culturais e estudantis foram
duramente reprimidos, a0 mesmo tempo em que emergiram formas de resisténcia popular.
Abordar esse tema, a partir de uma perspectiva antirracista, permite evidenciar como o
autoritarismo reforcou desigualdades raciais e sociais, a0 mesmo tempo em que fortaleceu lutas
por democracia e justica social (Napolitano, 2014).

Perceber o processo social e historico do Brasil e da cidade de Salvador na atualidade
requer uma leitura critica das herancas do passado colonial, escravocrata e autoritario. Salvador,
enquanto cidade profundamente marcada pela presenca africana, expressa, em sua organizagdo
urbana, cultural e simbolica, as contradi¢des entre riqueza cultural e desigualdade social.

A educacao antirracista, nesse contexto, contribui para que os estudantes compreendam
a cidade como um espaco de disputas resisténcias e produgdes culturais negras, valorizando
saberes locais e fortalecendo o sentimento de pertencimento (Santos, 2007; Gomes, 2017).

A aprendizagem significativa, conforme defendida por Ausubel (2003), ocorre quando
novos conhecimentos se articulam aos saberes prévios dos estudantes. Assim, ao relacionar 0s
conteddos histéricos a realidade vivida pelas criangas e jovens seus bairros, suas familias, suas
referéncias culturais, a escola potencializa a construcao de sentidos, promovendo uma educacgéo
historica comprometida com a transformacé&o social.

Nesse processo, as oficinas podem ser agregadoras de conhecimento e trocas entre

profissionais que visem a educacéo antirracista, assumindo papel central ao possibilitar a leitura
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critica do passado e do presente, contribuindo para a formag&o de cidaddos conscientes, capazes
de enfrentar o racismo e promover a equidade.

Dessa forma, integrar o estudo da Historia do Brasil e da Bahia a educacdo antirracista
e a aprendizagem significativa ndo apenas qualifica o processo de ensino-aprendizagem, mas
reafirma o papel social da escola na constru¢cdo de uma sociedade democratica, plural e
socialmente justa.

Contudo, devido as realidades diversas que existem em Salvador, faz-se necessaria a
adequacdo as especificidades de cada escola e de seu publico. A educacdo antirracista deve ser
a protagonista, independente do publico que esta inserido no contexto de cada escola.

O material apresentado, em anexo, nasce da compreensdo de que o0 ensino de Histdria
exige constante problematizagdo e compromisso ético. Destina-se a apoiar o professor
pedagogo em sua prética, convidando-o a consulta e a exploracédo critica, de modo que possa
servir como fio condutor de acdes pedagogicas que colaborem, de forma consciente e

intencional, para a construcdo de uma educacdo efetivamente antirracista.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do processo de investigagcdo e redacdo desta dissertagdo nos deparamos,
constantemente, com multiplos desafios que ainda persistem, uma vez que a atividade do
pesquisador se fundamenta em uma inquietacdo permanente que se converte em objeto de
problematizacgdo e analise.

O estudo pautou-se, essencialmente, na analise de documentos oficiais que regem a
educacdo e suas normativas e que exercem a fungdo de transformar as perspectivas acerca da
educacdo antirracista em acdes. Teve por objetivo analisar a consonédncia entre a
obrigatoriedade legal, cujo marco é a Lei 10639/03 e, atualmente, a Lei 11645/08 que obriga a
todos os estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Importante passo neste trabalho foi pesquisar a luta histérica sobre os movimentos
sociais, alicerce para que hoje tenhamos uma lei que constitui o dever do Brasil, apos tantas
politicas de silenciamento negro, ver-se legalmente obrigado a reparar a Histdria, reconhecendo
sua negligéncia enquanto nacdo a quem é cara do Brasil e, mais especificamente da Bahia, de
Salvador, da periferia desta capital tdo desigual socialmente e economicamente

Ser professora dos anos iniciais do ensino fundamental nos permite vivenciar situacdes
educacionais da formacéo das criancas desde a educacdo infantil, que sdo desafios da educacgéo
na formacdo cidadd, dentre as quais muitas precisam ser abarcadas pela escola. Uma dessas
situacOes é o racismo que permeia a escola desde a infancia e, ainda mais questionador, é a
naturalizacdo desde fendmeno posto na sociedade, a perversidade com as estruturas racistas
estdo entranhadas na educacdo e os desafios de tornar a educacgdo antirracista.

A educacdo é o caminho da liberdade de pensamento e de compreensédo do papel de cada
um como ser social que compde e mantém a sociedade, assim como afirma Freire (1996, p. 24):
“A pratica educativa libertadora se funda na criatividade, estimula a reflexao critica e a acao
transformadora dos educandos”.

As analises realizadas, no processo percorrido ao longo desta pesquisa, possibilitam
concluir que a educacédo libertadora, nos termos defendidos por Freire, simboliza uma via
indispensavel para o enfrentamento das desigualdades historicas que atravessam a sociedade
brasileira. Ao defender a ideia de que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s

homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 78), o autor
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evidencia que o ato educativo s6 se materializa plenamente quando se reconhece a diversidade
e a subjetividade dos sujeitos e se fundamenta no didlogo.

Essa perspectiva encontra consonancia em Carneiro (2011) que destaca a urgéncia de
enfrentar o racismo e o sexismo como dimensdes estruturais da excluséo, bem como em Gomes
(2005) que reitera o encargo social, educativo formador da escola como espago de afirmacao
identitéria e de resisténcia da populagéo negra.

Nessa mesma dire¢do, Hooks (2017) reforca que ensinar € um ato politico e transgressor
no que tange a educacdo de criar condigdes para que 0s sujeitos se reconhecam, fortalecam-se
e transgridam os limites impostos pelas opressoes raciais e de género.

Assim, entendemos que a educacédo antirracista ultrapassa o ambito legal ou curricular,
configurando-se como um compromisso ético e politico que se articula ao projeto libertador
dos ensinamentos freirianos e reafirma a urgéncia de praticas pedagogicas capazes de
emancipar, humanizar e possibilitar novas formas de existéncia e convivéncia social.

Educar é um ato politico e, durante a pesquisa, a educacédo municipal de Salvador passou
um periodo historico de greve dos professores, no qual, n6s, como seres histéricos e politicos
fizemos parte initerruptamente dele, lutando por direitos legais que nos foram subtraidos pela
gestdo Municipal.

Nesse tempo, vivenciamos, como professores, a luta diaria por negociacéo, pelo dialogo
e sentimos, na pele, o descaso escancarado com profissionais docentes, o que, automaticamente,
reverbera no “chao da escola”, pois a luta ndo se limita apenas a ganhos salariais, mas se estende
por qualidade igualitaria de acesso a educacéo.

Como acdo, ao retornarmos da greve, compreendendo que o curriculo pode ser efémero
desde que haja uma intencdo que o torne significativo, em uma sala de terceiro ano do ensino
fundamental I, fizemos uma abordagem com adequacdo de linguagem e fomos surpreendidas
por perguntas e questionamentos pertinentes para o fato histérico vivenciado pelos alunos e
professores e seus desdobramentos.

Assim, contextualizando objeto de pesquisa, foi possivel perceber que a educacao para
cidadania das criancas do ensino fundamental é possivel, é urgente, é necessaria, se quisermos
uma mudanca efetiva para as proximas geraces. Essa abordagem, baseada na construcdo
coletiva do conhecimento e na reflexdo sobre a realidade, assume uma necessidade de ser célere
para atender a urgéncia na formagéo de sujeitos autbnomos, capazes de transformar a sociedade
em um espago mais justo e solidario.

Logo, identificar na escola em que atuamos as deficiéncias existentes na efetivacdo da

educagdo antirracista, a0 mesmo tempo que perceber o quanto pode ser libertador o fazer
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pedagogico com base antirracista que influéncia e inspira colegas ao que antes era uma barreira,
hoje é uma possibilidade, uma vez que educacao une propositos.

As andlises desenvolvidas, ao longo desta pesquisa, permitem afirmar que ha
parcialmente consonancia, no plano normativo, entre os documentos oficiais que orientam o
NOSSA REDE e as aprendizagens esperadas, especialmente no que se refere as diretrizes
voltadas a educacdo antirracista. As orientacdes analisadas ndo dialogam de forma explicita
coma Lei 11.645/08, a qual estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena, evidenciando avancos institucionais no reconhecimento da diversidade
étnico-racial e no enfrentamento das desigualdades historicamente produzidas no contexto
educacional brasileiro.

Entretanto, os resultados da investiga¢do indicam que o alinhamento entre 0s marcos
legais e os documentos municipais que orientam as praticas pedagogicas ainda se apresenta de
maneira superficial. A existéncia de normativas e orientagdes curriculares, embora
fundamental, ndo assegura sua efetivacdo no cotidiano escolar.

Observamos que a transposicao das diretrizes para a pratica demanda ac¢des pedagdgicas
planejadas e contextualizadas, capazes de considerar as especificidades de cada unidade escolar,
bem como as experiéncias socioculturais dos estudantes e de suas comunidades. Por se tratar de
um documento Unico oficial orientador para as orientagdes que sugerem as aprendizagens ao
contexto identitario, ndo € suficiente para um efetivo planejamento, cujo viés avaliador
certifique a educacdo antirracista e repare, historicamente, o apagamento das contribuices dos
povos originarios e africanos de acordo as Leis 10639/03 e 11645/08.

Nesse sentido, a efetivacdo de uma educacdo antirracista pressupde a compreensao da
escola como espaco atravessado por relacdes sociais, desigualdades e disputas simbolicas.
Torna-se imprescindivel, portanto, que o curriculo dialogue com o territério e represente a
realidade local, superando abordagens homogéneas e descontextualizadas. A valorizacdo de
saberes historicamente marginalizados contribui para a construcao de praticas educativas mais
significativas, favorecendo o fortalecimento do pertencimento e da consciéncia critica dos
estudantes.

O estudo evidencia, ainda, que a consolidacdo dessa perspectiva educativa requer
engajamento coletivo dos profissionais da educacdo, ndo podendo se restringir a iniciativas
individuais ou a componentes curriculares especificos. A constru¢cdo de uma cultura
institucional comprometida com a equidade racial demanda a participacdo articulada da gestéo

escolar, das equipes pedagogicas e do corpo docente, bem como investimentos continuos em
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processos de formagdo docente, voltados a reflexdo critica sobre o racismo e suas implicaces
no fazer pedagdgico.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de curriculos flexiveis e socialmente
referenciados, capazes de incorporar maltiplas narrativas e de dialogar com 0s contextos nos
quais as escolas estdo inseridas. A adaptacao curricular, compreendida como um movimento
politico-pedagdgico, possibilita o desenvolvimento de projetos educativos que estabelegam
vinculos entre escola e comunidade, ampliando o potencial formativo das a¢des antirracistas e
produzindo impactos concretos na trajetoria escolar dos estudantes.

A luz do exposto, infere-se que, embora se identifiquem pontos de convergéncia entre
os documentos normativos e as aprendizagens almejadas, essa relacdo ndo se estabelece de
forma integral, revelando tensGes e lacunas que merecem reflexdo critica as aprendizagens
esperadas do NOSSA REDE e dos demais recursos pedagdgicos disponibilizados, o principal
desafio reside na materializacdo dessas diretrizes em praticas pedagogicas efetivas.

A educacdo antirracista exige articulacdo entre politicas publicas, curriculo, formacao
docente e préaticas escolares comprometidas com a justica social. Somente a partir dessa
articulacdo, sera possivel transformar os dispositivos legais em ac¢des educativas consistentes,
capazes de contribuir para a construcdo de uma escola democratica, inclusiva e socialmente
comprometida com a superacao das desigualdades raciais.

Educar é semear liberdade, ouvir historias que a historia tentou silenciar. E reconhecer
a beleza de cada identidade, transformar o olhar que discrimina em gesto que acolhe. A luta
antirracista se faz em cada palavra, em cada ato de ensino, em cada espaco onde se decide ouvir
e aprender juntos.

Ser antirracista é acreditar que a escola pode ser o inicio de uma sociedade mais justa,
humana e inteira. E transformar o presente no contexto racial, ouvindo vozes silenciadas,
valorizando histdrias negadas, reconhecendo a humanidade em cada cor, cada rosto, cada corpo.

Na sala de aula, cada gesto se torna resisténcia, um ato de esperanca.
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