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APRESENTACAO

Vivemos uma era de profundas transformacgdes sociais, tecnolégicas e ambientais,
que exigem da educacdo uma reflexdo constante e uma postura critica, dialégica e
inovadora. Este e-book ndo é apenas uma coletanea de textos, mas um convite a jornada
por temas que estdo no cerne do debate sobre o papel da escola na construcao de uma
sociedade mais justa, democratica e sustentavel.

A estrutura da obra foi estruturada para entrelacar diferentes dimensdes da
pratica pedagoégica, partindo do chao da realidade social até as fronteiras da inovagao
tecnolégica. Acreditamos que a educacdo transformadora sé se concretiza quando
considera o territério e a cultura de seus sujeitos, ao mesmo tempo em que se abre para
as novas linguagens e ferramentas do mundo contemporaneo. E nesse movimento de ir e
vir, entre a tradicao e a inovacao, que este livro encontra sua razao de ser.

Nosso objetivo é oferecer a educadores, pesquisadores, estudantes e gestores um
panorama critico e propositivo sobre temas urgentes. Cada capitulo foi escrito com a
intencdo de provocar o pensamento, desacomodar certezas e semear novas praticas. Ao
longo destas paginas, o leitor encontrara subsidios tedricos e reflexdes ancoradas na
realidade brasileira, sempre com um olhar voltado para a garantia de direitos e a
valorizacdo da diversidade que caracteriza o nosso pais.

A jornada tem inicio no Capitulo 1 - "Educacdo do Campo, Territério e
Sustentabilidade: Saberes Tradicionais e Justi¢a Social" . Neste primeiro mergulho, a obra
nos conecta com as raizes e a identidade dos povos do campo. Discute-se a Educac¢do do
Campo ndo como uma mera adaptacdo da educacao urbana, mas como uma politica
publica e uma pratica pedagégica forjada na luta dos movimentos sociais, que reconhece
o territério como espaco de vida, cultura e producao sustentavel.

Indo além, este capitulo inicial explora a riqueza dos saberes tradicionais,
frequentemente invisibilizados pela l6gica hegemoénica do curriculo. Ao estabelecer o
dialogo entre o conhecimento cientifico e a sabedoria popular, o texto defende uma
educacdo que promova a sustentabilidade e a justi¢a social, garantindo as populagdes
camponesas, ribeirinhas e extrativistas o direito a uma educacdo que seja,

verdadeiramente, "do" e "no" campo.
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Em seguida, o Capitulo 2 - "Educa¢do de Jovens e Adultos: Direito, Trabalho e
Emancipacgao Social" nos confronta com a divida histdrica que o pais tem com milhdes de
brasileiros que tiveram o direito a educacdo negado. A EJA é apresentada em sua
complexidade, muito além da simples alfabetizacdo. A reflexdo aqui se debruca sobre a
centralidade do trabalho e da cultura como principios educativos, defendendo uma
modalidade de ensino que seja capaz de promover a emancipac¢do social e a inser¢ao
critica dos sujeitos no mundo.

Neste capitulo, o leitor é convidado a repensar as praticas pedagdgicas na EJA,
considerando os saberes e as experiéncias de vida que os educandos trazem consigo. A
discussao aponta para a necessidade de politicas publicas efetivas e de um curriculo
significativo, que dialogue com os mundos do trabalho e as lutas por sobrevivéncia e
dignidade, reafirmando a EJA como um direito humano fundamental e inalienavel.

Chegamos ao coracao tedrico da obra com o Capitulo 3 - "Paulo Freire e a Educacgao
Dialdgica: Atualidade e Desafios no Século XXI" . Em tempos de discursos de 6dio e de
tentativas de esvaziamento do sentido critico da educacao, revisitar Paulo Freire é um ato
politico e pedagdgico. O capitulo demonstra a impressionante atualidade do pensamento
freiriano, cuja nocdao de dialogo, problematizacio e conscientizagdo se mostra
fundamental para enfrentarmos os desafios do nosso tempo.

Este capitulo analisa como o método dialégico pode ser aplicado na sala de aula
contemporanea, superando a educa¢ao bancaria e formando sujeitos capazes de "ler o
mundo" para transforma-lo. A reflexdo se estende aos desafios de se praticar a autonomia
e a esperanca em um cenario de crescente desigualdade e desinformacao, reafirmando a
pedagogia do oprimido como um caminho para a humanizacao.

A questdo da identidade e do reconhecimento ganha centralidade no Capitulo 4 -
"Relacdes Etnico-Raciais na Educacdo Basica: Implementacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008" . Este capitulo enfrenta o desafio de transformar a lei em pratica
pedagoégica cotidiana e significativa. Discute-se a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena ndo como um contetido a mais no curriculo, mas como
uma reorientacdo do olhar, capaz de descolonizar saberes e combater o racismo
estrutural na escola.

0 texto caminha pelas possibilidades de uma educacgao antirracista, que valorize a
contribuicao dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na formacao da sociedade

brasileira. Ao apresentar caminhos e reflexdes, o capitulo oferece subsidios para que
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educadores possam superar abordagens folcléricas ou estereotipadas, construindo, de
fato, uma escola que seja espa¢o de valorizacdo da diversidade e de promoc¢ao da
igualdade racial.

Ja o Capitulo 5 - "Avaliacdo e Cultura de Resultados na Educa¢do Contemporanea”
encerra a obra com uma andlise necessdaria sobre os dilemas da avalia¢ao, contrapondo a
l6gica meritocratica e padronizada a uma concepg¢do formativa, que acolhe as diferencas
e serve como instrumento para a melhoria continua do processo de ensino-aprendizagem.

A obra se projeta para o futuro com ultimo capitulo abordando um tema
emergente: educagdo e tecnologias. O Capitulo 6 - "Tecnologia, Inteligéncia Artificial e
Mediagdo Pedagogica: Novos Cenarios Educacionais" nos insere no debate sobre as
ferramentas digitais e a IA na educacdo, questionando como a mediagdo pedagdgica pode
se apropriar dessas tecnologias para potencializar a aprendizagem, sem perder de vista a
centralidade do humano e do pensamento critico.

Dessa forma, ao longo de seus capitulos, este eBook convida o leitor a refletir sobre
os multiplos caminhos que se abrem para a educac¢do no século XXI. Mais do que oferecer
respostas definitivas, a obra busca fomentar questionamentos, ampliar horizontes
interpretativos e estimular praticas pedagogicas comprometidas com a equidade, a

diversidade e a transformacao social.
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CAPITULO 1

EDUCAGAO DO CAMPO, TERRITORIO E SUSTENTABILIDADE:
SABERES TRADICIONAIS E JUSTICA SOCIAL

José Fabio Vieira Gomes
Vanessa Aparecida da Silva Cruz
Eduardo Nunes Silva

Janaina Santana da Costa

Introduc¢ao

A Educacao do Campo emerge no cenario educacional brasileiro como resultado
de processos histéricos de luta por reconhecimento, territorio e dignidade.
Diferentemente de concep¢des que tratavam a escola rural como extensao simplificada da
escola urbana, a Educacdo do Campo afirma a especificidade sociocultural, econémica e
territorial das populagdes camponesas. Tal afirmacao nao se limita ao plano pedagégico,
mas envolve disputa por direitos, por politicas publicas estruturantes e por justica social.

O reconhecimento juridico da educa¢do como direito universal, estabelecido na
Constituicdo Federal de 1988, criou base normativa para a ampliacdo do acesso escolar.

Contudo, a universalizagdo formal ndo eliminou as desigualdades territoriais. As
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populag¢des do campo continuaram enfrentando fechamento de escolas, precariedade de
infraestrutura e auséncia de politicas especificas, o que evidenciou a necessidade de
formulacao de diretrizes préprias para essa realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional incorporou o reconhecimento da
diversidade do sistema educacional brasileiro, abrindo espa¢o para a consolidacao de
politicas voltadas as especificidades do campo. Posteriormente, diretrizes operacionais
especificas passaram a afirmar que a organizagao curricular deveria considerar os modos
de vida, o calendario agricola, as relagdes comunitarias e os saberes tradicionais presentes
nos territdrios rurais.

Nesse contexto, o territério deixa de ser compreendido apenas como espago
geografico e passa a ser concebido como categoria politica e pedagdgica. O territdrio
envolve relagdes de producao, identidades culturais, memdria coletiva e formas préprias
de organizacao social. A escola do campo, quando articulada a essa concep¢do, torna-se
espaco de fortalecimento do pertencimento e de afirmacao das experiéncias locais.

A Educac¢do do Campo também se vincula diretamente as lutas dos movimentos
sociais, que reivindicam acesso a terra, politicas de desenvolvimento sustentavel e
valorizacdo da agricultura familiar. A dimensao educativa integra projeto mais amplo de
transformacao social, no qual a escolarizacao é entendida como parte da construcdo de
autonomia coletiva. Em diadlogo com Paulo Freire, essa perspectiva compreende a
educacao como pratica vinculada a realidade concreta dos sujeitos.

A discussao sobre sustentabilidade amplia ainda mais o alcance da Educagao do
Campo. Em cenario marcado por crise ambiental e intensificacao de conflitos fundiarios,
a formacdo escolar precisa dialogar com modelos de desenvolvimento que considerem
preservacdo ambiental, justica social e soberania alimentar. A sustentabilidade nao se
restringe a dimensao ecoldgica, mas envolve condi¢des dignas de vida e producao.

Os saberes tradicionais ocupam lugar central nesse debate. Conhecimentos
vinculados a agricultura familiar, a agroecologia e as praticas comunitarias constituem
patriménio cultural e epistemoldgico frequentemente desvalorizado pela légica
hegemonica. A Educacdo do Campo, ao reconhecer esses saberes, desafia hierarquias que
privilegiam exclusivamente o conhecimento técnico-cientifico.

Este capitulo tem como objetivo analisar a Educacdo do Campo a partir da
articulacdo entre territdrio, sustentabilidade e justica social, evidenciando como a

valorizacdo dos saberes tradicionais pode contribuir para processos formativos
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orientados a emancipacdo e a equidade. Parte-se da hipotese de que a consolidacao da
Educacdao do Campo depende da integracdo entre politicas publicas consistentes,
formacao docente especifica e reconhecimento das epistemologias produzidas nos

territérios rurais.

Metodologia

Este capitulo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza teorico-
bibliografica e documental. O estudo fundamenta-se na andlise de produ¢des académicas
relacionadas a Educacdo do Campo, sustentabilidade e justica social, bem como em
documentos normativos que regulamentam a politica educacional voltada as populagdes
rurais.

Foram examinadas obras de referéncia no campo da educagdo popular, da
pedagogia critica e dos estudos territoriais, além de legislacdes especificas que tratam da
organizacdo da Educagdo do Campo. A abordagem interpretativa permitiu identificar
categorias analiticas centrais, tais como territoério, saberes tradicionais, sustentabilidade
e emancipacdo social, articulando-as a realidade educacional brasileira.

A analise foi conduzida a partir da perspectiva critica, buscando compreender a
Educacao do Campo como expressao de disputas politicas e sociais. O método privilegiou
a articulacao entre dimensdao normativa e realidade concreta, de modo a evidenciar

tensoes entre reconhecimento juridico e efetivacdo pratica das politicas publicas.

Referencial Teorico

A Educacao do Campo constitui campo tedrico-politico consolidado a partir da
articulacdo entre movimentos sociais, produ¢do académica e formulagao de politicas
publicas especificas. Diferentemente de concep¢cdes anteriores que tratavam a
escolarizacdo rural como extensdo simplificada do modelo urbano, essa perspectiva
afirma a especificidade socioterritorial do campo e reivindica reconhecimento das
populagdes camponesas como sujeitos de direitos. A educagdo, nesse contexto, insere-se
em projeto mais amplo de transformacao social e de enfrentamento das desigualdades

estruturais.
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A centralidade do territério como categoria analitica desloca o debate da mera
localizacdo geografica para a compreensdao das relagdes sociais que o constituem.
Conforme Milton Santos, o territério deve ser entendido como espago usado, produzido
historicamente pelas relagcdes econdmicas, politicas e culturais. A escola do campo,
quando descolada dessa dimensao, corre o risco de reproduzir modelos
descontextualizados que ignoram as formas préprias de organizagao da vida rural.

A Educacdo do Campo, ao reconhecer o territério como dimensao constitutiva do
processo formativo, afirma que o curriculo deve dialogar com o calendario agricola, com
as praticas produtivas e com as tradi¢des culturais locais. Essa articulagdo ndo implica
rejeicdlo do conhecimento cientifico, mas integracdo entre diferentes matrizes
epistemologicas. A superacdo da hierarquizacdo entre saberes constitui condi¢do para
construc¢do de proposta pedagogica coerente com a realidade camponesa.

Nesse sentido, a no¢ao de ecologia de saberes, formulada por Boaventura de Sousa
Santos, contribui para fundamentar a valorizagdo dos conhecimentos tradicionais. Ao
propor reconhecimento da pluralidade epistemologica, o autor problematiza a hegemonia
de um Unico modelo de racionalidade e defende articulacdo entre saber cientifico e saber
popular, sem subordinacao automatica de um ao outro.

A articulacao entre educagao e emancipagdo social encontra respaldo na tradicao

da pedagogia critica, especialmente nas contribuicdes de Paulo Freire.

A educacgdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo nao pode fundar-se numa compreensao dos homens como
seres vazios a quem o mundo “encha” de contetdos; ndo pode basear-se
numa consciéncia espacializada, mecanicistamente compartimentada,
mas nos homens como corpos conscientes e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nao ha como falar em educacdo
libertadora se ndo se reconhece que os homens se fazem na relacao com
o mundo e com os outros. (Freire, 1987, p. 72)

A passagem evidencia que o processo educativo ndo pode ser dissociado da
realidade histérica dos sujeitos. Na Educacdao do Campo, essa compreensao implica
reconhecer que a formacdo escolar deve dialogar com as experiéncias de producao
agricola, com os conflitos fundiarios e com as formas comunitarias de organizacdo social.
A escola torna-se espaco de problematizacdo das condi¢des que estruturam o territério.

A sustentabilidade, nesse quadro tedrico, ndo se limita a dimensdo ambiental, mas
envolve justica social e dignidade das populac¢des rurais. A crise ecoldgica contemporanea

evidencia os limites de modelos produtivos orientados exclusivamente pela logica do
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lucro. A Educac¢do do Campo, ao incorporar praticas como a agroecologia, pode contribuir
para formagdo orientada a formas sustentaveis de producao e de convivéncia com o meio
ambiente.

A relacdo entre sustentabilidade e justica social também se articula a defesa da
agricultura familiar e da soberania alimentar. O reconhecimento do campo como espago
de producdo de vida, e ndo apenas de mercadorias, amplia o horizonte formativo da
escola. A educacdo passa a integrar projeto de desenvolvimento que valoriza praticas
solidarias e respeita os ciclos naturais.

O referencial tedrico da Educacdo do Campo também dialoga com a tradi¢cdo da
pedagogia da alternancia, que propde articulacdo entre tempo-escola e tempo-
comunidade. Essa metodologia reconhece que a aprendizagem ocorre em multiplos
espacos e valoriza a experiéncia concreta como elemento estruturante do curriculo. A
alternancia reforca o vinculo entre formacgao escolar e territdrio.

A andlise critica das politicas publicas evidencia que, apesar dos avangos
normativos, persistem tensdes na implementac¢do da Educag¢do do Campo. A centralizacao
administrativa e a padronizag¢do curricular podem entrar em conflito com a autonomia
necessaria para construcdo de propostas pedagogicas territorializadas. O referencial
critico permite compreender tais tensdes como expressao de disputas mais amplas sobre
o projeto de sociedade.

A valorizagdo dos saberes tradicionais também se relaciona ao conceito de justica
cognitiva. Reconhecer a legitimidade dos conhecimentos produzidos no campo significa
enfrentar processos histdricos de invisibilizacdo e subalternizacdo. A escola do campo,
quando estruturada a partir desse principio, contribui para reconstrucao simbolica das
identidades camponesas.

Por fim, a articulagdo entre territério, sustentabilidade e emancipagdo revela que
a Educacdo do Campo ndo se restringe a dimensdo pedagdgica, mas integra projeto
politico de afirmacdo de direitos. O referencial te6rico mobilizado neste capitulo permite
compreender que a consolidacdo dessa modalidade depende do reconhecimento das
multiplas dimensdes que constituem o espac¢o rural, incluindo relacdes economicas,
culturais e ambientais.

Assim, a Educagdao do Campo apresenta-se como campo tedrico e pratico
comprometido com a transformacdo social. Ao integrar saberes tradicionais, praticas

sustentaveis e formacdo critica, configura-se como possibilidade concreta de
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enfrentamento das desigualdades territoriais e de construcao de horizontes formativos

orientados a justica social.

Discussao e Analise dos Resultados

A andlise realizada a partir do levantamento bibliografico e documental evidencia
que a consolidacdo da Educacdo do Campo como politica publica representa avanco
significativo no reconhecimento das especificidades territoriais. No entanto, esse
reconhecimento normativo ndo tem sido suficiente para assegurar a plena efetivacao do
direito a educagcdo nos territérios rurais. Persistem assimetrias relacionadas a
infraestrutura escolar, a oferta de etapas de ensino e a continuidade das politicas publicas.

Observou-se que o fechamento de escolas localizadas em areas rurais constitui um
dos principais entraves a permanéncia dos estudantes no sistema educacional. A politica
de nucleacao, frequentemente justificada por critérios de racionalizacao administrativa,
desloca estudantes para centros urbanos, fragilizando o vinculo com a comunidade e
ampliando distancias geograficas e simbdlicas entre escola e territorio. Tal dindmica
compromete a perspectiva de educagao territorializada.

A analise também revelou que experiéncias pedagogicas fundamentadas na
valorizacdo do territério apresentam maior potencial de engajamento comunitario.
Escolas que incorporam praticas vinculadas a agricultura familiar, a agroecologia e a
memoria cultural demonstram maior articulagdo entre curriculo e realidade local. Essa
integracdo fortalece o sentimento de pertencimento e amplia a participacdo das familias
no processo educativo.

A sustentabilidade, quando abordada de forma critica e contextualizada, mostrou-
se elemento estruturante dessas experiéncias. Projetos escolares voltados a producao
agroecolégica e a preservacdo ambiental ndo apenas contribuem para formacao técnica,
mas promovem reflexdo sobre modelos de desenvolvimento. A discussdo ambiental,
nesse contexto, ultrapassa abordagem conservacionista e incorpora dimensdo social e
econdmica.

Entretanto, identificou-se que a incorporacao da sustentabilidade nos documentos
institucionais nem sempre se traduz em praticas consistentes. Em alguns casos, o tema
aparece de forma genérica, desvinculado das condi¢des concretas de producao e das

disputas territoriais que afetam as comunidades. A auséncia de formacdo docente

17



Educacao e ensino em diferentes contextos:
Formagao e praticas pedagdgicas plurais

especifica limita a capacidade de aprofundar a abordagem critica sobre questdes
socioambientais.

Outro aspecto evidenciado refere-se a tensdo entre padronizacdo curricular e
autonomia pedagogica. A implementacdo de diretrizes nacionais uniformizadas pode
reduzir o espaco para construcao de propostas contextualizadas. Quando o curriculo é
rigidamente estruturado, diminui-se a possibilidade de integracdo organica entre saberes
tradicionais e contetidos escolares, enfraquecendo o projeto politico-pedagégico da
Educac¢ao do Campo.

A valorizagdo dos saberes tradicionais apresentou-se como elemento central na
constru¢do de propostas educativas emancipadoras. A inclusdo de conhecimentos
relacionados as praticas agricolas, as formas comunitarias de organizac¢do e as narrativas
historicas locais contribui para superar a légica de deslegitimagdo epistemoldgica. Essa
integracdo favorece reconhecimento identitario e fortalece a autoestima dos estudantes.

Contudo, a analise também apontou desafios na articulagdo entre saber popular e
conhecimento cientifico. Em algumas experiéncias, observou-se tendéncia a
romantizacao das praticas tradicionais, sem problematizacao critica de suas limita¢des ou
contradicoes. A construcdo de dialogo equilibrado entre diferentes matrizes de saber
exige formacao solida e postura reflexiva por parte dos educadores.

A dimensao politica da Educacdo do Campo mostrou-se indissociavel de sua
dimensdo pedagodgica. As experiéncias analisadas indicam que a participacdao dos
movimentos sociais na construcao dos projetos educativos amplia a coeréncia entre
escola e territério. A presenca comunitaria fortalece o carater coletivo da gestdo e
contribui para defesa do direito a educacao em contextos de vulnerabilidade.

A participacdo dos movimentos sociais nao se limita a reivindicacdo por
infraestrutura ou manutencao de escolas, mas incide diretamente sobre a concepgdo de
curriculo e sobre a definicdo das finalidades educativas. Ao integrar representantes da
comunidade nas instancias deliberativas, amplia-se a possibilidade de construcao de
projetos politico-pedagdgicos alinhados as demandas territoriais. Essa atuacao contribui
para que a escola do campo ndo reproduza modelos urbanos descontextualizados, mas se
constitua como espacgo formativo comprometido com a realidade social local.

Além disso, a articulagdo entre escola e movimentos sociais fortalece processos de
formacao politica e de construcdo de cidadania ativa. A presenca comunitaria nas decisoes

educacionais favorece o desenvolvimento de praticas democraticas e amplia o
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entendimento da educagdo como direito coletivo. Em contextos marcados por conflitos
fundiarios e por disputas em torno do uso da terra, a escola pode tornar-se espaco de
reflexdo critica sobre os projetos de desenvolvimento que impactam o territério.

Entretanto, essa dimensao politica também enfrenta resisténcias institucionais e
tensdes administrativas. A participacdo ampliada da comunidade nem sempre é
acompanhada por reconhecimento formal nos sistemas de ensino, o que pode gerar
conflitos naimplementac¢do de propostas pedagogicas territorializadas. A consolida¢do da
Educagcdo do Campo como politica publica exige, portanto, ndo apenas abertura a
participacdo social, mas também mecanismos institucionais que garantam autonomia e
legitimidade as experiéncias construidas coletivamente.

Por outro lado, a fragilidade de financiamento especifico compromete a
continuidade dessas iniciativas. A auséncia de recursos destinados a infraestrutura,
transporte escolar adequado e formag¢do docente dificulta a manutencdo de propostas
inovadoras. A dependéncia de programas temporarios ou de gestdes locais instaveis torna
a politica vulneravel a descontinuidades.

A andlise evidenciou ainda que a formagdo docente constitui ponto sensivel para
consolidacdo da Educacao do Campo. Professores sem preparacao especifica tendem a
reproduzir modelos urbanos de organizacio curricular, desconsiderando as
especificidades territoriais. A auséncia de formacao inicial e continuada voltada ao campo
limita a capacidade de construcao de praticas contextualizadas.

Observou-se também que a inser¢do de tecnologias digitais nas escolas rurais
apresenta desafios adicionais. A desigualdade no acesso a internet e a equipamentos
adequados compromete a integracdo de recursos tecnoldgicos ao processo formativo. A
exclusdo digital amplia as assimetrias entre campo e cidade, reforcando a necessidade de
politicas publicas que garantam infraestrutura adequada.

Apesar dessas limitagdes, os resultados indicam que a Educagao do Campo possui
potencial significativo para articular territério, sustentabilidade e justica social. Quando
orientada por principios dialégicos e por valorizacao dos saberes locais, a escola do campo
contribui para formagdo critica e fortalecimento comunitario. A articulagdo entre pratica
pedagobgica e projeto territorial amplia a dimensdo emancipatéria da modalidade.

De modo geral, a discussdo evidencia que a efetivacdo da Educacdao do Campo
depende da convergéncia entre reconhecimento normativo, financiamento adequado,

formacao docente especifica e participacdo comunitaria. A consolidacdo dessa politica
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exige superacao de abordagens homogéneas e fortalecimento de praticas que integrem

saberes tradicionais, sustentabilidade e compromisso com a justica social.

Conclusao

A Educagao do Campo configura-se como expressao da luta por justica territorial e
por reconhecimento dos saberes produzidos nas comunidades rurais. Sua consolidagao
depende da superacdo de modelos homogeneizadores que desconsideram as
especificidades do territorio e das formas de organizac¢do social do campo.

A valorizacdo dos saberes tradicionais e a articulagdo com praticas sustentaveis
ampliam o potencial emancipatério da modalidade, contribuindo para a formacao de
sujeitos criticos e comprometidos com a transformacao social. A escola do campo, quando
orientada por principios dialégicos e por compromisso com a realidade local, fortalece
identidades e amplia possibilidades de participacao cidada.

A andlise também permite compreender que a Educa¢do do Campo se insere em
cenario de disputas acerca do modelo de desenvolvimento rural adotado no pais. A
expansao do agronegdcio, marcada pela concentracdo fundiaria e pela intensificacdo do
uso de tecnologias voltadas a monocultura, impacta diretamente as comunidades
camponesas. Nesse contexto, a escola do campo pode assumir papel estratégico na
problematizacao dessas transformacodes, contribuindo para reflexao critica sobre os
efeitos sociais e ambientais das diferentes formas de organizacao produtiva.

Verificou-se que iniciativas pedagogicas vinculadas a agroecologia apresentam
maior coeréncia com a proposta de sustentabilidade integrada a justica social. A
agroecologia, ao articular producdo agricola, preservagdo ambiental e fortalecimento
comunitario, oferece base concreta para construcao de curriculo contextualizado. A escola
que dialoga com praticas agroecoldgicas amplia o sentido da aprendizagem ao vincula-la
arealidade produtiva e as necessidades coletivas do territorio.

Outro elemento evidenciado refere-se a importancia da gestdo democratica nas
escolas do campo. Experiéncias nas quais a comunidade participa da definicdo do projeto
politico-pedago6gico demonstram maior alinhamento entre formagao escolar e demandas
locais. A participagdo ativa de familias, associacdes e movimentos sociais fortalece o
vinculo entre escola e territdrio, contribuindo para que a educacgao seja percebida como

parte integrante da vida comunitaria.

20



Educacao e ensino em diferentes contextos:
Formagao e praticas pedagdgicas plurais

Entretanto, a auséncia de politicas estruturantes de longo prazo fragiliza a
continuidade dessas experiéncias. Mudang¢as administrativas, cortes orcamentarios e
reconfiguragdes institucionais podem comprometer projetos consolidados, gerando
instabilidade nas comunidades escolares. A analise indica que a consolida¢do da Educacgao
do Campo exige politicas de Estado, e ndo apenas iniciativas pontuais vinculadas a gestdes
especificas.

Também se observou que a articulacdo entre sustentabilidade e justica social
amplia o horizonte formativo ao integrar dimensdes ambientais, econdmicas e culturais.
A defesa da preservagao ambiental ndo pode ser dissociada das condi¢des de vida das
populagdes do campo. A formacdo escolar que problematiza essa interdependéncia
contribui para construc¢do de consciéncia critica acerca dos conflitos socioambientais que
atravessam o territério rural.

Por fim, os resultados indicam que a Educacdo do Campo possui potencial
transformador quando orientada por principios de reconhecimento territorial,
valorizacdo dos saberes tradicionais e compromisso com a equidade. A escola do campo,
ao integrar curriculo, territério e participacdo comunitaria, pode fortalecer identidades
coletivas e ampliar a capacidade de intervencao social dos sujeitos. Contudo, tal potencial
depende da convergéncia entre politicas publicas consistentes, formacdao docente

adequada e engajamento comunitario permanente.
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CAPITULO 2

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DIREITO, TRABALHO E
EMANCIPACAO SOCIAL

Edimar Fonseca da Fonseca
Eduardo Nunes Silva
Janaina Santana da Costa

Cesar Bezerra Marinho

1. Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma das expressdes mais evidentes
das desigualdades estruturais que historicamente marcam a formacao social brasileira. A
existéncia de contingentes significativos de sujeitos que ndo tiveram acesso a
escolarizacdo na idade considerada regular revela processos de exclusdo vinculados a
pobreza, a desigual distribuicdao de renda, ao racismo estrutural e a insercdo precoce no
trabalho. A EJA emerge, assim, ndo como modalidade residual, mas como resposta
necessaria a uma divida social produzida ao longo de décadas.

O reconhecimento da EJA como direito educacional esta ancorado na Constituicao

Federal de 1988, que estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado, e na
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que a insere formalmente na estrutura da
educacdo basica. Contudo, a formalizagdo juridica ndo eliminou os obstaculos a sua
efetivacdo. A distancia entre o direito proclamado e as condi¢des concretas de oferta e
permanéncia na modalidade evidencia tensdes entre normatividade e realidade social.

Historicamente, a EJA foi frequentemente tratada sob a légica compensatoria,
como mecanismo destinado a corrigir trajetérias interrompidas ou a suprir lacunas
individuais. Tal abordagem tende a obscurecer as determinacdes estruturais que
produziram a exclusao escolar. Ao individualizar responsabilidades, desloca-se o foco das
desigualdades sistémicas para supostas falhas pessoais, reforcando discursos
meritocraticos que desconsideram as condi¢gdes materiais de vida dos sujeitos.

A insercdo precoce no mundo do trabalho constitui um dos principais fatores
associados a interrupcdo da escolarizacdo. Em contextos de vulnerabilidade
socioecondmica, criancas e adolescentes sdo frequentemente compelidos a contribuir
para a renda familiar, o que compromete a continuidade dos estudos. A relacdo entre
trabalho e educacgdo, portanto, ndo pode ser analisada de forma abstrata, mas como
expressao concreta das formas de organizacdo econdémica que estruturam a sociedade.

Nesse sentido, a categoria trabalho adquire centralidade analitica. Em didlogo com
Karl Marx, compreende-se o trabalho como dimensdo constitutiva da vida social,
responsavel pela producdao material da existéncia. Entretanto, quando inserido em
condi¢des de exploracdo e precariedade, o trabalho pode operar como mecanismo de
exclusdo educacional. A EJA situa-se precisamente nesse ponto de tensdo entre
necessidade de sobrevivéncia e direito a formacgao.

A modalidade também se configura como espaco de diversidade etaria, cultural e
territorial. Jovens que enfrentaram trajetdrias escolares marcadas por fracasso e evasao
compartilham o espago com adultos que retornam a escola apés anos de afastamento.
Essa heterogeneidade impde desafios pedagoégicos especificos e exige praticas que
reconhecam os saberes acumulados ao longo da experiéncia de vida. A EJA ndo pode
reproduzir modelos pensados para a escolarizacdo regular, sob pena de reforgar
processos de marginalizagdo.

No contexto contemporaneo, a EJA enfrenta novos obstaculos. A redugdo de
matriculas, o financiamento insuficiente e a descontinuidade de politicas publicas
comprometem sua consolidacgdo como politica estruturante. Dados recentes de

levantamentos nacionais indicam que, embora o acesso a educacao basica tenha se
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ampliado nas ultimas décadas, persistem indices relevantes de analfabetismo funcional e
de baixa escolaridade entre adultos, especialmente nas regides mais vulnerabilizadas.

A pandemia de COVID-19 agravou esse cendrio ao intensificar desigualdades de
acesso as tecnologias digitais e ao ampliar a evasao escolar. A transi¢do para o ensino
remoto evidenciou a exclusao digital que atinge de modo particular os sujeitos da EJA. A
auséncia de infraestrutura tecnolégica adequada e as demandas laborais mantidas
durante o periodo pandémico contribuiram para o afastamento de muitos estudantes da
modalidade.

Entretanto, reduzir a EJA a espago de déficit significaria ignorar sua poténcia
emancipatoéria. Ao possibilitar o retorno a escolarizacao, a modalidade cria condi¢bes para
reconstrucdo de trajetoérias, fortalecimento da autoestima e ampliacdo da participacao
social. Em didlogo com Paulo Freire, pode-se compreender a EJA como territério
privilegiado da educacgao popular, no qual a leitura do mundo antecede e acompanha a
leitura da palavra.

Este capitulo tem como objetivo analisar a Educacdo de Jovens e Adultos a partir
da articulacdo entre direito, trabalho e emancipacao social. Parte-se da hipétese de que a
efetivacdo da EJA como politica publica estruturante exige superacao de abordagens
compensatorias e reconhecimento de suas bases histdricas e materiais. Ao situar a
modalidade no interior das contradigdes sociais contemporaneas, busca-se evidenciar
tanto seus limites institucionais quanto sua capacidade de contribuir para processos

formativos orientados a justica social.

1.1 Fundamentos constitucionais e legais da Educacao de Jovens e Adultos

O reconhecimento da Educacdao de Jovens e Adultos como direito educacional
insere-se no marco mais amplo da constitucionalizacdo dos direitos sociais no Brasil. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que a educagdo é direito de
todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade. Ao afirmar a universalidade do direito a educagdo, a
Constituicdo rompe formalmente com tradigdes excludentes que, historicamente,
restringiram o acesso a escolariza¢do a determinados grupos sociais.

No artigo 208, a Constituicdo explicita que o dever do Estado com a educacgdo sera

efetivado mediante a garantia de educacao basica obrigatoria e gratuita, inclusive para
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aqueles que a ela ndo tiveram acesso na idade proépria. Essa previsdo representa
fundamento juridico direto da EJA, ao reconhecer que a auséncia de escolarizagdo na
infancia ou adolescéncia nao extingue o direito a formagdo basica. Trata-se de
reconhecimento normativo de que a trajetéria educacional pode ser interrompida por
condigdes sociais adversas, sem que isso implique perda do direito.

A regulamentacdo desse principio ocorre de forma mais detalhada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que dedica dispositivos especificos a
modalidade. O artigo 37 dispde que a EJA sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade proépria,
assegurando oportunidades educacionais apropriadas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho. Essa formulacao reconhece a especificidade
da modalidade e indica que sua organizacdo pedagédgica deve considerar a
heterogeneidade dos sujeitos.

A LDB também prevé a articulacdo da EJA com a educacdo profissional, indicando
possibilidade de integragdo entre formacao geral e preparagdo para o mundo do trabalho.
Tal articulagdo, no entanto, demanda cautela analitica. Se por um lado pode ampliar
oportunidades formativas, por outro corre o risco de reduzir a modalidade a instrumento
de qualificacao rapida para insercao produtiva, subordinando a formag¢ao humana as
demandas imediatas do mercado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos reforcam
a necessidade de abordagem pedagdgica contextualizada, orientada ao reconhecimento
das experiéncias de vida dos educandos. Ao afirmar que a EJA deve considerar trajetorias
marcadas por exclusdo e desigualdade, as diretrizes deslocam a modalidade do campo da
compensacdo para o campo do direito. Entretanto, a implementacdo dessas orientagcdes
depende de condi¢des materiais e institucionais que nem sempre estdo asseguradas.

O Plano Nacional de Educac¢do (PNE) estabelece metas especificas relacionadas a
superacao do analfabetismo e a ampliacao da escolaridade média da populagdo jovem e
adulta. Ao inserir a EJA no planejamento decenal da politica educacional, o PNE reconhece
sua centralidade para o enfrentamento das desigualdades histéricas. Contudo, os
relatérios de monitoramento indicam dificuldades no cumprimento integral das metas,
revelando tensdes entre planejamento normativo e capacidade efetiva de execucao.

A consolidacao da EJA como politica publica estruturante também esta vinculada

ao regime de financiamento educacional. A inclusdo da modalidade nos mecanismos de
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redistribuicdo de recursos, como os fundos de manutencao e desenvolvimento da
educacdo basica, constitui elemento indispensavel para sua sustentacdo. A insuficiéncia
de recursos impacta diretamente a oferta de turmas, a formacao docente especifica e a
infraestrutura necessaria ao atendimento adequado do publico da EJA.

Além disso, a organizacdo federativa do sistema educacional brasileiro implica
divisdo de responsabilidades entre Unido, estados e municipios. A descentralizacao
administrativa pode favorecer adequa¢do as realidades locais, mas também gera
assimetrias na oferta e na qualidade da modalidade. Municipios com menor capacidade
fiscal enfrentam maiores dificuldades para manter programas consistentes de EJA, o que
aprofunda desigualdades regionais.

A analise dos fundamentos legais evidencia que o ordenamento juridico brasileiro
reconhece de forma inequivoca a Educacdo de Jovens e Adultos como direito publico
subjetivo. Todavia, a existéncia de base normativa robusta ndo garante, por si sé, a
efetivacdo desse direito. Persistem obstaculos relacionados ao financiamento, a
priorizacgdo politica e a concepg¢do da modalidade no interior das redes de ensino.

Dessa forma, a compreensdo da EJA como direito exige articulacao entre dimensao
juridica e realidade social. A consolidacio da modalidade depende ndao apenas da
manutencao de dispositivos legais, mas da construcao de politicas publicas consistentes
que assegurem acesso, permanéncia e qualidade formativa. A tensdo entre norma e
pratica revela que a luta pela EJA como direito permanece aberta, exigindo vigilancia

institucional e mobilizacao social continua.

1.2. EJA e desigualdade estrutural

A Educacdo de Jovens e Adultos nao pode ser analisada como modalidade isolada
do contexto social que a produz. Sua prépria existéncia revela a persisténcia de
desigualdades estruturais que historicamente impediram amplos segmentos da
populagdo de acessar ou concluir a educagao basica na idade considerada regular. A EJA
constitui, nesse sentido, expressdo concreta das assimetrias econdmicas, raciais e
territoriais que atravessam a sociedade brasileira.

Os dados nacionais sobre escolaridade evidenciam que a baixa instrucao
concentra-se majoritariamente entre sujeitos pertencentes as camadas de menor renda e

residentes em regidoes com menor desenvolvimento socioeconémico. As disparidades
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regionais permanecem significativas, especialmente entre Norte e Nordeste em
comparacao com Sul e Sudeste. A escolarizacao interrompida nao se distribui de forma
aleatéria, mas acompanha a légica histérica de desigual distribuicdo de oportunidades.

A dimensao racial também se apresenta como variavel estruturante. A populagao
negra, em razdo do legado da escravidao e das politicas de exclusdo subsequentes,
experimenta maiores indices de vulnerabilidade educacional. A permanéncia de taxas
diferenciadas de analfabetismo e de menor escolaridade média entre pessoas negras
evidencia que o direito a educacao nao foi universalizado de maneira equitativa. A EJA, ao
acolher grande contingente desses sujeitos, revela o entrelacamento entre desigualdade
racial e exclusdo escolar.

Além disso, a relagao entre pobreza e evasao escolar constitui elemento recorrente
nas trajetorias dos estudantes da modalidade. A necessidade de inser¢ao precoce no
mercado de trabalho, muitas vezes em ocupacgdes informais e de baixa remuneracao,
compromete a continuidade dos estudos. A interrupc¢do da escolarizacdo nao decorre de
escolha individual desvinculada do contexto, mas de condicionantes materiais que
impdem prioridades imediatas de sobrevivéncia.

A desigualdade estrutural manifesta-se também na oferta educacional. Escolas
localizadas em territorios vulnerabilizados frequentemente enfrentam precariedade de
infraestrutura, escassez de recursos pedagogicos e rotatividade docente. Tais condi¢des
impactam a qualidade da experiéncia escolar e podem contribuir para processos de
fracasso e abandono. A EJA, muitas vezes ofertada em turnos noturnos e com menor
investimento institucional, reflete essa hierarquizagao interna das politicas educacionais.

No plano simbdlico, a desigualdade opera por meio da desvaloriza¢do social da
modalidade. A EJA é, nao raramente, percebida como percurso de segunda ordem,
destinado aqueles que “ndo conseguiram” concluir os estudos no tempo previsto. Essa
narrativa reforca estigmas e invisibiliza as condi¢des estruturais que produziram as
trajetorias interrompidas. A superacdo dessa visdo exige reposicionamento politico da
modalidade como espaco legitimo de formacao.

A exclusdo digital constitui nova camada de desigualdade que afeta de modo
particular os sujeitos da EJA. A expansdao de politicas educacionais mediadas por
tecnologias pressupoe acesso a dispositivos, conectividade e letramento digital, condi¢cdes
nem sempre presentes entre jovens e adultos trabalhadores. A auséncia dessas condi¢oes

amplia o risco de afastamento e dificulta a permanéncia na modalidade.
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Ao analisar a EJA sob a 6tica da desigualdade estrutural, torna-se evidente que o
problema nao se restringe ao acesso a escola, mas envolve permanéncia, qualidade e
reconhecimento. A universalizacdo formal da educagdo basica ndo eliminou as barreiras
que impedem determinados grupos de concluir seus estudos. A modalidade opera como
mecanismo de reinsercao, mas também como indicador das falhas estruturais do sistema
educacional.

Nesse contexto, a abordagem meritocratica revela-se insuficiente para explicar as
trajetérias dos estudantes da EJA. A énfase exclusiva no esforco individual ignora a
historicidade das desigualdades e contribui para a naturalizagdo das assimetrias. A
analise estrutural permite compreender que a interrupcao escolar é resultado de
processos sociais amplos, e nao de incapacidade pessoal.

Dessa forma, compreender a Educacdo de Jovens e Adultos a partir da
desigualdade estrutural implica reconhecer que sua consolidacdo como direito depende
de politicas que enfrentem as bases materiais da exclusao. A EJA ndo pode ser concebida
apenas como resposta corretiva, mas como parte de estratégia mais ampla de justica
social, orientada a reducao das assimetrias econdmicas, raciais e territoriais que

continuam a limitar o pleno exercicio do direito a educacao.

1.2 Insercao precoce no trabalho e interrupc¢ao escolar

A relacdo entre insercao precoce no trabalho e interrup¢do da escolarizacao
constitui elemento central para a compreensdo das trajetorias dos sujeitos da Educacao
de Jovens e Adultos. Em contextos marcados por desigualdade socioecondmica, a
necessidade de contribuir para a renda familiar impde, desde cedo, a participacdo de
criancgas e adolescentes em atividades produtivas, muitas vezes em condi¢des informais e
precarizadas. A escolarizagdo, nessas circunstancias, deixa de ocupar posicdo prioritaria,
cedendo lugar as exigéncias imediatas de sobrevivéncia.

A interrupgdo escolar associada ao trabalho ndo pode ser interpretada como
escolha individual desvinculada de condicionantes estruturais. A inser¢ao no mercado de
trabalho, sobretudo em setores de baixa qualificacdo, estd frequentemente vinculada a
reproducao de ciclos de pobreza que limitam o acesso a direitos basicos. A evasao escolar,

nesse sentido, expressa tensao concreta entre direito a educacao e necessidade material.
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A categoria trabalho, quando analisada a partir da tradi¢do marxiana, permite
compreender essa dindmica em perspectiva histérica. Para Karl Marx, o trabalho constitui
atividade fundante da vida social, por meio da qual o ser humano transforma a natureza
e produz sua prépria existéncia. Entretanto, no interior de relagdes capitalistas marcadas
por exploracdo, o trabalho assume carater compulsoério e alienado, podendo converter-se
em obstaculo a formacgdo plena dos sujeitos. A escolarizacdo interrompida revela, assim,
como as formas de organizacdo econdmica impactam diretamente a trajetoria
educacional.

No caso brasileiro, a presenca de jovens trabalhadores em ocupagdes informais ou
em jornadas extensas evidencia a dificuldade de conciliar trabalho e estudo. A oferta de
EJA em periodos noturnos constitui tentativa institucional de responder a essa realidade,
mas nao elimina os efeitos do cansaco fisico, das longas jornadas e das condi¢des adversas
enfrentadas ao longo do dia. A permanéncia na escola torna-se desafio adicional em
rotinas ja sobrecarregadas.

A relacdo entre trabalho e exclusdo escolar também se articula a desigualdade
racial e territorial. Jovens negros e residentes em periferias urbanas ou areas rurais
enfrentam maior probabilidade de insercao precoce em ocupagdes de baixa remuneracao.
Essa insercdo ndo apenas compromete a continuidade dos estudos, mas reforga processos
de segmentacao social que dificultam a mobilidade educacional e profissional. A EJA passa
a acolher sujeitos cujas trajetdrias foram moldadas por essas assimetrias estruturais.

Além disso, a cultura meritocratica tende a responsabilizar individualmente
aqueles que interromperam os estudos, ignorando as condi¢des objetivas que
determinaram tal decisdo. A narrativa de que “basta esfor¢o” para conciliar trabalho e
escolarizacdo desconsidera a precariedade das condi¢cdes laborais e a auséncia de
politicas publicas integradas que favorecam a permanéncia na escola. A analise estrutural
desloca o foco da responsabilizacdo individual para as formas sociais que produzem
exclusao.

A interrupgdo escolar precoce também impacta a inser¢do posterior no mercado
de trabalho, gerando circulo vicioso de baixa escolaridade e ocupa¢des de menor
qualificacdo. A auséncia de formacdo basica amplia a vulnerabilidade econdémica e limita
0 acesso a postos de trabalho mais estaveis. A EJA, nesse contexto, representa
possibilidade de reconfiguracdo da trajetoria, ao oferecer oportunidade de retomada da

escolarizacdo e ampliacdo do repertoério formativo.
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Entretanto, a simples ampliacao da oferta da modalidade ndo garante superacao
das barreiras estruturais que articulam trabalho e exclusdo educacional. A conciliacao
entre estudo e emprego exige politicas publicas que considerem as especificidades dos
estudantes trabalhadores, incluindo flexibilizacdo de horarios, apoio pedagégico e
reconhecimento das experiéncias laborais como parte do processo formativo. A escola
precisa dialogar com a realidade concreta do mundo do trabalho, sem subordinar-se
integralmente as suas exigéncias imediatas.

A compreensao da EJA a partir da inser¢do precoce no trabalho evidencia que a
modalidade ocupa lugar estratégico na articulagdo entre educagao e justica social. Ao
reconhecer as trajetérias marcadas pela necessidade de sobrevivéncia, a politica
educacional pode contribuir para romper ciclos histéricos de exclusao. Essa ruptura,
contudo, depende de articulagdo entre politicas educacionais, sociais e econémicas que
enfrentem as bases materiais da desigualdade.

Assim, analisar a interrupcdo escolar sob a 6tica do trabalho permite compreender
que a EJA ndo se configura como modalidade suplementar, mas como expressao das
contradi¢des estruturais que atravessam a sociedade. A consolidacdo do direito a
educacdo parajovens e adultos exige enfrentamento das condi¢des que tornam o trabalho
precoce alternativa recorrente a escolarizagdo. Somente ao reconhecer essa articulacao

sera possivel construir politicas que integrem formacao, dignidade e emancipacao social.

1.4 Educacio popular e praxis emancipatodria

A Educacdo de Jovens e Adultos encontra na tradi¢cao da educagdo popular um de
seus fundamentos mais consistentes. Ao reconhecer os sujeitos da modalidade como
portadores de saberes construidos na experiéncia social e no mundo do trabalho, a EJA
aproxima-se da perspectiva formulada por Paulo Freire, para quem a educac¢do ndo pode
ser reduzida a transmissdo de contelddos, mas deve constituir-se como pratica orientada
a transformacdo da realidade. A emancipac¢do, nesse horizonte, ndo se configura como
abstragdo normativa, mas como processo histérico vivido pelos proprios sujeitos.

A educacgao popular parte do principio de que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra. Essa formulacao desloca o centro do processo educativo para a experiéncia
concreta dos educandos, reconhecendo que sua trajetdria de vida, marcada por trabalho,

exclusao ou interrupg¢ao escolar, constitui ponto de partida legitimo para a construgao do
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conhecimento. No contexto da EJA, tal compreensao assume especial relevancia, pois os
estudantes trazem consigo vivéncias acumuladas ao longo de anos de inser¢ao no mundo
social e produtivo.

A praxis emancipatéria, nesse sentido, articula reflexdo critica e acdo

transformadora.

Alibertacao auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica acido e reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Ndo ha libertacdo sem transformacio da realidade
opressora. (Freire, 1987, p. 67)

A passagem evidencia que a emancipa¢do nao decorre de mera ampliacdo de
informacgdes ou de certificacdo escolar. Ela envolve movimento coletivo de andlise das
condi¢des que produzem desigualdade e de intervengao orientada a sua superacao. A EJA,
quando estruturada a partir dessa perspectiva, ultrapassa a loégica compensatoéria e
assume papel politico na reconstrucdo das trajetérias de sujeitos historicamente
excluidos.

A educacgdo popular também problematiza a neutralidade pedagégica. Ao afirmar
que todo ato educativo é ato politico, Freire convoca educadores e educandos a
reconhecerem as determinagdes sociais que atravessam o processo formativo. Na EJA,
essa postura implica tematizar as condi¢bes de trabalho, as experiéncias de exclusdo e as
desigualdades territoriais que marcaram as trajetorias escolares interrompidas. O espago
educativo torna-se lugar de elaboragao critica dessas vivéncias.

Além disso, a praxis emancipatoria demanda reorganizac¢do da relacao pedagégica.
0 educador ndo ocupa posicao de superioridade epistemologica, mas atua como mediador
no processo de construcdo coletiva do saber. A autoridade docente funda-se na
responsabilidade ética e intelectual, ndo na imposicdo. A horizontalidade relacional
favorece o fortalecimento da autoestima e da autonomia dos estudantes, elementos
essenciais para a reconstrucao de percursos educacionais.

No contexto da EJA, a articulacdo entre educagao popular e emancipac¢do social
adquire dimensdo concreta quando se considera a relacdo entre escolarizacdo e
participac¢do cidada. A ampliacao do repertoério formativo possibilita maior compreensao
dos direitos sociais, das estruturas institucionais e das formas de organizacao coletiva. A
educacao deixa de ser apenas instrumento de mobilidade individual e passa a constituir-

se como meio de insercdo ativa na vida publica.
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Entretanto, a incorporacao do discurso emancipatorio nao garante, por si so,
transformacao estrutural. Ha risco de que a linguagem da autonomia e do protagonismo
seja absorvida por politicas que mantém intactas as bases materiais da desigualdade. A
educacdo popular exige coeréncia entre discurso e pratica, bem como articulagio com
politicas sociais mais amplas que enfrentem pobreza, precarizacao do trabalho e exclusao
territorial.

A praxis emancipatoéria na EJA também envolve reconhecimento do trabalho como
dimensao constitutiva da experiéncia dos educandos. A problematizacdo das condig¢des
laborais, da informalidade e das relagdes de exploracao pode integrar o curriculo de forma
critica, evitando que a formacao se limite a adaptacdo as exigéncias do mercado. A
emancipacdo pressupde capacidade de compreender e intervir nas relagdes sociais que
organizam a producao da vida.

Dessa forma, a EJA, quando orientada pelos principios da educagdo popular,
configura-se como espaco de reconstru¢do simboélica e material das trajetérias dos
sujeitos. A escolarizacdo deixa de representar apenas certificagdo tardia e passa a
constituir-se como momento de reelaboracdo da prépria histéria. A emancipagao nao é
produto imediato, mas processo continuo de fortalecimento da consciéncia critica e de
ampliagdo da participagao social.

Assim, a articulacdo entre educacao popular e praxis emancipatéria reafirma a EJA
como territorio de luta por justica social. Em um cenario marcado por desigualdades
persistentes, a modalidade pode operar como instrumento de transformacao, desde que
sustentada por praticas pedagogicas comprometidas com a humanizacdo e com a
superacdo das estruturas que produziram a exclusdo escolar. A emancipag¢do, nesse
horizonte, permanece como tarefa histérica aberta e como horizonte ético da agao

educativa.

Consideracodes Finais

A andlise desenvolvida neste capitulo evidenciou que a Educacdo de Jovens e
Adultos ndao pode ser compreendida como modalidade suplementar ou residual do
sistema educacional, mas como expressdao concreta das desigualdades estruturais que
historicamente limitaram o acesso a escolariza¢do no Brasil. Ao articular direito, trabalho

e emancipac¢ao social, buscou-se demonstrar que a EJA se insere no campo dos direitos
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fundamentais, cuja efetivacdo depende da superagdo de barreiras econémicas, raciais e
territoriais que ainda persistem.

A relacdo entre inser¢do precoce no trabalho e interrupcao escolar revelou-se
elemento central para compreender as trajetorias dos sujeitos da modalidade. A exclusao
educacional ndo decorre de falhas individuais, mas de condigdes materiais que impdem
escolhas restritas. Nesse contexto, a consolidacdo da EJA como politica publica
estruturante exige articulacdo entre educagdo, protecdo social e politicas de trabalho, de
modo a enfrentar as bases que produzem a evasao e a baixa escolaridade.

Ao dialogar com a tradicdo da educac¢dao popular e com o pensamento de Paulo
Freire, o capitulo destacou a poténcia emancipatéria da modalidade. A EJA pode
constituir-se como espaco de reconstrucado de trajetdrias e fortalecimento da participacao
cidada, desde que orientada por praticas pedagdgicas que reconhecam os saberes dos
educandos e problematizem as condigdes sociais que moldam suas experiéncias. A
escolarizacdo, nesse horizonte, ultrapassa a certificacdo e assume dimensao formativa
mais ampla.

Por fim, reafirma-se que a efetivacdo da Educacao de Jovens e Adultos como direito
social demanda compromisso politico continuo. A existéncia de base normativa sélida nao
garante, por si sg, acesso, permanéncia e qualidade. A consolidacao da modalidade requer
financiamento adequado, valorizacao docente e reconhecimento publico de sua
centralidade para a construcdo de uma sociedade menos desigual. A EJA permanece,
assim, como espaco estratégico de afirmacdo do direito a educacao e de construcao de

caminhos voltados a justica social.

Referéncias

ARROYO, Miguel G. Educacao de jovens e adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido: se¢ao 1, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagao. Resolucao CNE/CEB n?
1, de 5 de julho de 2000. Estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a educagao
de jovens e adultos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 6 jul. 2000.

34



Educacao e ensino em diferentes contextos:
Formagao e praticas pedagdgicas plurais

BRASIL. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao -
PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 26 jun.
2014.

DI PIERRO, Maria Clara. Educacao de jovens e adultos no Brasil: questdes
contemporaneas. Sao Paulo: Cortez, 2010.

FREIRE, Paulo. Educa¢do como pratica da liberdade. 45. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
67. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 75. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

MARX, Karl. Manuscritos economico-filosoéficos. Traducio de Jesus Ranieri. Sdo Paulo:
Boitempo, 2010.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Tradu¢ao de Rubens Enderle. Sao
Paulo: Boitempo, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 4. ed. Campinas:
Autores Associados, 2013.

35



CAPITULO 3

PAULO FREIRE E A EDUCACAO DIALOGICA: ATUALIDADE E DESAFIOS
NO SECULO XXI

Eduardo Nunes Silva
Janaina Santana da Costa
André Costa da Silva

Helena Campista de Souza

Introduc¢ao

O pensamento de Paulo Freire constitui uma das formula¢des mais influentes da
pedagogia critica no século XX, tendo impactado ndo apenas o campo educacional latino-
americano, mas também debates internacionais sobre democracia, emancipacgao e justica
social. Sua obra emerge em um contexto de profundas desigualdades estruturais e de
autoritarismo politico, no qual a educagdo se apresentava tanto como instrumento de
dominag¢do quanto como possibilidade de libertacao. A formulacao da educagao dialégica
nasce, portanto, como resposta historica as condi¢des concretas de opressao e

silenciamento vivenciadas por amplos setores populares.
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A critica freireana a educac¢do bancaria desloca o foco da transmissao de contetidos
para a problematizacdo das relacdes de poder que atravessam o ato educativo. Ao
denunciar a légica depositaria, na qual o professor ocupa a posi¢do de sujeito absoluto do
saber e o educando é reduzido a condi¢ao de recipiente passivo, Freire explicita que a
forma pedagdgica ndo é neutra. A estrutura do ensino revela concep¢des de sujeito, de
sociedade e de conhecimento, configurando praticas que podem reforcar hierarquias ou
produzir condi¢des de transformacao social.

Nesse sentido, a dialogicidade ndo deve ser compreendida como mera estratégia
metodolégica ou recurso didatico voltado a participagdo. O didlogo, na perspectiva
freireana, constitui categoria ontoldgica e politica, fundada na ideia de que os sujeitos se
constroem historicamente na relacdo com o outro e com o mundo. A educacdo dialégica
pressupde reconhecimento da alteridade, abertura a escuta e compromisso com a
construcdo coletiva do conhecimento, o que implica ruptura com modelos verticalizados
de autoridade pedagdgica.

A atualidade desse pensamento torna-se particularmente evidente diante das
transformagdes que marcam o século XXI. A intensificagdo da racionalidade neoliberal, a
consolidacdo de politicas educacionais orientadas por métricas de desempenho e a
crescente plataformizacdo da educa¢do alteram significativamente as condi¢coes de
producao do trabalho docente e das experiéncias formativas. A centralidade de avaliagbes
padronizadas, indicadores de produtividade e sistemas de monitoramento digital
tensiona a possibilidade de praticas pedagodgicas fundamentadas no dialogo e na
construcdo compartilhada de sentidos.

Além disso, o avang¢o das tecnologias digitais e dos ambientes mediados por
algoritmos redefine as formas de interagdo e de circulagcdo do conhecimento. A mediagao
tecnoldgica, longe de ser neutra, organiza fluxos de informacgao, hierarquiza contetidos e
produz formas especificas de subjetivacao. Nesse cenario, a questdo que se coloca nao é
apenas se o didlogo permanece possivel, mas sob quais condi¢des ele pode ser
reinventado em contextos atravessados por dispositivos de controle e por légicas de
performatividade.

Paralelamente, persistem desigualdades estruturais relacionadas a classe social,
raca, territorio e género, que impactam de modo direto o acesso, a permanéncia e as
trajetdrias escolares. A educac¢do dialogica, ao reconhecer os educandos como sujeitos

historicos situados, oferece instrumentos analiticos para compreender como essas
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desigualdades se inscrevem na experiéncia educativa. O didlogo, nesse sentido, nao se
reduz a interagao verbal, mas envolve a leitura critica da realidade concreta que constitui
o horizonte de vida dos sujeitos.

No campo da formagdao docente, as contribui¢cdes freireanas permanecem
relevantes para a problematizacdo da identidade profissional. Ensinar, nessa concepcao,
implica posicionamento ético e responsabilidade politica. O professor ndo atua como
mero executor de prescri¢des curriculares, mas como intelectual comprometido com a
construcdo de praticas que articulem conhecimento sistematizado e realidade social. Em
contextos de intensificacao do trabalho e de ampliacao de demandas institucionais, essa
dimensao ética assume contornos ainda mais complexos.

Observa-se, contudo, que a incorporacao do vocabulario freireano em documentos
oficiais e discursos institucionais nem sempre preserva sua radicalidade original. Termos
como dialogo, autonomia e protagonismo podem ser mobilizados de forma despolitizada,
esvaziados de seu conteddo critico e convertidos em expressdes compativeis com
modelos gerencialistas de gestdo educacional. Tal processo exige analise cuidadosa, a fim
de distinguir entre apropria¢des superficiais e efetivas praticas dialégicas.

Dessa forma, retomar a educacao dialégica no século XXI ndo significa
simplesmente reiterar categorias consolidadas, mas interroga-las a luz das novas
configuracdes sociais, tecnoldgicas e politicas. A leitura contemporanea de Freire
demanda articulacdo com debates sobre governamentalidade, cultura digital, justica
curricular e democratizacao do conhecimento, ampliando o alcance de suas proposicoes
sem descaracterizar sua base ética e politica.

Este capitulo tem como objetivo analisar a atualidade da educacao dialdgica
freireana, discutindo seus fundamentos tedricos e examinando os principais desafios que
se colocam a sua concretizacdo no contexto educacional contemporaneo. Parte-se da
hipétese de que o didlogo permanece como principio estruturante de uma pedagogia
comprometida com a humanizagdo, mas sua efetivacdo exige enfrentamento das

condic¢des estruturais que configuram o cendrio educativo do presente.

1. Didlogo como categoria ontoloégica e politica

A concepcao de dialogo em Paulo Freire ultrapassa a dimensdo comunicacional ou

metodoldgica frequentemente atribuida ao termo no discurso pedagodgico
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contemporaneo. Para Freire, o dialogo constitui fundamento ontolégico da condicao
humana, uma vez que os sujeitos se fazem e se reconhecem na relagdo com o outro e com
o mundo. Nao se trata de técnica didatica voltada a dinamizag¢ao da aula, mas de modo de
existéncia que afirma a incompletude humana e a necessidade permanente de
interlocucdo para a construcao do conhecimento.

A ontologia freireana parte do reconhecimento de que o ser humano é um ser
histoérico, inconcluso e em permanente processo de formag¢do. A incompletude nao é
compreendida como caréncia, mas como abertura constitutiva a transformacdo. E
precisamente essa condicdo que torna o didlogo possivel e necessario. Ao reconhecer-se
inacabado, o sujeito se coloca em atitude de escuta e de problematiza¢do, rompendo com
posturas autoritarias que pretendem deter a totalidade do saber.

Nesse sentido, o didlogo é indissociavel da ideia de humanizacdo. A negacao do

diadlogo corresponde a negacdo do outro como sujeito e, portanto, a reprodugdo de

relagdes de opressao.

Nao ha palavra verdadeira que nio seja praxis. Dai que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo. E, se dizer a palavra verdadeira é
transformar o mundo, dizer a palavra nao é privilégio de alguns homens,
mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode
dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de
prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O didlogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. (Freire, 1987, p. 78)

A passagem evidencia que o didlogo ndao se restringe a troca verbal entre
individuos, mas configura processo coletivo de interpretacdo e transformac¢do da
realidade. A palavra, compreendida como unidade de reflexdo e agdo, adquire dimensao
politica ao se vincular a praxis. O didlogo, assim, inscreve-se na esfera da transformacgao
social, pois sup0e sujeitos capazes de intervir criticamente no mundo que nomeiam.

A dimensao politica do didlogo torna-se ainda mais evidente quando se considera
que a educacgdo, para Freire, nunca é neutra. Toda pratica educativa expressa determinada
visdo de sociedade e de ser humano. O dialogo, ao pressupor horizontalidade e
reconhecimento mutuo, confronta modelos pedagodgicos baseados na autoridade
incontestavel e na transmissao unilateral do saber. Ele instaura uma ética relacional
fundada na confianga, na humildade epistemolégica e no compromisso com a

emancipacao.
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Essa compreensdo dialoga com a no¢ao de praxis como unidade dialética entre
acao e reflexdo. O didlogo ndo se limita a problematizacdo discursiva; ele se concretiza na
acdo transformadora orientada pela reflexao critica. A recusa do verbalismo vazio e do
ativismo acritico constitui elemento central dessa proposta. A praxis dialégica exige que
o conhecimento produzido no espaco educativo esteja vinculado as experiéncias
concretas dos sujeitos e as contradi¢cdes sociais que atravessam suas vidas.

No plano pedagégico, isso implica redefinicdo do papel docente. O professor nao
abdica de sua responsabilidade intelectual nem renuncia ao conhecimento sistematizado,
mas abandona a posicao de detentor exclusivo da verdade. A autoridade deixa de ser
autoritarismo e passa a constituir-se como mediacao ética e epistemoldgica no processo
de construcao coletiva do saber. A relacdo pedagogica transforma-se em encontro entre
sujeitos que aprendem e ensinam reciprocamente.

A radicalidade dessa proposta desafia modelos educacionais orientados por
padrdes rigidos de controle e por métricas de desempenho. Em contextos marcados pela
padronizacdo curricular e pela centralidade de avaliagdes externas, o didlogo pode ser
reduzido a retdrica participativa sem efetiva redistribuicao de poder simbélico na sala de
aula. A compreensdao ontologica e politica do diadlogo exige, contudo, revisdo das
estruturas que organizam a pratica escolar, sob pena de esvaziamento de seu conteido
emancipatorio.

Retomar o didlogo como categoria ontoldgica no século XXI implica reconhecer que
a crise democratica e a intensificacdo das desigualdades colocam novas exigéncias a
educacao. A formacao de sujeitos criticos demanda espacos de escuta, de problematizagao
e de elaboracdo coletiva de sentidos. A dialogicidade, nesse horizonte, ndo se apresenta
como complemento metodolégico, mas como principio estruturante de uma pedagogia

comprometida com a humanizag¢do e com a transformacao social.

2. Conscientizacao, praxis e transformacao social

A nocdo de conscientizacdo ocupa lugar central na arquitetura teérica de Paulo
Freire, constituindo-se como movimento pelo qual os sujeitos ultrapassam uma
percepcdo ingénua da realidade e passam a compreendé-la em sua dimensao historica e
estrutural. Conscientizar nao significa transmitir informac¢des sobre injusticas sociais,

mas criar condi¢cdes para que os educandos reconhecam as contradi¢des que atravessam
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suas proprias experiéncias. Trata-se de processo formativo que articula leitura critica do
mundo e posicionamento diante dele.

A conscientizacdo esta diretamente vinculada a ideia de praxis. Para Freire, ndo ha
transformacdo social sem a unidade entre reflexdo e acdo. A reflexdo isolada pode
converter-se em verbalismo estéril; a acdo desvinculada da andlise critica tende ao
ativismo acritico. A praxis, por sua vez, configura movimento dialético no qual o sujeito
analisa a realidade, intervém sobre ela e retorna a reflexdo em um processo continuo de
elaboracdo. Essa dindmica rompe com modelos educativos centrados na adaptacio e

reafirma o carater politico da formac¢dao humana.

A conscientizagdo nao pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato
acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Nao
¢ possivel compreender a pratica revoluciondria sem compreender a
teoria que a fundamenta, nem compreender a teoria sem a pratica que a
concretiza. Separadas, ambas perdem sua forca transformadora. (Freire,
1987, p. 125)

A passagem evidencia que a conscientizacdo ndo é etapa preparatdria para a agdo,
mas dimensao constitutiva da prépria pratica transformadora. O conhecimento emerge
da experiéncia concreta dos sujeitos e se reorganiza a medida que estes intervém na
realidade. A educac¢do, nesse horizonte, ndo se limita a formacao de competéncias
individuais, mas se orienta a constituicdo de sujeitos historicos capazes de compreender
as determinacgdes sociais que moldam suas condi¢bes de vida.

Essa formulacdo aproxima-se da tradicdo marxiana, especialmente no que se
refere a centralidade da praxis como categoria fundante da existéncia humana. Em Karl
Marx, o trabalho é entendido como atividade por meio da qual o ser humano transforma
a natureza e a si mesmo, produzindo a vida social. Freire desloca essa compreensdo para
o campo pedagdgico, afirmando que a educacao pode tanto reproduzir relagdes alienadas
quanto contribuir para sua superacgao. A praxis educativa, portanto, inscreve-se na luta
mais ampla pela humanizagdo das relagdes sociais.

No contexto educacional contemporaneo, marcado pela mercantilizacao do ensino
e pela énfase em resultados mensuraveis, a categoria de conscientizacdo adquire novos
contornos. A centralidade de indicadores de desempenho e de competéncias
instrumentais tende a deslocar a formacao critica para segundo plano. A educac¢do passa

a ser concebida como investimento individual voltado a empregabilidade, obscurecendo
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sua dimensao coletiva e politica. Nesse cenario, a retomada da praxis freireana constitui
contraponto as concepg¢oes adaptativas de escolarizacao.

A conscientizacdo também desafia a ideia de neutralidade pedagogica. Ao afirmar
que todo ato educativo implica escolha e posicionamento, Freire recusa a separac¢ao entre
ensino e compromisso ético. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, e ambas se
entrelacam no processo formativo. A neutralidade, nesse contexto, revela-se como forma
de manutencdo do status quo, uma vez que a omissdo diante das desigualdades reforga
estruturas existentes.

Além disso, a praxis freireana convoca o educador a assumir papel ativo na
mediacdo critica do conhecimento. O docente ndo é agente externo que conduz o processo
a partir de saber pré-estabelecido, mas participante da construcdo coletiva. Sua
autoridade reside na responsabilidade intelectual e ética de problematizar a realidade
junto aos educandos, promovendo deslocamentos interpretativos que ampliem a
compreensao das contradi¢cdes sociais.

No século XXI, a discussdo sobre conscientizagdo precisa dialogar com novas
formas de dominacao simbdlica, incluindo aquelas mediadas por tecnologias digitais e por
dispositivos algoritmicos. A circulagao massiva de informacdes, a fragmentacdo do debate
publico e a polarizacao social demandam praticas educativas que favorecam andlise
critica e discernimento. A praxis, nesse cenario, envolve também a leitura dos
mecanismos que organizam o fluxo informacional e influenciam a formac¢do das
subjetividades.

Retomar a conscientizacao como eixo estruturante da educagao implica reafirmar
que a formacdo humana nao pode ser reduzida ao desenvolvimento de habilidades
técnicas. A transformacdo social pressupde sujeitos capazes de compreender a
historicidade das relagdes que os constituem e de agir coletivamente na direcao de sua
reconfiguracdo. A educagdo dialdgica, articulada a praxis, mantém-se como horizonte de
uma pedagogia comprometida com a emancipagdo e com a constru¢do de formas mais

justas de convivéncia social.

3. Educacio dialdgica na era digital

A incorporag¢do massiva de tecnologias digitais ao cotidiano escolar reconfigurou

profundamente as condi¢coes de producao do conhecimento e as formas de interagdo
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pedagogica. Ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas adaptativas, sistemas de
monitoramento de desempenho e algoritmos de recomendag¢do passaram a organizar nao
apenas o acesso aos conteudos, mas também o ritmo, a visibilidade e a avaliacdo das
praticas docentes e discentes. Nesse contexto, a questao central ndo se limita a presenca
das tecnologias na escola, mas envolve a compreensdo das racionalidades que as
estruturam.

A dialogicidade proposta por Paulo Freire parte da ideia de encontro entre sujeitos
mediatizados pelo mundo. No entanto, na era digital, o mundo é cada vez mais filtrado por
dispositivos técnicos que selecionam, hierarquizam e direcionam informacgdes. A
mediacdo tecnoldgica, longe de constituir canal neutro, opera segundo ldgicas de
eficiéncia, predicao e controle. Assim, a pergunta que emerge é se os ambientes digitais
favorecem a construgdo coletiva do conhecimento ou se tendem a reforcar dindmicas de
padronizacdo e vigilancia.

A plataformizagdo da educagdo introduz uma racionalidade orientada por dados,
na qual interagdes sdo convertidas em métricas e processos formativos sao traduzidos em
indicadores de desempenho. Essa logica aproxima-se da cultura da performatividade
descrita por Stephen Ball, na qual sujeitos passam a organizar suas praticas em fungdo de
resultados mensuraveis e comparaveis. A pressao por produtividade e visibilidade pode
reduzir o diadlogo a participacdo formal, esvaziando sua dimensao critica e
transformadora.

Além disso, a organizacdo algoritmica dos contetdos tende a fragmentar a
experiéncia formativa. Recomendac¢des personalizadas e trilhas adaptativas podem
ampliar o acesso a materiais diversificados, mas também podem enclausurar os sujeitos
em circuitos informacionais previamente estruturados. A promessa de personalizacao
convive com a homogeneizagdo das praticas, uma vez que os critérios de relevancia sao
definidos por modelos estatisticos e nao por processos deliberativos coletivos.

Nesse cenario, a dialogicidade enfrenta o risco de ser convertida em funcionalidade
interativa. Foruns virtuais, enquetes e comentarios podem simular participacdo, mas nao
necessariamente instauram relagdes horizontais de construcao do saber. O didlogo, na
perspectiva freireana, exige reconhecimento da historicidade dos sujeitos e
problematizacao das condi¢des concretas que moldam suas experiéncias. Quando a

4 bY

interacdo é capturada por plataformas orientadas a coleta de dados, a palavra pode
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tornar-se insumo para andlise comportamental, e ndo expressio de praxis
transformadora.

A governamentalidade algoritmica, conceito desenvolvido em debates
contemporaneos sobre poder e tecnologia, ajuda a compreender esse processo. A gestao
por dados redefine formas de controle, deslocando o foco da imposi¢do direta para a
modulacdo continua de comportamentos. No campo educacional, isso se manifesta na
producdo de relatérios automatizados, rankings internos e sistemas de alerta que
orientam intervengdes pedagdgicas. O risco é que a pratica docente passe a ser regulada
mais por dashboards e métricas do que por processos dialdgicos construidos
coletivamente.

Entretanto, reconhecer essas tensdes ndo implica rejeitar a tecnologia como tal. A
educacdo dialégica ndo se opde a mediagdo técnica, mas a subordinacao do processo
formativo a racionalidades que reduzem a complexidade humana a dados quantificaveis.
Ambientes digitais podem ampliar possibilidades de colaboracao, circulagao de saberes e
articulacdo entre diferentes territérios, desde que orientados por principios éticos e
politicos que priorizem a autonomia e a reflexdo critica.

A reinvencdo da dialogicidade no contexto digital demanda, portanto,
deslocamento da énfase instrumental para a problematizacdo das prdprias tecnologias.
Ler criticamente o mundo, no século XXI, implica também compreender como funcionam
os algoritmos, quais interesses os estruturam e como influenciam a producdo de
subjetividades. A conscientizacao freireana pode ser expandida para incluir a analise das
infraestruturas digitais que organizam o cotidiano escolar.

No plano da formacdo docente, essa discussdo assume contornos especificos.
Professores sdo simultaneamente usuarios e objetos de monitoramento das plataformas
educacionais. Sua autonomia pode ser tensionada por sistemas que prescrevem
conteudos, ritmos e estratégias pedagogicas. Reafirmar o didlogo como principio
estruturante significa defender espacos de deliberacao coletiva sobre o uso das
tecnologias, evitando que decisdes sejam tomadas exclusivamente por instancias
administrativas ou corporativas.

Assim, a educagdo dialdgica na era digital nao se configura como retorno nostalgico
a modelos pré-tecnolédgicos, mas como esfor¢co de reorientacdo ética da inovacdo. O
dialogo permanece como horizonte regulador, capaz de tensionar a logica da eficiéncia e

da mensuracao permanente. Em meio a intensificacdo do controle e a fragmentacao da

44



Educacao e ensino em diferentes contextos:
Formagao e praticas pedagdgicas plurais

experiéncia, a dialogicidade se apresenta como pratica de resisténcia e como

possibilidade de reconstru¢do democratica do espago educativo.

4. Dialogicidade frente as desigualdades estruturais

A educacgdo dialdgica formulada por Paulo Freire ndo pode ser compreendida
dissociada das condi¢des histéricas de desigualdade que atravessam a sociedade
brasileira. Desde suas primeiras experiéncias com alfabetizacdo de adultos, Freire situou
a pratica educativa no interior de contextos marcados por exclusdo econOmica,
silenciamento politico e negacao de direitos. O didlogo, nesse horizonte, nao é abstragdo
normativa, mas resposta concreta a desumanizacdo produzida por estruturas sociais
hierarquizadas.

As desigualdades estruturais relacionadas a classe social, a raca e ao territdrio
configuram modos distintos de inser¢do no sistema educacional. O racismo estrutural, por
exemplo, ndo se manifesta apenas em episddios individuais de discrimina¢do, mas na
organizacdo historica de oportunidades, na distribuicdo desigual de recursos e na
producdo de curriculos que invisibilizam determinadas trajetorias e saberes. A
dialogicidade, ao reconhecer os educandos como sujeitos historicos situados, exige que
essas determinacgdes sejam tematizadas no processo formativo.

Aleitura do mundo, categoria central no pensamento freireano, implica analise das
condi¢des concretas de existéncia. Em contextos de periferias urbanas, comunidades
rurais ou territérios marcados por precariedade, a experiéncia escolar nao pode ser
dissociada das lutas por moradia, trabalho e reconhecimento. O didlogo torna-se espaco
de elaboragdo coletiva dessas vivéncias, rompendo com a légica que reduz a
aprendizagem a assimilacao de conteudos descontextualizados.

No campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa dimensdo adquire especial
relevancia. A trajetdria escolar interrompida de muitos estudantes revela processos
historicos de exclusdo vinculados a necessidade de insercao precoce no trabalho, a
auséncia de politicas publicas adequadas e as desigualdades regionais. A educacao
dialdgica, nesse contexto, afirma o direito a palavra e a reconstrucdo da prépria historia.
0 saber trazido pelos educandos nao é obstaculo ao curriculo, mas ponto de partida para

a problematizagdo critica da realidade.
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De modo semelhante, a educacdao do campo evidencia a necessidade de praticas
pedagogicas que dialoguem com territérios, culturas e formas de organizacdo social
especificas. A homogeneizagdo curricular tende a invisibilizar saberes vinculados a
agricultura familiar, a vida comunitaria e as tradi¢des locais. O didlogo, nesse cendrio,
constitui mecanismo de reconhecimento epistemoldgico, permitindo que diferentes
matrizes de conhecimento sejam incorporadas ao processo formativo sem hierarquizacao
excludente.

A questdo racial também convoca reflexao sobre justica curricular. A auséncia ou a
representacao estereotipada de sujeitos negros e indigenas nos materiais didaticos
contribui para a reproducdo de desigualdades simbdlicas. A dialogicidade exige abertura
para narrativas plurais e para a revisao critica de conteidos que naturalizam privilégios
historicos. A construgdo coletiva do conhecimento passa, assim, pela ampliacdo das vozes
legitimadas no espaco escolar.

No entanto, a incorporacgao de discursos sobre diversidade e inclusdo nao garante,
por si so, transformacdo estrutural. Em muitos casos, a linguagem do reconhecimento é
absorvida por politicas que mantém intactas as bases materiais da desigualdade. A
educacdo dialoégica ndo se limita a valorizacao simbdlica das diferencas; ela demanda
andlise das condi¢cdes econdmicas, institucionais e politicas que produzem exclusao. O
dialogo, nesse sentido, articula reconhecimento e redistribuicao.

A persisténcia de desigualdades educacionais no século XXI, evidenciada por
indicadores de acesso, permanéncia e aprendizagem, reforca a necessidade de praticas
que transcendam a adaptac¢do as condi¢des dadas. A racionalidade meritocratica tende a
individualizar responsabilidades e a obscurecer determinantes estruturais. A
dialogicidade freireana, ao contrario, desloca o foco para a compreensao coletiva das
contradig¢des sociais, promovendo solidariedade e consciéncia histérica.

No plano pedagégico, isso implica construir espagos de escuta e problematizacao
que ndo invisibilizem conflitos. O didlogo nao elimina tensdes; ele as torna objeto de
reflexdo compartilhada. A sala de aula pode constituir-se como microespago democratico,
no qual diferentes experiéncias sdo reconhecidas e analisadas criticamente. Tal pratica
exige formacdo docente comprometida com justi¢a social e disposi¢do para confrontar
desigualdades internalizadas nas rotinas escolares.

Retomar a dialogicidade frente as desigualdades estruturais significa reafirmar a

educacdo como pratica ética e politica. Em um contexto marcado por intensificagdo das
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assimetrias sociais e por disputas em torno do papel da escola, o didlogo permanece como
principio capaz de sustentar processos formativos orientados a humanizagdo. Nao se trata
de idealizacdo abstrata, mas de aposta histérica na possibilidade de construcao coletiva

de sentidos que enfrentem as condi¢des que produzem exclusao.

Consideracodes Finais

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo buscou demonstrar que a educagao
dialégica formulada por Paulo Freire permanece como referéncia tedrica incontornavel
para a compreensado critica dos processos educativos no século XXI. Longe de constituir
proposta circunscrita ao contexto historico de sua emergéncia, a dialogicidade revela
poténcia interpretativa para enfrentar as transformagdes sociais, tecnolégicas e politicas
que atravessam a escola contemporanea.

Ao compreender o didlogo como categoria ontolégica e politica, Freire desloca o
eixo da pratica pedagégica da transmissdo para a construcdo compartilhada do
conhecimento. Essa perspectiva sustenta a ideia de que a formag¢do humana se realiza na
relacdo com o outro e com o mundo, exigindo reconhecimento da historicidade dos
sujeitos e problematizacao das condigdes concretas de existéncia. O dialogo, assim, ndo se
reduz a procedimento metodoldgico, mas constitui fundamento ético da educacgao
comprometida com a humanizacgao.

A articulacao entre conscientizacdo e praxis reafirma o carater transformador do
ato educativo. A unidade entre reflexao e acao impede tanto o verbalismo descolado da
realidade quanto o ativismo acritico. Em contextos marcados por intensificacao das
desigualdades sociais, raciais e territoriais, essa dimensado adquire renovada atualidade.
A educacado dialdgica oferece instrumentos para compreender e enfrentar estruturas que
produzem exclusdo, deslocando a responsabilidade individualizante tipica de discursos
meritocraticos para a analise das determinagdes histéricas mais amplas.

No cenario da era digital, a dialogicidade é tensionada por racionalidades
orientadas por dados, métricas e algoritmos. A plataformizacdo da educacgdo e a cultura
da performatividade introduzem formas de controle que podem reduzir a complexidade
do processo formativo a indicadores quantificaveis. Nesse contexto, a retomada do

pensamento freireano permite problematizar a naturalizacdo dessas dindmicas e
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reafirmar a centralidade do encontro entre sujeitos como nucleo da experiéncia
educativa.

A formacdo docente emerge como espaco privilegiado dessa disputa. A ética
freireana convoca o professor a assumir posicionamento critico diante das condi¢des que
organizam seu trabalho, recusando tanto a neutralidade quanto a adaptagao acritica as
logicas gerencialistas. A dialogicidade exige construcdo coletiva, reflexdo permanente e
compromisso com projetos educativos voltados a justica social. Em meio a precarizacdo e
a intensificacdo do trabalho, essa postura constitui forma de resisténcia e de afirmacao
profissional.

Retomar Freire no século XXI nao significa reproduzir férmulas ou cristalizar
conceitos. Implica reinterpretar suas categorias a luz de novas configuragdes sociais,
mantendo sua radicalidade ética e politica. O didlogo permanece como horizonte
regulador capaz de tensionar praticas educativas orientadas exclusivamente por
eficiéncia e desempenho. Em tempos de fragmentacdo e de crise democratica, a educagado
dialégica reafirma a escola como espaco de elaboracdo coletiva de sentidos e de
construcdo de sujeitos historicos.

Dessa forma, a atualidade do pensamento freireano reside menos na repeti¢cdao de
seus termos e mais na capacidade de mobilizar suas categorias para enfrentar problemas
contemporaneos. A dialogicidade continua a oferecer fundamento para uma pedagogia
comprometida com a transformacdao social, desde que articulada criticamente as
condi¢des concretas do presente. O desafio que se coloca ndo é apenas preservar a
memoria de Freire, mas sustentar a vitalidade de seu projeto ético-politico na construcgao

de uma educacgao orientada a humanizacao e a democracia.

REFERENCIAS

BALL, Stephen ]. Educac¢ao global S.A. : novas redes politicas e o imaginario
neoliberal. Tradugao de Janete Bridon. Ponta Grossa: UEPG, 2014.

BALL, Stephen J. Performatividade, privatizacao e o pés-Estado do bem-estar. Educacao
& Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1105-1126, 2004.

FREIRE, Paulo. Educa¢ao como pratica da liberdade. 45. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2019.

48



Educacao e ensino em diferentes contextos:
Formagao e praticas pedagdgicas plurais

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
67. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 75. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

MARX, Karl. Manuscritos econdomico-filosoficos. Traducio de Jesus Ranieri. Sdo Paulo:
Boitempo, 2010.

ROUVROY, Antoinette; BERNS, Thomas. Governamentalidade algoritmica e perspectivas
de emancipagao: o disparate como condi¢ao de individuacao pela relacao? Revista Eco-
Pés, Rio de Janeiro, v. 18, n. 2, p. 36-56, 2015.

SRNICEK, Nick. Capitalismo de plataforma. Tradu¢do de Aldo Musacchio. Sdo Paulo:
Autonomia Literaria, 2018.

VAN DIJCK, José; POELL, Thomas; DE WAAL, Martijn. The platform society: public
values in a connective world. Oxford: Oxford University Press, 2018.

WILLIAMSON, Ben. Big data in education: the digital future of learning, policy and
practice. London: Sage, 2017.

49



CAPITULO 4

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO BASICA: IMPLEMENTACAO
DAS LEIS 10.639/2003 E 11.645/2008

Eduardo Nunes Silva
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Kathia Maria Barros Leite

Sheila Azevedo Pereira

INTRODUCAO

A discussao sobre relacdes étnico-raciais na educagdo basica brasileira insere-se
no contexto mais amplo de enfrentamento do racismo estrutural e de construgdo de
politicas publicas voltadas a promog¢do da igualdade racial. A escola, historicamente
marcada por curriculos eurocentrados e pela invisibilizacdo de sujeitos negros e
indigenas, constitui espac¢o central de disputa simbdlica e politica. A implementacao de
legislacdes especificas voltadas a inclusao da historia e cultura afro-brasileira e indigena

representa marco na tentativa de reconfiguracao desse cenario.
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A Lei n? 10.639 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional para
tornar obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira na educagao basica.
Posteriormente, a Lei n? 11.645 ampliou essa obrigatoriedade, incluindo a temaética
indigena. Essas normativas nao surgiram de forma espontanea, mas resultam de décadas
de mobilizacdo do movimento negro e de organizacdes indigenas que denunciaram a
exclusao historica de suas narrativas no espaco escolar.

A implementacao dessas leis implica mais do que insercao pontual de conteddos
em datas comemorativas. Trata-se de revisdo estrutural do curriculo e de enfrentamento
das hierarquias epistemoldgicas que privilegiaram determinadas matrizes culturais em
detrimento de outras. A inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena demanda
transformacao nas praticas pedagdgicas, nos materiais didaticos e na formacao docente.

O racismo estrutural, entendido como conjunto de praticas e representagdes que
naturalizam desigualdades raciais, manifesta-se também na organiza¢do do sistema
educacional. Desigualdades de acesso, permanéncia e desempenho escolar afetam de
forma desproporcional estudantes negros e indigenas. Nesse sentido, a implementacao
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 deve ser compreendida como parte de politica mais
ampla de justica social.

Além das desigualdades quantitativas evidenciadas nos indicadores educacionais,
o racismo estrutural também se expressa de forma simbolica e cotidiana nas interacoes
escolares, nas expectativas construidas em torno dos estudantes e nos processos
avaliativos que tendem a reproduzir estereétipos. A sub-representacdo de intelectuais
negros e indigenas nos materiais didaticos, a associacdo histérica entre branquitude e
universalidade do conhecimento e a invisibilizacdo das resisténcias afro-brasileiras e
indigenas contribuem para consolidagao de hierarquias raciais no espaco escolar.

Nesse cendrio, a implementacdo das Leis n2 10.639/2003 e n2 11.645/2008 nao
deve ser vista apenas como adequacao curricular, mas como estratégia institucional de
enfrentamento de praticas discriminatérias e de reconfiguragdo das bases simbdlicas que
sustentam a desigualdade racial no sistema educacional.

Além da dimensao curricular, essas legislacdes contribuem para fortalecimento da
identidade e da autoestima de estudantes historicamente marginalizados. O
reconhecimento da contribuicdo africana e indigena para a formacao da sociedade
brasileira rompe com narrativas homogéneas e amplia a pluralidade cultural no ambiente

escolar.
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Ao inserir no curriculo escolar as trajetodrias, resisténcias e produc¢des culturais de
povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, essas legislagdes promovem deslocamento
simbdlico significativo na constru¢do da identidade nacional. Estudantes que
historicamente ndo se viam representados nos conteidos escolares passam a reconhecer-
se como sujeitos da histéria e produtores de conhecimento, o que contribui para
fortalecimento da autoestima e para enfrentamento de processos de desvalorizacao
internalizados. Ao mesmo tempo, a ampliacdo da pluralidade cultural no ambiente escolar
favorece a construcdo de convivéncia pautada no respeito a diversidade, estimulando
compreensao critica das desigualdades e das contribui¢des multiplas que constituem a
sociedade brasileira.

Entretanto, passadas duas décadas da promulgacado da Lei 10.639/2003, persistem
desafios significativos em sua efetivagdo. A auséncia de formacao docente especifica, a
escassez de materiais adequados e a resisténcia institucional constituem obstaculos a
implementacao consistente das diretrizes legais.

A discussdo sobre relagdes étnico-raciais também se articula ao debate
contemporaneo sobre justica curricular. A selecao de contetidos ndo é neutra; ela reflete
disputas de poder e define quais narrativas sao legitimadas no espaco escolar. Nesse
contexto, a implementacao das leis representa movimento de reconfiguracao simbdlica
do curriculo.

Este capitulo tem como objetivo analisar os avangos e os limites na implementac¢ao
das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 na educagao basica, discutindo sua dimensao
politica, pedagodgica e formativa. Parte-se da hipotese de que, embora tenham produzido
mudangas normativas relevantes, sua efetivacdo depende de politicas estruturadas de

formacao docente e de revisdo curricular sistematica.

Metodologia

A presente investigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de natureza
tedrico-bibliografica e documental, orientada pelo paradigma interpretativo. O estudo
buscou analisar aimplementacao das Leisn2 10.639/2003 e n? 11.645/2008 na educagao
basica, compreendendo seus fundamentos legais, suas diretrizes curriculares e os

desafios enfrentados na pratica escolar. A abordagem qualitativa foi escolhida por
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permitir a analise aprofundada de discursos normativos, produ¢des académicas e
interpretagoes construidas no campo educacional.

No plano metodoldgico, realizou-se levantamento bibliografico de obras e artigos
cientificos que discutem relagdes étnico-raciais, curriculo, racismo estrutural e formacgao
docente, com destaque para producdes de pesquisadores da area da educacdo e dos
estudos afro-brasileiros e indigenas. A revisdo priorizou autores que analisam
criticamente a implementacdo das referidas leis e suas implicagdes para a organizagao
curricular e para as praticas pedagoégicas.

Paralelamente, procedeu-se a andlise documental das Leis n2 10.639/2003 e n?
11.645/2008, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A
analise documental permitiu identificar objetivos, principios e orientacdes oficiais
voltadas a promocdo da igualdade racial no ambito escolar, possibilitando confrontar a
normatividade com os debates académicos sobre sua efetivacao.

A andlise dos dados foi conduzida por meio de leitura critica e categorizacdo
tematica, organizando-se os contetidos em eixos como: curriculo e justica racial, formagao
docente, materiais didaticos e desafios institucionais. Essa sistematizacdo possibilitou
compreender padrdes recorrentes na literatura e evidenciar tensdes entre o
reconhecimento juridico das leis e sua implementacao concreta nas escolas.

Adotou-se perspectiva critica na interpretacao dos resultados, considerando que a
implementacdo das leis se insere em contexto marcado por disputas simbdlicas e politicas
em torno do curriculo escolar. A metodologia buscou, assim, articular dimensao
normativa, producao académica e contexto social mais amplo, de modo a oferecer analise
consistente sobre os avancos e limites das politicas voltadas as relagdes étnico-raciais na

educacgdo basica.
Referencial Tedrico

A discussado sobre relagdes étnico-raciais na educac¢do basica exige compreensao
do racismo como fenémeno estrutural e ndo como manifestacao isolada de preconceito

individual. O racismo estrutural organiza oportunidades, distribui privilégios e

condiciona trajetorias sociais, incidindo diretamente sobre o sistema educacional. A
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escola, inserida nessa estrutura, pode tanto reproduzir desigualdades quanto atuar como
espaco de enfrentamento critico dessas dinamicas.

A distribuicdo desigual de recursos entre escolas, a menor expectativa de
desempenho atribuida a estudantes negros e indigenas e a naturalizacdo de determinadas
narrativas histdricas sdo expressdes de um sistema que hierarquiza identidades. Ao
mesmo tempo, a escola pode constituir-se como espaco de ruptura, desde que adote
praticas curriculares e formativas comprometidas com a problematizacdo dessas
desigualdades. A educacdo das relagdes étnico-raciais, portanto, nao se limita a
transmissao de conteddos especificos, mas envolve transformacao das bases simbdlicas e
institucionais que sustentam a reproducao das assimetrias no interior do sistema
educacional.

A implementacao das Leis n2 10.639/2003 e n® 11.645/2008 representa tentativa
de intervenc¢do normativa no curriculo escolar, reconhecendo que a selecao de conteudos
expressa relacdes de poder. O curriculo, longe de constituir mera organizacgado técnica de
saberes, configura-se como campo de disputas simbdlicas. A auséncia histérica da
contribuicdo africana e indigena nos livros didaticos revela processos de invisibilizacao
que impactam a formacao identitaria dos estudantes.

Nesse contexto, a nog¢dao de justica curricular torna-se central. A inclusdao das
historias e culturas afro-brasileiras e indigenas nao se limita ao acréscimo de conteudos,
mas implica revisao das narrativas fundadoras da identidade nacional. Trata-se de
deslocamento epistemologico que desafia a centralidade eurocéntrica na construgao do
conhecimento escolar.

A centralidade atribuida historicamente a matriz europeia nao apenas definiu
conteudos prioritdrios, mas também estabeleceu padrdoes de universalidade que
marginalizaram outras experiéncias culturais. Ao promover a inclusao sistematica das
contribui¢cdes africanas e indigenas, as Leis n2 10.639/2003 e n? 11.645/2008 tensionam
essa hierarquia e ampliam o repertério epistemolégico da escola. Esse movimento nao
implica substituicdo de narrativas, mas reconfiguragdo do campo curricular em diregao a
maior pluralidade e reconhecimento, favorecendo construcao de identidade nacional
mais diversa e historicamente situada.

A contribuicao de Kabengele Munanga é fundamental para compreender a

dimensao histérica do racismo no Brasil. Ao analisar o mito da democracia racial, o autor
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evidencia como a negacdo das desigualdades contribuiu para perpetuacdo de praticas

discriminatorias. Em sua reflexdo, afirma:

0 racismo brasileiro é estrutural porque esta enraizado nas instituicoes,
nas praticas sociais e nas representagdes simbolicas. Ele ndo se manifesta
apenas por meio de atitudes individuais, mas estd presente nas
oportunidades desiguais de acesso a educacdo, ao trabalho e aos bens
culturais. A escola, como instituicdo social, participa desse processo
quando silencia ou distorce a contribui¢ao histérica e cultural dos povos
africanos e indigenas. (Munanga, 2005, p. 45)

A citacdo explicita que a implementacgao das leis deve ser compreendida como
resposta institucional a processos histéricos de exclusdo. A escola, ao revisar suas
praticas, pode contribuir para desestabilizar narrativas que naturalizam desigualdades
raciais.

Outra contribuicdo relevante é a de Nilma Lino Gomes, que analisa a educagdo das
relacdes étnico-raciais como projeto politico de transformacao social. Para a autora, a
efetivacdo das leis exige formacao docente consistente e compromisso institucional
continuo. A mudanc¢a curricular depende de revisdo das praticas pedagdgicas e da
superacdo de abordagens pontuais e comemorativas.

A formagdo docente constitui eixo estruturante da implementa¢do das leis.
Professores que nado tiveram contato, em sua formagdo inicial, com estudos afro-
brasileiros e indigenas tendem a enfrentar dificuldades na abordagem dos conteudos. A
auséncia de preparo especifico pode resultar em tratamento superficial das tematicas ou
em reproducdo de estereétipos.

O referencial tedrico também dialoga com a perspectiva freireana de educagao
critica. Paulo Freire compreende o ato educativo como pratica politica orientada a leitura
critica do mundo. A educacdo das relagdes étnico-raciais, nesse sentido, integra processo
de conscientizacdo sobre desigualdades histéricas e construgao de praticas pedagdgicas
comprometidas com a transformacao social.

Além disso, a andlise das politicas publicas evidencia que a efetivacdo das leis
depende de articulacdo entre diferentes esferas governamentais. A producdo de materiais
didaticos, a oferta de formacgdo continuada e o acompanhamento institucional constituem
condicOes necessarias para que as diretrizes legais ultrapassem o plano formal.

O conceito de identidade também ocupa lugar central no debate. A representacao

positiva da populacao negra e indigena no curriculo contribui para fortalecimento da
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autoestima e para enfrentamento do racismo internalizado. A auséncia dessas
representacdes refor¢a sentimentos de exclusdo e marginalizagdo.

A literatura analisada aponta que a resisténcia a implementacao das leis nao
decorre apenas de falta de recursos, mas também de disputas ideolégicas sobre o papel
da escola. A introdugdo de tematicas relacionadas a historia afro-brasileira e indigena
desafia narrativas tradicionais e provoca reacdes de setores que defendem curriculo
neutro ou despolitizado.

A educacao das relagdes étnico-raciais, portanto, insere-se no campo mais amplo
das politicas de reconhecimento e redistribui¢do. Ao enfrentar desigualdades simbdlicas
e materiais, contribui para construcdo de sociedade mais equitativa. O referencial tedrico
mobilizado permite compreender que a implementac¢do das leis demanda compromisso
continuo, formagao critica e revisao estrutural do curriculo.

Assim, a analise das relacGes étnico-raciais na educacdo basica revela que a
efetivacdo das Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008 ultrapassa dimensdo normativa e
envolve transformacdo cultural e institucional. A escola constitui espaco estratégico nesse
processo, desde que orientada por principios de justica social e reconhecimento da

diversidade.

Discussao e Analise dos Resultados

A andlise do conjunto de producgdes académicas e documentos normativos
evidencia que a promulgacao das Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008 representou
avanco significativo no reconhecimento da centralidade das relagdes étnico-raciais na
educacgdo basica. No plano juridico, consolidou-se a obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e indigena, rompendo formalmente com a invisibilizacao
historica dessas matrizes culturais. Contudo, os resultados indicam que a transicdo do
plano normativo para o plano pedagdgico permanece marcada por tensdes e
descontinuidades.

Observa-se que, em muitas redes de ensino, a implementacao das leis ainda ocorre
de forma fragmentada. A inserc¢do dos contetidos é frequentemente concentrada em datas
especificas, como o Dia da Consciéncia Negra ou o Diado Indio, sem integracao transversal
ao curriculo. Essa abordagem pontual limita o alcance transformador das normativas e

reduz a tematica a eventos comemorativos, esvaziando sua dimensao critica.
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A analise também revelou que a formagdo docente constitui um dos principais
desafios a efetivagdo das leis. Muitos professores ndo tiveram, em sua formacgdo inicial,
contato sistematico com estudos sobre histéria africana, cultura afro-brasileira ou povos
indigenas. A auséncia de base teorica consistente dificulta a construcdo de abordagens
pedagdgicas aprofundadas, resultando, por vezes, em tratamento superficial ou inseguro
dos conteudos.

Outro aspecto recorrente refere-se a escassez de materiais didaticos adequados.
Embora haja avancos na produgdo editorial, ainda persistem livros e recursos que
abordam a tematica de forma estereotipada ou insuficiente. A falta de materiais alinhados
as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais compromete a
qualidade do trabalho pedagdgico e limita o potencial de transformacgao curricular.

A analise dos dados indica que a resisténcia institucional também desempenha
papel relevante. Em determinados contextos, a abordagem das relagdes étnico-raciais é
percebida como tema controverso ou ideologicamente sensivel. Essa percepcdo pode
gerar retracdo na implementacdo das leis, sobretudo em ambientes escolares onde
predomina visdo de curriculo neutro e despolitizado.

No entanto, experiéncias pedagdgicas bem-sucedidas demonstram que, quando ha
compromisso institucional e formag¢do adequada, a implementagdo das leis contribui para
transformacao significativa do ambiente escolar. Projetos interdisciplinares que integram
literatura, historia, artes e ciéncias sociais evidenciam maior capacidade de promover
reflexao critica e valorizacao da diversidade cultural.

Os resultados também apontam que a inclusdao das tematicas afro-brasileiras e
indigenas fortalece processos de construcdo identitaria entre estudantes negros e
indigenas. A representacdo positiva de suas histdrias e contribui¢des culturais contribui
para elevacao da autoestima e para enfrentamento do racismo internalizado. A escola
passa a funcionar como espacgo de reconhecimento simbdlico.

Ao mesmo tempo, a implementagao das leis beneficia o conjunto da comunidade
escolar. Estudantes ndo pertencentes a grupos racializados ampliam sua compreensao
acerca da pluralidade cultural brasileira e desenvolvem maior sensibilidade as
desigualdades histéricas. A educacao das relagdes étnico-raciais, portanto, ndo se
restringe a politica de inclusdo, mas constitui proposta formativa voltada a construgao de

convivéncia democratica.
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A andlise evidencia ainda que a transversalidade prevista nas diretrizes
curriculares nem sempre é plenamente efetivada. A tematica tende a ser concentrada em
disciplinas especificas, como Histéria ou Literatura, sem articulacdo consistente com
areas como Matematica, Ciéncias ou Geografia. Essa fragmenta¢do limita o alcance
interdisciplinar pretendido pelas normativas.

Outro ponto relevante refere-se a articulacao entre legislacdo e politicas publicas
complementares. A auséncia de monitoramento sistematico e de avaliacdo especifica
sobre a implementacao das leis dificulta a mensuracgao de seus impactos. Sem indicadores
claros e acompanhamento institucional continuo, a politica corre o risco de depender
exclusivamente da iniciativa individual de docentes engajados.

A dimensdo estrutural do racismo também aparece como elemento condicionante
dos resultados. A simples insercao de contetidos ndo elimina praticas discriminatorias
arraigadas na cultura escolar. O enfrentamento do racismo exige transformacdo de
atitudes, revisdo de praticas avaliativas e construcdo de ambiente institucional
comprometido com a igualdade racial.

A andlise dos resultados indica que a efetivacdo das leis demanda politicas de
formacdo continuada permanentes. A formacdao docente ndo pode ser episodica ou
limitada a cursos isolados; deve integrar projeto institucional consistente, articulado a
universidades e centros de pesquisa especializados na tematica.

Além disso, a participagdo da comunidade escolar mostrou-se fator decisivo para
consolidacdo das propostas. A aproximacdo com movimentos negros, liderancas
indigenas e instituicdes culturais amplia o repertorio pedagogico e fortalece a
legitimidade das acdes desenvolvidas na escola.

De modo geral, os resultados evidenciam que as Leis n® 10.639/2003 e n?
11.645/2008 produziram mudang¢as normativas importantes, mas sua implementagao
efetiva permanece desigual. A consolidacdo de uma educag¢do comprometida com as
relacdes étnico-raciais depende de articulacdo entre curriculo, formacao docente,
producdo de materiais adequados e compromisso politico institucional. A superacao das
desigualdades raciais na escola exige abordagem estrutural e continua, capaz de integrar

reconhecimento simbélico e transformagdo pedagégica.
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Conclusao

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo evidenciou que as Leis n®
10.639/2003 en211.645/2008 representam marcos fundamentais na construcao de uma
politica educacional comprometida com o enfrentamento do racismo estrutural e com a
valorizacdo da diversidade étnico-racial. Ao tornarem obrigatdria a inclusao da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena no curriculo da educagdo basica, essas normativas
ampliaram o horizonte juridico e simbdlico da escola brasileira, reconhecendo a
centralidade dessas matrizes na formac¢ao da sociedade.

Entretanto, os resultados indicam que a existéncia de base normativa consistente
ndo garante, por si s, transformacao efetiva das praticas escolares. Persistem desafios
relacionados a formacdo docente, a producdo de materiais didaticos adequados e a
resisténcia institucional diante de abordagens criticas do curriculo. A implementagdo
fragmentada e pontual limita o alcance emancipatorio das leis e evidencia a necessidade
de politicas publicas mais estruturadas e continuas.

A efetivacao das diretrizes voltadas as relagdes étnico-raciais demanda revisao
profunda da concepgao de curriculo, superando perspectivas que o compreendem como
neutro ou meramente técnico. A inclusdao das tematicas afro-brasileiras e indigenas
implica reconhecer que o conhecimento escolar é atravessado por disputas historicas e
que a escola pode contribuir para reconstrucdao simbdlica e para fortalecimento da
identidade de estudantes historicamente marginalizados.

Por fim, reafirma-se que a educagdo das relagdes étnico-raciais constitui elemento
estratégico para consolidacdo de uma escola comprometida com justica social e
convivéncia democratica. A transformacao curricular ndo se limita a insercao de novos
conteudos, mas envolve constru¢do de ambiente institucional orientado ao respeito, ao
reconhecimento e a equidade. A consolida¢do das Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008
depende de compromisso politico permanente, formacao critica e articulacdo entre
politicas educacionais e projetos mais amplos de enfrentamento das desigualdades raciais

no pais.
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CAPITULO 5

PRATICAS AVALIATIVAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA:
DESAFIOS NORMATIVOS E PEDAGOGICOS

André Costa da Silva
Eduardo Nunes Silva
Telmo Rosa Nogueira

Leomar Campelo Costa

Introduc¢ao

A consolidacdo do paradigma da educacgao inclusiva constitui um dos marcos mais
relevantes das politicas educacionais contemporaneas, ao deslocar o enfoque da
integracdo adaptativa para a garantia do direito a escolarizacdo em ambientes comuns,
com reconhecimento das diferencas como dimensao constitutiva do processo educativo.
Esse movimento foi fortemente impulsionado por marcos internacionais como a
Declaragdo de Salamanca, de 1994, que afirmou o principio da escola para todos, e pela
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada em 2006, que
consolidou o direito a educacdo inclusiva como obrigacdo juridica dos Estados signatarios.

A incorporacgao desses referenciais ao ordenamento interno de diversos paises produziu
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avan¢os normativos significativos, mas também revelou desafios estruturais,
especialmente no campo das praticas avaliativas.

No contexto brasileiro, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
instituida pela Lei n® 13.146, de 2015, reafirma o dever do poder publico de assegurar
educacdo em igualdade de condi¢des, com oferta de recursos de acessibilidade e
adaptacoes razoaveis. A internalizacdo da Convencdo no Brasil, com status constitucional
desde 2008, reforca a obrigatoriedade de eliminagdo de barreiras, inclusive pedagégicas
e avaliativas. Contudo, a traduc¢do desses comandos normativos em praticas concretas de
avaliacdo da aprendizagem permanece marcada por ambiguidades e tensoes, sobretudo
quando confrontada com modelos tradicionais de mensuragao padronizada.

A avalia¢do da aprendizagem, historicamente vinculada a logicas classificatérias e
seletivas, foi estruturada sob o pressuposto da homogeneidade dos sujeitos e da
uniformiza¢do dos critérios de desempenho. Luckesi (2011) observa que a avaliacao,
quando orientada por uma racionalidade meramente verificadora e excludente, converte-
se em instrumento de controle e hierarquizacdo, distanciando-se de sua fungdo
pedagoégica formativa. Em perspectiva convergente, Hoffmann (2014) sustenta que a
avaliacdo mediadora deve privilegiar processos, trajetorias e possibilidades de
desenvolvimento, superando a centralidade dos resultados estanques.

No ambito da teoria da inclusao, Ainscow (2001) argumenta que a construgdo de
sistemas educacionais inclusivos requer transforma¢do simultanea das culturas
escolares, das politicas institucionais e das praticas pedagogicas. A avaliacdo integra esse
conjunto de praticas estruturantes e nao pode permanecer imune as exigéncias de
reconhecimento da diversidade. Mantoan (2015) refor¢a que a inclusdao implica ruptura
com a ideia de normalidade como padrao absoluto, demandando flexibilizacdes
curriculares e redefini¢cdo dos critérios de acompanhamento da aprendizagem.

A tensdo entre igualdade formal e equidade substantiva também atravessa o
debate avaliativo. Dubet (2004) problematiza o modelo meritocratico que sustenta
grande parte das institui¢cdes escolares modernas, demonstrando como a igualdade de
oportunidades, quando descolada das condi¢des concretas de aprendizagem, tende a
reproduzir desigualdades. Em sistemas educacionais orientados pelo paradigma da
inclusao, torna-se imperativo articular o direito comum a educagdo com o
reconhecimento das singularidades, evitando tanto a padronizacdo excludente quanto a

flexibilizagcdo desprovida de rigor pedagégico.
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Ademais, a coexisténcia de politicas inclusivas com sistemas de avaliagcdo externa
em larga escala intensifica as contradi¢des normativas e pedagogicas. Enquanto os marcos
legais de 1994, 2006 e 2015 afirmam a necessidade de adaptagcbes e apoios
individualizados, os mecanismos de responsabilizacdo educacional frequentemente
operam com indicadores uniformes de desempenho. Essa dissonancia produz um campo
de tensao que repercute diretamente no cotidiano escolar e na autonomia docente.

A relevancia da discussao sobre praticas avaliativas no contexto da educacgao
inclusiva reside, portanto, na centralidade da avaliacao como dispositivo produtor de
trajetérias escolares. Avaliar significa reconhecer aprendizagens, legitimar saberes e
definir possibilidades de progressdo. Quando fundamentada em critérios inflexiveis, a
avaliacdo pode funcionar como mecanismo de exclusao; quando orientada por principios
formativos e inclusivos, pode constituir instrumento de garantia de direitos.

Diante desse cenario, o presente capitulo propde uma reflexdo tedrico-critica
acerca dos desafios normativos e pedagdgicos que atravessam os processos de avaliacao
da aprendizagem em sistemas educacionais comprometidos com a inclusdo. Ao articular
marcos legais internacionais e nacionais com contribuicoes da teoria pedagogica e da
sociologia da educacdo, busca-se analisar as tensdes que permeiam as praticas avaliativas
e contribuir para a construcao de referenciais coerentes com os principios da equidade,

dajustica educacional e do reconhecimento da diversidade humana.

Metodologia

Este capitulo caracteriza-se como estudo de natureza qualitativa, de carater
tedrico e abordagem critico-reflexiva, fundamentado em revisdo de literatura. A opg¢ao
metodolégica justifica-se pela finalidade de problematizar os desafios normativos e
pedagogicos que atravessam as praticas avaliativas no contexto da educagdo inclusiva,
articulando referenciais consolidados no campo da avaliacdo educacional, da educagao
especial e da sociologia da educagao com produc¢des académicas recentes.

A revisdao bibliografica foi orientada por critérios de relevancia tematica,
consisténcia teoérica e reconhecimento académico das obras selecionadas. Foram
consideradas produg¢des que abordam a avaliagdo da aprendizagem sob perspectiva
formativa, bem como estudos que analisam a inclusdo escolar, seus fundamentos

normativos e seus desdobramentos pedagogicos. Também foram examinadas
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contribuicdes que discutem os efeitos estruturais das praticas escolares na reproducao ou
superacao de desigualdades.

Além de obras de referéncia, foram analisados artigos cientificos publicados em
periddicos da area de educagio especial e avaliacdo educacional, selecionados a partir de
sua pertinéncia ao debate sobre inclusdo e praticas avaliativas. A andlise concentrou-se
na identificacdo de categorias recorrentes, tais como equidade, adaptagdo razoavel,
avaliacdo formativa, regulacido das aprendizagens e tensionamentos entre normatividade
e cultura escolar.

O procedimento analitico adotado consistiu na leitura sistematica das obras,
seguida de fichamento tematico e organizacdo dos argumentos em eixos interpretativos.
A partir dessa sistematiza¢do, procedeu-se a articulagdo entre os marcos normativos da
educacdo inclusiva e as concepgdes pedagogicas de avaliacdo, buscando evidenciar
convergéncias, contradi¢des e lacunas no campo investigado.

Cumpre destacar que, por se tratar de pesquisa bibliografica, ndo houve coleta de
dados empiricos junto a participantes ou instituicdes. A énfase recaiu sobre a analise
critica das produgdes tedricas e normativas, com o objetivo de contribuir para o
aprofundamento conceitual do tema e para a problematizagao das praticas avaliativas em
sistemas educacionais orientados pelo paradigma da inclusao.

Desse modo, a metodologia adotada alinha-se a proposta do artigo, que nao
pretende oferecer diagnostico estatistico, mas fomentar reflexdo fundamentada acerca
dos impasses e possibilidades que configuram o cenario contemporaneo da avaliacdao da

aprendizagem em contextos inclusivos.

Desenvolvimento

A discussao sobre praticas avaliativas no contexto da educacgao inclusiva exige o
reconhecimento de que a avaliacdo da aprendizagem constitui dimensao estruturante do
trabalho pedagogico e, simultaneamente, mecanismo de regulacdo institucional. Luckesi
(2011) sustenta que a avaliagdo escolar, quando orientada por uma légica classificatéria
e seletiva, converte-se em instrumento de exclusdo, pois prioriza a verificacdo de
resultados em detrimento da compreensao dos processos. Em sistemas educacionais
comprometidos com a inclusdo, tal racionalidade revela-se inadequada, uma vez que

ignora a heterogeneidade constitutiva dos sujeitos e das trajetorias de aprendizagem.
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Freire (1996) ja advertia que toda pratica educativa envolve escolhas éticas e
politicas. Avaliar implica definir o que sera considerado conhecimento legitimo e quais
critérios orientarao o reconhecimento das aprendizagens. Em contextos inclusivos, essa
definicao assume centralidade, pois critérios rigidos e padronizados tendem a reproduzir
desigualdades histdricas. A avaliacdo, nesse cendrio, deve ser compreendida como pratica
dialégica e mediadora, vinculada ao acompanhamento do desenvolvimento do estudante.

No campo da educacao inclusiva, Mantoan (2015) argumenta que a escola precisa
abandonar a légica da normalizacdo para assumir o principio da diferenca como
constitutivo do ambiente escolar. A avaliacdo, nesse sentido, nao pode tomar como
referéncia um padrao Unico de desempenho. Ao contrario, deve considerar as
singularidades e promover flexibiliza¢des curriculares e metodoldgicas coerentes com o
direito a aprendizagem de todos.

Ainscow (2001) contribui para esse debate ao afirmar que a inclusdo demanda
transformacao das culturas, politicas e praticas escolares. A avaliagdo integra esse
conjunto de praticas e, portanto, precisa ser reconfigurada para eliminar barreiras a
aprendizagem e a participacdo. Nao se trata apenas de adaptar instrumentos, mas de
revisar concepgoes de sucesso escolar e de desempenho académico.

No que se refere aos desafios normativos, o ordenamento juridico brasileiro
assegura o direito a educagao inclusiva e impde a ado¢do de adaptagdes razoaveis.
Entretanto, como observa Dubet (2004), a escola contemporanea permanece fortemente
ancorada em principios meritocraticos que valorizam a igualdade formal de critérios. Essa
tensdo entre igualdade formal e equidade substantiva manifesta-se de modo
particularmente intenso nas praticas avaliativas, sobretudo quando vinculadas a sistemas
de responsabilizagdo e ranqueamento.

Berbel (2011), ao discutir avaliacdo da aprendizagem e formacado de professores,
enfatiza que a transformacdo das praticas avaliativas depende diretamente da
qualificacdo docente. Segundo a autora, a avaliagdo precisa ser concebida como processo
investigativo e reflexivo, articulado ao planejamento pedagégico. Sem formacao
consistente, tende-se a reprodugdo de modelos tradicionais centrados na mensuragao e
na classificacao.

No ambito especifico da avaliagdo em contextos inclusivos, autores como Glat e
Pletsch (2011) destacam que a efetivacdo do direito a aprendizagem do publico-alvo da

educacdo especial exige diversificacdo de instrumentos e estratégias avaliativas. As
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autoras defendem que a avaliacdo deve ser continua, diagnostica e orientadora de
intervencoes, superando a centralidade de provas padronizadas. Essa perspectiva
aproxima-se da noc¢do de avaliacdo formativa proposta por Perrenoud (1999), que a
compreende como instrumento de regulacio das aprendizagens e de apoio ao
desenvolvimento do estudante.

Estudos recentes publicados na drea da educagao especial indicam que, apesar dos
avancos normativos, persistem dificuldades na implementacdo de praticas avaliativas
coerentes com o paradigma inclusivo. Pesquisadores como Mendes (2010) assinalam que
a auséncia de articulacdo entre politicas inclusivas e organiza¢do curricular compromete
a efetividade das adaptagdes avaliativas. Muitas vezes, as flexibiliza¢gdes ocorrem de forma
pontual e desarticulada, sem revisao estrutural dos critérios de promogao e certificacao.

A incorporacdo do desenho universal para a aprendizagem também tem sido
apontada como caminho promissor para reconfiguragdo das praticas avaliativas. Embora
ndo substitua adaptagdes individualizadas, esse referencial propde que instrumentos e
estratégias sejam concebidos desde sua origem de modo acessivel e flexivel. Tal
abordagem desloca o foco da deficiéncia individual para a responsabilidade institucional
na eliminacao de barreiras.

Sob perspectiva socioldgica, Bourdieu (1998) demonstra que a escola tende a
legitimar desigualdades ao valorizar determinados capitais culturais. A avaliacao, quando
estruturada a partir de padroes homogéneos de linguagem e expressao, pode reforgar
esse mecanismo de reproducao. Em contextos inclusivos, torna-se imprescindivel revisar
os critérios que definem exceléncia académica, ampliando o reconhecimento de
diferentes formas de manifestagdo do conhecimento.

Entretanto, a critica aos modelos padronizados ndo implica rentincia ao rigor
pedagogico. Perrenoud (1999) adverte que a avaliacdo formativa exige clareza de
objetivos, critérios explicitos e acompanhamento sistematico. O desafio consiste em
articular rigor e flexibilidade, assegurando que a equidade ndo seja confundida com
relativizacdo indiscriminada das exigéncias académicas.

Assim, os desafios normativos e pedagdégicos das praticas avaliativas na educacgao
inclusiva situam-se na intersecao entre legislacdo, cultura escolar e formacdo docente. A
transformacao das praticas requer revisao critica dos pressupostos que historicamente
orientaram a avaliacdo escolar, investimento continuo na qualificacao profissional e

alinhamento entre politicas publicas e praticas institucionais. Somente mediante essa
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articulagdo sera possivel consolidar modelos avaliativos coerentes com o paradigma da

inclusdo e com o principio da justica educacional.

CONCLUSAO

A reflexdo elucidada neste capitulo indicaque as praticas avaliativas ocupam
posicao estratégica na consolidacdo do paradigma da educag¢do inclusiva. Longe de
constituirem procedimentos meramente técnicos, os processos de avaliacdo expressam
concepgoes de sujeito, de conhecimento e de justica escolar. Quando estruturados sob
légicas classificatérias e homogeneizadoras, tendem a reforcar desigualdades e a
comprometer a efetividade do direito a aprendizagem, mesmo em contextos
normativamente orientados pela inclusao.

Os desafios normativos decorrem, em grande medida, da tensao entre marcos
legais que afirmam o principio da equidade e sistemas educacionais ainda organizados a
partir de critérios padronizados de desempenho. A coexisténcia entre politicas inclusivas
e mecanismos de responsabilizacio baseados em indicadores uniformes evidencia
contradi¢cdes que repercutem diretamente no cotidiano escolar. A superacdo dessas
tensOes exige harmonizacdo entre as exigéncias legais de acessibilidade e adaptacao
razoavel e os instrumentos concretos de avaliacdo utilizados pelas instituicoes.

No plano pedagoégico, constatou-se que a transformacao das praticas avaliativas
depende da revisdo das concepgdes tradicionais de mensuracgao e classificacao. Autores
como Luckesi (2011) e Hoffmann (2014) sustentam a centralidade da avaliagdo formativa
e mediadora, enquanto Perrenoud (1999) enfatiza sua funcao reguladora das
aprendizagens. Tais contribui¢des convergem ao indicar que a avaliagdo inclusiva deve
priorizar processos, trajetorias e potencialidades, articulando rigor académico com
reconhecimento das singularidades.

A literatura demonstra que a efetivacao de praticas avaliativas inclusivas requer
investimento consistente na formacdo docente bem como transformag¢do das culturas
escolares (Ainscow, 2001, Berbel, 2011). Nao se trata apenas de adaptar instrumentos
isolados, mas de reconstruir critérios de reconhecimento do conhecimento e de redefinir
parametros de sucesso escolar, em consonancia com uma perspectiva de justica

educacional.
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Por fim, a consolidagdo de praticas avaliativas coerentes com o paradigma da
inclusdo demanda articulacdo entre normatividade, reflexdo tedérica e compromisso
pedagdgico. A avaliacdo deve ser compreendida como instrumento de garantia de direitos
e de promoc¢ao da aprendizagem, e ndo como mecanismo de exclusdo simbélica ou
institucional. O avanco nesse campo depende da construcdo coletiva de referenciais
avaliativos que conciliem equidade, rigor e reconhecimento da diversidade, contribuindo

para a efetivacdo de sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos.
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CAPITULO 6

TECNOLOGIA, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E MEDIACAO PEDAGOGICA:
NOVOS CENARIOS EDUCACIONAIS

Rosangela Alves de Aquino Barros
Eduardo Nunes Silva
Leomar Campelo Costa

Edimar Fonseca da Fonseca

INTRODUCAO

A expansdo das tecnologias digitais nas ultimas décadas tem produzido
transformacdes profundas nas formas de producdo, circulacdo e legitimacdo do
conhecimento. No campo educacional, essas mudancas assumem especial relevancia, uma
vez que escolas e universidades constituem espacos centrais de mediacdo cultural,
socializacao cientifica e formacdo critica dos sujeitos. Nesse contexto, a emergéncia e a
rapida difusdo da Inteligéncia Artificial introduzem novos elementos as dindmicas
educacionais, ao possibilitar o desenvolvimento de sistemas capazes de processar
grandes volumes de dados, reconhecer padroes, gerar respostas linguisticas complexas e

oferecer recomendag¢des automatizadas em processos de aprendizagem.
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Aliteratura sociolégica que examina as transformagdes associadas a cultura digital
destaca que a digitalizacdo ndo se limita a incorporacao de ferramentas tecnoldgicas, mas
corresponde a uma mudanga estrutural nas formas de organizacdo social e nos fluxos de
informacgdo. Conforme argumenta Manuel Castells, a constituicdo da sociedade em rede
redefine as relagdes entre conhecimento, tecnologia e poder, criando ambientes
informacionais altamente interconectados. Nesse cendrio, a educacdo passa a operar em
um ecossistema digital ampliado, no qual plataformas, algoritmos e sistemas inteligentes
participam ativamente das media¢Oes entre sujeitos, informacgdes e saberes.

No plano conceitual, a Inteligéncia Artificial pode ser compreendida como um
campo interdisciplinar voltado ao desenvolvimento de sistemas computacionais capazes
de simular determinadas operacdes cognitivas humanas, como reconhecimento de
padrdes, tomada de decisdo e processamento de linguagem natural. Nas tltimas décadas,
suas aplicacdes educacionais tém se expandido significativamente, incluindo plataformas
de aprendizagem adaptativa, sistemas de tutoria inteligente, ferramentas automatizadas
de avaliacdo e recursos de geracao assistida de contetidos. Essas tecnologias ampliam as
possibilidades didaticas, mas também deslocam fronteiras tradicionais entre autoria,
mediacdo pedagodgica e construcao do conhecimento.

A presencga crescente desses sistemas nos ambientes formativos reconfigura as
condicOes nas quais ocorre o processo educativo. A mediacao pedagdgica, entendida como
acdo intencional por meio da qual o docente organiza, orienta e problematiza a relacao
entre estudantes e conhecimento, passa a desenvolver-se em contextos nos quais
tecnologias digitais e algoritmos participam ativamente das interacdes educativas. Sob a
perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano, formulada por Lev Vygotsky,
os processos de aprendizagem sdo mediados por instrumentos e signos socialmente
produzidos. Nesse sentido, as tecnologias digitais e os sistemas de Inteligéncia Artificial
podem ser compreendidos como novos instrumentos mediadores, cuja presenca altera as
formas de interacdo entre docentes, estudantes e objetos de conhecimento.

Essa transformacdo nao implica a substituicao da docéncia, mas a reconfiguracao
de suas fun¢des. Em contextos educacionais mediados por tecnologias digitais complexas,
o professor tende a assumir papéis que envolvem curadoria de informacgdes,
problematizacao critica do conhecimento, acompanhamento formativo dos estudantes e
interpretacdo pedagdgica de dados produzidos por plataformas educacionais. A mediacao

docente passa, portanto, a envolver competéncias relacionadas a leitura critica de
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recomendacdes algoritmicas, a avaliacdo da pertinéncia pedagogica de recursos digitais e
a orientacdo ética do uso de tecnologias nos processos de aprendizagem.

Entretanto, a incorporagdo da Inteligéncia Artificial aos sistemas educacionais ndo
ocorre em contextos neutros. As desigualdades estruturais que atravessam os sistemas
de ensino influenciam diretamente as condi¢des de acesso as tecnologias digitais, a
infraestrutura tecnolégica e a formac¢do docente necessaria para sua utilizacado critica. Em
sociedades marcadas por profundas disparidades socioecondémicas, a difusao de
tecnologias avancadas pode tanto ampliar oportunidades formativas quanto aprofundar
assimetrias ja existentes, caso ndo seja acompanhada de politicas publicas orientadas a
inclusao digital e a democratizagdo do acesso ao conhecimento.

Além disso, a presenca de sistemas inteligentes coloca em questao concepgdes
tradicionais de curriculo, avaliacdo e autoria académica. A automatizacdo de
determinadas tarefas cognitivas exige que a educagao enfatize competéncias relacionadas
a andlise critica de informagdes, a interpretacao de dados e a compreensao dos limites e
vieses presentes nos sistemas algoritmicos. Nesse cenario, a mediacao pedagdgica
adquire papel estratégico na promocao de praticas educativas que favorecam a autonomia
intelectual dos estudantes e o uso reflexivo das tecnologias digitais.

Diante dessas transformagdes, torna-se necessario aprofundar a reflexdo sobre as
relacdes entre tecnologia, Inteligéncia Artificial e mediacao pedagogica, considerando
suas implicacdes para a organizacao dos processos de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar criticamente os impactos da
Inteligéncia Artificial nos cenarios educacionais contemporaneos, com énfase nas
transformacoes da mediacdao pedagogica e nos desafios éticos e formativos associados a

incorporacgao de sistemas inteligentes nos processos educativos.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido a partir de revisdo de literatura de natureza
qualitativa, com carater exploratério e analitico. O procedimento metodolégico consistiu
na selecdo e andlise de obras e artigos cientificos que discutem as relacdes entre
tecnologia, Inteligéncia Artificial e media¢do pedagdgica, com énfase nas transformacdes
observadas no ensino superior e nas implica¢des éticas associadas a incorporacdo de

sistemas inteligentes nos processos educativos.
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O corpus tedrico reine produgdes classicas e estudos contemporaneos dedicados
a andlise da técnica, da cultura digital e das aplicacbes educacionais da Inteligéncia
Artificial. A selecdo das fontes considerou critérios de pertinéncia tematica, consisténcia
tedrica e relevancia para o debate académico atual. Foram incluidos textos que abordam
tanto os fundamentos conceituais das transformacgdes tecnolégicas quanto investigacdes
recentes sobre seus impactos nos contextos de ensino e aprendizagem.

A andlise do material ocorreu por meio de leitura interpretativa e comparativa das
obras selecionadas, buscando examinar aproximagdes tedricas, divergéncias
interpretativas e contribuicbes analiticas para a compreensdo do tema. Esse
procedimento permitiu organizar o debate em torno de alguns eixos centrais, entre os
quais se destacam a personalizacao da aprendizagem, a reconfiguracdao do papel docente,
o uso de sistemas automatizados em processos avaliativos e os desafios éticos
decorrentes da utilizagdo de tecnologias baseadas em Inteligéncia Artificial.

Trata-se, portanto, de uma revisao narrativa da literatura, orientada pela
articulacdo critica de diferentes perspectivas tedricas. Essa abordagem metodolégica
possibilita examinar o fendmeno em sua complexidade, reunindo contribuicdes
provenientes de campos distintos do conhecimento e oferecendo uma interpretacdo
fundamentada das transformacdes educacionais associadas ao avanco das tecnologias

digitais e dos sistemas de Inteligéncia Artificial.

DESENVOLVIMENTO

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial aos processos educacionais tem sido
analisada na literatura contemporanea como uma transformacgao estrutural que afeta nao
apenas os instrumentos utilizados no ensino, mas também as formas de organizacdo do
trabalho pedagoégico, a producdo do conhecimento e as relagdes entre docentes e
estudantes. Nesse sentido, Henrique (2025) argumenta que a presenca crescente de
sistemas inteligentes no cotidiano educacional redefine praticas didaticas e amplia a
complexidade da mediagdo pedagogica, exigindo revisdo das estratégias de ensino e das
formas de acompanhamento da aprendizagem.

No contexto contemporaneo, observa-se que a incorporacao de sistemas baseados
em inteligéncia artificial tem produzido mudancas significativas nas dinamicas

pedagogicas e nas formas de acompanhamento da aprendizagem. A literatura recente tem
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destacado tanto as potencialidades quanto os desafios associados a esse processo.

Conforme assinala Henrique (2025):

A Inteligéncia Artificial (IA) tem se consolidado como uma das mais
impactantes inovagdes tecnoldgicas aplicadas a educagdo no século XXI.
Sua presenca no ambiente escolar tem transformado nao apenas os
modos de ensinar, mas também de aprender, promovendo experiéncias
mais personalizadas, interativas e baseadas em dados. Diante dessa
realidade, torna-se necessario refletir sobre as implicagdes pedagogicas,
sociais e éticas do uso da IA nos processos educativos, considerando os
desafios e as potencialidades dessa tecnologia. Ferramentas baseadas em
IA ja sdo utilizadas para diagnéstico de dificuldades, sugestoes de
atividades personalizadas e apoio a gestdo escolar. No entanto, os estudos
também apontam riscos, como a dependéncia tecnoldgica e a necessidade
de preparo docente continuo (HENRIQUE, 2025).

A andlise apresentada pela autora evidencia que a presenca da inteligéncia
artificial no campo educacional ndo deve ser compreendida apenas como inovacgdo
técnica, mas como fendmeno que reconfigura praticas pedagdgicas, processos avaliativos
e a propria mediacao docente. Nesse sentido, o debate sobre avaliagcdo da aprendizagem
em contextos mediados por tecnologias digitais exige considerar simultaneamente os
ganhos em personalizacdo do ensino e as demandas éticas e formativas que emergem
desse novo cenario.

Essa transformacgao deve ser compreendida no interior de mudancas mais amplas
associadas a cultura digital. Para Selwyn (2016), as tecnologias digitais ndo sdao elementos
neutros incorporados posteriormente a educagdo, mas componentes que passam a
integrar as proprias estruturas de funcionamento das instituicdes educativas. A
Inteligéncia Artificial, nesse cendrio, intensifica a presenca de sistemas algoritmicos
capazes de organizar fluxos informacionais, sugerir conteidos e orientar decisdes
pedagogicas baseadas em andlise de dados. Tal processo implica a necessidade de
compreender criticamente as relacdes entre tecnologia, poder e producdo do
conhecimento no contexto educacional.

No campo da mediacdo pedagégica, Henrique (2025) dialoga com a tradicdo de
estudos sobre tecnologias educacionais desenvolvida por Moran (2013) e Kenski (2012).
Esses autores sustentam que a integracdo de tecnologias digitais s6 produz efeitos
pedagogicos significativos quando orientada por intencionalidade educativa clara e
articulada a projetos pedagogicos consistentes. Moran (2013) destaca que a inovacgao

educacional depende da capacidade docente de transformar recursos tecnoldgicos em
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instrumentos de investigacdo e problematizacao do conhecimento. Kenski (2012), por sua
vez, enfatiza que as tecnologias alteram os modos de comunica¢do e de acesso a
informacdo, mas ndo eliminam a centralidade do professor na organizacdo das
experiéncias de aprendizagem.

Conforme observam Azambuja e Silva (2024), a expansao da inteligéncia artificial
redefine diversos setores da vida social e econdmica, produzindo mudancas profundas
nos modos de produc¢do do conhecimento e nas formas de organizagdo do trabalho. Diante
desse cendrio, as instituicdes educacionais sdo chamadas a repensar suas estratégias
pedagogicas e seus objetivos formativos, especialmente no que se refere a preparagdo de
profissionais capazes de atuar em ambientes cada vez mais mediados por sistemas
inteligentes.

Essa transformacdo é particularmente relevante no ambito da educagdo superior,
tradicionalmente responsavel pela formacao de competéncias intelectuais e profissionais.
A difusao de tecnologias capazes de executar tarefas cognitivas complexas desafia
modelos educacionais baseados predominantemente na transmissdo de conteddos e na
reproducdo de informacgdes. Nessa perspectiva, Azambuja e Silva (2024) argumentam que
a formacdo académica tende a deslocar seu foco para o desenvolvimento de capacidades
que ndo podem ser facilmente automatizadas, como o pensamento critico, a criatividade
e o julgamento ético. Tais competéncias tornam-se fundamentais em um contexto no qual
a inteligéncia artificial pode desempenhar func¢des analiticas e operacionais
anteriormente associadas ao trabalho humano.

A reflexdao sobre esses desafios também é desenvolvida por Durso (2025), que
destaca que a inteligéncia artificial generativa apresenta caracteristicas distintas das
tecnologias educacionais anteriores. Enquanto ferramentas digitais tradicionais
funcionavam sobretudo como suporte ao processo de ensino-aprendizagem, os sistemas
generativos possuem capacidade de produzir textos, andlises e conteidos complexos,
muitas vezes comparaveis a producdo académica humana. Essa caracteristica introduz
novos dilemas pedagdégicos, especialmente no que diz respeito a avaliagdo da
aprendizagem e ao desenvolvimento das competéncias cognitivas dos estudantes.

Nesse contexto, Durso (2025) argumenta que a simples incorporacdo da
inteligéncia artificial ao ambiente educacional ndo garante, por si s6, melhorias nos
processos formativos. Ao contrario, sua utilizacdo requer planejamento pedagogico

consistente e reflexdo critica sobre seus limites e possibilidades. A ado¢do indiscriminada

75



Educacao e ensino em diferentes contextos:
Formagao e praticas pedagdgicas plurais

dessas tecnologias pode comprometer o desenvolvimento das capacidades intelectuais
dos estudantes caso substitua atividades essenciais ao exercicio do raciocinio, da escrita
e da argumentacao. Por essa razdo, o autor enfatiza a necessidade de repensar o processo
de ensino-aprendizagem, de modo a integrar a inteligéncia artificial como ferramenta de
apoio a construcdo do conhecimento, e ndo como substituta das praticas educativas
fundamentais.

Além disso, a presenca crescente dessas tecnologias no cotidiano educacional exige
uma reconfiguracdo do papel docente. Em vez de atuar exclusivamente como transmissor
de conteudos, o professor passa a desempenhar uma fun¢do mediadora e orientadora no
processo de construcao do conhecimento. Nesse sentido, a atuacdo pedagdgica precisa
enfatizar a analise critica das informagdes produzidas por sistemas automatizados,
estimulando nos estudantes a capacidade de questionar, interpretar e contextualizar os
resultados gerados por ferramentas digitais. Essa perspectiva aproxima-se da
compreensao de que a educagdo, em um ambiente tecnolégico avangado, deve priorizar a
formacao de sujeitos capazes de compreender e problematizar os processos sociotécnicos
que atravessam a producao do conhecimento contemporaneo.

Outro aspecto relevante refere-se a formacao docente para o uso dessas
tecnologias. O avanco da inteligéncia artificial impde novas demandas aos professores,
que precisam desenvolver competéncias especificas para orientar o uso critico dessas
ferramentas no contexto educacional. Nesse sentido, a formacao inicial e continuada de
docentes deve contemplar ndao apenas habilidades técnicas relacionadas ao uso de
plataformas digitais, mas também a capacidade de analisar os impactos sociais, culturais
e éticos associados a inteligéncia artificial. A auséncia dessa formacdo pode resultar em
praticas pedagdgicas que utilizem a tecnologia de forma superficial ou acritica, limitando
seu potencial educativo.

Além disso, o debate sobre inteligéncia artificial e educagdo ndo pode ser
dissociado das questdes relacionadas a desigualdade de acesso as tecnologias digitais.
Como apontam estudos recentes, a expansao de ferramentas baseadas em inteligéncia
artificial tende a ampliar disparidades educacionais quando sua utilizacao depende de
infraestrutura tecnolégica ou de recursos financeiros desigualmente distribuidos entre
instituicdes e estudantes. Nesse cenario, torna-se fundamental que politicas educacionais
contemplem estratégias de democratizacdo do acesso as tecnologias emergentes,

garantindo que seus beneficios ndo se restrinjam a contextos educacionais privilegiados.
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Dessa forma, a discussao sobre inteligéncia artificial no campo educacional exige
uma abordagem que considere simultaneamente suas potencialidades e seus desafios.
Embora essas tecnologias oferecam oportunidades relevantes para a personalizacdo da
aprendizagem, para a andlise de dados educacionais e para o desenvolvimento de novas
metodologias de ensino, sua integracdo aos processos formativos demanda reflexdo
critica, planejamento pedagdgico e compromisso institucional com a formagdo integral
dos estudantes. Nesse sentido, a educacdo contemporanea enfrenta o desafio de
incorporar as inovagdes tecnolégicas sem perder de vista sua fun¢ado central de promover

o desenvolvimento intelectual, ético e social dos sujeitos.

Inteligéncia artificial na avaliacao da aprendizagem

Outro eixo relevante do debate refere-se ao uso da Inteligéncia Artificial na
avaliacdo da aprendizagem. Henrique (2025) destaca que sistemas automatizados
permitem oferecer feedback quase imediato aos estudantes, favorecendo processos de
autorregulacao da aprendizagem. A andlise de grandes volumes de dados educacionais
possibilita identificar padroes de erro, lacunas conceituais e dificuldades recorrentes,
contribuindo para decisdes pedagdgicas mais informadas. De acordo com Hemmer et al.
(2023), tais ferramentas podem auxiliar docentes na identificacio de necessidades
formativas especificas, desde que os critérios utilizados pelos sistemas sejam
transparentes e continuamente revisados.

Nesse ponto, a literatura tem enfatizado a necessidade de cautela na adog¢ao de
mecanismos automatizados de avaliacao. Williamson e Eynon (2020) argumentam que a
crescente presenca de sistemas algoritmicos na educagdo exige reflexdo critica sobre a
governanga dos dados educacionais e sobre os modos pelos quais decisdes pedagdgicas
passam a ser mediadas por modelos computacionais. A opacidade de determinados
algoritmos e a possibilidade de reproducdo de vieses presentes nos dados utilizados para
treinamento dos sistemas constituem desafios relevantes para instituicdes educacionais.

A dimensao ética emerge, portanto, como um elemento central na discussado sobre
Inteligéncia Artificial e educacao. Henrique (2025) ressalta que a implementag¢do dessas
tecnologias deve estar acompanhada de politicas institucionais claras relacionadas a
protecdo de dados, a privacidade dos estudantes e a responsabilidade no uso das

informacdes coletadas por plataformas digitais. De modo semelhante, Holmes, Bialik e
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Fadel (2019) destacam que o desenvolvimento e a aplicacdo de sistemas de Inteligéncia
Artificial na educacdo precisam ser orientados por principios de transparéncia, equidade
e responsabilidade social.

Outro aspecto frequentemente mencionado na literatura diz respeito a formacgao
docente. Moran (2013) ja enfatizava que a incorporagdo de tecnologias educacionais exige
processos sistematicos de formagdo continuada que permitam aos professores
compreender nao apenas o funcionamento técnico das ferramentas, mas também suas
implicacdes pedagdgicas. No contexto da Inteligéncia Artificial, essa necessidade torna-se
ainda mais evidente, pois a utilizacdo critica dessas tecnologias depende da capacidade
docente de interpretar dados educacionais, avaliar recomendag¢des algoritmicas e
integrar recursos digitais a estratégias pedagégicas coerentes. Kenski (2012) reforca que
a apropriacao critica das tecnologias requer articulacdo entre conhecimento técnico,
reflexdo pedagdgica e analise ética.

Aliteracia digital e algoritmica dos estudantes também se configura como condicdo
fundamental para o uso responsavel da Inteligéncia Artificial na educac¢do. Segundo Knox
(2020), a formagdo contemporanea precisa incluir a compreensao dos modos pelos quais
algoritmos organizam informacgdes, produzem classificacbes e influenciam processos
decisorios em diferentes esferas da vida social. No ambiente educacional, essa
competéncia permite que estudantes utilizem tecnologias inteligentes de maneira critica,
reconhecendo seus limites e evitando dependéncia acritica de respostas automatizadas.

Além das questdes pedagogicas e epistemoldgicas, a literatura aponta para
desafios estruturais relacionados a desigualdade de acesso as tecnologias digitais.
Henrique (2025) observa que a expansao da Inteligéncia Artificial nos sistemas
educacionais pode aprofundar disparidades existentes caso ndo seja acompanhada de
investimentos em infraestrutura tecnoldgica, conectividade e formacdo docente. Em
paises marcados por desigualdades socioecondémicas significativas, a auséncia de
condi¢des materiais adequadas limita o potencial democratizador das tecnologias
educacionais.

Selwyn (2016) argumenta que politicas educacionais voltadas a integra¢do de
tecnologias digitais precisam considerar as condi¢des concretas de funcionamento das
instituicdes de ensino. A simples introducdao de plataformas digitais ou sistemas

inteligentes nao garante melhoria nos processos de aprendizagem. Ao contrario, quando
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descontextualizadas das realidades institucionais e sociais, tais iniciativas podem gerar
novas formas de exclusao educacional.

Diante desse conjunto de transformagdes, torna-se evidente que a integracdo da
Inteligéncia Artificial a educacdo exige abordagem sistémica. Chan e Tsi (2023) ressaltam
que a adog¢do institucional dessas tecnologias requer definicdo clara de objetivos
pedagdgicos, mecanismos de governanca e processos de avaliacdo continua de seus
impactos educacionais. Sem essas condicdes, a incorporacdao de sistemas inteligentes
tende a produzir resultados fragmentados e inconsistentes.

Em sintese, a literatura analisada converge na compreensdo de que a Inteligéncia
Artificial amplia possibilidades pedagdgicas relevantes, sobretudo no que se refere a
personalizacdo da aprendizagem, ao acompanhamento formativo e a analise de dados
educacionais. Entretanto, essas potencialidades dependem da presenca de mediacdo
pedagogica qualificada, de formacdo docente adequada e de politicas institucionais
comprometidas com principios éticos e com a reducdo das desigualdades educacionais.
Nesse contexto, a tecnologia ndo substitui a acdo docente, mas redefine suas

responsabilidades e amplia a complexidade dos processos educativos contemporaneos.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu evidenciar que a
incorporacao da Inteligéncia Artificial aos contextos educacionais configura um processo
de transformacao estrutural que ultrapassa a dimensdao meramente técnica da inovacgao
digital. Conforme destacado por Henrique (2025), a presenca de sistemas inteligentes nos
ambientes formativos modifica praticas pedagégicas, formas de avaliacio e modos de
interacdo entre docentes, estudantes e conhecimento. Tais mudangas inserem a educagao
em um cendrio no qual tecnologias algoritmicas passam a atuar como elementos
constitutivos das media¢des educativas.

Nesse contexto, a literatura examinada indica que a tecnologia, por si sé, nao
garante inovagdo pedagdégica. As reflexdes de Moran (2013) e Kenski (2012) reiteram que
a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem depende da intencionalidade
pedagogica que orienta o uso das tecnologias. A mediacdao docente permanece, portanto,

como eixo estruturante do processo educativo, ainda que suas fung¢bes sejam
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progressivamente reconfiguradas diante das possibilidades e desafios introduzidos pela
Inteligéncia Artificial.

As contribui¢cdes empiricas discutidas ao longo do texto indicam que sistemas
baseados em Inteligéncia Artificial podem favorecer processos de personalizacdo da
aprendizagem, acompanhamento individualizado e oferta de feedback formativo em
tempo oportuno. Estudos como os de St-Hilaire et al. (2022) e Hemmer et al. (2023)
demonstram que ambientes educacionais que utilizam tecnologias adaptativas podem
apresentar niveis mais elevados de engajamento discente e maior precisdo na
identificacdo de dificuldades de aprendizagem. Entretanto, tais potencialidades
dependem da existéncia de desenho pedagogico consistente e da manutengdo da agéncia
intelectual dos estudantes no processo de construcao do conhecimento.

Outro aspecto central refere-se a necessidade de reflexdo critica sobre os sistemas
algoritmicos utilizados na educac¢do. Autores como Williamson e Eynon (2020) e Knox
(2020) destacam que a expansao da Inteligéncia Artificial nos ambientes educacionais
implica desafios relacionados a transparéncia dos algoritmos, a governanca dos dados
educacionais e a possibilidade de reproducdo de vieses presentes nos modelos
computacionais. Essas questdes reforcam a importancia de politicas institucionais claras
que estabelecam parametros éticos para o desenvolvimento e a utilizagdo dessas
tecnologias.

No plano institucional, as analises de Chan e Tsi (2023) indicam que a integracao
da Inteligéncia Artificial as praticas académicas requer estratégias organizacionais que
envolvam formac¢ao docente continuada, definicao de diretrizes de uso e mecanismos
permanentes de avaliacdo de impactos pedagdgicos. Sem tais condi¢des, a incorporacao
de tecnologias avangadas tende a ocorrer de forma fragmentada, produzindo resultados
limitados ou inconsistentes.

A dimensao da equidade educacional também se apresenta como elemento
decisivo nesse debate. Conforme observado por Selwyn (2016), a disseminacao de
tecnologias digitais no campo educacional ocorre em contextos marcados por profundas
desigualdades sociais e institucionais. A auséncia de infraestrutura adequada,
conectividade e formacgdo tecnolégica pode comprometer significativamente o potencial
democratizador da Inteligéncia Artificial, transformando-a em fator de ampliacdo das

assimetrias ja existentes nos sistemas de ensino.
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Diante desse cenario, torna-se evidente que a mediacdo pedagogica assume papel
ainda mais estratégico nos ambientes educacionais contemporaneos. Longe de ser
substituido pelos sistemas inteligentes, o professor passa a desempenhar funcoes
ampliadas que envolvem curadoria critica de informagdes, interpretacdo pedagégica de
dados educacionais, orientacao ética no uso das tecnologias e promog¢do do pensamento
reflexivo dos estudantes. Essas responsabilidades exigem sélida formagdo tedrica,
dominio técnico e compromisso com principios educativos orientados a formacao critica
e a autonomia intelectual.

Assim, a integracdo entre tecnologia, Inteligéncia Artificial e mediacdo pedagoégica
deve ser compreendida como processo complexo que envolve dimensdes pedagogicas,
epistemologicas, éticas e politicas. A incorporagdo dessas tecnologias aos processos
formativos precisa estar vinculada a projetos educativos comprometidos com a qualidade
da aprendizagem, com a democratizacdo do acesso ao conhecimento e com a promoc¢ao
da justica social.

Em sintese, os novos cenarios educacionais delineados pela presenca crescente da
Inteligéncia Artificial ndo eliminam a centralidade da mediacao pedagdgica, mas tornam
ainda mais evidente sua importancia. A tecnologia amplia possibilidades didaticas e
analiticas, porém sua contribuicao efetiva para a educagdo dependera da capacidade das
instituicdes e dos docentes de integra-la criticamente a praticas pedagogicas reflexivas,
orientadas pela formacao integral dos sujeitos e pelo compromisso ético com o

conhecimento.
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REFLEXOES FINAIS

As reflexdes reunidas neste volume evidenciam que a educagao se constitui como
campo profundamente atravessado por disputas de sentidos, projetos sociais e
perspectivas pedagogicas. Ao analisar diferentes contextos formativos e problematicas
educacionais, os capitulos demonstram que a compreensdo dos processos educativos
exige olhar atento as condi¢des historicas, sociais e culturais que configuram a realidade
escolar e os sujeitos que dela participam.

Os estudos apresentados reforcam, em primeiro lugar, a necessidade de
reconhecer a pluralidade de experiéncias e territérios que compdem o cenario
educacional brasileiro. A valorizacdo dos saberes produzidos em contextos rurais,
populares e comunitarios, bem como o reconhecimento das trajetorias de jovens e adultos
que retornam a escola, evidencia que a democratizagdo da educagao nao se limita ao
acesso institucional, mas envolve a construcdo de praticas pedagogicas sensiveis as
especificidades dos sujeitos e as desigualdades que atravessam a sociedade.

Outro eixo que atravessa a obra refere-se a importdncia de fundamentos
pedagogicos criticos para a formagdo de sujeitos autdbnomos e participativos. As
discussbes inspiradas no pensamento freireano reiteram que o diadlogo, a
problematizacdo da realidade e o reconhecimento dos saberes dos educandos
permanecem como principios essenciais para uma educagdo comprometida com a
humanizacdo e com a transformacdo social. Nesse sentido, a pratica educativa é
compreendida ndo apenas como transmissdo de contetidos, mas como processo de
producao coletiva de conhecimento.

A obra também destaca o papel da escola na construcao de relagdes sociais mais

justas, especialmente quando aborda a tematica das relagdes étnico-raciais. Ao evidenciar
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os desafios da implementacao das legislagdes que orientam o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena, os textos reafirmam que a educacao possui funcao estratégica
no enfrentamento do racismo estrutural e na valorizacdo da diversidade cultural que
constitui a sociedade brasileira.

No ambito da organizacao pedagogica, as andlises sobre avaliagdo educacional
indicam a necessidade de superar perspectivas estritamente classificatérias e
quantitativas. A avaliagdo, quando concebida como pratica formativa, pode contribuir
para o acompanhamento do processo de aprendizagem, para a reflexao docente e para a
construcdo de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas.

Por fim, as discussdes sobre tecnologias digitais e inteligéncia artificial apontam
para um cendrio educacional em permanente transformacdo. Embora tais recursos
ampliem possibilidades de acesso a informacdo e de diversificacdo das praticas
pedagobgicas, sua incorporacao exige reflexao critica sobre seus usos, limites e implicagdes
éticas. Nesse contexto, reafirma-se que nenhuma tecnologia substitui o papel da mediagdo
pedagobgica, da interacdo humana e da formagao critica dos sujeitos.

Dessa forma, os textos reunidos neste eBook convergem para uma compreensao
da educagdao como pratica social complexa, situada e permanentemente em construgao.
Ao articular diferentes perspectivas tedricas e experiéncias de pesquisa, a obra contribui
para ampliar o debate académico e fortalecer a producao de conhecimentos
comprometidos com a construcdo de sistemas educacionais mais democraticos,
inclusivos e socialmente relevantes.

Espera-se, portanto, que as reflexdes aqui apresentadas possam inspirar novas
investigacOes, subsidiar praticas pedagogicas inovadoras e fomentar didlogos que
fortalecam a educagao como direito fundamental e como instrumento de transformacao

social.
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