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APRESENTACAO

Este livro detalha nos minimos detalhes “recortes” (artigos) das
dissertacoes e teses de professores mestres e doutores que estudaram
na Unida (UNIVERSIDAD DE LA INTEGRACION DE LAS AMERICAS)
no Paraguay. Esses professores escreveram seus trabalhos a partir de
temas vinculados as suas praticas pedagdgicas no Estado de Amazo-
nas, articulando ensino e pesquisa, da educacao infantil ao ensino su-
perior. Numa analise dos referidos artigos, constatou-se temas emer-
gentes e a tentativa de solucionar os problemas identificados envol-
vendo diferentes publicos, desde gestores, pais, alunos e comunidade
escolar. Na disciplina de Metodologia da Pesquisa nos cursos de Mes-
trado e Doutorado, enfatizou-se que pesquisar a pratica € um desafio
para todos os pesquisadores que visam descrever seus condicionantes
e significar a ampla triangulagcédo que se organiza entre valores, teorias
€ processos que ali se apresentam.

O presente livro tem por finalidade investigar as possiveis con-
tribuicdes da Pedagogia a pratica docente. E um livro indicado a todos
0s pesquisadores das praticas sociais, a pds-graduandos e professores
em formacao inicial e continua, a trabalhadores sociais nas areas de
educacao. Quem tiver acesso a este livro (publico leitor) encontrara nos
respectivos artigos diversos desafios dessa complexa abordagem me-
todologica, bem como relatos de pesquisas que ousaram construir co-
nhecimentos na dificil tensionalidade entre agéo e investigagao, entre
compreensao e transformacgao, e entre formacao e informacéo, o que
engrandece e respalda a producéo tedrico-pratica dos autores dos arti-
gos. Pergunta-se: Qual a importancia da estrutura que engloba a edu-
cacéao e seus desdobramentos? Para os autores deste livro o processo
educacional depende essencialmente da interagao entre os envolvidos,
seus trabalhos e seus respectivos papéis neste contexto.

No que se refere ao titulo do livro, o principio de procedimento
da agao docente refere-se ao conjunto de acdes, estratégias, métodos
e comportamentos planejados pelo professor para viabilizar o processo
de ensino-aprendizagem. Esses procedimentos sdo intervengdes inten-
cionais que determinam o "como ensinar", colocando o aluno em con-
tato direto com o objeto de conhecimento (fatos, fendmenos, conteu-
dos) para modificar sua conduta e facilitar a construgao do saber.

Uma boa leitura!

Dr Arlindo Costa
Professor organizador
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CAPITULO 1

EDUCAGCAO DO CAMPO: DESAFIOS DA LEITURA E ESCRITA,
APRESENTADA PELOS PROFESSORES EM SALAS MULTISSE-
RIADAS NO ENSINO FUNDAMENTAL |, DA ESCOLA MUNICIPAL
MARIO JORGE DO COUTO LOPES — MANACAPURU - AMAZO-

NAS/BRASIL, NO PERIODO DE 2024-2025

RURAL EDUCATION: CHALLENGES OF READING AND WRITING, PRE-
SENTED BY TEACHERS IN MULTI-GRADE CLASSROOMS IN ELEMENTARY
SCHOOL I, AT THE MARIO JORGE DO COUTO LOPES MUNICIPAL SCHOOL -

MANACAPURU - AMAZONAS/BRAZIL, DURING THE PERIOD 2024-2025

Maria Rosangela Maciel Meireles

RESUMO

O estudo da Educacao do Campo: Desafios da leitura e escrita, apre-
sentada pelos professores em salas multisseriadas no Ensino Funda-
mental i, da Escola Municipal Mario Jorge do Couto Lopes - Manaca-
puru -Am, aborda uma problematica que atinge milhares de brasileiros
durantes anos, destacando-se por ser de grande extensao no meio da
educacgéo, retratam-se das dificuldades de aprendizagem na alfabetiza-
¢ao e letramento, entretanto tendo como base uma pesquisa que visa
analisar as reais situacbes em uma escola onde ainda se encontra
classe multisseriada, aquelas em alunos sado submetidos a estudar jun-
tos, sendo que os mesmo sao de faixa etaria diferente e anos escolares
diversos, trazendo assim causas e consequéncias exorbitantes, medi-
ante a isso se entende que o professor tem um papel de grande impor-
tancia na resolugéo dessa possivel dificuldade, uma vez que o mesmo
e real descobridor dos problemas, sendo que o mesmo conta com a
ajuda e o auxilio do resto do corpo docente da escola. A abordagem
metodoldgica para esse trabalho sera qualitativa. Entretanto os estu-
dantes apresentam essas dificuldades por diversos fatores englobados
em suas rotinas, influenciando assim negativamente seu desempenho
em sala de aula, uma vez que a dificuldade e variavel, pois os casos
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ocorrem de diversas formas. Para se entender melhor sobre tal tema-
tica, o presente estudo foi baseado nos pensamentos de alguns filéso-
fos, onde os mesmos decorrem do tema acima citado. Neste sentido
buscamos com essa pesquisa maiores conhecimentos dentro de seus
principios educacionais, tendo como perspectiva desenvolver a capaci-
dade de analise, considerando aspectos teérico-praticos de sala de
aula multisseriada e locais de aprendizagens.

Palavras-chave: Dificuldades. Aprendizagem. Alfabetizagcdo. Turma
multisseriada.

ABSTRACT

The study of Rural Education: Challenges in Reading and Writing, pre-
sented by teachers in multi-grade classrooms in Elementary School |, at
the Mario Jorge do Couto Lopes Municipal School - Manacapuru - AM,
addresses a problem that has affected thousands of Brazilians for years,
standing out for its widespread impact on education. It portrays the
learning difficulties in literacy and reading comprehension. However,
based on research that aims to analyze the real situations in a school
where multi-grade classes are still found, where students are subjected
to studying together, even though they are of different age groups and
school years, this brings exorbitant causes and consequences. There-
fore, it is understood that the teacher plays a very important role in re-
solving this potential difficulty, since they are the true discoverer of the
problems, and they have the help and assistance of the rest of the
school's teaching staff. The methodological approach for this work will
be qualitative. However, students experience these difficulties due to
various factors encompassed in their routines, thus negatively influenc-
ing their classroom performance, since the difficulty is variable, as the
cases occur in diverse ways. To better understand this topic, the present
study was based on the thoughts of some philosophers, whose ideas
stem from the aforementioned theme. In this sense, this research seeks
greater knowledge within its educational principles, aiming to develop
analytical skills, considering theoretical and practical aspects of multi-
grade classrooms and learning environments.

Keywords: Difficulties. Learning. Literacy. Multigrade classroom.
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INTRODUGAO

Quando se fala em educagao nas turmas do ensino fundamental
[, logo se vem ao pensamento o quao dificil e ardua a tarefa de ministrar
aulas nessas turmas de 1° ao 5° ano, redobrando ainda mais os traba-
Ihos quando se trata de classe de muitos alunos, e turmas de multisse-
riada onde professores terdo que ter aptidao e responsabilidade para
assim ter éxito em suas atividades escolares.

Esse trabalho decorre através da execugao de atividades peda-
gogicas, onde educadores terdo como missao a realizar dessa tarefa,
mesmo que essa se torna ardua e repetitiva com o passar dos dias, se
fazendo de suma importancia que o aluno tenha a seu dispor a busca
pelo conhecimento da estrutura da leitura e da escrita entre outros para
que assim possa desenvolver sua aprendizagem.

O interesse pelo tema tem como justificativa visto a constata-
¢ao de que muitos alunos fracassaram na escola principalmente na al-
fabetizagdo das turmas Multisseriada da Escola Municipal Mario Jorge
do Couto Lopes, porque nao conseguiam identificar letras e sons e, es-
creviam conforme pronunciavam e ouviam. Considerando o exposto, o
estudo foi realizado através de uma pesquisa bibliografica relacionada,
conhecer a realidade do aluno com seus anseios e opinides podendo a
partir desta coleta de dados pontuar as causas dessas dificuldades.

Entretanto muita das vezes os educadores executam suas fun-
¢des com muita responsabilidade neste caso sua metodologia sera bem
sucedida e eficaz em relagdo a maneira de ensinar onde saberao se
sobressair de situacbes de alunos com dificuldades ou mesmo ir a
busca de solugdes, embora ainda existam profissionais da area que
causam indignacéo, pois nao trabalham como deveriam, sendo que os
mesmo desta forma n&o estao aptos e totalmente capacitados a rece-
ber alunos com esse tipo de problematica, uma vez que os mesmo nao
estardo interessados de forma alguma pelo desenvolvimento do aluno,
muitas das vezes trabalhando de forma tradicional onde tratam os alu-
nos como depdsitos de informacdes, despertando nos alunos aumento
do desinteresse em relacéo as aulas, acarretando assim sua desistén-

cia escolar ou seu fracasso na aprendizagem.
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Uma situagao que € mais um advento nesse processo de ensino-
aprendizagem é de trabalho do professor nas salas multisseriadas €
que a escola que foi feito a observacdo da tematica de estudo dessa
pesquisa, € a localidade que é de varzea, parte do ano esta alagado e
a outra parte seca, o que dificulta o discente esta presente em sala de
aula.

Uma realidade de quem vive na area de varzea e estuda em
classes multisseriadas que necessita ser desmistificada e conhecida
em suas formas de atuagao e peculiaridades, da sua vivéncia para que
possamos ter uma compreensao sobre a funcionalidade e para que a
escola esta destinada. A escola multisseriada predominante no campo
€ uma realidade cheia de contradi¢des, na sua origem dentro do con-
texto histérico colonialista, perdurou por décadas, no cenario da educa-
¢ao brasileira enquanto visiveis modificacbes ocorriam pelos movimen-
tos sociais e mudancas politicas e econémicas na sociedade, foi de fato
nos primordios da organizacao escolar, a maneira de alfabetizar e levar
0 conhecimento a sociedade do campo com sua diversidade cultural
seus saberes e seu modo peculiar de viver.

Questionada pelo modelo, a escola multisseriada tem suas con-
testacOes frente a continuidade da sua existéncia, dependendo quais
0s rumos a serem tomados, esta escola ainda é parte integrante na
educagao do campo e o principal viés de acesso a educagao, pois de-
vido a logistica e sua demografia.

Este trabalho dissertativo evidencia sua relevancia porque & pro-
cedente a necessidade de educar as criangas desde cedo, nesta virtu-
osa e desafiadora tematica, para que no perfazer do amanha nao seja
necessario puni-las tdo quanto ou igual aqueles que servem de referén-
cias negativas a uma sociedade que deveria externar bons exemplos
de ordem e progresso.

Dito isto, a pergunta central que deu origem a pesquisa foi
construida a partir de experiéncias empiricas, de dados da realidade
concreta e de leituras tedricas sobre a Educagao do Campo, que assim
explicitamos: qual a realidade das classes Multisseriada no que se re-
fere a formacgao e as condigbes de trabalho dos professores da fase
inicial do Ensino Fundamental do campo, no processo de leitura e
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escrita na EMEF: Mario Jorge do Couto Lopes no municipio de Mana-
capuru-AM?

Para melhor compreensao no desenvolvimento deste trabalhos,
em seguida temos as perguntas especificas que nos ajudario a elu-
cidar a tematica abordada a) Por que a falta e interesse do discente, &
um desafio para o professor em sala de Multisseriada? b) A familia esta
cumprindo seu papel no processo ensino aprendizado? ¢) Quais sao as
dificuldades enfrentadas por seus docentes e discentes, levando-se em
consideragdo a observancia de alguns aspectos principais: o projeto
politico pedagogico implementado na instituicdo, o processo de ensino-
aprendizagem, a infraestrutura do ambiente escolar, as classes Multis-
seriada, a formacao dos docentes e as disparidades com relacédo as
escolas urbanas. d) Quais s&o os desafios e dificuldades na pratica do-
cente nas classes Multisseriada?

Onde o objetivo geral proposto foi: Refletir sobre as politicas
publicas voltadas para a Educacao do Campo, as dificuldades enfren-
tadas pelos professores das classes multisseriadas na sua formacéo,
pratica pedagogica, em especial, na metodologia utilizada em sala de
aula. Seguido dos objetivos especificos: a) Demostrar como ocorre a
pratica pedagogica do professor em sala de aula no que tange ao pro-
cesso de alfabetizagdo e letramento; b) Abordar alguns dos aspectos
mais importantes para compreender a importancia da alfabetizacéo e
letramento; ¢) Conhecer os desafios dos(as) docentes que atuam em
classes multisseriadas no processo de ensino aprendizagem na EMEF:
Mario Jorge do Couto Lopes; d)Analisar o processo de ensino aprendi-
zagem no cotidiano multisseriado da referida escola, identificando os
fatores sécios educacionais que levaram a escola a adotar a alternativa
multisseriada, investigando as praticas educativas (planejamento e me-
todologias de ensino) que as professoras da escola desenvolvem e
compreender a gestao do ensino que as professoras enfrentam na sua
pratica cotidiana na vivéncia multisseriada.

Assim, surge em meio a essa situagao a hipétese a caracteri-
zacao dos sujeitos e o funcionamento da sala de aula com turma mul-
tisseriada. Retrata-se também o real papel do professor, quais as me-
todologias adequadas a serem utilizadas, buscando sempre a ajuda de
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uma equipe multidisciplinar para promover o0 encaminhamento e o
acompanhamento adequado, de modo que o aluno possa ser avaliado
nas suas dificuldades, para assim receber intervengdes efetivas, com o
objetivo de superar esses disturbios.

Destacar também que o ambiente escolar € muito importante
para fornecer solucdes, buscando condi¢cdes adequadas para a apren-
dizagem, portanto percebe-se que neste contexto a escola juntamente
com a familia sdo umas das grandes responsaveis pela superagao des-
sas dificuldades uma vez que se ambos estiverem juntos certamente
obterdo sucesso em relagao a aprendizagem. As salas multisseriadas
algumas vezes sao rotuladas como sendo sinbnimo de atraso e de
baixa qualidade por pessoas que desconhecem a realidade e os desa-
fios desta jornada académica por se tratar de turmas compostas por
varias séries, com um unico professor, localizadas, em sua grande mai-
oria, em localidades rurais, com estruturas fisica e material precarias.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR EM SALAS MULTISSERIADAS

Com uma pratica pedagoégica adequada, é possivel criar um am-
biente de aprendizado rico e inclusivo. O professor deve ser um medi-
ador do processo de ensino-aprendizagem, incentivando a autonomia
e a criatividade dos alunos. Dessa forma, é possivel garantir que todos
os alunos tenham acesso a uma educacgao de qualidade, a pratica pe-
dagodgica do professor em salas multisseriadas se torna um desafio,
mas também uma oportunidade de criar um ambiente de aprendizado
inovador, com dedicacao e formacgao, o professor pode superar os obs-
taculos e oferecer uma educacgao de qualidade, o sucesso dos alunos
depende diretamente da capacidade do professor de adaptar-se as ne-
cessidades deles.

Segundo OLIVEIRA, (2002) a aprendizagem € um processo pelo
qual o individuo adquiri informacgdes, habilidades, atitudes, valores etc,
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a partir do seu contato com a realidade o meio ambiente e outras pes-
soas.

A alfabetizacéo e o letramento em salas multisseriadas sao de-
safios complexos que exigem uma abordagem pedagédgica inovadora e
eficaz do professor. As salas multisseriadas, caracterizadas pela pre-
sencga de alunos de diferentes idades e niveis de desenvolvimento, de-
mandam estratégias de ensino que atendam as necessidades individu-
ais e coletivas.

A alfabetizacdo, enquanto processo de aquisicdo da leitura e da
escrita, € fundamental para o desenvolvimento cognitivo e social dos
alunos. No entanto, em salas multisseriadas, a alfabetizacdo pode ser
um desafio devido a diversidade de niveis de desenvolvimento e de ex-
periéncias prévias desse professor.

O letramento, por sua vez, envolve a capacidade de utilizar a
leitura e a escrita para comunicar-se e resolver problemas. Em salas
multisseriadas, o letramento pode ser potencializado pela diversidade
de perspectivas e experiéncias, mas também pode ser prejudicado pela
falta de oportunidades de pratica.

1.2 AS NOVAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO ENSINO-APRENDI-
ZAGEM NAS TURMAS MULTISSERIADAS.

O processo ensino aprendizagem nas turmas multisseriadas se
tornou enriquecido com as novas tecnologias e a educagao nessas tur-
mas ganha qualidade, pois a mesma é uma ferramenta poderosa que
vem inovando o sistema educacional. As tecnologias estao a disposicéo
do professor cabe a esse profissional inovar o ensino proporcionando a
seus alunados o contato com a maior diversidade de conhecimento na
sua aprendizagem. E muito importante descrever os desafios do edu-
cador ao fazer uso adequado das tecnologias, pois a mesma deve ser
vista como gerador de saberes e de oportunidades, através dos conhe-
cimentos socializados por meio das metodologias.

De acordo com Sancho (1998, p.27): A tecnologia ndo é sim-
plesmente um meio e sim uma forma de vida, um habitat humano. Nao
foram as maquinas que assumiram o comando da sociedade, mas os
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homens que fizeram, e continuaram fazendo, a opg¢ao politica por uti-
liza-la.

E importante que o professor esteja preparado para lidar com as
novas tecnologias criando um ambiente favoravel ao desenvolvimento
de competéncia e habilidade de cada alunado e da integragao da turma,
porém precisa cada vez mais se atualizar as novas tecnologias para
que a educacao possa avancgar cada vez mais. Para tanto professor e
aluno devem avaliar sua capacidade e poténcia, ao lidar com o modelo
do sistema escolar mediado as tecnologias, posto que o modelo tradi-
cional se configurou como espaco de transmissao de conhecimentos,
habilidade e técnicas desenvolvidas, além de garantir o progresso da
educacado. Souza (1994) registra que: Uma aventura cooperativa entre
professor e aluno é que estes devem ser avaliados em suas capacida-
des, seus ganhos académicos, suas potencialidades e seu ajustamento
social e pessoal.

Na medida em que os professores vao aprendendo os principios
basicos da tecnologia, eles precisam ser imersos em um ambiente que
construa os elos entre tecnologia, a instrucdo e a aprendizagem.
Sandholtz, et al (1997, p.81) ressalta que: “Quando os professores re-
conhecem que o uso da tecnologia pode trazer beneficios a eles e aos
alunos, eles estardo mais dispostos a investir o tempo e o esforgo adi-
cionais necessarios para integra-la na sala de aula”.

1.3 ALEITURA E A ESCRITA: DESENVOLVENDO HABILIDADES

As criangas ndo nascem com dificuldades escolares, mas elas
aparecem ao longo do processo de aprendizagem, e a dificuldade na
leitura e na escrita tem sido reconhecida como um dos fatores que in-
terferem no aprendizado e na autoestima do aluno. Assim, a postura
adotada pelos professores em sala de aula pode ter um papel determi-
nante na superacao desta dificuldade.

O professor deve transmitir a crianga confianga e compreenséao
e evitar transmitir aflicio e agonia diante das dificuldades que o aluno
apresenta. E importante que eles transmitam a crianca que entendem
a razao das suas dificuldades de aprendizagem e busquem métodos
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adequados para orientar o conteudo e facilitar a compreenséo e o
aprendizado.

No campo educacional, varios sdo os questionamentos que en-
volvem a problematica com essa tematica nas séries iniciais de turmas
multisseriadas as quais s&o bastante comentadas, pois existe grande
preocupacao na formacao dos discentes, praticas educativas que nao
podem ser obstruidas das determinag¢des econémicas, politicas ideol6-
gicas e das forcas produtivas sociais.

Ao buscar o que as pessoas pensam e como elas veem a reali-
dade a qual estdo inseridas, foi possivel identificar qual a sua consci-
éncia perante o processo investigado na turma de alunos estudada,
bem como, sua comunicacdo perante uma realidade de muitos alunos
que ainda tem grandes dificuldades de ler fluentemente e com interpre-
tacado dos enunciados.

A dificuldade de aprendizagem na leitura e na escrita € uma di-
ficuldade que algumas criangas apresentam pode ser superada ao
longo do processo educacional com a ajuda de um professor bem qua-
lificado e interessado em trabalhar com a crianca com dificuldade.

E importante notar que os individuos com essa dificuldade pos-
suem outras habilidades e facilidades para aprender, permitindo a com-
pensacao e a superacao das dificuldades iniciais. Isso indica que estes
individuos nao sao “burros” como muitos os rotulam, e que podem al-
cancar o sucesso em sua vida social e profissional desde que recebam
a atencao e orientagdes necessarias.

A educacao leva o individuo a adquirir sua liberdade, buscando
conceitos de mundo no qual ele faz parte, dando Ihes um novo horizonte
€ uma nova responsabilidade. Essa libertagdo se da principalmente
através da leitura e escrita, isso se da por causa de uma liberdade de
expressao com a organizagao do pensamento.

A dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita nas séries ini-
ciais, tem se mostrado bastante problematica para os professores, pois
os mesmos tém enfrentado através da diferenciagdo nas atividades pe-
dagdgicas da sala multisseriada, mais um numero significativo de cri-
angas acaba por ser reprovado devido, ter dificuldades na leitura e es-
crita.
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Contudo, quando a crianga entra na escola, ja traz consigo di-
versos elementos culturas e sociais que foram aprendidos na familia.
Isto envolve linguagem, vocabularios, valores culturais que devem ser
respeitados pelo conhecimento que a crianga traz para a escola.

Entende-se que atualmente, ha uma necessidade muito grande
em saber ler e escrever corretamente, num passado nao distante, a
preocupacao com analfabetismo era apenas o ensino das primeiras le-
tras, desta forma pode se dizer alfabetizacdo aquele que mal sabia es-
crever o nome, hoje esta questao tornou um novo rumo, exige-se muito
mais do que simplesmente escrever uns bilhetes € necessario que va
muito além disso.

2 METODOLOGIA

Ao analisar detalhadamente as caracteristicas e propriedades
do objeto de estudo, os pesquisadores podem qualificar as causas sub-
jacentes dos problemas e desenvolver com base nesses dados solu-
¢bes eficazes para tematica abordada. Isso ndo apenas contribui para
a resolucao de problemas especificos, mas também permite a identifi-
cacao de oportunidades para melhoria e inovagao. A figura abaixo
exemplifica de modo sucinto esta pesquisa.

A pesquisa qualitativa € uma abordagem cientifica que busca
compreender fendmenos sociais e humanos em profundidade. Se-
gundo Flick (2013), a pesquisa qualitativa € uma forma de entender a
complexidade da vida social e os significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias. A pesquisa qualitativa é particularmente util para
explorar temas complexos e pouco estudados, como destaca Silverman
(2013).

Os participantes da pesquisa foram 36 pessoas sendo um ges-
tor, cinco professores, 30 alunos. Os alunos possuem faixa etaria de 05
a 12 anos de idade.

Como técnicas de coletas de dados foram feitas entrevistas se-
miestruturadas, as quais seguiram um roteiro com algumas perguntas
previamente elaboradas. Segundo André (2013, p.100) “consiste em

elaborar um roteiro baseado nas questdes ou pontos criticos, que
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podem ser mostradas ao respondente, acompanhadas do esclareci-
mento de que nao se busca resposta do tipo sim e ndo, mas posiciona-
mentos pessoais, julgamentos, explicagdes”.

Sendo assim essa técnica consiste em preparar questionamen-
tos relacionados com os objetivos da investigagédo deixando claro aos
interrogados, os respondentes, que nao poderao simplificar as respos-
tas apenas com sim ou ndo. Dessa maneira, 0s mesmos terdo que ser
objetivos ao responder tais questionamentos. Sendo assim, cada per-
gunta devera adaptar-se as caracteristicas individuais da realidade de
cada pessoa questionada para que os dados sejam analisados posteri-
ormente.

3 ANALISE DOS DADOS

Analise dos dados qualitativos envolveu a comparagao dos re-
sultados das entrevistas realizadas com alunos professora e da carac-
terizagdo do publico que a escola atende. Analise os dados qualitativos
nos mostram uma realidade repleta de obstaculos no processo ensino-
aprendizagem dessas turmas multisseriadas.

Entretanto, percebemos uma dedicacao dos professores obser-
vado, mesmo com a dificuldade e desafios da sala cheia de alunos em
diversos niveis de ensino que vao do pré-escolar ao quinto ano do en-
sino fundamental uma forga de vontade grande no cotidiano da sala de
aula. Dessa escola existem outras escolas anexas que também devido
a logistica ndo permite que tenham turmas de um sé nivel, a localidade
nao tem alunos suficiente para que seja diferente, devido a essa neces-
sidade a sala multisseriadas € a uUnica alternativa para que esses alunos
tenham educacéo escolar.

Tal percepcao, veio de professores que mesmo sabendo desses
desafios nao desistem e de acordo aos materiais didaticos que eles tém
fazem o possivel para oferecer o ensino de qualidade aos alunos é ne-
cessaria uma cooperagdo mutua entre escola e familia para que dé
certo esse tipo de ensino.

Olhar para a relagéo escola-comunidade nos coloca como com-

promisso vislumbrar de forma mais ampla os sujeitos e suas relacdes
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de forma a abarcar além das familias o coletivo formado por elas em
vias de compreender como e até que ponto suas caracteristicas orga-
nizativas proprias e sua interagdo com a escola afetam a aprendizagem
e o0 desenvolvimento das criangas.

A pesquisa realizada demonstra que a trajetoria histérica que os
cursos de licenciatura sdo demarcados por pequenos avangos e varios
retrocessos na formacao dos professores e pedagogos, mas nenhum
curso prepara o professor para uma turma multisseriada. As desconti-
nuidades deste processo sinalizam a interferéncia de inumeros fatores
politicos e culturais. Dentre eles destacam-se de um lado a auséncia de
uma politica de estado que manifeste uma preocupacao real em garan-
tir a necessaria formacéo inicial docente com a qualidade que demanda
a sociedade contemporanea e de outro, o conflito institucional revelado,
entre outros indicadores, pela permanéncia do posicionamento dos
académicos em relacao a natureza e o valor do conhecimento cientifico.

De acordo com Delors, (2003):

[...] ao tratar do professor e seu fazer explicita que para ser
eficaz tera de recorrer a competéncias pedagoégicas muito
diversas e a qualidades humanas como autoridade, pacién-
cia e humildade, [...]. Melhorar a qualidade e a motivagao
dos professores deve, pois ser uma prioridade em todos os
paises. Partindo dessa afirmagdo podemos compreender
que para bem realizar suas atividades é necessario que bus-

que novas formas de trabalhar conteudos, assim, podendo
tornar o cotidiano mais leve. (pag.121)

A escola do campo € uma escola que esta inserida na realidade
da comunidade a qual pertence, que fortalece o povo que é sujeito so-
cial, possuindo sua prépria histéria, sua cultura, porém mobiliza uma
atuagao em prol da luta de um coletivo. Apesar disso, CALDART (2001)
afirma que “sair do campo para estudar, ou estudar para sair do campo
nao é uma realidade inevitavel, assim como ndo sdo imutaveis as ca-
racteristicas marcadamente alheias a cultura do campo” (p.44).

Com o principio de formagao continuada pautada em competén-
cias, o Ministério da Educacao e Cultura - MEC procurou fomentar os
“Parametros Curriculares em Ac¢ao” com o objetivo de “incentivar a
apropriagao coletiva do conhecimento pedagdgico, aperfeicoando a for-

magao do professor em particular e o coletivo docente em geral, para
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que ambos pudessem oferecer um ensino de mais qualidade a seus
alunos” (Fundagéo Victor Civita, 2011).

Percebemos com essa pesquisa que nos dias atuais, a familia
tem entregado para a escola o encargo de ensinar seus filhos e acredita
que os mestres contagiem valores morais, regras e conduta, desde
seus habitos higiénicos até boas maneiras. Alegando que trabalham
cada vez mais, e ndo tem tempo para zelar dos filhos. Além disso, es-
peram que instrua em diregcdo ampla é fungao da escola.

O ambito escolar assegura o resultado do procedimento educa-
cional, precisa e muito do desempenho e colaboracao da familia, que
precisa estar cuidadosa a todas as areas no crescimento do estudante,
sendo a escola responsavel por abrir espacos para a participagao das
familias na tomada de decisdes administrativas e pedagdgicas o que
acaba favorecendo e facilitando a educacéo dos estudantes.

A introducao da metodologia ativa durante a fase de imersao foi
um diferencial importante. Essa abordagem estimulou os professores a
explorarem estratégias pedagogicas inovadoras, como atividades de
resolugdo de problemas e interdisciplinares, promovendo maior enga-
jamento dos alunos e facilitando a construgdo de conhecimentos de
forma mais dindmica e participativa.

Essa colaboracao entre a pesquisadora e os professores, aliada
ao uso da metodologia ativa, potencializou o processo de elaboragao
das atividades, garantindo maior alinhamento com os objetivos da pes-
quisa e com as necessidades pedagdgicas dos alunos.

Fizemos a analise do professor nesse processo educacional que
é trabalhar em classe de multisseriadas, na zona rural com todos os
desafios durante o ano letivo, que iniciam desde o periodo da cheia dos
rios até o periodo da Vazante, onde os alunos em um certo periodo do
ano letivo ndo conseguem chegar até a escola devido as grandes dis-
tancias e os barcos ndo passam, ou nao tem condigbes de fazer o trans-
porte dos alunos e fica inviavel e perigoso o trajeto até a escola.

Conforme ja mencionado anteriormente, esta etapa da pesquisa
precisou ser redirecionada em razao da suspensao das aulas, causada
pela severa seca que comprometeu o0 acesso logistico a escola. Essa
adversidade impds uma reavaliagdo do planejamento inicial e reforgou
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a necessidade de adaptagdes e flexibilidade para garantir a continui-
dade do processo educativo e da pesquisa em andamento.

A entrega dos Cadernos de Atividades exigiu uma logistica bem
planejada. Os professores se organizaram em dois grupos: um respon-
savel pela “parte de cima” da comunidade, referida como o lado es-
querdo em relagao ao fluxo do rio, e outro pela “parte de baixo”, corres-
pondente a dire¢ao para onde o rio corre. Essa divisao permitiu que as
atividades chegassem a todos os alunos, mesmo em areas de dificil
acesso, e demonstrou o comprometimento da equipe escolar com a
aprendizagem dos estudantes.

CONCLUSAO

A Educacao é base na formacgao e desenvolvimento da crianca
e do adolescente. Desde a infancia comegam a receber principios ba-
sicos para viver em sociedade e exercer cidadania. Percebemos que
tudo que reproduzimos é fruto de toda estrutura educacional que nos é
transmitido em familia, escola e sociedade.

Nao devemos nos eximir do nosso dever como responsavel e
transferir nossa obrigacdo para escola. Para ser uma parceria real-
mente de sucesso é imprescindivel que cada saiba exatamente quais
suas atribui¢des, respeitando por suas particularidades.
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Quando observamos algumas vezes nas redes socias ataques
a educacéo, torna-se indispensavel refletirmos acerca do papel da es-
cola para além do a&mbito econdmico. Os grandes paises ocidentais re-
afirmam constantemente a necessidade da consolidag¢ao da cultura de-
mocratica na nova ordem mundial, quando, curiosamente, ainda sofre-
mos para trazer parte dessa cultura para dentro da escola.

O ideal é que a sociedade e a escola tracem as mesmas metas
favorecendo ao educando uma seguranga na aprendizagem de forma
que venha criar cidadaos criticos capazes de enfrentar complicadas si-
tuacdes que surgem na sociedade. Verificou-se a participacido da soci-
edade, diversas contribuicdes que tanto a familia quanto a escola po-
dem oferecer, propiciando o desenvolvimento pleno respectivamente
dos seus filhos e dos seus alunos.

Desta forma, explanamos um breve diagnostico sobre as dificul-
dades de aprendizagem nas salas multisseriadas, sendo que a pes-
quisa buscou focar na problematica da referida escola acima citada,
onde ainda se encontram turmas multisseriadas, uma vez que a mesma
nao realiza com éxito suas tarefas, seguindo os paradigmas que falam
que a educacao deve ser um meio propiciador de condicdes que possi-
bilitam o poder de manifestacdo e expressao externa ao educando.

Retrata-se também o real papel do professor, quais as metodo-
logias adequadas a serem utilizadas, buscando sempre a ajuda de uma
equipe multidisciplinar para promover o encaminhamento e o acompa-
nhamento adequado, de modo que o aluno possa ser avaliado nas suas
dificuldades, para assim receber intervengdes efetivas, com o objetivo
de superar esses disturbios.

Destacando também que o ambiente escolar € muito importante
para fornecer solugdes, buscando condi¢cdes adequadas para a apren-
dizagem, portanto percebe-se que neste contexto a escola juntamente
com a familia sdo umas das grandes responsaveis pela superagao des-
sas dificuldades uma vez que se ambos estiverem juntos certamente
obterdo sucesso em relagao a aprendizagem.

A preferéncia por projetos pedagdégicos como estratégia educa-
tiva demonstra o potencial transformador dessa abordagem, mas
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também evidencia a necessidade de maior suporte institucional e capa-
citacao para que os professores possam utiliza-la de forma eficaz.

No entanto, observa-se que muitos professores nao utilizam,
com a frequéncia esperada, os documentos norteadores consideradas
"maes" das diretrizes pedagdgicas, como curriculos oficiais ou propos-
tas pedagdgicas institucionais. Esses documentos deveriam servir
como base para o planejamento e a condugao das atividades educaci-
onais, mas sua aplicacao limitada aponta para desafios que podem in-
cluir falta de formacgao continuada, dificuldade de acesso ou até a falta
de clareza sobre como integra-los a pratica docente.

Inspirada pela pedagogia critica proposta por Paulo Freire, essa
abordagem enfatiza a necessidade de vincular o ensino a realidade
concreta dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa
e transformadora. Para Freire, a educacéo vai além da transmissao de
conteudos: € um processo dialégico que exige a reflexao critica sobre
0 mundo e o compromisso com a transformacao social.

Dessa forma, é essencial reforcar a formacao e o suporte aos
professores para que compreendam e utilizem esses documentos como
instrumentos valiosos no processo educativo. Além disso, & necessario
que as propostas pedagodgicas respeitem e dialoguem com as especifi-
cidades locais, permitindo que os educadores tenham autonomia para
adaptar as diretrizes de acordo com as necessidades de seus alunos.
Esse equilibrio entre orientacdo normativa e contextualizagao pratica é
um passo essencial para promover uma educacao de qualidade e ali-
nhada aos principios de uma pedagogia critica.

O direito a educacgao realiza o principio da dignidade humana no
plano individual e coletivo. Nesse sentido, ele necessariamente pro-
move a igualdade real e inclui as pessoas na diversidade e na diferenca.
Para implementar o direito humano a educacgao, a Educacao Infantil é
uma medida indispensavel que deve estar integrada a oportunidades
de educacgéao formal e informal permanentes de modo a assegurar a
todos a inclusdo social e econémica em uma sociedade globalizada de
transformacgodes potencializadas pelas inovagdes tecnoldgicas.

Por outro lado, a diversidade cultural e o direito a diferenga tam-
bém devem ser observados na educacdo. Para tanto, os educadores
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devem assumir a tarefa de quebrar o siléncio sobre a diversidade e re-
velar o invisivel. Em segundo lugar, devem atuar conforme o paradigma
do pensamento complexo, Unico capaz de abarcar a diversidade hu-
mana e de permitir a adaptagao as diferencas e a um mundo em cons-
tante transformacao em todos os planos, do biofisico ao econémico,
politico e sociocultural.

Vale ressaltar que a sociedade € um espaco onde ha muita di-
versidade, na escola ndo é diferente, a diversidade presente em todos
0s espacos precisa ser contemplada e tratada com igualdade, propondo
atividades que retratem a realidade, em prol do respeito a si proprio e
ao outro, prevenindo situagdes de violéncia, discriminagao, bullyng, en-
tre outros na sala com varios alunos de diversos niveis, evitando confli-
tos desnecessarios e que atrapalhem o pedagdgico da sala.

A escola deve ser lugar de protecdo e acolhimento do aluno,
pensar no desenvolvimento da pessoa humana como inerente a direitos
e deveres, no adulto que ele sera amanha e no papel da instituicdo na
formacao deste homem. A unido fara a diferenga, para que se possa
criar planos e implementa-los, em prol da valorizacdo de nossas crian-
¢as, adolescentes e jovens que terdo seus direitos atendidos e efetiva-
dos. Para tanto, deve-se trabalhar avaliando, admitindo, animando e
agindo, pensando no cotidiano da escola, aliados a literatura cientifica
em prol de respeito e de garantia dos direitos do homem, tornando as-
sim o aluno como protagonista.

No cendério educacional, ha protagonistas tradicionais e protago-
nistas educadores. Este cenario abrange o espaco fisico da escola e o
espaco virtual, no qual os dois podem exercer seu papel. Uma aula uti-
lizando como recurso o quadro de giz ou o computador, pode ser tradi-
cional ou construtivista, vai depender da postura metodolégica do pro-
fessor. A tarefa de ensinar/educar e a de aprender, isto é, o processo
de ensino-aprendizagem e a de saber o conteudo do ensino, & algo
comum tanto ao professor tradicional quanto ao professor educador.
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CAPITULO 2

A COMPETENCIA LEITORA: O PROCESSO DE CONSOLIDA-
GAO DA ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO EM ALUNOS DOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

READING COMPETENCE: THE PROCESS OF CONSOLIDATING LITERACY IN
STUDENTS IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

Aline Ariane Feitosa da Silva
aline.feitosa.silva@prof.am.gov.br

RESUMO

A pesquisa deste artigo como resultado da tese de doutorado da UNI-
VERSIDAD DEL SOL se concentra na tematica das consequéncias da
nao consolidacao da alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental e de que forma essa defasagem compromete o desenvolvi-
mento da competéncia leitora nos anos finais. O objetivo foi analisar os
impactos da alfabetizacdo nao consolidada no desempenho de leitura
e escrita dos estudantes. Metodologicamente, tratou-se de uma pes-
quisa de abordagem mista, com énfase qualitativa, combinando obser-
vagao etnografica, entrevistas semiestruturadas e analise de praticas
pedagdgicas. A investigagao foi realizada na Escola Estadual Francisca
de Paula de Jesus Izabel, situada em Manaus, envolvendo alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental, docentes e familiares. Um dos fo-
cos centrais foi o projeto de intervencao “Bora ler, maninho?”, desen-
volvido pela pesquisadora como proposta de enfrentamento das dificul-
dades de leitura e escrita identificadas. Os resultados mais relevantes
demonstram que a falta de consolidagéo da alfabetizagao nos anos ini-
ciais contribui para o baixo rendimento académico, dificulta a autonomia
leitora e amplia as desigualdades educacionais nos anos finais. As ana-
lises das entrevistas e das praticas pedagdgicas evidenciaram a neces-
sidade de acbes formativas continuas para professores e de politicas
publicas que priorizem intervengdes estruturadas e sistematicas. Con-
clui-se que a consolidagdo da alfabetizagdo na etapa inicial da
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Educacéao Basica é fundamental para o desenvolvimento da competén-
cia leitora e, consequentemente, para o sucesso escolar dos estudan-
tes ao longo de sua trajetéria educacional.

Palavras-chave: Alfabetizagcao. Letramento. Competéncia leitora. Anos
finais.

ABSTRACT

This article's research, resulting from a doctoral thesis at UNIVER-
SIDAD DEL SOL, focuses on the consequences of the lack of literacy
consolidation in the early years of elementary school and how this gap
compromises the development of reading competence in the later years.
The objective was to analyze the impacts of unconsolidated literacy on
students' reading and writing performance. Methodologically, it was a
mixed-methods research approach, with a qualitative emphasis, com-
bining ethnographic observation, semi-structured interviews, and analy-
sis of pedagogical practices. This research was conducted at the Fran-
cisca de Paula de Jesus lzabel State School, located in Manaus, involv-
ing students in the final years of elementary school, teachers, and family
members. One of the central focuses was the intervention project "Let's
read, little brother?", developed by the researcher as a proposal to ad-
dress the identified reading and writing difficulties. The most relevant
results demonstrate that the lack of literacy consolidation in the early
years contributes to low academic performance, hinders reading auton-
omy, and widens educational inequalities in the final years. The analysis
of interviews and pedagogical practices highlighted the need for contin-
uous training for teachers and public policies that prioritize structured
and systematic interventions. It is concluded that the consolidation of
literacy in the initial stage of Basic Education is fundamental for the de-
velopment of reading competence and, consequently, for the academic
success of students throughout their educational trajectory.

Keywords: Literacy. Reading comprehension. Reading competence.
Final years.
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INTRODUGAO

O presente trabalho que aborda a tematica "A Competéncia Lei-
tora: O Processo de Consolidacdo da Alfabetizacido e Letramento em
Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental”, apresenta a compe-
téncia leitora como um elemento central no processo educacional,
sendo fundamental para o sucesso académico e para a formagao de
um cidadao critico e ativo na sociedade. No entanto, no Brasil, os indi-
ces de analfabetismo funcional ainda sédo elevados, e muitos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental chegam a essa etapa com sérias
dificuldades em leitura e escrita. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estabelece que a alfabetizacdo deve ser consolidada no 1° e
2° ano do Ensino Fundamental, garantindo o direito a leitura e a escrita
para todos os alunos. Contudo, observa-se que muitos estudantes nao
tém sua alfabetizagao consolidada, o que afeta diretamente o processo
de letramento e o desenvolvimento da competéncia leitora, especial-
mente nos anos finais do Ensino Fundamental.

Essa problematica exige uma investigagdo mais aprofundada
sobre como a falta de consolidagéo da alfabetizacdo pode prejudicar o
processo de competéncia leitora dos alunos. A presente pesquisa pro-
pde-se a responder ao questionamento central: De que forma a nao
consolidacdo da alfabetizagdo nos anos iniciais compromete o desen-
volvimento da competéncia leitora dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental? Para tanto, algumas questbes especificas serao investi-
gadas: Quais as dificuldades que os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental apresentam quanto aos problemas de alfabetizacdo nao
consolidada? Quais as causas da alfabetizagdo nao ser consolidada
durante o0 1° e 2° anos iniciais do Ensino Fundamental? E quais praticas
pedagodgicas podem ser adotadas para auxiliar no processo de alfabe-
tizacado dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental?

O objetivo geral desta pesquisa é analisar de que forma a alfa-
betizagcdo n&do consolidada prejudica o desenvolvimento da competén-
cia leitora de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos incluem: Identificar as dificuldades

enfrentadas pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
35



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

decorrentes da alfabetizacdo ndo consolidada; investigar as causas que
impedem a consolidacéo da alfabetizacdo nos 1° e 2° anos iniciais do
Ensino Fundamental e descrever praticas pedagogicas que possam au-
xiliar no processo de alfabetizacéo e letramento dos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia e complexidade do
processo de formacao educacional nos anos finais do Ensino Funda-
mental, uma etapa crucial para o desenvolvimento académico e social
dos alunos. A falta de consolidacdo da alfabetizagdo nesse momento
compromete a competéncia leitora, necessaria para o desempenho em
todas as disciplinas, ndo apenas em Lingua Portuguesa. O cenario edu-
cacional brasileiro, especialmente apés a pandemia, evidenciou ainda
mais essas deficiéncias, o que torna urgente a busca por solugdes que
possam garantir a formacao de leitores competentes e criticos.

Dessa forma, a hipotese central deste estudo é que a alfabeti-
zagao nao consolidada nos anos iniciais do Ensino Fundamental preju-
dica o desenvolvimento da competéncia leitora nos anos finais dessa
etapa, resultando em dificuldades significativas na leitura e escrita.
Quando a alfabetizacdo ndo é plenamente consolidada nos 1° e 2°
anos, os alunos dos anos finais (6° ao 9° ano) apresentam deficiéncias
nao apenas na decodificagdo de palavras, mas também na compreen-
sao leitora, o que compromete seu desempenho académico e a forma-
¢ao de cidadaos criticos e ativos. A falta de dominio das habilidades de
leitura e escrita, além de refletir no cenario do analfabetismo funcional,
impede o sucesso no letramento e impacta o aprendizado em diversas
disciplinas. A inexisténcia de uma formacgao adequada dos docentes,
aliada a escassez de recursos didaticos e outros fatores, como distur-
bios emocionais e dificuldades de aprendizagem, agrava ainda mais
essa realidade, que requer ag¢des pedagodgicas eficazes para superar
tais obstaculos e garantir uma educacéao de qualidade.

A metodologia adotada para esta pesquisa € de abordagem
mista, integrando aspectos qualitativos e quantitativos. Essa combina-
¢ao possibilita uma analise abrangente, que nao so coleta dados numé-
ricos sobre as dificuldades de alfabetizagdo, mas também proporciona
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uma compreensao mais profunda das experiéncias e praticas pedago-
gicas no contexto escolar.

Realizou-se o estudo na Escola Estadual Francisca de Paula de
Jesus lzabel, localizada na zona norte de Manaus, uma instituicao que
atende estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, além de
oferecer a modalidade EJA. A escolha da escola foi influenciada pela
experiéncia da pesquisadora como docente da instituicao, permitindo
um acompanhamento proximo das realidades educacionais. A pes-
quisa é de campo e busca intervir nas praticas pedagogicas observa-
das, com o objetivo de analisar as dificuldades dos alunos em relagao
a alfabetizagdo nao consolidada e propor estratégias para a melhoria
desse processo.

A amostra foi composta por 72 estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, incluindo aqueles do programa "Avancar", com 28
alunos participando ativamente das ag¢des pedagdgicas, 13 acompa-
nhados até o final da pesquisa e 46 observados no contexto escolar. O
grupo de docentes envolveu 18 professores e 18 familiares, represen-
tando uma amostra de 40,9% e 25%, respectivamente. A coleta de da-
dos foi feita por meio de observacao etnografica, entrevistas semiestru-
turadas com os docentes e analise de praticas pedagodgicas, buscando
uma compreensao

Abordagem do Problema: A competéncia leitora € um compo-
nente fundamental para o éxito escolar e para o exercicio pleno da ci-
dadania. Trata-se de uma habilidade que transcende a simples decodi-
ficacdo de palavras, exigindo do leitor a capacidade de interpretar, re-
fletir, criticar e interagir com os textos de maneira ativa e significativa. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que a alfabetiza-
¢ao deve ser consolidada até o 2° ano do Ensino Fundamental, asse-
gurando que todos os estudantes desenvolvam plenamente o dominio
da leitura e da escrita.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 LEITURA E TODOS OS SEUS PROCESSOS: ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E O LEITOR COMPETENTE
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A leitura é composta por varios processos, tais processos se cor-
relacionam durante a jornada de adquirir e aperfeicoar a habilidade de
ler. Dessa forma a leitura compreende varios aspectos como afetivo,
social, cultural, cognitivo e pedagdgico, independente da lingua em que
se usa, ou mesmo das diferengas ortograficas ou estrutura de um texto,
a leitura sempre se constituird como um processo que nao é simples ou
natural, pois envolve outros processos que demandam esforgos cogni-
tivos, assim como questdes sociais, emocionais e culturais.

Logo, todos sabemos que durante o processo da aprendizagem
da leitura a decodificagdo € uma condicdo muito necessaria, para que
se chegue até o sucesso da compreensao leitora. Afinal o texto, geral-
mente inicia com sua forma grafica até que se chegue na construgao
do sentido. Por isso os processos de alfabetizagao e letramento se en-
trelacaram e hoje sao conceitos indissociaveis quanto ao estudo da lei-
tura.

Magda Soares (2022) foi quem apresentou a distingéo e relacao
entre esses conceitos de alfabetizagdo e letramento, para a autora al-
fabetizar e letrar s4o mesmo processos distintos, contudo eles se com-
binam durante o processo de alfabetizacdo que devera ocorrer nos
anos iniciais do ensino fundamental devem estar, ou seja, € possivel
alfabetizar letrando, uma vez que criangas e adultos sdo capazes de
aprender a fazer a leitura dos sons e conhecé-los, sem que fiquem in-
diferentes no seu processo de competéncia leitora.

1.2 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura ainda € um tema muito discutido no meio educacional,
haja vista que € uma habilidade de extrema importancia no processo
de ensino e aprendizagem, na verdade é o objetivo principal do curri-
culo escolar, torna o aluno um leitor competente, um individuo que do-
mine a leitura e a escrita e possa assim atuar como um cidadao critico
e agente transformador da sociedade no futuro. E sem duvida algo
muito amplo que vai desde a interpretagao dos codigos alfabetos per-
passando pela producgéo de sentido e compreensao leitora. Faz parte
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do processo de formacao do ser humano, tornando possivel sua capa-
citacao social.

Cosson (2023. p.36) chama atencao para o fato de que “...a lei-
tura € uma competéncia individual e social, um processo de producio
de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o0 autor, o texto e 0
contexto.” Dai vem parte da complexidade desse processo, embora
seja individual envolve mais do que € o leitor, € uma pratica que de-
manda estimulo e responsabilidade em cada uma de suas etapas, afi-
nal é resultado da leitura as mais diversas conquistas do ser humano,
pode-se atribuir ao ato de ler grandes melhorias da vida do homem.

Muitas sdo as concepgdes em torno do processo de leitura, uma
vez que essa tem seu conceito diversificado e bem amplo, para muitos
a leitura vai além do processo de decodificacdo, € mesmo uma pratica
social, mas nao se pode deixar de lado esse processo de decifrar os
codigos, pois é fundamental para a competéncia leitora.

2 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa consiste em um conjunto de proce-
dimentos, técnicas e estratégias que orientam a realizagdo de um es-
tudo cientifico de maneira sistematica, organizada e confiavel. Segundo
Minayo (2007), ela pode ser compreendida a partir de trés dimensdes
principais: a discussdo epistemoldgica sobre o caminho do pensamento
que guia a investigagao, a apresentacao justificada dos métodos e ins-
trumentos utilizados na busca por respostas e, por fim, a criatividade do
pesquisador na articulagao entre teoria, métodos e resultados obtidos.
Logo, a metodologia ndo apenas estrutura a pesquisa, mas também
reflete a singularidade e a abordagem do pesquisador na condugéo do
estudo. Adotou-se, nesta pesquisa, o enfoque de natureza mista, com-
binando abordagens qualitativa e quantitativa. A escolha por essa me-
todologia se justifica pela necessidade de uma analise mais abrangente
e detalhada do fendbmeno investigado, permitindo que diferentes pers-
pectivas sejam exploradas simultaneamente.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Francisca de Paula

de Jesus lzabel e envolveu trés grupos: docentes, alunos e
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responsaveis familiares, com o objetivo de compreender a realidade da
alfabetizacdo nos anos finais do Ensino Fundamental. No grupo dos
professores, o critério Unico de participacao foi que ministrassem aulas
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Foram analisados 72 estudantes dos anos finais do Ensino Fun-
damental, incluindo aqueles matriculados no Programa de Correcao de
fluxo avancar, todos identificados como em processo de alfabetizagao
nao consolidada. Desses, 28 alunos (38,89%) participaram ativamente
de agdes pedagogicas voltadas ao reforgo da leitura e escrita, enquanto
13 alunos (18,06%) permaneceram até o final da pesquisa e foram
acompanhados ao longo de todo o processo. Ja 46 alunos (63,9%) nao
participaram diretamente das intervengdes, mas foram observados no
contexto escolar para analise da alfabetizagado nos anos finais.

Inicialmente, a pesquisa utilizou a observacao etnografica, uma
abordagem que, segundo Mattos e Castro (2011), permite uma visao
holistica das praticas pedagdgicas e das interagdes no cotidiano esco-
lar. Através da observacao das atividades realizadas na escola, foi pos-
sivel identificar as dificuldades enfrentadas pelos alunos nas praticas
de leitura e escrita, tanto daqueles que participaram das acdes peda-
gogicas quanto daqueles que ndo participaram, proporcionando uma
visdo mais ampla das condigdes do processo de alfabetizagdo. A ob-
servacao permitiu ainda capturar fatores contextuais, como questbes
sociais e familiares, que podem influenciar a consolidacao da alfabeti-
zacgao.

Além disso, uma entrevista semiestruturada com os docentes foi
realizada, com o intuito de compreender as percepgoes dos professores
sobre as dificuldades que os alunos enfrentam e as causas subjacentes
a essas dificuldades. Como destaca Manzini (2012), a entrevista semi-
estruturada é uma ferramenta importante para explorar as diversas
questdes presentes no ambiente escolar, permitindo um dialogo flexivel
que revela as falhas no processo de alfabetizagéo nos anos iniciais. As
respostas dos professores contribuiram para identificar causas inter-
nas, como deficiéncias na metodologia aplicada, e externas, como a
falta de apoio familiar e condi¢ées socioecondmicas adversas.
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A coleta de dados foi estruturada em varias etapas, com o intuito
de atingir os objetivos especificos da pesquisa, que envolvem identificar
as dificuldades dos alunos com alfabetizacdo ndo consolidada nos anos
finais do Ensino Fundamental, investigar as causas dessa nao consoli-
dacgdo nos anos iniciais e descrever praticas pedagoégicas que podem
contribuir para o processo de alfabetizacao. Para isso, foram utilizados
instrumentos diversos que permitiram uma analise tanto qualitativa
quanto quantitativa da situacao escolar.

3 ANALISE DOS DADOS

A entrevista semiestruturada com 18 docentes, buscou compre-
ender as percepgdes dos professores sobre os desafios enfrentados no
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Os entrevistados
representavam 40,9% do total de 44 docentes da escola e expressaram
suas opinides sobre as causas da nao consolidagao da alfabetizagao
na fase certa, além de sugerirem praticas pedagégicas que poderiam
ser adotadas para mitigar essas dificuldades. Também foi discutida a
percepcao sobre a necessidade de maior suporte institucional para a
implementacao de intervencoées eficazes no processo de alfabetizacao
e letramento.

No que diz respeito a participacao familiar, foram convidados os
responsaveis pelos 72 alunos identificados para um dialogo sobre os
desafios da aprendizagem. No entanto, apenas 18 familiares compare-
ceram, representando 25% do total. Durante essa conversa, observou-
se que a maioria dos responsaveis ndo possuia um nivel elevado de
instrucdo académica, o que pode impactar diretamente no acompanha-
mento escolar dos estudantes. Além disso, constatou-se que, dos 18
presentes, apenas 7 eram, de fato, os genitores, enquanto os demais
eram avos, irmaos mais velhos e tios, indicando que muitos desses alu-
nos vivem sob a tutela de outros familiares. O didlogo foi conduzido de
maneira informal, permitindo compreender melhor as dificuldades en-
frentadas no ambiente doméstico, principalmente no que se refere ao
apoio educacional.
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O levantamento do perfil dos docentes entrevistados foi funda-
mental para a pesquisa, pois permitiu compreender o contexto educa-
cional em que atuam e identificar possiveis lacunas na formagcao e na
pratica pedagogica. A analise desse perfil possibilita verificar se os pro-
fessores possuem experiéncia e conhecimento em alfabetizacao e le-
tramento, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, onde
essa demanda é significativa. Além disso, ao observar o tempo de atu-
acao e os niveis de ensino nos quais lecionam, é possivel identificar
desafios e necessidades formativas que impactam diretamente o en-
sino e a aprendizagem dos alunos com dificuldades na leitura e escrita.
Dessa forma, o perfil dos docentes contribui para a compreensao da
realidade escolar e embasa reflexdes sobre a necessidade de politicas
e programas de formacgéo continuada que qualifiquem os professores
para atuar de maneira mais eficaz no processo de alfabetizacao e letra-
mento nos anos finais.

3.1 RESULTADOS DE PESQUISA ABRANGENTES

A analise e discussao dos resultados obtidos na pesquisa surgiu
a partir dos dados coletados junto a trés grupos fundamentais: alunos,
docentes e pais. A investigagao foi estruturada para compreender a
complexidade do processo de alfabetizacao e letramento nos anos fi-
nais do Ensino Fundamental, refletindo diretamente na competéncia lei-
tora dos alunos dos anos finais. Assim, levando em consideragao nao
apenas o desempenho dos estudantes, mas também o papel dos pro-
fessores e o envolvimento das familias. Assim, os resultados revelaram
aspectos estruturais, pedagoégicos e sociofamiliares que influenciam
esse processo, permitindo uma analise integrada e embasada em refe-
renciais tedricos, graficos e tabelas, a fim de fornecer subsidios para
reflexdes e propostas de intervencédo mais eficazes.

Ao tracar o perfil desses trés grupos participantes da pesquisa
foi possivel contemplar uma realidade nao somente da escola escolhida
como local de pesquisa, mas sim uma realidade que esta sim perme-
ando os anos finais, uma vez que a competéncia leitora sé tem sucesso
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se o processo de alfabetizagao e letramento for consolidado no tempo
determinado.

Segundo Mortatti (2019), o ensino e a aprendizagem da leitura
e da escrita nos anos iniciais da escolarizagdo representam um mo-
mento de transigcao tanto para o Estado quanto para o individuo, inse-
rindo-o no universo da cultura letrada. Esse processo néo apenas trans-
forma as relagdes sociais, mas também modifica a maneira como os
sujeitos interagem com a natureza, a historia e consigo mesmos, influ-
enciando seus modos de pensar, sentir, querer e agir.

Dessa forma, O fracasso da alfabetizacao e do letramento nos
anos finais do Ensino Fundamental revela a interrupgao do processo de
insercdo dos estudantes no mundo letrado, conforme apontado por
Mortatti (2019). Quando a alfabetizacado ndo se consolida na fase inicial,
os alunos enfrentam dificuldades progressivas, limitando sua participa-
¢ao na cultura escrita e na vida social. Esse cenario reflete falhas es-
truturais, como a auséncia de intervengdes adequadas, a formacao in-
suficiente de professores e politicas que priorizam a aprovagado em de-
trimento da aprendizagem real, perpetuando a exclusdo e comprome-
tendo o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Logo, é possivel observar que o perfil dos alunos acompanhados
ao longo do projeto evidencia a diversidade etaria. Dentre os 13 estu-
dantes analisados, a maioria esta matriculada no 6° ano do Ensino Fun-
damental, nascida entre 2011 e 2013, indicando que ainda se encon-
tram em idade compativel com a etapa escolar, mas apresentam difi-
culdades significativas no processo de alfabetizagao e letramento.

O fato de os alunos estarem na idade escolar correta, mas ainda
enfrentarem dificuldades no processo de aprendizagem, destaca um
descompasso significativo entre a progressao de série e a consolidagao
das habilidades de leitura e escrita. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2018) o processo de alfabetizacdo deve
ser consolidado nos primeiros anos do Ensino Fundamental, especifi-
camente no 1° e 2° ano, quando se espera que os alunos dominem a
leitura e a escrita de forma sdélida. Contudo, ao observarmos que muitos
alunos, mesmo estando nas séries mais avangadas, ainda apresentam
dificuldades significativas, evidencia-se uma falha no cumprimento

43



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

desse marco. Essa situacao reflete ndo apenas as deficiéncias no pro-
cesso pedagogico ao longo dos anos, mas também questdes estrutu-
rais e socioeconémicas que impactam diretamente o desenvolvimento
da aprendizagem, necessitando de uma abordagem mais eficaz e con-
tinua para que a alfabetizacio seja efetivamente consolidada nas pri-
meiras etapas da educacéo basica.

Dentro o perfil dos alunos também podemos observar que dois
alunos estao inseridos no projeto de Corregéo de Fluxo — Avangar, nas-
cidos em 2008 e 2009, o que reforca a presenca de distor¢ao idade-
série e a importancia de estratégias voltadas para sua recuperacgao.
Além disso, um estudante do 7° ano também foi acompanhado, de-
monstrando que os desafios na consolidagao da leitura e escrita se es-
tendem para além do 6° ano.

Sobre a fluéncia, ficou claro que os alunos nao apresentavam
fluéncia leitora, o que é esperado para estudantes nessa fase, que
ainda estavam comegando a consolidar suas habilidades basicas de
leitura. A fluéncia na leitura esta intimamente ligada a capacidade de
decodificacdo e a compreensao do texto, e como ambos estavam com-
prometidos, a fluéncia leitora ainda ndo estava estabelecida.

Para Cardoso-Martins, Triginelli e Mervis (2022)

[...]a habilidade de ler com acuracia e fluéncia é também a
base do engajamento cultural, social e politico e, portanto,
do exercicio pleno da cidadania. Ao que tudo indica, no en-

tanto, grande parte da populacéo brasileira ndo tem acesso
real a esse direito. (p. 93)

Essa realidade exposta por Cardoso-Martins, Triginelli e Mervis
(2022) destaca que a fluéncia leitora ndo € apenas uma habilidade aca-
démica, mas a base para o engajamento cultural, social e politico, es-
sencial para o pleno exercicio da cidadania. A fluéncia leitora permite
aos individuos compreenderem o mundo ao seu redor, entenderem
questdes sociais e politicas, e participarem ativamente da sociedade.
No entanto, os autores ressaltam que, infelizmente, grande parte da
populagéo brasileira ainda ndo tem acesso real a esse direito, 0 que
reflete uma desigualdade educacional que limita o acesso a cidadania.
Essa realidade exige agdes pedagdgicas mais eficazes que garantam
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a todos o desenvolvimento da fluéncia leitora, promovendo uma educa-
¢ao de qualidade e uma maior inclusio social.

Logo, esses resultados indicam que, antes da intervengéo, os
alunos necessitavam de atividades que trabalhassem de forma inten-
siva a decodificacdo e a compreensao de textos, além de estratégias
para trabalhar oralmente, que ja pareciam ser mais eficazes para eles,
até que consolidassem as habilidades de leitura escrita. As acbes pe-
dagodgicas, portanto, precisaram ser adaptadas para focar nessas areas
especificas de necessidade.

A maior dificuldade apontada pelos docentes foi a decodificacao
de palavras, com 13 respostas, o que indica que muitos alunos ainda
enfrentam obstaculos na capacidade de identificar e pronunciar pala-
vras corretamente. Essa dificuldade esta frequentemente relacionada a
falta de atividades de leitura e escrita consistentes nos primeiros anos
de escolarizacao, o que pode comprometer a consolidacido da alfabeti-
zagao desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Constatou-se que revelou que a maioria dos docentes concorda
que a deficiéncia na alfabetizagao e letramento compromete significati-
vamente o desempenho dos alunos em outras areas do conhecimento.
Isso € especialmente perceptivel nas disciplinas que exigem a leitura e
interpretacao de textos, como Matematica Ciéncias e muitas outras, afi-
nal todas as disciplinas exigem no minimo a interpretacado de enuncia-
dos, logo a compreenséo textual é essencial para o entendimento de
conceitos, contudo é durante as suas avaliagdes que os docentes per-
cebem essa deficiéncia dos alunos, ou seja, como entender sobre os
conteudos da disciplina se o seu processo de alfabetizacdo e letra-
mento esta com deficiéncia, pois ainda que muitos alunos decodifi-
quem, nem sempre eles conseguem compreender o que ali esta escrito,
uma falha prejudicial da competéncia leitora que atinge todas as disci-
plinas do curriculo.

O descompasso entre a idade e a série escolar € um fator critico,
pois implica em lacunas profundas no processo de alfabetizagéo e no
desenvolvimento de competéncias basicas, como leitura e escrita, que
afetam diretamente o desempenho académico.
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De acordo com Shiraishi e Carreiro (2013), o sucesso da apren-
dizagem de todos os alunos deve considerar a heterogeneidade como
um aspecto intrinseco ao ambiente escolar. Essa diversidade é refle-
tida, em parte, pela desigualdade no acesso a cultura letrada, uma vez
que os estudantes brasileiros provém de contextos sociais que apre-
sentam diferentes niveis de inser¢cado nesse campo. Além disso, o alto
indice de retencao, que leva a distor¢ao idade-série, e a variacdo na
qualidade das escolas contribuem significativamente para as dificulda-
des enfrentadas pelos alunos na transferéncia entre as institui¢cdes.
Nesse sentido, a pesquisa realizada com docentes apontou que 100%
dos entrevistados destacaram que alunos mais velhos, que se encon-
tram em séries abaixo da expectativa para sua faixa etaria, apresentam
dificuldades de aprendizagem significativas, refletindo as consequén-
cias da heterogeneidade no percurso educacional dos estudantes.

Ao serem perguntados sobre se acreditavam que os alunos com
dificuldades de alfabetizacdo ndo consolidada também apresentavam
dificuldades em outras areas além de leitura e escrita, os docentes res-
ponderam em totalidade que sim a essa questao.

Tal resposta reforca a ideia de que a falta de uma base soélida de
alfabetizacao impacta diretamente diversas outras competéncias aca-
démicas, como a compreensao de conteudos em outras disciplinas, a
producdo de trabalhos e a participacéo ativa nas atividades escolares.
Isso destaca a importancia de interveng¢des pedagodgicas mais amplas,
que considerem as dificuldades dos alunos de forma global, para pro-
mover um aprendizado mais eficaz.
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Quadro 1 - Indicadores de Fragilidade na Alfabetizagdo nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Dificuldades de Decodificagdo: Muitos alunos demonstraram ex-
trema dificuldade em reconhecer e associar sons e letras, indicando que nao
haviam consolidado habilidades basicas do sistema alfabético.

Baixa Fluéncia Leitora: Foi observado que os alunos liam de forma
muito lenta, com pausas excessivas, hesita¢des e dificuldades para reconhecer
palavras familiares, o que impactava diretamente a compreensao textual.

Problemas de Compreensao: Mesmo quando conseguiam ler pala-
vras isoladas, os alunos tinham dificuldades em entender o significado global
dos textos, demonstrando falhas na construcao do sentido da leitura.

Erros Ortograficos e Escrita Incoerente: Além das dificuldades na
leitura, muitos alunos apresentavam escrita com inumeros erros ortograficos,
dificuldade em estruturar frases coerentes e auséncia de pontuagdo adequada.

Baixo Repertério de Vocabulario: As dificuldades na leitura e escrita
estavam frequentemente associadas a um vocabulario reduzido, evidenciando
que os alunos nao tiveram contato suficiente com praticas de leitura e oralidade
nos primeiros anos escolares.

Histérico Escolar dos Alunos: Relatos dos préprios estudantes, pais
e professores indicavam que muitos alunos avangaram de série sem terem con-
solidado habilidades basicas, especialmente durante e apds a pandemia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Os professores destacaram ao justificarem sua resposta que,
embora as praticas de ensino possam néo ter sido eficazes, existem
outros fatores cruciais, como a falta de apoio familiar e a caréncia de
recursos pedagogicos adequados, que impactam diretamente o pro-
cesso de aprendizagem. Eles apontaram que o docente pode fazer sua
parte, mas, sem o devido suporte, como recursos e 0 acompanhamento
da familia, a consolidacao da alfabetizacao torna-se um desafio.
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Tabela 1 - Transcri¢cao da justificativa dos Docentes

Docentes

Docentes

D1 “A verdade é que cada
aluno tem sua realidade e as vezes
uma metodologia Unica nao atinge
toda a turma.”

D2 “Talvez as praticas nao
tenham sido eficazes, mas a familia
também deveria acompanhar
mais.”

D3 “E complicado julgar,
mas os anos iniciais é base algo
tem que ser corrigido la!”

D4 “Com certezas as prati-
cas podem nao ter sido eficazes,
mas vai além disso, pois ha outros
fatores como apoio familiar e falta
de recursos.”

D5 “Creio que houve a ten-
tativa, mas faltam os ajustes. O do-
cente cumpre seu papel, mas falta
0S recursos e apoio tanto na escola
quanto da familia.”

D10 “Com certeza falta mais,
nao é so a sala de aula, além das fa-
milias ndo acompanharem ha as indi-
vidualidades de cada aluno.”

D11 “Precisa verificar se voltar
ao que era antes nao era melhor, tal-
vez o tradicional resolva.”

D12 “Talvez voltar ao que era
antes ajude.”

D13 “Com certeza ha uma fa-
lha nessas séries iniciais do ensino
fundamental.”

D14 “Vai além das praticas! O
professor faz a parte dele, mas tem
gue avangar o menino mesmo sem ter
capacidade.”

D6 “Nao se trata somente
das praticas, ha outros fatores
como as dificuldades de aprendiza-
gem que vai além do trabalho do
professor em sala.”

D15 “Antes s6 tinha um jeito
de aprender, era a cartilha e pronto, ta
certo de que tem que evoluir, mas an-
tes sempre deu certo.”



D7 “Precisamos renovar es-
sas praticas de ensino, tudo foi evo-
luindo inclusive a alfabetizagéo.”

D16 “As praticas sdo impor-
tantes, mas tem a falta de recursos e
acompanhamento familiar”

D8 “Néao é somente as prati-
cas, pois existem outros fatores
que contribuem para essa situa-
c¢ao.”

D9 “Falta mais do que prati-
cas de ensino.”

D17 “Nao é s6 ensinar, tem
que entender o porqué nao aprender e
cobrar mais do aluno e da familia.”

D18 “Creio que esses novos
métodos de alfabetizacédo sé estao pi-

orando a realidade, antes s6 tinha um
e todo mundo aprendia.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

As praticas pedagogicas adotadas no projeto "Bora Ler, Mani-
nho?" foram fundamentais para a consolidacdo da alfabetizacao e le-
tramento dos alunos matriculados regularmente nos anos finais. A lei-
tura compartilhada foi essencial para o desenvolvimento da fluéncia lei-
tora, permitindo que os alunos, juntamente com o professor, construis-
sem o sentido dos textos de forma coletiva.

A Leitura Compartilhada de Cosson (2014) é uma abordagem
que envolve a selecdo de textos diversos, com diferentes niveis de
complexidade, para estimular a interpretacao e analise critica. O pro-
cesso comega com a leitura inicial fora da sala de aula, seguida por
discussbes em grupos pequenos, com o apoio do professor para apro-
fundar as interpretagdes. Os alunos compartilham suas memdérias de
leitura, respondem a perguntas e apresentam suas respostas em ple-
naria, gerando um debate sobre as diferentes interpretacdes. O ciclo se
repete, com grupos rotacionando e novos relatores sendo designados.
No final, os alunos produzem textos pessoais sobre as leituras, com-
partilhados coletivamente, promovendo reflexao e aprendizado colabo-
rativo.

Na pergunta sobre as praticas pedagdgicas eficazes, a leitura
compartilhada foi destacada por 88,9% dos professores, confirmando a
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eficacia dessa abordagem para a construgao coletiva de sentido e de-
senvolvimento da fluéncia leitora.

E interessante a sugestdo do apoio individualizado, apontada
por 44,4% dos professores, o que corrobora a importancia de um acom-
panhamento mais préximo, especialmente para alunos com dificulda-
des especificas. No entanto, no dia a dia de uma escola publica, é com-
plicado proporcionar esse apoio de maneira eficaz. Mesmo com o pro-
fissional de apoio escolar disponivel, a demanda €& extremamente
grande. A realidade é que o apoio escolar da Secretaria de Educagao
se concentra principalmente em alunos com laudos fechados, deixando
muitos outros sem o suporte necessario.

CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar de que
forma a alfabetizacdo nao consolidada prejudica o desenvolvimento da
competéncia leitora de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.
Para isso, adotou-se uma abordagem metodoldgica de natureza mista,
com énfase qualitativa e 0 uso da observagao etnografica, entrevistas
com docentes e responsaveis, além da implementagao do projeto pe-
dagogico de intervengao ‘Bora Ler, Maninho?”, desenvolvido na Escola
Estadual Francisca de Paula de Jesus lzabel.

No primeiro objetivo especifico, que se centrava em identificar
as dificuldades enfrentadas pelos alunos dos anos finais do Ensino Fun-
damental decorrentes da alfabetizacdo ndo consolidada, constata-se
que os estudantes apresentam obstaculos significativos na fluéncia lei-
tora, na compreensao textual, na producao escrita e na ortografia. As
entrevistas com os professores revelaram padrdes recorrentes de difi-
culdades entre os alunos, especialmente nos casos de distor¢éo idade-
série e historico de repeténcia, o que reforgca a gravidade do problema
e sua complexidade nas etapas finais da escolarizacao.

No segundo objetivo especifico, que pretendia investigar as cau-
sas que impedem a consolidacdo da alfabetizacdo nos 1° e 2° anos
iniciais do Ensino Fundamental, foi possivel deduzir, a partir dos relatos

dos docentes e responsaveis, que a auséncia de apoio familiar, a baixa
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formacéao dos professores, o uso limitado de praticas eficazes de alfa-
betizacdo e a falta de recursos pedagogicos adequados figuram entre
os fatores mais recorrentes. Além disso, elementos emocionais, dificul-
dades cognitivas e neurodivergéncias nao identificadas ou pouco acom-
panhadas também foram destacados como agravantes do quadro de
defasagem.

No terceiro objetivo especifico, que consistia em descrever pra-
ticas pedagogicas que possam auxiliar no processo de alfabetizagdo e
letramento dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, a pes-
quisa evidenciou que o uso de estratégias diversificadas, como leitura
compartilhada, escrita criativa, jogos pedagdgicos, projetos interdisci-
plinares e reforgco individualizado, contribui significativamente para o
avancgo da competéncia leitora. Nesse contexto, o projeto Bora Ler, Ma-
ninho? demonstrou-se eficaz ao proporcionar um ambiente de aprendi-
zagem significativo, motivador e centrado nas necessidades dos alu-
nos, promovendo avancgos reais na fluéncia, compreensao e interesse
pela leitura.

Diante da analise realizada, conclui-se que a alfabetizacdo nao
consolidada nos anos iniciais compromete de forma direta e profunda o
desenvolvimento da competéncia leitora nos anos finais do Ensino Fun-
damental. Essa deficiéncia impacta significativamente ndo apenas o de-
sempenho em Lingua Portuguesa, mas também o aprendizado nas de-
mais areas do conhecimento, considerando que a leitura € uma habili-
dade basilar para a construgcao de saberes escolares e sociais. A hipo-
tese da pesquisa foi confirmada: a auséncia de uma base sélida em
leitura e escrita interfere negativamente no percurso formativo dos es-
tudantes, afetando seu desenvolvimento académico e sua autonomia
intelectual.

Nesse cenario, o projeto de intervengao pedagdgica “Bora Ler,
Maninho?” mostrou-se uma estratégia eficaz para apoiar os alunos no
processo de consolidagao da alfabetizagdo. Por meio de praticas de
leitura e escrita adaptadas as necessidades especificas dos estudantes
dos anos finais, o projeto contribuiu para suprir lacunas de aprendiza-
gem, estimular o gosto pela leitura e promover avangos reais na fluén-
cia, na compreensao textual e no desempenho escolar. O sucesso da
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intervencao reforga a importancia de acdes pedagdgicas contextualiza-
das, sensiveis as realidades dos alunos e ancoradas em uma perspec-
tiva humanizadora do ensino.

Assim, reafirma-se a necessidade de politicas publicas e prati-
cas escolares que fortalegcam o processo de alfabetizagao desde os pri-
meiros anos, garantindo sua continuidade e acompanhamento nas eta-
pas seguintes da escolarizacdo. E urgente investir na formacg&o conti-
nuada dos professores, especialmente daqueles que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental, bem como incentivar o envolvimento das
familias e da comunidade escolar em uma abordagem pedagdégica mais
inclusiva e colaborativa.

Por fim, destaca-se que o processo de alfabetizacdo deve ser
entendido como um percurso continuo e interdisciplinar, que ultrapassa
os limites da sala de aula e envolve o compromisso coletivo de todos
os agentes educacionais. Garantir o direito a leitura, a escrita e a apren-
dizagem plena é assegurar a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e
ativos na sociedade, capazes de interagir com o0 mundo de maneira
consciente e transformadora.
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CAPITULO 3

CONTRIBUIGOES DA EDUCAGAO A DISTANCIA NA ALFABETI-
ZAGAO DE CRIANGAS DO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
I: REFLEXO NO POS-PANDEMIA DA ESCOLA MUNICIPAL
SANTA ETELVINA LOCALIZADA NA CIDADE DE MANAUS-
AM/BRASIL NO PERIODO DE 2022-2023

CONTRIBUTIONS OF DISTANCE EDUCATION TO THE LITERACY OF 3RD
GRADE ELEMENTARY SCHOOL CHILDREN: A REFLECTION ON THE POST-
PANDEMIC PERIOD AT THE SANTA ETELVINA MUNICIPAL SCHOOL LO-
CATED IN THE CITY OF MANAUS-AM/BRAZIL DURING THE PERIOD OF 2022-
2023

Maria Delzuite Pinheiro dos Santos

E-mail: deusasusa7676@gmail.com

RESUMO

O aprendizado trazido pela pandemia causou certo grau de reflexdo
social acerca dos valores das pequenas coisas. Na educacao a apren-
dizagem sofreu certo impacto quando, em tempo pandémico, as ativi-
dades passaram a ser a distancia. Com a evolugao do ensino para esse
formato, se observou que a escola encontrou meios de subsidiar atua-
¢ao, em meio a uma situagao sanitaria que fazia requisicao pelo isola-
mento, suspensao das aulas presenciais. Dessas circunstancias, sai a
pergunta central: como fundamentar a eficiéncia e a eficacia a distancia,
no letramento e alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais do ensino
fundamental |, no pés- pandemia? Tal pergunta se assegura identificar
os fatores que implicaram nessa pratica, os aspectos legais para essa
adequacao e a visao cientifica do cenario. O objetivo geral se funda-
menta em: identificar os principais resultados obtidos na aplicagéo do
questionario fechado de coleta de dados de amostragem cientifica, com
a finalidade primordial maxima de apresentar a melhor forma de contri-
buicao do ensino remoto na eficiéncia do ensino e da aprendizagem no
processo de alfabetizagao e letramento de criangas do terceiro ano do
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ensino fundamental no pds- pandemia de covid-19, na escola municipal
Santa Etelvina localizada na cidade de Manaus-AM, no periodo de
2022-2023. As acodes especificas foram descrever as principais agoes,
interpretar os dados obtidos nas aplicagdes e enunciar o processo de
eficiéncia da alfabetizacdo em formato diferenciado. A justificativa vem
da composicao de fatores que se mostram relevantes como a aprendi-
zagem e o formato educacional. A metodologia € composta de pesquisa
exploratéria-descritiva, enfoque qualitativo e quantitativo, com levanta-
mento bibliografico e documental com professores e pais de alunos do
Ensino Fundamental |. Consiste em associar as diferentes metodolo-
gias, fazendo o levantamento das atividades com a educacao a distan-
cia. Como resultado, se tem uma visao da realidade da educagao me-
diada por recursos tecnoldgicos e a lenta adaptacao de alunos, profes-
sores e pais para se posicionar diante de desafio tdo proeminente.
Palavras-chave: Educagdo a distancia; Alfabetizacdo; Pandemia;
Aprendizagem.

ABSTRACT
The lessons learned during the pandemic prompted a degree of social
reflection on the value of small things. In education, learning was im-
pacted when, during the pandemic, activities shifted to distance learn-
ing. With the evolution of teaching to this format, it was observed that
schools found ways to support their work amidst a health situation that
required isolation and the suspension of in-person classes. From these
circumstances arises the central question: how to ensure efficiency and
effectiveness in distance learning for literacy and alphabetization of chil-
dren in the early years of elementary school in the post-pandemic era?
This question aims to identify the factors involved in this practice, the
legal aspects of its adaptation, and the scientific perspective on the sce-
nario. The overall objective is to identify the main results obtained from
the application of a closed questionnaire for collecting scientific sam-
pling data, with the primary goal of presenting the best way for remote
learning to contribute to the efficiency of teaching and learning in the
literacy process of third-grade elementary school children in the post-
COVID-19 pandemic period at the Santa Etelvina Municipal School
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located in Manaus-AM, during 2022-2023. The specific actions were to
describe the main actions, interpret the data obtained from the applica-
tions, and outline the efficiency of literacy in a differentiated format. The
justification stems from the combination of relevant factors such as
learning and the educational format. The methodology consists of ex-
ploratory-descriptive research, with a qualitative and quantitative ap-
proach, including bibliographic and documentary research with teachers
and parents of elementary school students. It involves combining differ-
ent methodologies, surveying activities related to distance education.
The result provides an overview of the reality of education mediated by
technological resources and the slow adaptation of students, teachers,
and parents to face such a prominent challenge.

Keywords: Distance education; Literacy; Pandemic; Learning.

INTRODUGAO

Nas atividades da sociedade tudo pode ser visto por diferentes
vieses, pois ela se constréi pela variagdo das acdes do tempo e do es-
paco. A vida gira em torno de evolugdes visiveis e invisiveis aos olhos
e que moldam agdes, comportamentos e diretrizes.

Se aprende que a construgdo do conhecimento € um repasse
executado de forma espontanea e indolor de maneira cruzada, ou seja,
a informagao nao se deteriora, ela se complexa e se alinha sempre,
para manter a disposi¢cao a execucao dos ciclos que se repetem tem-
poralmente.

A vida segue seu aspecto e se refaz a cada segundo, minuto,
hora, dia, semana, més, ano, séculos e assim por diante. A historia é
desenhada de forma que abraga o relato de fatos observados por indi-
viduos que tecem conclusdes com base em seus conhecimentos e em
muitas das vezes, o que de fato pode ser descrito e se sacramento
como fato assumido e revestido de verdade.

A sociedade da informagéo, segundo Novo (2022), cujo termo
surgiu no século XX na ocasido em que as tecnologias tiveram fortes
avancgos. O que destaca nessa vertente € que os debates acerca da
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sociedade do conhecimento como meio de visualizar os tomadores de
decisdes criando parametros para a vida social, a cultura e a politica.

Esse sincronismo de informacgdes, ainda demandado de varia-
¢des, possibilita que sejam projetadas decisbes que transpdem gera-
¢des e o tempo. Com essa premissa a sociedade fica vinculada a uma
evolucgao sincrona e tudo converge para a “paz social” gerando confor-
midade na maioria e a expertise para os mais habilitados e visionarios.

Para a Pandemia da COVID 19 nao houve possibilidade de se
projetar agdes adaptativas no curto espago de tempo em que a doenga
se alastrou e mais fortemente, a desinformagao que causou certo des-
conforto na hora de tomar decisées.

A distorcao foi geral e todos foram apanhados na falta de infor-
macao, tendendo a configurar acbes de forma imediata e as cegas, pois
pouco se sabia sobre a doenca e seus efeitos.

Mesmo as autoridades de Saude em todo o mundo n&o tinham
informacdes que pudessem utilizar para ser mais preciso, tudo foi im-
provisado, aprendido e aprimorado na condigdo da aprendizagem tar-
dia. Esse efeito tardio ceifou muitas vidas e permitiu que pessoas ten-
denciosas aflorassem seu mais incrédulo instinto de maldade, fazendo
circular informacbes sem cabimento, autoridades desacreditando os
métodos de minimizagao dos impactos entre outros foram fortemente
sentidos. Em meio a essa cortina de informagdes a escola tinha a ne-
cessidade de funcionar para permitir que as pessoas nao perdessem o
tino da razdo. As agdes a distancia se tornaram efetivas e desafiadoras
para alunos, professores e a escola em si, causando mudancgas signifi-
cativas na vida social.

Situacao Problema que cerca esse estudo esta na necessidade
que surgiu quando se observou com a incidéncia da pandemia de covid-
19, que se estendeu desde o inicio do ano de 2020 ao inicio de 2022,
no Brasil. Foi necessario a implementagcdo de medidas sanitarias, como
o isolamento social conhecido como quarenta ou lockdown; consequen-
temente houve a suspensdo das aulas presenciais, onde 0 processo
educacional teve que se reinventar através do ensino remoto. Diante
disso, recai a pergunta central: Como fundamentar a eficiéncia e a efi-
cacia desta nova modalidade de ensino a distancia, no letramento e
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alfabetizacao de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental |, no
pos- pandemia da covid- 19, com énfase na Escola Municipal Santa
Etelvina, localizada na Cidade de Manaus-AM/Brasil, no periodo de
2022-20237?

Como pergunta especifica se busca saber: de que forma pode-
se analisar a eficiéncia desta modalidade de ensino remoto na alfabeti-
zagao de criangas do terceiro ano do ensino fundamental na escola Mu-
nicipal Santa Etelvina, localizada na Cidade de Manaus-AM/Brasil, no
periodo de 2022-20237 Quais foram as principais vantagens da imple-
mentacao do ensino remoto, que apresentou significativa contribuicao
na eficiéncia do ensino e da aprendizagem das criancas do terceiro ano
na escola municipal Santa Etelvina? E, quais sao os principais aspectos
que visam apresentar esta pesquisa cientifica descritiva, inerentes a
eficiéncia de atuacido do ensino remoto no letramento de criangas de
terceiro ano do ensino fundamental durante a pandemia de covid-19?

Essas perguntas sdo norteadoras para a escolha dos objetivos
do estudo, sendo o objetivo geral: identificar os principais resultados
obtidos na aplicagcdo do questionario fechado de coleta de dados de
amostragem cientifica, com a finalidade primordial maxima de apresen-
tar a melhor forma de contribuicido do ensino remoto na eficiéncia do
ensino e da aprendizagem no processo de alfabetizagao e letramento
de criangas do terceiro ano do ensino fundamental no pds-pandemia de
covid-19, na escola municipal Santa Etelvina localizada na cidade de
Manaus-AM, no periodo de 2022-2023.

Os objetivos especificos: descrever os principais aspectos posi-
tivos e negativos da implementagao do ensino remoto na eficiéncia da
aprendizagem no processo de alfabetizacao e letramento alunos do ter-
ceiro ano do ensino fundamental na escola municipal Santa Etelvina
apo6s a pandemia de covid-19, na escola municipal Santa Etelvina, lo-
calizada na Cidade de Manaus-AM/Brasil, no periodo de 2022-2023;
interpretar os dados obtidos na aplicagao do questionario fechado como
variaveis de amostragens cientificas descritivas que indiquem aspectos
inerentes a eficiéncia da aprendizagem dos alunos por meio da moda-
lidade do ensino remoto durante a pandemia no periodo de 2022-2023;
enumerar como o processo de eficiéncia da alfabetizagao no letramento
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de criangas do terceiro ano do ensino fundamental através da ferra-
menta tecnoldgica moderna educacional, denominada de ensino re-
moto, péde ser definido e avaliado na percepc¢ao dos professores. Jus-
tificativa: vem da composicao de fatores que se mostram relevantes
como a aprendizagem e o formato educacional. Diante de diversas si-
tuacdes adversas vivenciadas durante a pandemia no espago escolar
que trouxeram consequéncias ainda desconhecidas na eficiéncia do
processo de alfabetizagao de criangas dos anos iniciais do ensino fun-
damental, quando comparado com o tradicional ensino presencial.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 ALFABETIZACAO

A Alfabetizacdo, segundo Gontijo (2022), esta no contexto das
politicas mundiais e movimentos nacionais, ela esta diretamente ligada
a democratizagao da cultura, cuja virtude unica é ter paciéncia para su-
portar o abismo entre sua experiéncia existencial e o contetdo ofere-
cido para sua aprendizagem.

A alfabetizacao é sinbnimo de inser¢cao, € um pontapé que dita
o ritmo do individuo no cenario educacional, dentro dessa corrente edu-
cacional, o individuo deve ser oportunizados, ndo é que exista uma fase
mais importante na educacéao, todas sdo, mas a alfabetizacdo e como
o sinalizador que dita a intensidade de aprendizagem e segmento na
educacgao.

Por outro lado, De Morais (2019), enfatiza que a consciéncia fo-
noldgica na educacgao infantil e no ciclo de alfabetizagao requer atitudes
de prontiddo para que o aluno desenvolva suas habilidades e que a
alfabetizagao requer maior realismo para ser valido.

As discussdes sobre a alfabetizacdo € uma maneira em ver os
encaminhamentos da educagao para diferentes patamares e quando
se percebe o dilema da pandemia, agdes tiveram que ser tomadas para
que o ensino ndo desamparasse ainda mais a sociedade que, no mo-
mento pandémico, precisava de todo o suporte para se manter com a
sanidade e apta para se proteger da doenca tao letal.
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1.2 O SISTEMA DE ENSINO PRESENCIAL E REMOTO

As atividades a distancia puderam ser aproveitadas para o ano
letivo, validando uma condicéo passiva de autorizacdo da autoridade
educacional para o estabelecimento de horas, aquisicdo ou disponibili-
zacao de tecnologias necessariaspara sua realizacao.

Segundo Brasil (2020), a educacéo brasileira é robusta. As ins-
tituicdes publicas e privadas de todos os niveis educacionais:

O ensino que recebeu novas demandas, e as exigéncias se so-
maram pela necessidade de acionar novas ag¢des adaptativas, em de-
trimento as deficiéncias observadas, podem revolucionar os caminhos
do ensino, que precisa e vai agregando outras diretrizes com o intuito
de validar condi¢des de intervengao e ganhos em conhecimento e ade-
sdo dos alunos.

Sobre as modalidades de ensino, EAD. Com.br (2022), destaca:
Ensino presencial é o formato de ensino mais tradicional. Nesta moda-
lidade, todo o conteudo do curso € exposto através de aulas em que os
alunos e professores estaofisicamente no mesmo local e ao mesmo
tempo.

1.3 ENSINO REMOTO

A tecnologia que adentra os perfis escolares tem alvo nos pro-
fessores, em primeira instancia, pois é por eles que passam as inser-
¢oes, considera-se que é inevitavel tais mudancas e aqueles que nao
quiserem interagir tende a retardar as realizagbes e serao apartados
com o andamento das agdes de adaptabilidade.

As formas de aplicagdo do ensino onde se propde sair dos moldes
tradicionais para integrar condi¢gdes de acessar o ensino como meio de
integracdo, da combinagao de métodos que vao além das expectativas,
no caso do ensino hibrido é necessario acionar diferentes abordagens
para o aluno se sentir capacitado e desafiado.

Dificilmente o ensino vai ser fechado em uUnica modalidade, o
que sustenta aforte tendéncia a hibridizagao. Dessa forma, muitos des-
vios ocorrem devido a descentralizacdo dos pontos e a desisténcia dos

alunos alta, sendo que ele se vé imobilizado e sem alternativa de
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aprendizagem, a fuga € uma solugao para o momento, ele tem que ver
sentido na difusdo do ensino.

Macédo Teixeira (2020), cita que o ensino remoto e o conceito
de heutagogiana pandemia de 2020 e os papéis do sistema educacio-
nal para apoiar alunos e professores nas atividades descentralizadas.

Acerca do ensino hibrido, Batista (2019), retrata que o ensino hi-
brido tem umacomplexidade para sua efetividade e destaca a iniciativa
de utilizagédo das tecnologias com as ciéncias integradas para a promo-
¢éo de um sistema educacionalintegrado.

De acordo com Bernardin (2022), o ensino remoto na pandemia
da covid 19e os desafios e oportunidades na visao integrada dos atores
da educacao. O ensino remoto trouxe oportunidades que na visao dos
professores referem-se a aprendizagem sobre o uso de tecnologias di-
gitais para o ensino.

E a respeito dos alunos, o que fazer com um aluno que nao gosta
de estudar, mas que tem um smartphone de ultima geragdo e que nao
explora nem 5% de suasfuncionalidades, porque n&o o motivar a explo-
rar, uma das buscas pode ser fundamental para validar suas habilida-
des e se voltar para o ensino com o uso de seu instrumento de distragao
se tornando util e diferenciador.

A eficiéncia da aprendizagem pode ser conquistada com o ali-
nhamento das ferramentas e as opgdes metodoldgicas encaixadas para
a promogao do saber. As estratégias que sao utilizadas para favorecer
o desenvolvimento dos alunos nao podem ser relacionadas aleatoria-
mente, deve ser pensada em vista da realidade dascondi¢des de adap-
tabilidade de cada grupo de alunos e cabe ao professor ter a percepgao
desses ingredientes.

A forma de educar mudou e em conjunto com suas adaptagdes
vem ganhandodiferentes campos de atuagéo e cabe salientar que a efi-
ciéncia de qualquer que sejaa técnica ou meio didatico é a correlacao de
elementos pensados para responder asnecessidades acionadas.

A alfabetizagao, de acordo com Silva (2020), cita que a incluséo
das ciénciasda natureza, como parte do curriculo da Educagao Basica,
faz-se importante por proporcionar aos alunos uma cultura cientifica
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que permite entender o funcionamento da natureza e como os avangos
cientificos e tecnolégicos influenciamna vida das pessoas.

1.4 O LETRAMENTO E ALFABETIZAGCAO NO DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL DO ALUNO

O letramento e a alfabetizacao, mesmo que sejam diferentes
meios dealavancar o conhecimento, ao mencionar essas correntes tao
importante para a libertagao da ignorancia primitiva € um pulso que ge-
réncia a sociedade.

Da Cunha (2022), cita que o letramento e a alfabetizagdo sao
processos distintos e complementares,

se constituem fundamentais no desenvolvimento educacio-
nal de todos os alunos da educagéo basica nacional. Soares
(2004) define o letramento como um conjunto de praticas so-
ciais relacionadas a leitura e a escrita, queenvolvem os indi-
viduos no contexto social. Val (2006) visualiza a alfabetiza-
¢do como um processo especifico e essencial de apropria-
¢ao da escrita, que possibilita o aluno ler e escrever com au-
tonomia. Consideradas estas definigbes, os professores de-
vem trabalhar conjuntamente o letramento e a alfabetizagéo,
por meio das estratégias de ensino e aprendizagem, articu-
ladas com os recursos didaticos. Tfouni, Pereira e Assolini
(2018) salientam que a alfabetizagdo sem o letramento re-
duz o processo de leitura e escrita a uma mera agéo auto-
matica de codificagdo/decodificagdo de sinais graficos, e
esse “aprendizado” ndo possui significado para o desenvol-
vimento educacional do aluno, pois o0s alunos nao se tornam
letrados. Os referidos autores destacam que o letramento
potencializa que os alunos acessem a intersubjetividade e
alcancem a autonomia, e ainda possibilita as (im)possibilida-
des de o alunose tornar autor dos discursos que produz.” (DA
CUNHA, 2022, p. 32).

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento sdo de importancia
estabelecida para a educagdo no formato presencial ou remoto. O
aluno precisa ter um conhecimento mais aprimorado do que o simples
ler e escrever, mas a demanda deleitura e escrita € uma das condigbes
mais importantes para a conciliagdo do saber no ambiente social.

Silva (2019), menciona que as transformagdes sociais, como as
emergénciasdas tecnologias digitais e da produgao das pesquisas ci-
entificas, impulsionaram a demanda do processo de alfabetizagao, no
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qual as alfabetizadoras garimpam as propriedades de diferentes méto-
dos para responder as demandas escolares.

A pandemia trouxe a necessidade de despertar da escola para
as inovagobes,para a adog¢ao das tecnologias que outrora eram aplica-
das em outras areas do conhecimento e que na atualidade passam a se
fazer presente pela importancia quese da na reconfiguragao da escola
para a atualidade.

2 METODOLOGIA

A pesquisa realizada caracteriza-se como exploratério-descri-
tiva, visto que“descreve o comportamento dos fenémenos” (COLLIS;
HUSSEY, 2005), estabelecerelagdes entre as variaveis (GIL, 2002) e
possibilita ao investigador maximizar seuconhecimento acerca de de-
terminado fenémeno ou problematica (TRIVINOS, 1990).A pesquisa ex-
ploratdria - descritiva, com associa metodologias diferentes para imple-
mentagdo em sala de aula, além de inserir sistemas de experimentos
para dinamizar as aulas.

Gil (2019) enfatiza que a pesquisa exploratoéria tem como propo-
sito promovermaior apropriagdo do problema, ou seja, familiarizar o
pesquisador a fonte de questionamento. Como meio de agéo junta ele-
mentos para explicita-lo ou facilita a construcao de hipéteses.

A pesquisa foi desenvolvida na escola Municipal Santa Etelvina,
localizada na rua: Amazonino Mendes, 64, Santa Etelvina. 69059-160
Manaus-AM/Brasil, onde se procurou explicar quais sdo os aspectos
positivos e negativos do ensino remoto na educagao basica como base
no terceiro ano do ensino Fundamental I.

A pesquisadora selecionou para a coleta de dados, 30 pais de
alunos que obtiveram as aulas remotas em tempo pandémico da covid-
19, esses alunos sdo em sua maioria do 3° ano do ensino fundamental
| e 10 professores que atuam no ensino fundamental, preferencial-
mente, os professores do ensino fundamental | e como muitos atam em
diferentes niveis, tabém foram selecionados.

Foi levantado no universo da pesquisa, como as turmas de ter-

ceiro ano, que a escola detém 71 anos nesta modalidade. A segunda
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fase da pesquisa consistiu na coleta de informagbes mais especificas,
ligadas as questdes e objetivos desta investigacdo, por meio de um
questionario misto, com questdes abertas e fechadas para os alunos e
professores.

Foram aplicados questionarios aos pais de alunos que respon-
deram as questdes para garantir a fidelidade da informacéao, condizen-
tes com as atividades realizadas e acerca do contexto educacional a
que estdo inseridos.

Os questionarios foram aplicados via google forms, com a ins-
trucao feita especificamente a informagao coletada garantindo a confi-
dencialidade da informacao (Apéndices A e B). A identidade do sujeito
colaborador é preservada e os dados coletados sdo de interesse dire-
tamente ligado a pesquisa. O instrumento de coleta de dados, foi cons-
tituido por uma série ordenada de perguntas, que foram respondidas,
via google forms e sem a presenca do entrevistador, parte foi transcrito
para o questionario em forma de observacao. Os questionarios foram
direcionados para os pais de alunos do ensino fundamental e professo-
res atuantes em sala de aula no ensino fundamental |.

3 ANALISE DOS DADOS

Pelos dados levantados a clientela que decidiu participar da pes-
quisa é predominantemente de individuos do sexo feminino. Isso mos-
tra que o publico feminino é tem mais atuacdo na dindmica escolar.

Outro fator questionado foi a faixa etaria de idade dos participan-
tes, entre o publico de professores 40% disseram ter de 36 a 40 anos;
30% disseram ter entre 41 a 45 anos; 10% responderam ter entre 56 a
60 anos; 10% entre 51 a 55 anos e 10% para a faixa de 46 a 50 anos.
Para os pais a faixa de idade é na ordem de 73,3% de 26 a 30 anos;
26,7% para mais de 40 anos.

A faixa etaria, tanto para professores quanto para os pais de alu-
nos é predominante na faixa de 25 a 50 anos, isso destaca que as pes-
soas tém certa vivéncia e pode ser importante, a experiéncia para res-
ponder com mais clareza as questdes objeto do estudo.
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Aos professores foi perguntado sobre o ensino remoto na efici-
éncia da aprendizagem, com os dominios tecnolégicos, sendo no Gra-
fico 1 traz a resposta para os seguintes questionamentos: A instituicao
oferece formagdo no uso das tecnologias digitais para utilizagdo du-
rante as aulas online; Tive dificuldades para utilizar equipamentos tec-
noldgicos e Midias digitais (apps, softwares) na gravacéo e/ou edigao
de video aulas, ou para aulas ao vivo; Os equipamentos e suporte
como: internet, Notebook, cadeira, e todo espaco fisico eram adequa-
dos para ministrar as aulas online sem nenhum tipo de problema.

Para pergunta” A instituicdo ofereceu formacgao no uso das tec-
nologias digitais para utilizacdo durante as aulas online” as respostas
dos professores foram as seguintes: 60% disseram concordar total-
mente que a instituicdo oferece formacgao para uso das tecnologias di-
gitais e 40% disseram concordar parcialmente que a secretaria ofere-
ceu cursos de formacao para atuacdo com as tecnologias digitais.

Para as perguntas proferidas aos professores, na pergunta: “A
interacao entre aluno e professor ficou prejudicada no ensino remoto na
Escola Municipal Santa Etelvina no ano letivo de 2022”. 60% dos pro-
fessores responderam concordar totalmente que a interagao aluno pro-
fessor ficou prejudicada na pandemia e 40% disseram que concordam
parcialmente que a interagdo aluno professor ficou prejudicada no en-
sino remoto.

Acerca da pergunta” O perfil socioecondémico das familias tem
influenciado na aprendizagem dos alunos da escola Municipal Santa
Etelvina no ano letivo de 2022”, as respostas foram da seguinte forma.
80% disseram que concordam totalmente que o fator socioeconémico
dos alunos influenciou sim na aprendizagem dos alunos no periodo
pandémico; 10% concordam parcialmente e 10% que nao opinou.

Pelas respostas dos professores ja se sentem que houve sim
influéncia na aprendizagem dos alunos, comprometendo o desempe-
nho dos alunos seja pelo acesso ou pela auséncia de tecnologias dis-
poniveis para utilizagdo no momento.

40% dos entrevistados disseram que tem acesso a internet por
uma conexao banda larga, 27% dos entrevistados disseram que tem
acesso a internet tanto por banda larga quanto por dados moéveis do
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celular, 20% dos entrevistados disseram que tem acesso a internet a
partir do celular e 13% dos entrevistados disseram que ndo tem acesso
a internet.

Como a aula remota tem a dependéncia da tecnologia digital, e
que os equipamentos a distancia precisam da internet para ter conexao
esse fator mexe com a relagdo dos alunos e o processo educacional
fica fragmentado.

Outra pergunta realizada aos pais se refere a: na sua opiniéo,
qual a maior dificuldade encontrada no modelo educacional (remoto/do-
miciliar)? As respostas ndo estdo em graficos e sua extragado revela
que: 33,3% pela falta de tempo porque trabalho durante o dia e nao
posso acompanhar meu filho no horario da aula; 26,7% pela falta de
acesso a internet e aparelhos eletrénicos em casa; 13,35 pela falta de
motivagao/ interesse pelos estudos; 13,3% pela falta de espaco ade-
quado para estudar em casa, 6,7% devido ao cansago e ao excesso de
atividades escolares e 6,7% pela falta de orientacao dos professores
sobre as tarefas.

COM QUE FREQUENCIA OCORRE O ACOMPANHAMENTO
DOS PAIS NAS AULAS ONLINE: 47% disseram que o acompanha-
mento ocorre com muita frequéncia, 27% responderam que frequente-
mente; 13% responderam que ocasionalmente e 13% disseram que ra-
ramente.

Essa exposigao revela que os pais, em parcela significativa au-
xiliam seus filhos, ainda que exista muitas formas de impedimento, a
presenca da familia € um ponto crucial no desenvolvimento educacional
da crianca.

Quando se perguntou: Em sua opinido, qual o fator ao lado que
mais prejudicou o acompanhamento das atividades online pelos alunos
da escola Municipal Santa Etelvina no ano letivo de 20227

Os professores responderam que 80% deles entenderam que a
falta de internet foi um fator de desequilibrio da aprendizagem para de-
terminados alunos e 20% que acham que a falta de incentivo e co-
brancga por parte dos responsaveis tenha sido um fator de ineficiéncia.

EAD NA ALFABETIZACAO- EFICACIA DA APRENDIZAGEM-
RESPOSTA DOS PROFESSORES: Nessa vertente da eficacia da
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aprendizagem as perguntas trouxeram a tona varios tabus. Na per-
gunta: houve evolugdo na aprendizagem ou alfabetizagao das criangas
durante as aulas online? 90% dos entrevistados disseram que a evolu-
¢ao na aprendizagem aconteceu em parte e 10% disse que ndo houve
evolucdo da aprendizagem.

Esse resultado mostra que o professor tem uma visao que, ainda
que se tenha tido uma aprovagdo em massa, a aprendizagem nao foi
significativa. Se a aprendizagem nao foi significativa os elementos que
trazem problemas devem ser destacados e ajustados para minimizar
perdas.

- ESTRATEGIAS DE RECUPERAGAO DA APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS DEALFABETIZACAO, POS PANDEMIA

Pergunta: Qual a sua sugestdo para estratégias de recuperagao da aprendizagem
dos alunos de alfabetizagao, pés pandemia?

4 Reforgo Escolar diariamente

4 Seria atividade extra, fora do horario. Mas nao é possivel

4 Fazer O Remanejo Das Turmas Conforme O Nivel De Aprendizagem Que
Cada Aluno SeEncontra

4 Trabalho sério com atividades interdisciplinares. Intervengéo e apostila
para os alunos(as)que ndo desenvolveram as habilidades de calculo ma-
tematico e de leitura.

4 Esse realmente é um processo de dificil "conserto” dado o fato de a pandemia
sO ter escancarado os problemas existentes ha muito tempo. Penso ser
dificil recuperar se o aluno continua a evoluir nas séries, ja que o professor
tem todo o universo da série para cumprir e ndo tem possibilidade efetiva
de trabalhar os aspectos da alfabetizagdo com os

alunos nao alfabetizados. Talvez fazer salas especificas para a alfabet-
izagdo, a fim de recuperar os alunos nao alfabetizados.

4 plano de estudos

4 Mais do que focar nos conteudos, é preciso pensar e definir estratégias de
reposicdo comrelagdo a tempo (carga horaria e dia letivo), espago
fisico e uso de recursos. E um

verdadeiro jogo de quebra-cabega, mas que sera fundamental para a
eficiéncia das aulasde reposicao.
4 Reforgo paralelo ao ensino e aprendizagem do Curriculo Municipal Escolar.

Fonte: Pesquisadora (2022)
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CONCLUSAO

A escola preserva sua esséncia quando mantém viva a capaci-
dade de se reconfigurar diante aos desafios encontrados. Na pesquisa
aplicada a professores e pais de alunos da escola Municipal Santa Etel-
vina foi possivel verificar que a pandemia da covid 19 trouxe diferentes
impactos na vida social da escola.

Como foi sentido no mundo, a pandemia mudou a rotina e a vida
das pessoas, ela ditou regras que até aqueles mais sensatos tiveram
duvidas sobre a gravidade da pandemia e os estragos que causou ha
sociedade.

Por essa consisténcia de agdes, essa pesquisa procurou basear
as discussdes em dados fidedignos que transmitem veracidade na sua
interpretacdo. Os resultados foram baseados nos objetivos especificos
e seus resultados foram avaliados de acordo com a perspectiva do es-
tudo.

No primeiro objetivo que buscou descrever os principais aspec-
tos positivos e negativos da implementagao do ensino remoto na efici-
éncia da aprendizagem no processo de alfabetizagao e letramento alu-
nos do terceiro ano do ensino fundamental na escola municipal Santa
Etelvina no pds- pandemia de covid-19 na escola municipal Santa Etel-
vina, localizada na Cidade de Manaus-AM/Brasil, no periodo de 2022-
2023.

Os professores consideraram que a secretaria de educacéao au-
xiliou na instrucao e treinamento para os professores atuarem nas aulas
remotas, porém esse suporte foi ineficiente, uma vez que os alunos nao
tinham suporte suficiente para interagir de maneira efetiva com as ati-
vidades escolares, nesse contexto faltou coesao e interagédo entre pro-
fessores e alunos, por outro lado esse aspecto da falta de materiais
aptos para a definicdo das aulas no formato remoto que muito dano
causou aos alunos, principalmente, aqueles que tinham dificuldades de
acesso a internet.

Os pais por sua vez manifestaram seu posicionamento acerca
das capacidades de apoio aos alunos na execucao das atividades e

consideram ineficiente todo o esforgo. No primeiro contexto os pais
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entendem que por ser um sistema improvisado, a aula remota no peri-
odo da pandemia, estes tém ciéncia que precisam acompanhar seus
filhos para melhoria na aprendizagem.

Relacionado ao segundo objetivo que trata de interpretar os da-
dos obtidos na aplicagao do questionario fechado como variaveis de
amostragens cientificas descritivas que indiguem aspectos inerentes a
eficiéncia da aprendizagem dos alunos por meio da modalidade do en-
sino remoto durante a pandemia no periodo de 2022-2023.

Nesse segmento, os professores entenderam que os resultados
provenientes a aprendizagem dos alunos no periodo da pandemia fo-
ram bastante comprometedores, embora o sistema de educacao tenha
encontrado um meio de camuflar essa realidade, fazendo a aprovacao
em massa. Esse procedimento criou uma situacao contraditéria para os
alunos que passaram a entender que nao precisam mais se esforgar,
na volta as aulas presenciais para ter bons conceitos.

Os pais por sua vez, mesmo com certa relutancia dizem que a
escola precisa trabalhar mais fortemente a aprendizagem dos alunos e
isso reflete na forma como a escola planeja suas agdes para lidar com
as dificuldades criadas. O fato € que o ano letivo de 2022 foi um ano de
muito trabalho no sentido de motivar alunos para seu desempenho nas
aulas presenciais.

Se tratando do terceiro objetivo que busca enumerar como o pro-
cesso de eficiéncia da alfabetizagcao no letramento de criancas do ter-
ceiro ano do ensino fundamental através da ferramenta tecnolégica mo-
derna educacional, denominada de ensino remoto, pdde ser definido e
avaliado na percepc¢ao dos professores.

Os professores ao mesmo tempo que tecem suas criticas mobi-
lizam agdes para que a escola assuma sua posi¢cao de destaque, vali-
dando as ferramentas tecnolégicas e atuando para minimizar os proble-
mas.

Quanto aos pais estes devem conciliar com a escola e elevar as
acgoes a favor dos alunos, do instinto de aprendizagem de modo que as
relacbes sejam sempre pensadas na validacdo da aprendizagem dos
alunos.
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A escola tem sua marca e sua missao e a convergéncia de acbes
€ para posicionar as ferramentas adequadas, assumir que a escola tem
novos desafios que é integrar ferramentas de aplicacéo, seja no formato
presencial ou remoto, o fato é que deve fazer seu dever de casa e se
assumir como ambiente de construcao e de transformacéao para novas
aquisicdes de saberes e de possibilidades de equiparar a todos, indis-
criminadamente, s6 assim se tera uma sociedade com mais oportuni-
dades para todos.
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CAPITULO 4
EDUCAGAO FiSICA E A SURDEZ: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

PHYSICAL EDUCATION AND DEAFNESS: CHALLENGES AND PERSPECTI-
VES

Mayara Campos Rodrigues

passosmaylane@gmail.com

RESUMO

A presente pesquisa aborda histérias e politicas que auxiliam no pro-
cesso de inclusdo educacional de alunos surdos nas aulas de Educa-
¢ao Fisica nas quais trazem em seus principios uma educacao para
todos. Levando em consideragéo a legislagdo do Brasil onde temos a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, que foi desenvolvida para uma co-
municag¢ao nao verbal reconhecida por lei como a lingua oficial da co-
munidade surda, Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e regulamentada a
partir do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 no qual deter-
mina que ela deva ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de licenciaturas. Este estudo objetivou entender os desafios e
as perspectivas do professor de educacao fisica na inclusao de alunos
com surdez nas aulas de Educacao Fisica Escolar. A utilizagédo de sub-
sidios tedricos, observacao das aulas de Educacéao Fisica e entrevista
semiestruturada, serviram de apoio para a elaboragao do presente tra-
balho. Com a analise, p6de-se comprovar o quanto a inclusao do surdo
nas aulas de Educacao Fisica ainda apresenta dificuldades para se tor-
nar efetiva, provocando com isso um desenvolvimento aquém do espe-
rado para esses alunos. Evidenciou-se ainda a importancia do cuidado
com a comunicagao nas aulas, ressaltando-se ai a importancia da atu-
acgao do intérprete de Libras, além da necessidade de adaptagao meto-
dolégica, no que diz respeito a demonstragado nas atividades desenvol-
vidas e do uso de recursos visuais. Portanto, os resultados deste traba-
Iho poderdo a vim ter consequéncias positivas para os alunos, os
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professores e toda a comunidade que utiliza a Lingua Brasileira de Si-
nais (LIBRAS) contribuindo para literatura cientifica da inclus&o.
Palavras-chave: surdo; inclusédo; educacéo fisica escolar; adaptacao.

ABSTRACT

This research addresses histories and policies that aid in the educa-
tional inclusion process of deaf students in Physical Education classes,
which are based on the principles of education for all. It takes into ac-
count Brazilian legislation, where we have the Brazilian Sign Language
- Libras, which was developed for non-verbal communication and is rec-
ognized by law as the official language of the deaf community (Law
10.436 of April 24, 2002, and regulated by Decree No. 5.626 of Decem-
ber 22, 2005), which mandates its inclusion as a compulsory curricular
subject in undergraduate courses. This study aimed to understand the
challenges and perspectives of physical education teachers in including
deaf students in school physical education classes. The use of theoret-
ical frameworks, observation of physical education classes, and semi-
structured interviews served as support for the elaboration of this work.
The analysis revealed how the inclusion of deaf students in physical ed-
ucation classes still presents difficulties in becoming effective, thus re-
sulting in less-than-expected development for these students. The im-
portance of careful communication in the classroom was also high-
lighted, emphasizing the importance of the role of the sign language in-
terpreter, as well as the need for methodological adaptation regarding
demonstrations in the activities developed and the use of visual re-
sources. Therefore, the results of this work may have positive conse-
quences for students, teachers, and the entire community that uses Bra-
zilian Sign Language (LIBRAS), contributing to the scientific literature
on inclusion.

Keywords: deaf; inclusion; school physical education; adaptation.

INTRODUGAO

A presente pesquisa aborda leis e politicas que auxiliam no pro-

cesso de inclusdo educacional de alunos com necessidades especiais
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nas quais trazem em seus principios uma educacgao para todos, inde-
pendentemente de suas necessidades. Temos como foco principal
deste estudo o professor de educagao fisica com o aluno surdo e sua
necessidade de comunicagdo nas aulas, a qual é realizada através da
linguagem de sinais que foi desenvolvida pela necessidade de uma co-
municag¢ao nao verbal, essa forma de linguagem é reconhecida como
meio legal de comunicagao e expressao pela Lei 10.436 de 24 de abril
de 2002 e regulamentada a partir do Decreto n® 5.626, de 22 de dezem-
bro de 2005 qual determina que a LIBRAS deve ser inserida como dis-
ciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciaturas.

Dessa forma é indispensavel que os professores tenham conhe-
cimento da linguagem de sinais, pois isso facilitara a comunicacao du-
rante as aulas e ira auxilid-lo no processo de inclusdo. A educacéo in-
clusiva é um processo social que vem se desenvolvendo em todo o
mundo e direciona os pensamentos para a reflexdo sobre a educacgao
e o0 papel da escola nos tempos atuais.

Este estudo objetivou entender o papel do professor de educa-
¢ao fisica na inclusdo de alunos com surdez nas aulas de Educacéao
Fisica Escolar. Para analisar esse processo de inclusido a pesquisa fun-
damentou- se em autores que discutem a efetivagdo da inclusdo de
pessoas surdas na educagdo como (QUADROS, 2006), apontando a
educacdo de surdos na aquisicdo da lingua de sinais como primeira
lingua; (STROBEL, L. K. e PERLIN, 2009) e (STROBEL, L. K., 2009)
com suas contribuicdes que auxiliam na histéria da educagao dos sur-
dos e na construcao sobre a cultura surda, construindo uma reflexao
acerca de como essa adaptacédo pode ajudar na elaboragdo de uma
metodologia que auxilie a realizagcdo de um bom andamento das aulas.
Também tivemos como base no Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) O ALUNO SURDO E AS FACES DA INCLUSAO: adaptar e in-
cluir no ambito da educagao fisica escolar, das autoras: Ariane Dalila
Machado e Gabriela Augusta Jamar — Diamantina/2011. No qual retrata
a importancia da inclusdo de alunos surdos nas aulas de educacgao fi-
sica buscando “construir uma reflexdo acerca de como essa adaptagao
pode ajudar na elaboracdo de uma metodologia que ajude na
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realizagcao e no bom andamento das aulas, favorecendo o processo de
inclusdo de alunos surdos.”

A utilizagdo de subsidios teéricos, observagao das aulas de Edu-
cacao Fisica e entrevista semiestruturada, serviram de apoio para a
elaboragao do presente trabalho. Os sujeitos da pesquisa foram profes-
sores de Educacgao Fisica da rede estadual de ensino da zona Norte
Manaus, coordenadoria distrital de educagao 06, estado do Amazonas-
Brasil, de ambos os sexos sem qualquer limitacdo de idade, tempo de
pratica profissional ou qualquer outra descriminacgao.

A coleta de dados ocorreu através de visitas as escolas para ob-
servagdes de sua estrutura e conversa sobre o tema com os professo-
res que em seguida responderam questionario foi aplicado através do
Drive da plataforma Google. Tivemos a participacao de 22 professores
com seus posicionamentos que auxiliaram na percepc¢ao dos desafios
encontrados quanto a sua disciplina e a efetivagao das leis que ampa-
ram os surdos. Algumas das respostas coletadas serédo expostas dentro
de tabelas e dardo énfase a analise.

Com a analise dos resultados e observagdes, pdéde-se compro-
var o quanto a inclusdo do surdo nas aulas de Educacao Fisica ainda
apresenta dificuldades para se tornar efetiva, provocando com isso um
desenvolvimento aquém do esperado para esses alunos. Além disso,
evidenciou-se a importancia do cuidado com a comunicag¢ao nas aulas,
ressaltando-se ai a importancia da atuagao do intérprete de Libras,
além da necessidade de adaptagdo metodoldgica dos professores, no
que diz respeito a demonstracéo das atividades desenvolvidas com os
alunos e do uso de recursos visuais para os surdos.

Portanto, os resultados deste trabalho colaboram com conse-
quéncias positivas para os alunos, os professores e toda a comunidade
que utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a efetivagao das
legisla¢des atuais sobre inclus&o, acesso ao ensino da Libras e alunos
especiais nas classes regulares de ensino, contribuindo para a literatura
cientifica.
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1 REVISAO DE LITERATURA

O presente trabalho vem para contribuir com muitos professores
de educacéo fisica na pratica escolar, no qual podemos afirmar que ja
somos uma classe menos valorizada, porém o norte para que se cami-
nha a educacao fisica tem elevado o potencial de tal disciplina, com
promocao a saude e qualidade de vida.

Sendo assim o trabalho, tem o investigar o papel do docente com
o intuito de leva-lo a reflexdo de o quanto este esta preparado para a
pratica docente para um aluno surdo. E se ja esteve com aluno surdo
em suas classes regulares quais os desafios que enfrentou e metodo-
logia utilizada com esse aluno.

Na busca de resultados positivos que objetivamos nesta pes-
quisa para a educacao de alunos surdos nas aulas de educacao fisica.

Edna Cristina Gongalves dos Santos (2011) em seu trabalho
“Surdez e Atividade Fisica” se voltou para a pratica de atividades fisicas
para surdos, tendo como metodologia o referencial tedrico. A surdez é
uma deficiéncia que atinge um dos 6rgaos do sentido “a audigao”, é a
deficiéncia de maior incidéncia na populacao, no Brasil a cada 1000
criancas que nascem de duas a sete tem problemas de surdez. O papel
do professor de Educacéo Fisica é desenvolver a consciéncia corporal,
elevar a autoestima e propiciar momentos de ludicidade.

Em outro trabalho, Tiago Lopes Vianna; Esdras Coutinho; Sa-
muel Henrique F. Aruaste. (2014), com tema “A IMPORTANCIA DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA COM CONHECIMENTO EM LI-
BRAS NA INCLUSAO DO ALUNO SURDOQ” neste trabalho, elaborado
por meio de uma revisao de literatura, relata a falta de professores de
Educacao fisica, devidamente preparados para atender os alunos sur-
dos. A surdez afeta de forma negativa a percep¢ao espago-temporal, a
noc¢ao de ritmo e equilibrio, dificultando a comunicagao e criando uma
situacdo de isolamento social. Tiveram como objetivo apresentar a im-
portancia do professor de Educagao Fisica com conhecimento em LI-
BRAS na incluséo do aluno com surdez, tendo a prépria educacéo fisica
0 papel de oportunizar o desenvolvimento das capacidades motoras.

Na conclusao de que literatura cientifica encontrada, evidencia o pouco
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material que correlacione Educacéao Fisica com surdez e inclusdo. De-
monstra que o curso de educacgao fisica possui uma matriz curricular
deficiente na formagao e capacitagao dos profissionais desta area do
conhecimento.

Também podemos citar o trabalho intitulado de “Representacbes
de alunos surdos sobre a inclusdo nas aulas de educacgao fisica” de
Tassia Pereira Alves; Zenilda Nogueira Sales; Ramon Missias Moreira;
Leonardo de Carvalho Duarte e Riane Missias Moreira Mendes Souza
(2014), onde os autores retratam a inclusdo como um processo social
que, no contexto escolar, pretende a mudanca de atitudes e a constru-
¢ao de uma postura com condicbes de abranger a todos indistinta-
mente. Para producao de dados, se utilizaram de entrevistas com auxi-
lio de intérprete da lingua brasileira de sinais (LIBRAS), que, ao mesmo
tempo, foram traduzidas pelo intérprete e transcritas pelos pesquisado-
res. Para analise dos dados utilizou-se a técnica de analise de conteudo
categorial. A inclusdo dos surdos nas aulas de Educacéo Fisica ainda
nao se efetivou, mesmo tendo encontrado alguns professores com
acdes pedagogicas que demonstraram serem inclusivas, contudo, elas
ainda deixam varias lacunas no que diz respeito a uma aprendizagem
satisfatéria dos alunos.

Por ultimo, queremos sinalar o trabalho de Ariane Dalila Ma-
chado e Gabriela Augusta Jamar (2011), sobe o tema “O ALUNO
SURDO E AS FACES DA INCLUSAO: adaptar e incluir no ambito da
educacao fisica escolar” esta pesquisa teve como objeto de estudo o
processo de inclusido de alunos surdos nas aulas de Educacéao Fisica,
focando na adaptacao realizada e nas formas de interagao entre os par-
ticipantes. Para a analise desse processo de inclusdo a pesquisa fun-
damentou-se em autores que discutem o processo de inclusao das pes-
soas com deficiéncia na sociedade, apontando a inclusdo do aluno
surdo na escola regular, (Leite, 2005; Lacerda, 2006, entre outros) com
a adaptagao das aulas de Educacgao Fisica (Santos Filha, 2009; Cidade,
1997). Buscou-se construir uma reflexdo acerca de como essa adapta-
¢ao pode ajudar na elaboragdo de uma metodologia que ajude na rea-
lizacdo e no bom andamento das aulas, favorecendo o processo de in-
clusao de alunos surdos. Com a pesquisa, pdde-se comprovar o quanto
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inclusdo do surdo nas aulas de Educacao Fisica na rede regular ainda
apresenta dificuldades para se tornar efetiva, provocando com isso um
desenvolvimento aquém do esperado para esses alunos. Evidenciou-
se ainda a importancia do cuidado com a comunicagao nas aulas, res-
saltando-se ai a importancia da atuacao do intérprete de Libras, além
da necessidade de adaptacao metodoldgica, no que diz respeito a de-
monstracao nas atividades desenvolvidas e do uso de recursos visuais.
LIBRAS

Desde o Congresso de Mildao até os nossos dias, o oralismo
ainda consegue manter-se no territério da chamada Educa-
¢ao Especial, ou seja, no &mbito integracionista, assimilaci-
onista e terapéutico que a distingue. Justamente com este
modelo clinico e assistencialista, baseado na perspectiva do
déficit e na hierarquizagéo de processos cognitivos e de lin-
guagens, que gerou mais de um século de histéria de fra-
casso/exclusao escolar dos aprendizes surdos — que, na es-
magadora maioria, ndo alcangam os niveis mais altos da es-
colaridade, antes s&o condenados a viver sem 0 acesso a
lingua da comunidade majoritaria (nem na modalidade es-
crita nem na oral) e até mesmo sem o acesso a lingua de
sinais (SA, 2002, p. 58).

Afinal, o que um surdo quer (e precisa) aprender?

Levantando os dados sobre a histéria do Surdo, onde segundo
STROBEL, 2006, na antiguidade os surdos eram vistos como anormais
e como atraso de inteligéncia. Frente a sociedade, o sujeito era consi-
derado normal, quando este fala e ouve para assim poder ter aceitagao
pela sociedade. Os surdos eram excluidos da vida social e educacional.

Segundo Bernardino (2000, p. 19), “o individuo surdo possui cer-
tas caracteristicas que fazem dele uma pessoa diferente, especial, que
viva no mesmo ambiente que os ouvintes, embora nao parecem per-
tencer ao mundo desses”. Com isso, este autor completa dizendo que,
por volta de XX, comegam a ter uma maior preocupagao em resgatar o
surdo da obscuridade, trazendo-o assim para o convivio na sociedade

e tendo direitos de despertar a atenc¢do das instituicbes educacionais.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo abordados os procedimentos metodoldgi-
cos utilizados para a idealizacao, elaboragao e confecgao final deste
trabalho. Segue abaixo uma descricdo detalhada de dos materiais e
métodos utilizados durante esta pesquisa e dos sujeitos consultados.

Este estudo pode ser descrito como uma pesquisa de campo,
realizada através de um questionario padrdo (Anexo C), seguido de
uma revisao de literatura. Sendo que esta foi promovida pelos resulta-
dos obtidos com a analise dos questionarios.

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, esta pdde ser conside-
rada uma pesquisa de risco desprezivel, pois ndo houve possibilidade
prevista de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase da pesquisa e/ou
dela decorrente.

O referido trabalho de pesquisa foi realizado em escolas estadu-
ais localizadas na zona norte da capital Manaus, especificamente na
coordenadoria distrital 06 - Secretaria Estadual de Educag¢ao do Ama-
zonas

— SEDUC. A regiao norte de Manaus € uma regiao administrativa
estabelecida pela prefeitura de Manaus englobando 10 bairros. Encon-
tramos no bairro uma das melhores médias educacionais do Amazo-
nas, nas escolas estaduais Senador Jodo Bosco Ramos de Lima e Mar-
canténio Vilaga, Hilda de Azevedo Tribuzy, além da maior escola do
Amazonas em tamanho, a Escola Estadual José Bernardino Lindoso.

O material coletado, os documentos pesquisados e as analises
realizadas, serdo organizadas em relatorio estruturado de pesquisa,
componente definido como Dissertagdo de Mestrado, que se pretende
construir, defender e publicar. Pois como afirma Bardin (2011) que toda
forma de comunicagao é suscetivel a analise de conteudo, a qual s6
ganha real sentido ao considerar a situagdo conjuntural em que esta
inserida tal producgao.

Com isso, os professores de educacgao fisica como mediadores
envolvidos nesse processo de inclusao
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Para isso, os estudantes e professores como, os “atores sociais”
diretamente envolvidos nesse processo muito tém a contribuir, pois
suas concepgdes representam um conjunto de ideias e conceitos for-
mulados a partir de experiéncias particulares e de representacdes men-
tais guardadas na memodria, fruto de experiéncias sociais vivenciadas
no contexto escolar.

3 ANALISE DOS DADOS
Escola em que leciona
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Localizamos no bairro uma das melhores médias educacionais
do Amazonas, “sob um novo prisma, a coordenadoria Distrital 6, que
atende a 80.597 alunos em todos os niveis da Educagao Basica, pre-
tende elevar o seu rendimento, que hoje é de aproximadamente 80%,
para 85%, melhorar sua colocac&o no Ideb e reduzir os indices de re-
provacgao e abandono escolar” (Site Seduc-2011). Destacam-se no ren-
dimento escolar as escolas estaduais Senador Jodo Bosco Ramos de
Lima e Marcantonio Vilaga Il (2° CMPM), Hilda de Azevedo Tribuzy,
além da maior escola do Amazonas em tamanho, a Escola Estadual
José Bernardino Lindoso.
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Faixa etaria

22 respostas

@ menos 30 anos
@ d= 31 até 40 anos
© acima de 40 anos

Vocé sabe que a disciplina de LIBRAS € obrigatoria nos cursos de
licenciatura? (LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional)

22 respostas

@®sim
@ Nao

68,2%

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obri-
gatdria nos cursos de formagao de professores para o exercicio do ma-
gistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
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instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios. § 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
o curso de Pedagogia e o curso de Educacgao Especial sdo considera-
dos cursos de formacao de professores e profissionais da educagao
para o exercicio do magistério. § 20 A Libras constituir-se-a em disci-
plina curricular optativa nos demais cursos de educacao superior e na
educacao profissional, a partir de um ano da publicagédo deste Decreto.
(Brasil, 2005)

Voce sabe que a Lingua Portuguesa € a segunda lingua para os alunos
(as) surdos (as)? (Decreto de 22/10/2005)

®sim
@ Nao
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Em sua opinido, os (as) surdos (as): (Vocé pode marcar mais de uma
resposta)

22 respostas

380 pessoas deficientes

s30 pEss0as com perdas
auditivas

sd0 pessoas visuais

530 pess0as pertencentes a
uma minoria ...

s30 pessoas culturais

Em sua opiniao, a politica educacional de inclusao para os alunos
surdos, favorece: (Vocé pode marcar mais de uma resposta)

22 respostas

a aprendizagem

integragdo com os ouvintes

integracdo com outros
professores

a participagdo em atividades
extra-curr...

nenhuma das respostas
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Voce aprendeu LIBRAS: (Vocé pode marcar mais de uma resposta)

ZZrespostas

por necessigage e
comunicago

para ser intérprete
para aperfeicoamento
profissional

por curiosidade

6(27,3%)

—0 (0%)

0{0%)

0(0%)

£omo Segunda lingua
como facilitador para

4(18,2%)
aprendizagem dos ...

4(18.2%)
por imposicao da atual politica

educaci
nenhuma resposta

CONCLUSAO

Hoje, apoiados em leis que possibilitam um novo progresso edu-
cacional, vivemos a possibilidade de um novo modelo de escola, cuja
proposta principal é a inclusdo e a possibilidade de atendimento e de
acolhimento as necessidades individuais. A presente dissertagao per-
mitiu averiguar questdes sobre a realidade escolar de professores de
educacao fisica do estado. Buscando levantar reflexdes sobre as pos-
sibilidades e dificuldades que estdo ocorrendo no processo de inclusao
de alunos surdos nas escolas regulares do Amazonas.

Verifica-se que mesmo vagarosamente a inclusdo vem aconte-
cendo, foram muitos anos de lutas e determinagdo da comunidade
surda. O apoio da familia e de educadores que acreditaram na lingua
de sinais como sendo considerada a maior ponte de dialogo entre esses
discentes, sendo incluida nas pautas de discussdes e de trabalhados
no cotidiano escolar.

Contudo, a fala dos professores, por vezes, se apresenta com
um discurso contraditorio e escasso de conhecimento sobre a inclusao.
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Principalmente quando se fala na inclusao de surdos nas aulas de en-
sino regular, o professor atual teria que demonstrar um perfil mais se-
guro quanto a lingua de sinais considerando a lei de LIBRAS, que de-
creta a obrigatoriedade da lingua e sinais nos cursos de licenciatura. As
escolas dos entrevistados em um 100% néo sao adaptadas para essa
classe. A realidade é de professores despreparados para lhe dar com
os alunos surdos, e escolas recebendo alunos que acabam por se
adaptando ao ambiente escolar, o que deveria ser ao contrario, nota-se
nas falas que professores que ja ministraram aulas a alunos surdos nao
buscaram se aperfeigoar na lingua materna desse aluno, esperou pelo
intérprete e que muitas vezes nao teve. Desfavorecendo a participagao
dos alunos nas aulas de educacao fisica.

E de suma importancia a participagdo dos surdos nas aulas de
educacao fisica, considerando a importancia desta disciplina, que tra-
balha os aspectos motor, cognitivo e o afetivo do aluno se esses alunos
surdos tiverem oportunidades iguais de aprender movimentos e partici-
par da atividade fisica, as habilidades motoras devem ser equivalentes
as de seus pares de mesma idade. Caso contrario, podem sofrer atra-
sos nas habilidades motoras. Os indices de condicionamento fisico de
alunos ouvintes e surdos nao apresentam diferengas significativas.

Diante das consideracoes feitas até aqui, percebe-se que a in-
clusao dos surdos, nas aulas de Educacao Fisica, ainda ndo se efetivou
de fato, mesmo existindo alguns docentes com ac¢des pedagodgicas que
demonstraram serem inclusivas. Por fim, destaca-se a importancia de
existir verdadeiras condicdes de acessibilidade nas instituicdes escola-
res, evidencia-se a relevancia do professor estar preparado para o tra-
balho com alunos surdos em todos os momentos de suas aulas, favo-
recendo possibilidades de promover as agdes na educagao inclusiva.
Infelizmente ainda nos resta muitos questionamentos: Qual é a falha
nos cursos de graduagao quanto a disciplina de libras? Qual o papel do
poder publico quanto as adaptag¢des das escolas inclusivas? Quais as
expectativas das comunidades surdas quanto a essa inclusao escolar?
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CAPITULO 5

O USO DO WHATSAPP COMO UMA FERRAMENTA PEDAGO-
GICA NO ENSINO DA MATEMATICA EM TEMPOS DE PANDE-
MIA: NO ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES FINAIS - NA ES-
COLA ESTADUAL PROFESSOR ROBERTO DOS SANTOS
VIEIRA — AM — MUNICIiPIO DE MANAUS — ANO DE 2021

THE USE OF WHATSAPP AS A PEDAGOGICAL TOOL IN MATHEMATICS

TEACHING DURING THE PANDEMIC: IN ELEMENTARY SCHOOL - FINAL

GRADES - AT THE PROFESSOR ROBERTO DOS SANTOS VIEIRA STATE
SCHOOL — AM — MUNICIPALITY OF MANAUS - YEAR 2021

Sueyde Sousa Duarte

RESUMO

Este artigo investiga o uso do WhatsApp como ferramenta pedagogica
no ensino da matematica durante a pandemia de Covid-19, focando nas
séries finais do Ensino Fundamental em uma escola publica do Estado
do Amazonas. A pesquisa visa compreender como a transi¢cao para o
ensino remoto impactou a aprendizagem dos alunos. O WhatsApp faci-
litou a comunicacao entre professores e alunos, mas sua eficacia no
ensino de matematica foi limitada pela complexidade do conteldo, pela
falta de experiéncia dos docentes e pelas dificuldades de acesso a tec-
nologia, conforme apontam Moran (2000, 2003, 2009, 2013, 2016,
2017) e Kenski (2009, 2012). A metodologia utilizada foi qualitativa, bi-
bliografica e exploratdria, com sujeitos sendo os docentes que minis-
tram matematica em uma escola publica do Estado do Amazonas. A
investigagdo aborda o impacto do WhatsApp no engajamento dos alu-
nos, sua eficacia em comparagdo com métodos tradicionais e os desa-
fios enfrentados no uso da plataforma. Os resultados indicam que, em-
bora o WhatsApp tenha contribuido para o desempenho dos alunos,
suas limitacbes comprometeram a aprendizagem matematica. Essa
pesquisa enriquece o entendimento sobre o uso de plataformas digitais
na educacgao, fornecendo insights valiosos para a formagao docente e
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o desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes. O estudo
visa contribuir para uma educacio mais inclusiva e adaptativa em con-
textos de crise, preparando melhor educadores e alunos para futuros
desafios.

Palavras-chave: WhatsApp. Ensino Remoto. Matematica. Educacao.
Pandemia.

ABSTRACT

This article investigates the use of WhatsApp as a pedagogical tool in
mathematics teaching during the Covid-19 pandemic, focusing on the
final years of elementary school in a public school in the state of Ama-
zonas. The research aims to understand how the transition to remote
learning impacted student learning. WhatsApp facilitated communica-
tion between teachers and students, but its effectiveness in mathemat-
ics teaching was limited by the complexity of the content, the lack of
experience of teachers, and difficulties in accessing technology, as
pointed out by Moran (2000, 2003, 2009, 2013, 2016, 2017) and Kenski
(2009, 2012). The methodology used was qualitative, bibliographic, and
exploratory, with the subjects being teachers who teach mathematics in
a public school in the state of Amazonas. The investigation addresses
the impact of WhatsApp on student engagement, its effectiveness com-
pared to traditional methods, and the challenges faced in using the plat-
form. The results indicate that, although WhatsApp contributed to stu-
dent performance, its limitations compromised mathematics learning.
This research enriches the understanding of the use of digital platforms
in education, providing valuable insights for teacher training and the de-
velopment of more effective educational policies. The study aims to con-
tribute to a more inclusive and adaptive education in crisis contexts, bet-
ter preparing educators and students for future challenges.

Keywords: WhatsApp. Remote Learning. Mathematics. Education.
Pandemic.
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INTRODUGAO

O presente trabalho de investigacdo aborda o tema: O uso do
WhatsApp como uma ferramenta pedagogica no ensino da matematica
em tempos de Pandemia: No Ensino Fundamental - séries finais — Na
Escola Estadual Professor Roberto dos Santos Vieira — AM — Manaus
— Ano de 2021. Como sabemos o periodo da pandemia colocou em
evidéncia o uso da tecnologia na educagao, ja que professores e alunos
ficaram impossibilitados de adentrar o espaco fisico da sala de aula
para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem.

Durante a pandemia de Covid-19, a educacéao enfrentou um de-
safio sem precedentes com o fechamento de escolas e a necessidade
de transicao para métodos de ensino remoto. Em particular, o ensino
da matematica, uma disciplina que frequentemente exige interagéo pra-
tica e suporte direto, foi impactado pela mudanca abrupta. O WhatsApp,
uma ferramenta de comunicacdo amplamente utilizada, emergiu como
uma possivel solucéo para continuar o ensino e manter o contato entre
professores e alunos. No entanto, o impacto real dessa ferramenta pe-
dagogica sobre a eficacia do ensino e a aprendizagem da matematica,
especificamente no contexto do Ensino Fundamental - séries finais em
escolas publicas, é algo desafiador, uma vez que a pandemia forgou
uma rapida adaptagdo ao ensino remoto, revelando a necessidade de
ferramentas digitais eficazes. Muitas escolas adotaram plataformas de
comunicagao como o WhatsApp para continuar as atividades pedagé-
gicas, contudo o ensino da matematica frequentemente depende de ex-
plicagdes mais detalhadas e uma base mais acessivel, o0 que pode ser
desafiador em ambientes virtuais, dificultando os problemas ja existen-
tes sobre o0 processo de ensino e aprendizagem da matematica. Este
problema de pesquisa busca entender como o uso do WhatsApp influ-
enciou tanto o processo de ensino quanto o desempenho dos alunos
em matematica durante a pandemia. Dessa forma esse estudo foi nor-
teado pela seguinte questao central: De que forma o uso do WhatsApp
como ferramenta pedagdégica impactou a eficacia do ensino da mate-
matica e a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental - séries

finais, durante a pandemia no ensino remoto?
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A pesquisa também se organizou em torno de outras questdes
que conduziram todo o seu desenvolvimento, tais como: Como o uso
do WhatsApp influenciou o engajamento dos alunos nas atividades ma-
tematicas propostas? Qual foi a eficacia do WhatsApp em apoiar o
aprendizado da matematica em comparagdo com métodos tradicionais
de ensino durante a pandemia? Quais foram os principais desafios en-
frentados por professores e alunos no uso do WhatsApp para o ensino
de matematica? Esses questionamentos contribuiram para a definicéo
dos objetivos especificos e geral desse trabalho.

Logo, o objetivo geral desse trabalho € analisar o impacto do uso
do WhatsApp como ferramenta pedagoégica na eficacia do ensino da
matematica e na aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental -
séries finais, durante a pandemia no ensino remoto. Da mesma forma
busca-se também observar o impacto do WhatsApp no engajamento
dos alunos nas atividades matematicas propostas, assim como compa-
rar a eficacia com recursos tradicionais de ensino no apoio ao aprendi-
zado da matematica durante a pandemia. E por fim identificar os princi-
pais desafios enfrentados por professores e alunos ao utilizar o What-
sApp para o ensino de matematica.

A motivagéo dessa pesquisa justifica-se pelo fato da pandemia
de Covid-19 ter obrigado a educagéo a se adaptar rapidamente a mé-
todos de ensino remoto. O WhatsApp, uma ferramenta amplamente uti-
lizada e de facil acesso, pode desempenhar um papel crucial no ensino
da matematica, especialmente em contextos em que recursos tecnolo-
gicos sao limitados. Assim, Souza et al., (2020) explica que a modali-
dade de ensino remoto na pandemia € constituida de aulas que sao
ministradas por docentes no mesmo horario convencional da escola, ou
seja, aula presencial, contudo essa aula se da por meio do uso de re-
cursos tecnoldgicos digitais, 0 que caracteriza aulas online.

Dessa forma, essa pesquisa apresenta o método alternativo de
aprendizado durante a pandemia. Ainda que os recursos tecnoldgicos
sejam limitados na educacéo publica, ndo somente por aquisi¢gao des-
ses recursos, mas também pela falta de formacao de docentes diante
essa realidade de novas ferramentas de ensino. Por isso, esse estudo
€ relevante para sociedade, pois aborda as solugdes praticas para a
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educagao em tempos de crise. Ao passo que contribui para a discussao
sobre o papel das tecnologias digitais na educagdo matematica, po-
dendo ampliar o entendimento sobre praticas pedagodgicas adaptativas.
Metodologicamente, a pesquisa permite avaliar o impacto do WhatsApp
no engajamento e desempenho dos alunos, fornecendo dados valiosos
sobre o uso de tecnologias méveis na educagao durante o periodo de
estudo, no caso, o tempo da pandemia.

Tem-se aqui um trabalho mais alinhado com a linha de pesquisa
em Tecnologias Educacionais e Praticas Pedagdgicas, focando na in-
tegracao de ferramentas digitais no processo de ensino e aprendiza-
gem, especialmente em contextos de desigualdade e necessidade de
inovacao.

A realidade é que durante a pandemia de Covid-19, o WhatsApp
se destacou como uma ferramenta essencial para a comunicagao entre
professores e alunos no ensino remoto, oferecendo uma solucéo viavel
para a continuidade das aulas, especialmente nas séries finais do En-
sino Fundamental. Apesar disso, a eficacia do WhatsApp no ensino de
matematica foi limitada devido a complexidade do conteudo, a falta de
experiéncia dos professores na adaptacado do ensino para o aplicativo
e as dificuldades de acesso a tecnologia por parte dos alunos. Essas
questbes comprometeram o potencial do WhatsApp de melhorar de
forma significativa a aprendizagem matematica, embora tenha sim con-
tribuido no desempenho desses alunos, mas a complexidade da disci-
plina pode ter acentuado as dificuldades do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Diante dessa situagéo foram organizados os
dados para a pesquisa, a fim de alcangar os objetivos ja definidos.

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica do Estado do
Amazonas, localizada no Municipio de Manaus, na Zona Norte, Escola
Estadual Professor Roberto dos Santos Vieira. Tendo como enfoque
exclusivo uma pesquisa de carater quali-qualitativa e constituindo um
carater bibliografico e exploratério, a pesquisa foi realizada durante o
periodo de janeiro a dezembro de 2021.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 O USO DE TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO: O ENSINO DA MA-
TEMATICA, FERRAMENTAS DIGITAIS E A MODALIDADE DO EN-
SINO REMOTO

A tecnologia na educacado foi ganhando espago ao longo dos
anos, contudo isso foi um processo lento que ainda vem acontecendo
no dmbito educacional. Nos ultimos anos, a integracdo de tecnologias
digitais na educacao tem transformado significativamente os métodos
e praticas pedagogicas. O avango tecnolégico trouxe consigo uma série
de ferramentas e plataformas que nao apenas facilitam o processo de
ensino-aprendizagem, mas também promovem novas abordagens e
perspectivas sobre a pratica educativa.

O cenario do ensino remoto, evidenciou muitas dificuldades en-
contradas pelas familias em relagao as tecnologias educacionais, em-
bora a escolha e a utilizagdo eficaz de ferramentas digitais foram fun-
damentais para o sucesso do processo educativo até agora. Recursos
como quadros brancos e livros didaticos sdo de mais facil acesso do
que quadro digitais, softwares de visualizagdo matematica e platafor-
mas de exercicios interativos, que se mostraram valiosos para engajar
os alunos e apoiar o desenvolvimento das suas habilidades matemati-
cas. Contudo a adaptacgéo de ferramentas digitais para atender as ne-
cessidades especificas dos alunos e ao conteudo curricular € um as-
pecto crucial para a eficacia do ensino remoto.

Para Ramos (2017), a disciplina de matematica é considerada
como uma disciplina complexa que gera angustia e medo a grande
parte dos alunos, o autor ainda salienta que ao ouvirem sé o nome ma-
tematica, ja fica evidente a aversao dos alunos.

1.1.1 Impactos da Tecnologia

As tecnologias de ensino tém causado um impacto profundo. Os
anos 2000, destaca a tecnologia, nesse periodo ela ganhou énfase por-
que houve a popularizagdo dos computadores, a partir dai surgiu a cha-
mada Era da Tecnologia da Informagdo e Comunicagéo (TIC’s). Assim,
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esse foi o cenario multifacetado na educacéo, transformando n&o ape-
nas a maneira como o conteudo é apresentado, mas também a forma
como os alunos interagem com o conhecimento e com os professores.
Tal impacto pode ser observado em varias dimensdes, ndo somente
em novas técnicas de aprendizado, como também na melhoria do en-
gajamento dos alunos e a transformacao dos papéis dos educadores
“Tanto professores como alunos tem a clara sensacao de que muitas
aulas convencionais estédo ultrapassadas.” (MORAN, 2000, p.11)

Entao, fica evidente que algumas formas de ensinar ja ndo po-
dem mais permanecer como unicas ou principais estratégias de ensino,
pois as mudancas mais significativas trazidas pelas tecnologias educa-
cionais é a capacidade de personalizar o aprendizado, motivar o aluno,
despertar seu interesse, a fim de ajuda- lo a superar dificuldades espe-
cificas e a reforgar areas de maior dificuldade. Haja vista que as tecno-
logias educacionais tém o potencial de aumentar significativamente o
engajamento e a motivacao dos alunos. O uso de ferramentas interati-
vas, como jogos educativos e simulagdes, tornam o aprendizado mais
envolvente e atraente. A utilizagao de recursos multimidia, como videos
e animagdes, ajuda a ilustrar conceitos complexos de maneira mais
clara e dindmica.

1.1.2 Tendéncias Atuais no Uso de Tecnologias no Ensino, Com Foco
na Influéncia da Pandemia

Conforme Lévy (2005), a democratizagao do acesso a informa-
¢ao permitiu uma inovacgéo de estratégias de ensino, essas inovagdes
destoam dos antigos métodos de ensino, sendo assim, o autor propde
em sua reflexdo que o professor abandone sua pratica de ensino de
transmissao de conteldos de forma vertical e atue como mediador in-
corporando as tecnologias de informacao e da comunicagao na sua pra-
tica.

Sabe-se que esse pensamento de Lévy, foi muito evitado no am-
bito educacional, sempre houve resisténcia para que se abandonasse
os métodos tradicionais e introduzissem novas ferramentas de ensino,
contudo a pandemia de Covid-19 teve um impacto profundo e
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abrangente em todos os aspectos da sociedade, e a educagao nao foi
uma excegao. Com o fechamento temporario de escolas e a necessi-
dade de distanciamento social, instituicbes de ensino em todo o0 mundo
foram forcadas a adotar rapidamente tecnologias de ensino remoto.
Esse periodo de adaptacao acelerou varias tendéncias tecnologicas e
trouxe a tona novas praticas e ferramentas que transformara o futuro
da educacgao.

1.2.3 Tipos de Ferramentas Digitais na Educacéo e Suas Funcbes

Deve-se ter em mente que as Tecnologias da Informagao e Co-
municagao (TICs) e as Tecnologias de Informagao e Comunicagao para
o Desenvolvimento Comunitario (TIDCs) desempenham um papel fun-
damental na transformacao da educagao contemporanea. Essas tecno-
logias oferecem uma variedade de ferramentas digitais que suportam e
ampliam as praticas educacionais, tornando o processo de ensino e
aprendizagem dinamicos. E claro que ha um certo conflito no uso des-
ses conceitos como Kenski (2008) que ao usar o termo Tecnologias
Digitais da Comunicacao e da Informacao (TDICs) esta se referindo as
tecnologias digitais conectadas a uma rede, ja Valente (2013) refere-se
a esse termo a partir da convergéncia de vérias tecnologias digitais que
unidas podem compor novas tecnologias, podendo ser referente a qual-
quer material eletrbnico que esteja conectado a internet.

1.2 AHISTORIA DO WHATSAPP

A histéria do WhatsApp é uma fascinante jornada de inovagao
tecnoldgica e empreendedorismo que comegou no ano de 2009. O apli-
cativo, que se tornou uma das plataformas de mensagens mais popu-
lares do mundo, tem uma origem marcada por uma serie de eventos e
decisbes estratégicas que moldaram seu sucesso. Foi fundado foi fun-
dado por Jan Koum e Brian Acton, dois ex-funcionarios do Yahoo! Am-
bos tinham uma vis&o clara, que era de criar um aplicativo de mensa-
gens que fosse simples, rapido e eficiente.

Para Jan Koum (2013), o WhatsApp tem seu foco no tempo de
servico eficiente para que atenda todas as expectativas dos
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funcionarios, assim seu foco nunca esteve nas informag¢des dos usu-
arios e tampouco nas midias compartilhadas.

O nome "WhatsApp" € uma combinacao de "what's up" (uma ex-
pressao informal em inglés que significa "o que esta acontecendo?") e
"app" (abreviagcao de aplicativo). A escolha do nome refletia a simplici-
dade e a abordagem amigavel que os fundadores queriam para o apli-
cativo. Oficialmente foi lancado em janeiro de 2010. Desde o inicio, 0
aplicativo se destacou por sua interface limpa e sua auséncia de anun-
cios, uma caracteristica incomum na época. A principal inovagcao do
WhatsApp era a utilizagdo de notificagdes push para alertar os usuarios
sobre novas mensagens, algo que era revolucionario para a época.

2 METODOLOGIA

Essa pesquisa tem enfoque quali-quantitativo, ou seja, adota
uma abordagem misturada, qualitativa e quantitativa, buscando integrar
os pontos fortes de ambas as metodologias para obter uma compreen-
sdo mais abrangente do fendbmeno estudado. O enfoque qualitativo
busca entender a realidade socialmente construida, enquanto o quanti-
tativo permite mensurar padrdes e dados. Segundo Lakatos e Marconi
(2017), a combinagao dessas abordagens resulta em conclusdes mais
robustas, explorando as subjetividades e verificando padrdes.

A pesquisa selecionou em uma escola publica do Estado do
Amazonas um total de 8 docentes que como critérios Unicos deveriam
ministrar a disciplina de matematica para alunos do Ensino Fundamen-
tal nas séries finais durante o periodo da pandemia Covid-19.

Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com os docentes
que ministram a disciplina de matematica nas séries finais do Ensino
Fundamental. Sabe-se que a entrevista € uma técnica muito usada para
coleta de dados em pesquisas qualitativas, visto que a entrevista torna
validos os resultados de uma pesquisa de carater qualitativo.

Os dados coletados foram analisados qualitativamente, com a
identificagcdo de padrbes e tendéncias para avaliar a eficacia da ferra-
menta pedagogica durante o periodo da pandemia. A entrevista contou,

fora as perguntas de dados pessoais para tracar o perfil dos sujeitos,
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com 9 perguntas, sendo a maioria abertas, a fim de respeitar o ponto
de vista dos sujeitos da pesquisa, uma vez que o foco dessa pesquisa
esta nos dados que o seu processo ofereceu, permitindo obter os re-
sultados que apdés analisados serdo discutidos no capitulo seguinte
desse estudo.

3 ANALISE DOS DADOS

Grafico 1 - Sobre a afinidade dos docentes com TICS ou TIDCS

Afinidade com TICs ou TIDCs - Docentes

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Logo, abaixo pode-se perceber que assim como a maioria 0s
docentes nao tém afinidade com as chamadas TICs ou TDICs, também
foram unanimes ao afirmarem que nunca participaram de nenhuma for-
macao a respeito do tema.
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Grafico 2 - Participacdo em formacao sobre tecnologias educa-
cionais

Formacao sobre tecnologias educacionais

m Nao

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Tal realidade revela o quéao complexo € inserir novas tecnologias
na educagao, uma vez que ha um desconhecimento da maioria desses
recursos pelos docentes. Por isso, faz-se importante conceder recursos
e suporte técnicos para o docente, a fim de sanar as dificuldades rela-
cionadas ao uso das tecnologias digitais na educagdo, assim como a
formagao pedagodgica para orientar esses profissionais a integrarem
essas novas ferramentas de forma significativa nas suas praticas de
ensino, a partir da realidade de suas salas de aula. (MORAN,
MASETTO, BEHESNS, 2013)

Entéo, este trabalho buscou durante o periodo da pesquisa obter
informacdes sobre o impacto do WhatsApp na participacado dos alunos
nas aulas durante a pandemia, comparando a eficacia desse recurso
em detrimento aos demais recursos chamados tradicionais, o que
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permitiu também identificar os principais desafios enfrentados por pro-
fessores e alunos durante esse periodo de ensino remoto que destacou
o WhatsApp como uma ferramenta crucial nas atividades educacionais.
Partindo, entdo do primeiro objetivo especifico desse estudo que é ob-
servar o impacto do WhatsApp no engajamento dos alunos nas ativida-
des matematicas propostas.

Quadro 13 - Transcri¢cao das respostas dos sujeitos — pergunta

n° 1
Como foi a participagdo e o engajamento dos seus alunos nas
Docentes atividades da disciplina realizadas via WhatsApp durante o

periodo de pandemia?

D1 “Desinteresse total, ndo havia retorno das atividades enviadas,
igual em sala de aula, mas na sala podia-se cobrar mais.”

D2 “A mesma situagdo da aula presencial, ndo querem aprender os
conteudos e ndo fazem as atividades. “

D3 “Total falta de interesse, parece que nao se esforcam para
entender o conteudo, porque ndo gostam da disciplina.”

D4 “Nao tiravam duvidas, assim como na sala de aula, porque nao
gostam de aprender os conteudos.”

D5 “Sem interesse nenhum.”

D6 “Havia interesse, mas a falta de acesso dificultou bastante as
aulas remotas.”

D7 “Desinteressados como sempre, ndo gostam de nenhum jeito
da disciplina.”

D8 “Eles até tinham interesse, mas a falta da internet e até de um
celular impedia que o rendimento fosse melhor.”

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Assim, no total de 8 docentes entrevistados, 6 desses foram en-
faticos ao revelar desinteresse, resisténcia a disciplina, a falta das de-
volutivas, as duvidas que eram semelhantes a das aulas presenciais.
Apenas dois docentes revelam em suas respostas, que havia sim um
interesse por parte dos alunos, contudo o grande problema era a difi-
culdade ao acesso tanto pelo fator internet quanto ao aparelho celular,
pois mesmo com as dificuldades ja existentes, ainda houve esses fato-
res agravantes durante um periodo atipico na educacao.
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Engajamento dos alunos nas aulas de matematica durante a
pandemia com o uso do aplicativo whatsapp.

Engajamento dos alunos via whatsApp durante
a pandemia

80% 75%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

25%

ENao participam [l Participam

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

E 6bvio que o impacto um tanto negativo do WhatsApp nas ati-
vidades da disciplina de matematica é uma realidade que precede o
periodo da pandemia, pois essa disciplina sempre foi recorrente em
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termos de dificuldades de aprendizagem, pois exige habilidades que
muitos alunos nao desenvolvem com facilidade.

Grafico 4 - Sobre a motivagdo e desmotivacido doa alunos du-

rante o uso do aplicativo whatsapp nas realizacbes das atividades da
disciplina de matematica durante a pandemia.

Motivacao e desmotivagdo dos alunos durante o uso do
aplicativo nas realiza¢6es das atividades

70.00

62,50

60,00
%

50,00
%

37,50%

30,00
%

20,00
%

10,00
%

. Desmotivadosl Motivados

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Embora uma maioria esteja em evidéncia no grafico, ou seja, 5
docentes, ainda 3 docentes afirmaram que sim, que houve motivagao.
A verdade é que o uso de um aplicativo tdo comum entre os adolescen-

tes com certeza motiva sim a aprendizagem contato deve-se levar em
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conta o periodo a que tudo se deu, talvez parte da desmotivagao viesse
da realidade familiar de muitos desses alunos, que contribuem desde
sempre para o processo de ensino e aprendizagem, mas a eficacia da
internet € algo motivador no ambito educacional.

Grafico 5 - Recursos dentro da ferramenta whatsapp considera-
dos mais eficazes no engajamento das aulas.

Recursos considerados mais eficazes da

ferramenta WhatsApp

120

100%

100

87,50%

RN%

62.50%

50%

RN%

40%

20%

u Formacéo de grupo§ Envio de exercicios

B Envio de videos B Mensagem de voz

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

O WhatsApp € um aplicativo que ao longo do tempo foi desen-
volvendo varios recursos para facilitar a comunicagao, no periodo da
pandemia, seus recursos foram explorados por todas as areas como
saude, seguranga, empresarial e principalmente na educagao. Como
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ja citado a educagao manteve-se por meio do ensino remoto, no qual a
principal ferramenta foi o WhatsApp, a formacao de grupos por escolas,
séries e turmas permitiu dar continuidade aos conteudos da grade cur-
ricular de ensino.

Quadro 14 - Eficacia do whatsapp em relagcéo as ferramentas
tradicionais de ensino durante a pandemia.

DOCENTES RESPOSTAS TRANSCRITAS
“Ajudou na participacdo das aulas remotas, motivou eles um
D1 pouco nesse periodo, mas aprendizagem mesmo nao ajudou
muito.”
D2 “Fez os alunos participarem das aulas, mas nada substituiu a

gente cara a cara explicando o conteudo pra eles.”
“Ele foi um recurso bom, mas na sala de aula conseguimos mais
resultado, ele ndo substitui nosso pincel, até atrai a atengao deles

D3 porque é ludico, mas nao ajuda muito no Ensino dessa disciplina.”

D4 “Ajudou, foi ludico, mas a presenca na sala de aula fisica € mais
significativa.”

D5 “S6 serviu como um espago, a aprendizagem dessa disciplina

sO é boa mesmo na sala de aula, explicando o livro didatico.”
“Os alunos puderam participar das aulas, mas a matematica

D6 precisa ser ensinada com detalhes, a lousa, o pincel e o livro
didatico sao indispensaveis.

D7 “Ajudou e facilitou as aulas nesse periodo, mas porque era a
Unica opgao.”
“Foi algo inovador, mas pegou todos de surpresa, acomplexidade da

D8 matematica exige um treinamento maior para inserir qualquer fer-

ramenta no seu processo de ensino.”

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Ao analisar as repostas dos docentes, € perceptivel que o What-
sApp foi levantado a maioria da vezes como uma ferramenta que ajudou
a manter a presencga dos alunos, porém ao falar de recursos ou ferra-
mentas de ensino os professores consideram que as ferramentas tra-
dicionais, embora os alunos também tenham dificuldades sdo os de
maior eficacia, uma vez que como transcrito acima, mesmo com seu
carater ludico, o contato fisico é primordial para se ensinar a matema-
tica, o quadro e o pincel ainda s&o considerados ideais para o ensino
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da matematica, ndo que nao sejam uteis, mas a tecnologia pode tam-
bém ser muito util na melhora desse processo de ensino.

Grafico 6 - As vantagens na utilizagdo do whatsapp em relagao

aos métodos e outras plataformas de ensino que sao utilizadas no en-
sino presencial.

Vantagens na utilizagdo do WhatsApp
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B Acessibilidade e facilidade de usd Comunicagéo imediata

g Baixo Custo g Flexibilidade

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Ao analisar a respostas dos professores organizadas no grafico
de vantagens, percebe-se que durante a pandemia, os docentes desta-

caram varias vantagens da utilizacdo do WhatsApp em comparagao
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com métodos tradicionais de ensino presencial e mesmo até outras pla-
taformas de ensino.

Grafico 7 - Desvantagens na utilizagao do aplicativo em relagao
aos recursos tradicionais.

Desvantagens na utilizagao do aplicativo em re-
lacdo aos recursos tradicionais
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Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Embora o uso do WhatsApp tenha trazido beneficios durante a
pandemia, também surgiram desvantagens significativas em compara-
¢do com ferramentas tradicionais do ensino presencial. Assim, a
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desigualdade de acesso se destacou, uma vez que nem todos os alu-
nos tinham dispositivos ou conexdo de internet estavel, acentuando a
exclusao digital e comprometendo a equidade no aprendizado.

Grafico 8 - Desempenho académico desses alunos durante o
uso do whatsapp na pandemia.

Desempenho dos alunos na disciplina com o uso
do aplicativo

" Nao
g Sim

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Grafico 9 - Desafios no ensino da matematica ao usar o what-
sapp durante a pandemia.
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Dificuldades no ensino da matematicano ensino remoto
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Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2023).

Conforme a resposta de cada sujeito, as dificuldades foram no-
meadas da seguinte forma, como descritas no grafico, assim, entre as
repostas mais recorrentes duas foram citadas por todos os sujeitos da
pesquisa como a desigualdade de acesso, ou seja, os alunos nao pos-
suiam a mesma qualidade do acesso a Internet, muitos nem tinham
acesso nenhum e nunca puderam participar de uma aula, assim como
outras deixavam de participar diariamente pois o acesso era limitado,
ja um grupo sempre estava presente nas aulas remotas, essa dificul-
dade também se soma aos alunos nao possuirem um dispositivo pré-
prio para participar das aulas, a condicao do acesso a Internet variava
entre alunos, e essa realidade permeou toda o periodo do ensino re-
moto.
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Grafico 10 - Dificuldades enfrentadas pelos alunos nas aulas de
matematica no ensino remoto com o uso do whatsapp.

Dificuldades enfrentadas pelos alunos
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m Falta de feedback imediato

Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).
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Grafico 11 - Estratégias desenvolvidas pelos docentes.

Estratégias dos docentes
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Fonte: Organizado por DUARTE, S. S. (2021).

Ao analisar o grafico acima percebe-se que o uso de novas es-
tratégias ainda é uma dificuldade recorrente a no ensino da matematica,
pois 100% dos professores citaram como estratégia principal o envio de
mais exercicios. O uso de exercicios, lista de exercicios fazem parte
das praticas habituais no ensino da matematica, a unica mudanga foi o
canal utilizado para enviar estes muitos exercicios, tudo isso gera muita
dificuldade de aprendizagem no ensino da matematica.

CONCLUSAO

Conclui-se que ao compreender como o WhatsApp pode facilitar
ou dificultar o aprendizado da matematica, a pesquisa contribui para a
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discussao sobre estratégias pedagdogicas que possam ser aprimoradas,
buscando um equilibrio entre inovagao tecnolégica e praticas educaci-
onais consolidadas. Logo, esse estudo evidenciou o papel crucial do
WhatsApp como ferramenta pedagdgica no ensino da matematica du-
rante a pandemia, destacando tanto suas potencialidades quanto suas
limitagcbes. Embora o aplicativo tenha facilitado a comunicacéo entre
docentes e alunos, permitindo a continuidade das atividades em um
contexto de distanciamento social, a complexidade da disciplina de ma-
tematica e a falta de experiéncia de alguns docentes na utilizacao efe-
tiva da plataforma comprometeram a eficacia do aprendizado.

A realidade é que durante a pandemia de Covid-19, o WhatsApp
se destacou como uma ferramenta essencial para a comunicagao entre
professores e alunos no ensino remoto, oferecendo uma solucéao viavel
para a continuidade das aulas, especialmente nas séries finais do En-
sino Fundamental. No entanto, a eficacia do WhatsApp no ensino de
matematica foi limitada devido a complexidade do conteudo, a falta de
experiéncia dos professores na adaptacao do ensino para o aplicativo
e as dificuldades de acesso a tecnologia por parte dos alunos. Essas
questdes comprometeram o potencial do WhatsApp de melhorar de
forma significativa a aprendizagem matematica. Embora tenha contri-
buido para o desempenho dos alunos, a complexidade da disciplina
pode ter acentuado as dificuldades do processo de ensino e aprendi-
zagem. Diante dessa situagao, foram organizados os dados para a pes-
quisa, a fim de alcangar os objetivos ja definidos.

Os dados coletados revelaram que, embora o WhatsApp tenha
contribuido para o engajamento dos alunos, desafios como o acesso
desigual a tecnologia e a necessidade de explicagdes detalhadas tor-
naram o ensino remoto um processo complexo e, por vezes, ineficaz.
Portanto, a pesquisa nao apenas destaca a importancia da adaptagao
de metodologias de ensino em tempos de crise, mas também sugere a
necessidade de formagao continuada para professores e melhorias no
acesso as tecnologias, visando uma educagao mais inclusiva e eficaz
no futuro.
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CAPITULO 6

AS DIFICULDADES DE ENSINAR RELIGIOES DE MATRIZ AFRO-
BRASILEIRA NAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE
MANAUS

THE DIFFICULTIES OF TEACHING AFRO-BRAZILIAN RELIGIONS IN PUBLIC
SCHOOLS IN THE CITY OF MANAUS
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RESUMO

Este artigo tem como tema as dificuldades de ensinar Religides de Ma-
triz afro-brasileira nas escolas publicas da cidade de Manaus. O obje-
tivo principal desse estudo é compreender como € ensinado a tematica
das religides de matriz afro-brasileira nas salas de aula das escolas pu-
blicas da cidade de Manaus, no Ensino Fundamental anos finais (9°),
destacando o cumprimento dos dispositivos legais aprovados em que
ratificam a importancia do conhecimento da tematica e sua inser¢ao no
curriculo. A partir de uma revisao literaria a respeito do tema, desenvol-
veu-se uma pesquisa de carater exploratéria, nos periodos de janeiro a
outubro de 2021, sendo os dados coletados, apds uma entrevista semi-
estruturada, por meio de método qualitativo. Os dados gerados foram
analisados e transformados em novas fontes de pesquisa para que se
possa futuramente trabalhar o tema de religides de matriz afro-brasileira
de forma adequada no ambito escolar.

Palavras-chave: Intolerancia Religiosa. Educagdo. Diversidade. Reli-
gides de Matriz Afro-brasileira. Pratica docente

ABSTRACT
This article addresses the difficulties of teaching Afro-Brazilian religions
in public schools in the city of Manaus. The main objective of this study
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is to understand how the subject of Afro-Brazilian religions is taught in
the final years (9th grade) of elementary school in Manaus, highlighting
compliance with approved legal provisions that ratify the importance of
knowledge of the subject and its inclusion in the curriculum. Based on a
literature review on the topic, an exploratory research was developed
between January and October 2021. Data was collected through a semi-
structured interview using a qualitative method. The generated data was
analyzed and transformed into new research sources so that the topic
of Afro-Brazilian religions can be addressed appropriately in the school
environment in the future.

Keywords: Religious Intolerance. Education. Diversity. Afro-Brazilian
Religions. Teaching Practice

INTRODUGAO

E sempre muito importante ao escolher um tema para escrever,
analisar, observar os enfoques, as variaveis, sentir o ambiente, descre-
ver o contexto e ser cuidadoso em sua escrita, fundamentando-o, diante
disso, aescolha pelainvestigacao das religides de Matriz Afro-brasileira,
surgiu das experiéncias vivenciadas enquanto professora de Historia ha
16 anos em escolas publicas da regido mais carente da cidade de Ma-
naus, nesse contexto foi possivel aprender, observar, analisar o trabalho,
as matrizes curriculares aprovadas pelas Secretarias de Educacgao e as
consequéncias diante da postura de siléncio quanto a ndo abordagem
do ensino da cultura afro-brasileira nas instituicbes de ensino basico de
todo o pais, convivendo nesses ambientes vivenciava-se as dificulda-
des na pratica de ser professor, foi perceptivel constatar varias lacunas
em relacdo a Histdria da Africa e da cultura afro- brasileira, dentre elas
a auséncia quanto a abordagem das Religides de Matriz Afro- brasileira,
atualmente muitos especialistas reconhecem que esse é um tema que
enfrenta resisténcias para ser ensinado, por diversos aspectos, seja de-
vido a falta de qualificagédo profissional ou de uma ideia negativa difun-
dida na sociedade brasileira a partir do século XIX como verdade e que
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se faz necessaria uma desconstrucao, onde a histéria do negro foi ex-
cluida, foi ignorada e n&o foi ensinada, a escola se apresenta como um
espaco necessario para a transformagao de tal realidade, pois o homem
em convivio social precisa hoje praticar o respeito e a empatia pelo pré-
ximo, em suas particularidades, essa € a atitude a se adotar para a
mudanca desses paradigmas enraizados nesta sociedade ha séculos.
Outro fator importante que colaborou para o desenvolvimento do
tema, foi a aprovacéao da Lei 10.639/03 e depois na Lei 11.645/08, que
determina o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em
todas as instituigdes de ensino basico do pais, em que os conteudos
devem abordar diversos aspectos que estejam relacionados a formacao
social, cultural do pais, evidenciando assim o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Bra-
sil, a cultura negra e indigena brasileira na formacao da sociedade, des-
tacando suas contribuicbes em diferentes aspectos relativos a histéria
do Brasil. Ndo se pode negar que a aprovagao de uma legislagao € im-
portante, porém, ha um longo e grande caminho a ser trilhado entre
aprovagao e execucao da lei, a obrigatoriedade se faz necessario para
que as religides de matriz afro-brasileira estejam inseridas no universo
escolar, ndo sejam mais silenciadas, ignoradas, que essa auséncia
possa ser preenchida paulatinamente, enfrentando as adversidades,
combatendo o racismo, a intolerancia religiosa na construgdo de uma
escola pluralista, democratica e igualitaria, transformando-a num es-
paco onde todas as culturas possuam sua voz e representatividade.
Importante enfatizar o espago ocupado pelo ensino da Africa exposto
por Munanga.
Em relag&o a matriz africana, na maioria dos livros didaticos
que conhecemos, o ensino sobre a Africa é geralmente au-

sente ou é apresentado de modo distorcido ou de forma este-
reotipada” (Munanga; Gomes, 2006, p.18).

Do mesmo modo, ha que destacar nos ultimos anos os atos de
intolerancia religiosa devidamente noticiados pelos meios de comuni-
cacgao contra praticantes destas religides, seja no espaco escolar ou na
comunidade, que devem ser combatidos imediatamente, e para isso se
faz imprescindivel uma mudanga de paradigma, em que a aprovagao
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da lei foi necessaria, e agora o seu ensino em sala de aula, que pode
apresentar como dificil, mas é por meio do conhecimento que ideias es-
tereotipadas, serdo erradicadas do imaginario da sociedade e o profes-
sor nao pode se abster do seu papel de educador, consciente, na des-
construcao de uma sociedade racista como a brasileira. Como afirma
Sampaio no trecho a seguir.

E preciso, entdo, estimular o respeito e a pratica da convivéncia
na diversidade, ja que toda religido € iminentemente social, todas nas-
cidas no seio de grupos sociais que, embora distintos, tém o intuito de
suscitar, refazer ou manter certos estados mentais desse grupo (SAM-
PAIO, 2009).

A necessidade de maior conhecimento e aprofundamento sobre
a questao étnico racial levou ao desenvolvimento dessa pesquisa que
busca compreender como a tematica das Religides de Matriz Afro-bra-
sileira sdo ensinadas nas escolas publicas da cidade de Manaus para
os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais (9°). Entender como o
aspecto histérico, social contribuiu com a exclusdo que permeou por
muito tempo no curriculo brasileiro a ndo contemplacéo da histéria dos
africanos na formacao e desenvolvimento do Brasil, alteracdo que acon-
teceu depois da aprovacgao das leis e outros instrumentos normativos,
como ratifica o Conselho Nacional de Educagéao logo adiante.

[...] No que diz respeito as relagdes étnico raciais ao reconheci-
mento e valorizagao da historia e cultura dos afro-brasileiros, a diversi-
dade da nagéo brasileira, ao igual direito a educagao de qualidade, isto
€, nao apenas direito ao estudo, mas também a formacao para a cida-
dania responsavel pela construgdo de uma sociedade justa e democra-
tica (CNE/CP, 2004).

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 O NEGRO NO PERIODO POS ABOLICIONISTA

A escravidao no Brasil foi declarada oficialmente extinta em 13
de maio de 1888, porém, antes dessa data por pressdo diplomatica de
paises europeus como a Inglaterra, alguns tratados e leis foram
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assinados e aprovados com o intuito de agilizar esse processo, para
acabar com o comércio escravo no pais. Desde 1815, o Brasil se com-
prometera a abolir a escraviddo em um processo gradual, mas, a ver-
dade é que havia alguns obstaculos para a realizagao de tal proposito,
em 1831 por exemplo, foi aprovada a lei de 7 de novembro, que ficou
conhecida como a lei Feijé ou lei para inglés ver, pois, na pratica nao
foi executada como determinava, o ambiente ainda resistia em libertar
0s escravos, pois traficantes e fazendeiros continuavam alimentando
essa pratica, pressionando assim deputados e o proprio imperador. O
objetivo da lei era acabar com o trafico de escravos.

Um dos empecilhos para o cumprimento da lei, foi a influéncia
da politica abolicionista em que priorizava muito o aspecto econémico,
os fazendeiros alegavam que o Brasil, apresentava um bom momento
em producdo e exportacdo para isso dependia da mao-de-obra es-
crava, nao podiam conceder liberdade aos escravos naquele momento,
esse fator traria um grande abalo para economia, embasados nesse
discurso, deputados conservadores defendiam a ideia pela permanén-
cia da escravidao, esse era a realidade do ambiente interno brasileiro.

Para acalmar os animos tanto internamente quanto externa-
mente, o Brasil aprovou depois de alguns anos, a lei Eusébio de Quei-
roz, n° 581 de 04 de setembro de 1850. O governo brasileiro sofria ja
alguns anos, pressao do governo britanico através da lei Bill Alberdeen
para acabar com o trafico de africanos para o pais, porém, traficantes
de escravos das regides da Bahia, Rio de Janeiro e Sdo Paulo e os
escravocratas dificultavam essa mudanca, continuavam trazendo afri-
canos para o territorio brasileiro, a esquadra britanica entéo, passou a
patrulhar as aguas da Costa da Africa no intuito de encontrar embarca-
¢des suspeitas que tivessem realizando a travessia de africanos, e as-
sim sendo punir os responsaveis por tal ato.

A Lei Eusébio de Queiroz alcancou um resultado positivo para a
extingdo da escravidao, nao totalmente, mas, conseguiu diminuir o fluxo
de africanos na condigdo de escravos para o Brasil, foi um processo
lento, com a aprovagao da lei, o governo brasileiro conseguiu atender
aos interesses dos escravocratas brasileiros, que dependiam da mao-
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de-obra escrava e se comprometer com a Inglaterra que estava gradu-
almente trabalhando para acabar com trafico de escravos.

Amparados pelo movimento que crescia no pais e exigia o fim
da escravidao, se iniciou a discussao pela liberdade do ventre, porém,
com as discussdoes em torno de outras leis abolicionistas, essa foi
sendo postergada, até que em 28 de setembro de 1871, foi aprovada a
lei do Ventre Livre, em que tornava livre o ventre da mulher escrava, no
entanto, em relagéo a crianga, caberia ao senhor conceder liberdade ou
nao, ja que a lei estabelecia que a mesma ficaria sob a responsabili-
dade do senhor até completar 21 anos de idade. Da mesma maneira
que aconteceu com a lei anterior, essa também desagradou uma par-
cela da populagdo, mas para evitar o isolamento econdmico, o estado
brasileiro aprovou o texto, segue trechos da lei.

A campanha abolicionista se intensificava no Brasil, despontava
um cenario mais positivo depois de algumas décadas, politicos e até o
imperador defendiam a ideia pelo fim da escravidao, foi nesse ambiente
que ocorreu a aprovagao da lei que trouxe oportunidades para os cati-
vos de conquistarem sua liberdade, tanto para as mulheres quanto para
os homens através do peculio, por exemplo e, ainda ocorreu a aprova-
¢ao da lei n° 3.270 de 28 de setembro de 1885, conhecida como a lei
dos Sexagenarios, onde todos 0s escravos com sessenta anos esta-
riam libertos, € importante frisar que os negros tinham conhecimentos
das leis que eram aprovadas em relagao a abolicdo, tanto que muitos
foram a justica lutar por sua liberdade, contestar sua condi¢cao de es-
cravo, nao ficaram inertes, buscavam dialogar com os senhores, iam a
justica, promoviam fugas para os quilombos para demonstrar sua insa-
tisfagao diante de tal condicao.

Com a aprovacgao dessa lei, 0 governo brasileiro demonstrou aos
paises europeus que estava empenhado no processo gradual de abo-
licdo da escravidao e ao mesmo tempo conferiu aos escravocratas mais
tempo para usufruirem da mao-de- obra escrava em beneficio de seus
interesses com a anuéncia do Estado, sob protesto dos escravos e de
boa parte da populagdo que desejava o fim da escraviddo num pro-
Cesso que ja se arrastava por mais de cinquenta anos. Era um ambiente
insustentavel permanecer com a escraviddo no Brasil, naquele
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momento na América, somente Brasil e Cuba ainda ndo haviam abolido
a escravidao.

“A Princesa Imperial Regente, em nome de Sua Majestade o Im-
perador, o Senhor D. Pedro Il, faz saber a todos os suditos do Império
que a Assembleia Geral decretou e ela sancionou a lei seguinte:

Art. 1.° E declarada extinta desde a data desta lei a escraviddo
no Brasil.

Art. 2.°: Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Manda, portanto, a todas as autoridades, a quem o conheci-
mento e execucgao da referida Lei pertencer, que a cumpram, e facam
cumprir e guardar tao inteiramente como nela se contém.” (Lei 3353 de
13 de maio de 1888)

Entao, esse é o documento que decretou oficialmente o fim da
escravidao no Brasil, assinado pela princesa Isabel de Bragancga, € im-
portante destacar que, conforme o censo demogréfico de 1872, 74% da
populagdo de cor ja era livre, com um aumento para 97% em 1887,
antes da assinatura da referida lei. Diante desses numeros, é possivel
afirmar que o fim da escravatura no Brasil ocorreu em um processo
lento, varios foram os instrumentos normativos aprovados para concre-
tizar a abolicdo da escravatura definitivamente do pais. Qual seria o
préximo passo? Estamos livres! Como vamos sobreviver? Essas per-
guntas precisavam de respostas, qual politica publica o governo brasi-
leiro teria para a populagédo de negros? E como resposta a essas inda-
gagdes, a verdade foi que ndo houve e muito menos se criou politica
alguma voltada para inclusdo do negro na sociedade apos a conquista
da liberdade, pelo contrario, se viram excluidos socialmente, livres, po-
rém sem perspectiva de condigbes de uma vida digna, com um minimo
de direitos assegurados. Com o fim da escravidao, a luta dos negros
pela liberdade foi alcangada e o foco passou a ser a luta por direitos e
oportunidades, visto que isso nao ocorreu naturalmente. O fim da es-
craviddo nao possibilitou ao negro as mesmas condi¢des de oportuni-
dades dada aos brancos, entdo, o caminho adotado para que essa mu-
dancga acontecesse foi, reivindicar direitos concedidos a todos os cida-
daos, em uma luta longa em busca de possibilidades, espacos, con-
quista de direitos comum a todos que sao cidadaos brasileiros.
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O mais grave nesse processo foi que além da inclusao que nao
ocorreu, o Brasil com essa politica de invisibilidade diante de toda uma
populacdo desamparada depois da aboligao, permitiu e nutriu que um
ciclo de desigualdade social fosse estabelecido e se perpetuasse no
pais, presente até os dias atuais com outras caracteristicas.

Mesmo nao sendo esse cenario de dificuldades que os negros
esperavam encontrar com o fim da escravidao, eles nao se deixaram
abalar e partiram em busca de conquistar as oportunidades inerentes a
todos os cidadaos.

Nesse processo de resisténcia, muitos negros perderam suas
vidas, mas, em nome de uma luta ardua, as conquistas foram aconte-
cendo, bem verdade que de maneira muito lenta, isso tem sido cons-
tante e atual. Os negros desenvolveram diversos mecanismos para se
impor e exigir seus direitos, seja através de lutas armadas, jornais, cul-
tura, entre outros.

Uma forma de resistir e exigir mudancas quanto a maneira como
0s negros eram tratados na sociedade foi visto através da Revolta da
Chibata ocorrida na cidade do Rio de Janeiro, em novembro de 1910,
quando em torno de dois mil marinheiros.

Outra forma de resisténcia utilizada pelos negros ocorreu com a
criagcdo da imprensa negra, jornais dirigidos por negros e com conteudo
que versavam sobre os interesses da populag&o negra, esses meios de
comunicagdes criados para a populagdo negra foi importante, ndo se
pode esquecer de frisar e reafirmar a dificuldade na manutencao des-
ses jornais, pois 0S recursos eram escassos, € necessario desmistificar
também a visdo que entre os negros s6 havia analfabetos e iletrados,
eis alguns jornais que circularam visando destacar a conquista de opor-
tunidades pela populacédo negra, denunciar as desigualdades, os abu-
sos, o Xauter, o Bandeirante, o Menelik, o Alfinete, o Tamoio e outros
mais.

A Frente Negra Brasileira também foi um importante nucleo de
resisténcia para o movimento negro, foi criada em setembro de 1931,
em Sao Paulo, na rua da liberdade, numero 296, era composta por um
conselho de 20 membros, onde se escolhia o chefe e o secretario pos-
suia também um conselho auxiliar composto por cabos, o objetivo e as
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caracteristicas que possuia a FNB, confundia os proprios negros de ini-
cio, mas ainda em 1936, se transformou em partido politico, definindo
melhor sua atuagéo, conforme o trecho a seguir apresenta.

Com o governo de 1937, chamado de ditadura do Estado Novo, a
Frente Negra Brasileira que se declarava como um partido politico, foi
fechada assim como todas as instituicdes que defendiam a democracia
na época.

A partir de 1943, o Brasil passou a lutar pela volta da democracia
€ nesse cenario 0 movimento negro passou a se reorganizar pela busca
de seus direitos, entao em 1944, surgiu no Rio de Janeiro, fundado por
Abdias Nascimento o Teatro Experimental Negro, que visava oferecer
um espaco para que atores e atrizes negros apresentassem sua arte,
como afirmou Munanga, “o TEN n&o era s6 um grupo de atores e atrizes
negras que queriam representar, mas uma frente de luta, um polo de
cultura que linha como objetivo a libertagao cultural do povo negro”.

O teatro buscou apresentar outras manifestacbes culturais dife-
rentes das representacbes do padréo europeu, em que O negro, era
mais que uma mao-de-obra barata, e sim um grupo com uma riqueza
cultural enorme que ja influenciava a sociedade brasileira.

Ainda ressaltando as inumeras formas de resisténcia encontra-
das e desenvolvidas pelo negro, nao podemos deixar de falar sobre o
Movimento Negro Unificado, que surgiu em 1978, na cidade de Sao
Paulo, a partir de uma manifestacdo ocorrida em frente ao Teatro Mu-
nicipal de Sao Paulo, contra o assassinato de Robson Silveira da Luz,
contava com representantes de varios estados, o objetivo do MNU, era
exigir da sociedade, igualdade, respeito, conscientizar a populagéo ne-
gra das desigualdades sociais e da necessidade de lutar por melhores
condigbes de oportunidades para os negros nas areas da educacgao,
saude, cultura, lazer entre outros, onde todos pudessem de fato partici-
par e gozar de todos os direitos.

A demanda pretendida pelo movimento negro tinha o intuito de
desmistificar, abolir o discurso, a pratica que vigorava ha tempos do
mito da democracia racial, em que Gilberto Freyre, durante a década
de 30, “amenizou as crengas sobre a suposta degeneracéo racial, cri-
ada no século XIX, construindo uma imagem positiva da mesticagem.
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Com a difusao dessa ideia, o Brasil passou a ser visto como um pais
onde ndo havia diferenga social entre negros e brancos, o que levou a
negacao dos efeitos sociais cultivados como heranga da instituicdo es-
cravista”. Com o surgimento do MNU, varias organiza¢cdes em defesa
do negro surgiram e uma das primeiras foi o Grupo Palmares, em Porto
Alegre, em 1971, o principal objetivo do grupo seria a comemoragao
pela populacdo negra da data de morte de Zumbi dos Palmares 20 de
novembro de 1695, em substituicao ao dia 13 de maio, data da abolicao
da escravatura, visto que a lembranca dessa data tem como destaque
a figura da princesa branca, com uma atitude benevolente de acabar
com a escraviddao em 1888, uma visdo romantizada, encerrada em um
ato unico, quando na verdade, foi fruto de um processo durante todo o
século XIX, como bem enfatizou o censo demografico de 1872, afir-
mava que 74% da populagéo de cor ja era livre, com uma aumento para
97% em 1887, periodo que antecedeu a assinatura da referida lei.

Outra manifestagdo cultural importante apresentada pelos ne-
gros como resisténcia foi a capoeira, 0 nome capoeira se origina do
tupi-guarani (caapo, buraco de palha ou cesto de palha), esse € um
significado dado por Anténio da Silva Morais, em dicionario do periodo,
surgiu no Brasil em meados do século XIX, esta intrinsicamente relaci-
onada ao negro e a escravidao africana, passou por algumas fases, no
inicio era praticada como uma luta de autodefesa, onde a arma era o
corpo perante o sistema escravista, representado pelos senhores, fei-
tores e capitdes de mato, surgiu observando as lutas entre os animais,
foi sendo adaptada e copiada, os negros praticavam sempre que tinham
um tempo vago, acontecia em espacgos abertos, mas também nas sen-
zalas, usavam a ginga do corpo com o som do berimbau, do agogé, do
pandeiro, do atabaque e de cantigas para demonstrar um pouco sua
maneira de ser. Cada elemento da capoeira possui um significado no
ritual, uma linguagem nao-verbal.

Com a Proclamagao da Republica em 1889, uma das caracte-
risticas do governo de Marechal Deodoro da Fonseca foi investir para
manter a ordem e retirar das ruas os barulhentos, os desordeiros assim
definidos na época, e com isso os praticantes da capoeira foram perse-
guidos, isso ndo impedia sua realizagdo, mas sua pratica passou a ser
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realizada de forma clandestina, nesse contexto, os negros aproveitaram
para aperfeicoar os movimentos e transmitir suas técnicas, valores para
as futuras geragoes.

Durante o governo de Getulio Vargas a capoeira voltou como
manifestacao popular de forma publica sem precisar estar escondida,
sendo apresentada como folguedos, esporte popular ou elemento de
identidade nacional sem ser considerada algo marginal como anterior-
mente, uma nova forma da capoeira vai surgir com o surgimento de
escolas, de lideres.

1.2 O ENSINO DE HISTORIA NO FINAL DO SECULO XIX E INICIO
DO SECULO XX.

Para que a Lei 10.639/03 e depois a Lei 11.645/08, tivessem o
alcance e o efeito esperado é necessario discorrer sobre o caminho
percorrido pela disciplina Histéria no curriculo do sistema de ensino no
Brasil, destacando todos os momentos, desde a sua natureza naciona-
lista com énfase em Herois de uma cultura copiada da Europa, para
atender os interesses dos governantes a época, até de fato a aprovagao
e a insergao do que determina a lei nos curriculos de todas as institui-
¢des de ensino basico do Brasil. Muito pode se questionar por que se
faz necessario o ensino da Histéria nas escolas e qual a relevancia da
sua aprendizagem para o saber do aluno? No Brasil, a disciplina Histo-
ria, assumiu diversas denominacoées, Historia Universal ou Histdria da
Civilizacao, Histéria do Brasil ou Histéria Patria, foram sinais de mudan-
¢as que gradualmente ocorreram também relacionado aos objetivos,
aos conteudos e praticas educacionais.

O Ensino da Histéria adotou no inicio um enfoque onde se prio-
rizava, destacava as grandes realizagdes de Homens da Histéria, tais
referéncias ainda estdo presentes, talvez em um espago menor, essa
foi uma abordagem copiada da Europa, especialmente da Franga pos-
revolugao 1789. Outro aspecto importante em destaque no ensino no
Brasil, é a associacédo que existia entre a Igreja Catdlica e o Estado,
influenciando os pressupostos adotados pelo estado em relagao ao en-
sino desenvolvido, a influéncia da Igreja Catdlica foi notéria ao contetido
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de Histéria. era a referéncia religiosa para o desenvolvimento de uma
formacéo crista.

Durante o século XIX, ainda sob a égide do Império na politica
brasileira, o ambiente politico buscava desenvolver um projeto de Es-
tado organizado politicamente e através da educacao pelo ensino da
Histéria, se buscou o destaque e a valorizagdo de fatos acontecidos
principalmente apos a chegada e permanéncia dos portugueses no Bra-
sil, visando enaltecer e valorizar a historia sob a 6tica de quem estava
contando.

Mesmo ainda em discussao, ja surgia antes da Proclamacéo da
Republica, a preocupacdo em qual enfoque se adotaria para o ensino
escolar de Histdria, a continuidade como disciplina escolar era uma cer-
teza para a formagao de uma nacionalidade, de um espirito patriético e
civico.

Desenvolvendo o carater de nacionalidade para o Estado, a rup-
tura entre a Igreja e o Estado aconteceu com a aprovacao da Constitui-
¢ao de 1891, enfatizando uma perspectiva para o desenvolvimento de
um ensino laico, com énfase nas civilizagdes antigas do oriente € man-
tendo uma histéria com destaque para a Europa, ressaltando ainda um
discurso de defesa do territorio, de um Estado forte e centralizado, enal-
tecendo personagens individuais que se destacaram na defesa dos ide-
ais republicanos, somando-se a esses aspectos se incluiu festas, co-
memoragdes e culto aos simbolos da patria.

1.3 CRIACAO DO MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE PUBLICA

O Ministério da Educagéao e Saude Publica, surgiu nas primeiras
décadas do periodo republicano, se destacou pela continuidade quanto
ao objetivo do ensino da Histdria, enfatizou as ideias até entdo desen-
volvidas, ndo houve intengdo de mudanga na politica adotada pelo Es-
tado brasileiro, no inicio do século XX, varias discussdes aconteceram
acerca do carater aplicado ao ensino, a mudanga mais significativa
desse periodo ocorreu quando a Historia do Brasil foi inserida na Histo-
ria da civilizagdo, onde permaneceu em destaque a visao eurocéntrica
do mundo, sendo o Brasil parte dela e afirmando no mesmo momento
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ser o pais de uma cultura mestica, reforgando e enfatizando o mito da
democracia racial.

1.4 REFORMA EDUCACIONAL: LEI ORGANICA DO ENSINO SECUN-
DARIO 09/04/1942

Em 1942, ocorreu uma reforma na educagao, sob a responsabi-
lidade do ministro Gustavo Capanema. Através da Lei Orgéanica do En-
sino Secundario onde se organizou em trés niveis de ensino: o primario
com duragédo de 04 anos, um ginasial com duragédo de 04 anos e um
cientifico com duracao de 03 anos. Houve também a criacdo dos pri-
meiros cursos para formacgao do professor com a criagdo de cursos nas
Universidades, nas areas de Humanas, porém, se fortalecia um movi-
mento para esvaziar a disciplina de Histéria e criar ou transferir o seu
conteudo para a disciplina de Estudos Sociais, destacando persona-
gens importantes em fatos relevantes para a historia brasileira, enfati-
zando simbolos patriticos.

Apos o periodo ditatorial de Getulio Vargas e o pds-guerra mun-
dial, surgiu uma preocupagédo da ONU (Organizagdo das Nagdes Uni-
das), em priorizar um ensino de Histoéria voltado para o aspecto huma-
nista, destacando o desenvolvimento econdmico das sociedades, seus
avancos tecnoldgicos, enfatizando seus aspectos culturais, a fim de ndo
permitir a disseminagao de ideias racistas e preconceituosas.

Diante disso, na década de 50-60, o carater que predominou sob
0 ensino de Histdria esteve voltado para “[...] a formacéo civica, no in-
tuito de ajustar os jovens para os interesses do Estado, pautada no ideal
de progresso, tendo como base tedrica a historiografia tradicional posi-
tivista e eurocéntrica” (MOREIRA, 2015, p. 38). Assim, mais uma vez,
se enfatizou o desenvolvimento econdémico, o fortalecimento da indus-
tria, as transformacbes econémicas, conflitos entre as classes sociais,
temas surgidos por influéncia da doutrina marxista ativa no inicio dos
anos 60, ainda se priorizou a inclusdo da Historia norte-americana, a
partir de uma aproximacao com os Estados Unidos, e a abordagem de
grupos sociais importantes na formagao da histéria brasileira continua-
vam sendo apagados da historiografia, desconsiderando sua
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representacao, colaboragao na formacao e desenvolvimento sociocul-
tural do pais.

Entre 1964 a 1974, no governo do general Emilio Garrastazu
Médici, no auge do periodo militar, o ensino de Estudos Sociais se tor-
nou obrigatério e foi ampliado para as oito séries do antigo Primeiro
Grau, teve como objetivo priorizar no aluno o conhecimento de um con-
texto menor para o maior, o todo, com o intuito de fortalecer o projeto
de Estado Nacional, diante dessa perspectiva foi necessario excluir His-
téria e Geografia do curriculo.

1.5 EXCLUSAO DA DISCIPLINA DE HISTORIA DO CURRICULO

A partir de 1971, com a aprovagao da lei 5.692/71, surgiram no-
vas disciplinas como Educagédo Moral e Civica (EMC) e Organizagao
Social e Politica Brasileira (OSPB) a implantagédo dessas disciplinas ti-
nham o intuito de servir ao Golpe Militar de 1964, enfatizando o carater
civico, nacionalista, como destaca Selva Guimaraes, a explicagao para
isso é de ordem politica, fundamentalmente, os propdsitos do poder que
agia no sentido de controlar e reprimir as opinides e 0os pensamentos
dos cidadaos, de forma a eliminar toda e qualquer possibilidade de re-
sisténcia ao regime autoritario (FONSECA, 1993, p. 25). Diante desse
contexto, professores da area de Historia e Geografia ampliaram a par-
ticipagdo em associagdes, reivindicando o retorno para o curriculo de
ambas as disciplinas, visto que a disciplina de Estudos Sociais provo-
cou um esvaziamento da dimensao histoérica do ensino, reduzindo o en-
sino a concepgao de tempo cronoldgico, datagdes, calendarios, en-
quanto a busca pela compreensdo do Homem como sujeito ativo do
espaco e na busca por seus direitos, manteve-se silenciada.

Ao longo da década de 80, os curriculos escolares no Brasil pas-
saram a ser alvo de questionamentos por diversos agentes do setor
educacional nas diversas esferas, por isso foram reavaliados e reorien-
tados por estados e municipios, amparados pelo momento de redemo-
cratizagdo pelo qual o pais se encontrava, a vivéncia do processo mi-
gratorio de diversas populagdes, saindo por exemplo do campo para as
cidades, de regides, da presenga cada vez mais frequente das novas
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tecnologias, como o radio, televisdo que se estabeleceram como novos
meios de comunicagcao e que podiam ser introduzidos no ambiente da
educagao, era importante estar atento as novidades e acompanhar es-
sas mudangas.

Na década de 80, ocorreu ainda que lentamente a incluséo de
novas tematicas de estudos que antes estavam invisiveis, como o ne-
gro, o indigena e a mulher. E importante destacar as novas tendencias
historiograficas discutidas nesse periodo, como a escola dos Annales e
0 pensamento marxista que estiveram presente em discussdes no Bra-
sil, assim foi possivel acompanhar a abordagem de novos temas a se-
rem observados e analisados como objeto de estudo.

Durante o Projeto da Constituinte, 0 movimento negro viu um
importante espaco para lutar pela inclusdo da histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira no sistema educacional do pais, esteve partici-
pando de diversas comissdes com o intuito de reivindicar a inclusdo da
tematica no curriculo educacional, visto que até aquele momento, esse
era um tema totalmente excluido, silenciado das instituigdes de ensino
do Brasil, porém, a redacgao final do artigo 242, da Constituicao Federal
nao preencheu as demandas requeridas pelo movimento.

1.6 APROVACAO DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO
9.394/96

Em referéncia ao longo caminho percorrido pela disciplina de
Historia no curriculo escolar, a aprovacado da LDB 9.394/96, propiciou
uma perspectiva de mudanga, em que ocorresse um destaque para a
miscigenagao cultural no pais, uma atengao sobre as trés etnias forma-
doras da sociedade brasileira, ndo foi sugerido, nao foi determinado ne-
nhuma obrigatoriedade quanto a inclusao da cultura afro-brasileira, in-
digena no curriculo, mas nao reproduzir um discurso eurocéntrico en-
raizado em mais de um século no ensino brasileiro foi considerado um
grande avango.

A partir da década de 90 com as discussdes acerca da renova-
¢ao curricular, um dos resultados oriundos deste debate foi a elabora-
¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), “desenvolvido pela
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Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacgao e do
Desporto, juntamente com as secretarias estaduais de educagéo, es-
colas, instituicdes de pesquisa, editoras e todas as pessoas envolvidas
com a educacéo, de diferentes estados e municipios brasileiros”. Os
Parametros desempenharam a funcao de difundir os principios nortea-
dores da reformulacgéo curricular e orientar o professor para novas in-
terpretacdes e metodologias. A década de 90 foi marcada pela procura
de novas perspectivas e referéncias para a compreensao da pratica do-
cente.

1.7 APROVACAO DA LEI 10.639/03

A atuacao continua, persistente do Movimento Negro foi impar
para que acontecesse a aprovacao da lei 10.639/03, em que se deter-
minou a obrigatoriedade da inclus&do no curriculo das instituicdes de en-
sino basico do pais, do ensino sobre a Historia da Africa e da Cultura
Afro-brasileira.

Como salientado, a Lei 10.639/03 foi fruto de pressbes sociais,
se fortalecendo depois da realizagao da Il Conferéncia Mundial sobre
o Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e as formas correlatas
de Intolerancia, que aconteceu na cidade de Durban, na Africa do Sul,
em 2001, em que centenas de paises se uniram em um efetivo envol-
vimento politico de combate ao racismo e a discriminagdo nos paises.
No evento, alguns desses paises, a exemplo do Brasil, aderiram ao for-
talecimento dos atos visando o combate a essa pratica criminosa. A
aprovacéao dessa lei foi de extrema importancia, pois normatizou uma
reparacao social secular a histéria dos africanos no Brasil e de suas
herangas, buscando reconhecer o vinculo historico inegavel que o con-
tinente africano possui com o pais.

Com a aprovagao e a implementacao da Lei 10.639/03, o Con-
selho Nacional de Educacgao o (CNE), elaborou as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para Educagéo das Relagdes Etnico-raciais e para o En-
sino de Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, um documento com
o intuito de orientar a todos os segmentos educacionais para essa nova
realidade, em que as instituicdes de ensino precisavam estabelecer
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parametros para um ensino de Histéria em que houvesse um enfoque
para educacido das relacbes étnico-raciais externando a Historia do
Brasil como uma sociedade pluriétnica, buscando reverter valores e
conceitos que foram enraizados sob uma 6tica eurocéntrica onde o ne-
gro permaneceu a margem na construc¢ao da histéria e cultura do Brasil.

1.7.1 Candomblé

A organizacgéo das religides de matriz afro-brasileira ocorreu du-
rante o século XIX no Brasil, esse € um culto em que acontece a pratica
de oferendas aos ancestrais, que estio relacionadas as linhagens afri-
canas e sao chamados de orixas e voduns. O candomblé no inicio era
uma religido de africanos, escravos e ex-escravos, mas a partir da dé-
cada de 60, do século XX, pessoas de origem néo africana passaram a

professar o candomblé, tornando-se uma pratica religiosa para
quem se identificasse com suas normas, cultos.

Para Munanga (2006) “O candomblé é uma religiao que afirma
0 mundo, reorganiza seus valores e reveste de estima muitas das coi-
sas que outras religides, consideram mas: por exemplo, o dinheiro, os
prazeres (inclusive os da carne)”.

(..) O candomblé se preocupa sobretudo com aspectos muito
concretos da vida: doenca, dor, desemprego, deslealdade,
falta de dinheiro, comida e abrigo - mas sempre tratando dos
problemas caso a caso, individuo a individuo, pois ndo se

trabalha aqui com a nogao de interesses coletivos, mas sem-
pre com a de destino individual” (MUNANGA, 2006 p. 144)

O candomblé adotou mais influéncia das tradigbes religiosas da
regido ocidental da Africa como a jeje ou daomeana (culto dos voduns)
e a ioruba ou nagd (culto dos orixas), que cultuavam imagens em altar
e realizavam sacrificios de animais em oferendas aos ancestrais.

Esse dominio aconteceu porque a maior parte dos africanos que
desembarcaram no Brasil no século XVIII eram originados de Ajuda ou
Alada, onde se prevalecia mais cultos aos voduns, que foi importante
para a concepc¢ao do tambor de mina, no Maranhdo. Ja o candomblé
baseado no culto aos orixas, dos povos iorubas foi criado na Bahia, no
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século XIX, quando muitos africanos que chegaram eram de cidades
de origem iorubas como Queto, ljexa, Efa.

O Congado é mais uma expressao religiosa de origem africana,
que exalta a luta entre os reinos africanos, entre os mouros e cristaos,
fazendo aclamacgao dos reis de Congo, possui elementos de tradicdo
africana com culto de santos catdélicos, chegou ao Brasil junto com os
primeiros africanos, esteve presente em diversas regides, mas, com in-
fluéncia marcante em Minas Gerais. Segundo o musico e congadeiro
mineiro Mauricio Tizumba, o congado é caracterizado nas dangas e au-
tos populares em que ha devogao a Nossa Senhora do Rosario, Santa
Efigénia e Sao Benedito (MUNANGA, 2006 p. 146).

1.7.2 Umbanda

Ja a umbanda iniciou seus ritos religiosos no Brasil durante o
século XX, na regido sudeste, é identificada como uma religido brasi-
leira, pois nasceu no Brasil e sofreu influéncias do candomblé, do espi-
ritismo Kardecista vindo da Franga e do catolicismo.

Segundo Regiane Mattos, a umbanda traz como principio basico
a crenga nas existéncias de forcas sobrenaturais que interferem neste
mundo, a sua pratica ocorre através de rituais e processos de iniciagao
exercendo distingdo entre forgcas benéficas e maléficas, em que os be-
néficos sdo denominados de guias de caridade, caboclos e preto ve-
Ilhos, enquanto as forcas do mal formam o pantedo de exus-espiritos e
pomba giras.

1.8 IMPLEMENTAGAO DA LEI 10.639/03

Os negros brasileiros ndo cabiam na modernizagéo republicana.
Inspirada pelas teorias raciais "cientificas" europeia e norte americana,
a elite branca dominante via a populagdo negra como uma desgraga ao
carater nacional brasileiro. (Skidmore 1974: 29).

Essa afirmagéo representa bem a realidade enfrentada pelos ne-
gros logo apés a extingdo da escravidao. O cenario foi de abandono
pelo governo, exclusdo, de um preconceito mais escancarado apds a
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abolicdo e sem nenhum projeto de inclusdo para uma populagdo que
experimentava a liberdade pela primeira vez na vida.

2 METODOLOGIA

O desenvolvimento do tema foi focado em uma pesquisa de mé-
todo qualitativa, onde a pesquisadora mostrou-se interessada na quali-
dade das respostas alcancadas pelos agentes coparticipantes desse
processo.

Os sujeitos dessa pesquisa sao professores de Historia, que se-
guindo os critérios, todos os participantes ministram aulas da disciplina
de historia nos turnos matutino, vespertino e noturno das escolas sele-
cionadas como locais da pesquisa, sendo um total de 10 professores
de Historia que atuam no ensino fundamental anos finais (9°), outro cri-
tério também para amostra da nossa pesquisa.

Conforme Duarte (2004) a entrevista € um instrumento que pos-
sibilita situagdes de contato com o sujeito da pesquisa.

Apos o levantamento de dados bibliograficos, a pesquisa seguiu
para a elaboracao de uma entrevista semiestruturada contendo 10 per-
guntas, que englobam questdes pertinentes ao conteudo de religides
de matriz afro-brasileira, da pratica docente aplicada quanto a cultura
afro-brasileira como um todo. O questionario elaborado pelo google
forms foi enviado de modo on-line para os sujeitos da pesquisa.

3 ANALISE DOS DADOS

Quando questionados sobre o conhecimento da lei 10.639/03 a
maioria dos professores alegou conhecer, porém cerca de 40% dos
nossos entrevistados alegaram desconhecer sua aplicabilidade na edu-
cagao, o que nos causou certo estranhamento, pois a lei esta em vigor
ha mais 15 anos e ainda que estes profissionais ja se encontrem ha
mais de 20 anos como professores atuantes na rede publica da cidade
de Manaus, a lei ja foi incluida no curriculo, havendo alteragdes no
mesmo.
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De acordo com Oliveira e Cunha Junior (2012), essa auséncia de
debate sobre a tematica africana eternizou-se durante um longo peri-
odo, uma realidade que prejudicou o conhecimento sobre a realidade
cultural do Brasil. Desse modo, a escola por meio de dispositivos legais
tem como funcgéao ensinar corretamente a Histéria dos Africanos e a luta
dos negros no Brasil: “a cultura negra brasileira e o negro na sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a histéria do Brasil” (BRASIL, 2003,
p.1).

Essa realidade colocada de dois lados, ou seja, ha professores
que conhecem o conteudo da lei, mas ha também aqueles que nio co-
nhecem, e ambas as realidades revelam o quao é dificil abordar o con-
teudo correto da questbes afro-brasileiras em sala de aula, cabendo
ai uma ressalva de como a questao histdrica atrelada a preconceitos
e intolerancia contribuiu para que esse conteudo ficasse fora do curriculo
de ensino da disciplina de historia.

Tal ressalva aqui destacada vai de encontro com um de nossos
objetivos especificos que busca compreender como o fator histérico,
social contribuiu por muitos anos para a auséncia no curriculo da His-
téria afro-brasileira com sua devida importancia, sendo esse objetivo,
também contemplado nas proximas trés questbes observadas, pois ao
serem indagados o que achavam a respeito da abordagem da Lei
10.639/03 em relacao ao curriculo de Histéria, obtiveram-se respostas
na sua maioria vagas, como se o conteudo da lei fosse um conteudo
que néo é de propriedade do curriculo de histdria. As respostas varia-
ram basicamente com adjetivos “Interessante”; “Bom”; “Muito impor-
tante”, “Ajuda bastante”, porém ainda nessa pergunta tivemos duas res-
postas que mostraram maior apropriacéo da lei e de como é sua abor-
dagem. P 1 — “Que ainda falta muito para chegarmos ao objetivo, prin-
cipalmente a conscientizagao da propria classe dos professores.” P 5 —
“Acredito que é pouco evidenciada nas escolas, pois nos enquanto edu-
cadores ndo nos apropriamos da forma como deveria ser feita a abor-
dagem corretamente.”

Dourados (2016) demonstra que os docentes, encontram-se em
conflitos sobre a questao étnico-religiosa, visto que ndo se pode
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abordar o assunto sobre a cultura de um povo, sem levar em conta a
sua religido. Também enfatiza que a questao da religiosidade € con-
troversa diante de uma sociedade que possui maior parte da popu-
lagdo crista, por isso fica dificil a abordagem sobre religides diferentes,
ainda mais quando a midia retrata, em seu noticiario, casos violentos
como o apedrejamento de alunos que seguem uma religido de matriz
afro-brasileira, e mesmo professores que sao afastados por professa-
rem a sua fé. Com base nessa realidade, pode-se compreender por
que a falta de apropriacéo do conteudo da Lei 10.639/03 ocorre no meio
docente, antes da existéncia da lei ha todo um fator histérico que en-
volve toda a sociedade e impede que a abordagem do conteudo da lei
aconteca de forma correta. Os professores também ao responderem
sobre se durante suas aulas, eles trabalhavam a cultura afro-brasileira
tivemos um percentual de 100 por cento, ou seja, a cultura afro-brasi-
leira é trabalhada em sala de aula, contudo é importante colo-
carmos uma questdo que durante muito tempo e ainda € uma pratica
comum dos dias de hoje que é apresentar uma histéria cuja: “Histéria
ensinada é decorrente de uma visao politica e ideoldgica e o que pre-
valece é a ideia que determinados grupos n&o possuem histéria, ape-
nas tiveram influéncia e deram algumas contribui¢gées culturais.” (BIT-
TENCOURT, 2005, p.199) Ou, deixar somente para se falar dessa cul-
tura nas datas comemorativas, uma vez que por muito tempo as unicas
coisas faladas desse povo nas aulas de histéria comegavam a escravi-
dao indo até a libertagao.

A pergunta voltada para como e o que docente aborda temas
relacionados a cultura afro-brasileira, leva a nossa pesquisa também
para outro objetivo que motivou esse trabalho, no qual se pretendia
identificar as dificuldades encontradas pelos docentes para trabalhar
com religides de matriz afro-brasileira nas salas de aula

Para essa questdo e para melhor compreensdo de nossa pes-
quisa elaborou- se uma tabela para que compreendamos a respeito da
pratica do professor e sua priorizagao de conteudo dentro dessa tema-
tica.
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Professor

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8
P9

P10

que destaquem mais essa importancia.

Tabela 4 - Pratica do professor e sua priorizacdo de conteudo
dentro da cultura afro-brasileira.

Como aborda

O que aborda

Abordo sempre com responsabi- O processo histérico do negro na his-

lidade, levando ao meu aluno ao
raciocinio

critico.

De forma simples e clara para
que o entendimento seja facil-
itado. Faco uso de leituras e re-
sumos sobre

esse conteudo

Geralmente com leituras.

Com muita leitura.

Procuro inserir no cotidiano,

pois nao podemos esquecer

que somos um pais miscige-
nado

Sempre de maneira leve para
ndo gerar discussdes na sala.
Facgo uso do livro didatico

Com leitura e pesquisa
Com leitura e atividades
interpretativas

Somente leituras

téria do Brasil

A questéo histérica mesma, como
chegaram no nosso pais.

As datas comemorativas
O momento que faz referéncia ao
surgimento do
povo na nossa histéria
A questdo de identidade
mesmo, porque a historia eles
ja sabem. Hoje o importante é
que eles entendam ate onde
essa cultura afro-brasileira esta
presente em nossa raiz
Prefiro abordar somente as
datas comemorativas
O conteudo que o livro
propoe.
A questao historica mesmo
A histéria desse povo

A parte historica

Organizacédo: Martins, B.V.S, 2021.

Depreende-se dessas falas é que existe uma lei que pode ser
vista de varios angulos e explorada de diferentes formas, habitualmente
0 que se sabe mesmo € que existe uma lei que foi criada para reparar a
questao histérica de um povo que muito contribuiu para a histéria do
Brasil, contudo isso pode ser reparado apenas com novos conteudos

Santos (2007) corrobora com essa realidade

Para alguns (ja que existe a Lei e ela precisa ser cumprida!)
bastaria acrescentar contetidos de Historia da Africa; e bus-
car elementos da Cultura Negra, tidos como representativos
do negro, e capazes de atender as exigéncias da Lei. Em
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oposicao a essa visdo que poderia ser considerada conser-
vadora ocorre a denuncia sistematica do euro etnocentrismo
e do racismo em interpretagdes da Histdria da Africa, e na
manipulacéo de esteredtipos e folclorizagdo do negro brasi-
leiro. (p.2)

Por toda uma questéao historica que ja perpetua ha muito tempo,
a lei é ainda muito distorcida, porque quando se fala da cultura afro-
brasileira até mesmo muitos dos livros didaticos apresentam conteudos
rasos, a metodologia basica ainda € somente a leitura do conteudo, re-
sumos, exercicios, ndo se aprofunda muito nem na metodologia e tam-
pouco em conteudo, como se todo o peso de uma historia silenciada
nao pudesse de uma hora para outra ser exposta.

Também vale ressaltar em meio a essas respostas do grupo en-
trevistado, a transcricdo da P1 e P5 ao falaram de despertar conscién-
cia critica e também inserir o cotidiano e lembrar da miscigenagao e
raiz. Todas essas atitudes ja desenham um universo diferente da abor-
dagem da cultura afro-brasileira com novas praticas, ainda que seja a
minoria. Como aponta Munanga (2008) o Brasil € um pais que mais
possui diversidades sdo os povos indigenas, os europeus e também os
africanos que foram escravizados. Foram origens étnicas ou culturais
diversas e todas essas contribuiram na formacao desse povo brasileiro,
construindo uma cultura de diversidade e a questao da identidade, que
€ plural. Isso deve ser mais levantado nas aulas do que questdes his-
téricas que sao repassadas nos livros didaticos durante décadas.

3 - Abordagem das religides afro-brasileiras em sala de aula.

A partir dessa questao, comparada a anterior que ja se fazia uma
abordagem basica do conteudo, vamos comegar as dificuldades do do-
cente para trabalhar com as religides afro-brasileiras em sala de aula.
Porque é impossivel se aprofundar na tematica da cultura afro-brasi-
leira, sem falar da questéo da religiosidade, contudo tal tematica exige
muitas vezes que o professor se despoje até mesmo de sua religiosi-
dade, abordando devidamente essa parte da cultura dos negros. Con-
forme Souza (2007, p. 176): “...a religido tem lugar central nas culturas
africanas, sendo a esfera de onde vem toda orientacéo para a vida, a
garantia do bem-estar, da harmonia e da saude.”. Portanto, ndo ha
como deixar de lado essa parte da cultura, o nao abordar em sala de
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aula significa nao priorizar essa parte fundamental da tematica afro-bra-
sileira.

Quando perguntados sobre a metodologia utilizada para abordar
a tematica das religides de matriz afro-brasileira, ficou notério o quanto
essa tematica é evitada em sala de aula, uma vez que apenas 40 por
cento de nossos professores afirmaram trabalhar essa tematica em sala
de aula. Assim, coletamos as seguintes informagoes.

P1— Geralmente faco pesquisas, faco seminarios ou até mesmo
apresentacgées culturais que envolvem a cultura afro-brasileira e sua re-
ligiosidade. P 5 — Pesquisas e Seminario.; P7 — Aula expositiva e expli-
cativa. P 9 — Pesquisa; E importante retratar que os demais professores
que disseram nao trabalhar, dois responderam da seguinte forma, en-
quanto os demais se abstiveram de justificativas; P3- N&o sei como
desenvolver esse conteudo, por questao de religiosidade em sala de
aula.; P4 —Tenho receio de abordar essa parte do conteudo, sinto inse-
gurancga, acho que néo tenho formacgéao suficiente pra isso.

Com base nessas respostas percebemos que o ideal para o do-
cente seria deixar de lado suas questdes pessoais e embarcar na ques-
tao cultural da religido, contudo quando falamos em metodologia recor-
remos a questao da pratica docente que precisa ser renovada por meio
de novas formagbes. Mesmo com pesquisas, seminarios, aulas exposi-
tivas talvez o conteudo seja reduzido, pois ha sim certa dificuldade de
encontrar muito sobre o assunto nos livros didaticos. E claro que
quando se fala em apresentagodes culturais um novo leque se abre, mas
sabemos da dificuldade em se organizar um evento dentro da escola
com essa tematica, pois ficara em evidéncia questdes religiosas de pro-
fessores e alunos. Paralelo a essas tentativas de abordagem do conte-
udo, tem-se duas falas bem parecidas do medo, de ndo saber como
abordar o conteudo, para nao causar problemas em sala de aula. Tal-
vez esse seja uma dificuldade até mesmo desses professores que abor-
dam de maneira superficial. A falta de informagéo também gera a inse-
guranca na abordagem do tema, afinal essa questéo da formacao é algo
que serd discutido mais a frente, pois:

A formacéo profissional pode ser um espago que proporci-
one debate, construgdo de conhecimento e de apropriagdo
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de um saber que oportunize o futuro professor articular a exi-
géncia legal e as situagdes cotidianas escolares. (CO-
RENZA, 2018, p. 67).

E claro que no meio dessa questdo do ensino das religides de
matrizes afro-brasileiras, ndo se pode deixar de observar também o
comportamento do aluno diante dessa tematica, pois sabemos que mui-
tos possuem um credo e também ja vém imbuidos de preconceitos que
sdo eternizados ao longo da histdria. Para esse questionamento € inte-
ressante a exposicao dessas respostas em uma tabela.

Tabela 5 - Percepg¢éao do docente sobre como os alunos recebem
as aulas sobre religides afro-brasileiras.

Professor Aluno
Alguns ndo aceitam muito devido areligido de professam o protes-
P1 tantismo

P2 Quando ja falei sempre tinha confuséo na sala, por isso nao falo mais.
P3 Sempre preconceituosa, por isso tenho receio em falar disso em sala.
P4 Eles nido aceitam bem, por isso evito falar nas aulas

P5 Na maioria das vezes preconceituosa

P6 Nao é assunto pra eles, por isso nao falo.

Sao muito reticentes, visto que ja tém enraizado na maioria das

P7 vezes uma ideia deturpada.
Era sempre dificil, porque a maioria hoje em dia é protestante.
P8
P9 As vezes preconceituosa
P10 Nao sei, ndo tenho muita experiéncia abordando esse conteudo.

Organizagado: MARTINS, B.V.S, 2021.

A postura do aluno diante este conteudo em sala de aula, tam-
bém impede e dificulta que o professor aborde a tematica. Para o pro-
fessor cabe, entdo, ndao somente uma abordagem do conteudo, mas
uma desconstrucdo de identidade e cultura, onde foi repassado de
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forma preconceituosa e intolerante a questao cultural das religides afro-
brasileiras.

Apds esse questionamento sobre a posi¢cao dos alunos em sala
de aula sobre o tema, investigou-se a importancia de abordar o conte-
udo para o professor. A maioria considera sim importante, onde apenas
30 por cento acredita que n&o seja importante. Para um docente de
histdria seria ideal consideram importante tudo que contribuir para en-
riquecer qualquer tematica do curriculo, contato é muito dificil também
se desprender de seus valores religiosos, bem como preconceitos que
ja estéo cristalizados por muito tempo.

Importancia da abordagem das religides afro-brasileira.

Segundo Sa Junior (2011) esse tratamento inferior destinado a
religido de matrizes africanas, assim como toda a histéria do negro, pro-
vém de um tempo em que os responsaveis para realizar a construgao
de uma identidade nacional, apresentaram como os principais persona-
gens os membros da aristocracia rural brasileira. Esses membros se
igualavam aos verdadeiros europeus civilizados, com isso restou aos
negros e também aos indios apenas o papel de coadjuvantes na histo-
ria do Brasil.

Por isso ao serem indagados sobre formagéao continuada relaci-
onada a cultura afro-brasileira obtivemos uma resposta negativa bem
superior a positiva, 80 por cento dos sujeitos dessa pesquisa afirmaram
nunca terem recebido formagao sobre o tema, assim, sem a devida for-
macéao fica inviavel o desenvolvimento de praticas eficazes para o tra-
balho da tematica em sala.

Para Corenza (2018) A formagao do profissional de educagao é
0 espacgo que proporcionara o debate, assim como a construgéo de co-
nhecimento e ao mesmo tempo a apropriagdo de um saber que permi-
tira a esse futuro docente a articular situagdes do cotidiano escolar.
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Tabela 6 - Contribuicdo da unidade de ensino para o desenvolvi-
mento cultura afro-brasileira nas aulas.

P1 “Valorizando um pouco mais as atividades extraclasse propostas, que
abrangem essa tematica.”

P2 Cursos de aperfeicoamento sobre esse contetudo

P3 Formagéo continuada e também palestras para a comunidade escolar

P4 Desenvolvendo projetos culturais e promovendo visitas também culturais
P5 Com formagao continuada para desenvolver pratica docente com esse tema.
P6 Oferecendo formagé&o continuada porque é um tema complexo

P7 Facilitando a reprodugéo de materiais que possam contribuir com a tematica.
P8 Formacéo continuada urgentemente

P9 Oferecendo formagédo continuada a respeito desse tema.

P 10 Curso de capacitagdo
Organizagido: MARTINS, B.V.S, 2021.

Essas duas ultimas questdes contemplam nosso ultimo objetivo
especifico que é analisar a BNCC, os curriculos da SEDUC e SEMED
para averiguar se estdo de acordo com o que estabelece alei 10.639/03
e a Lei11. 645/08, contemplando a histdria da cultura afro-brasileira e
indigena. Quando falamos em analisar percebemos que tanto a BNCC
e 0s outros dispositivos legais prezam pela valorizagéo da cultura afro-
brasileira. Uma vez que nos conteudos programaticos do BNCC tem-se
0 que se reporta ao reconhecimento da pluralidade da origem da popu-
lacao brasileira que é evidenciada por meio de sua diversidade cultural.
Também os curriculos escolares demandam o ensino da lei, a sua abor-
dagem, todavia a série contemplada com o conteudo é o 9° ano, en-
quanto todo o Ensino Fundamental ja deveria ter essa realidade incu-
tida em suas aulas de histéria, afinal € um fato vivo em nosso meio
ainda.

Dentro desse aspecto dos dispositivos legais vale aqui ressaltar
que trés desses orientam a formacgao continuada para os docentes e
nao somente os docentes, mas sim aos demais profissionais da educa-
¢ao, a fim de que acontega uma articulagao entre o curriculo e a
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formacéao docente, pois ambos devem estar em consonancia. Portanto
as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raci-
ais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
juntamente com o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das relagbes étnico-raciais e
para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana (2009) e o
Estatuto da Igualdade Racial (2010) prezam por essa formagao, visto
que a implementacao da lei 10.639/2003 no primeiro momento ndo cau-
sou grandes mudangas no curriculo e somente por meio de formagao
continuada com o surgimento de novas praticas docentes e que se sen-
tiram o real propédsito da lei.

CONCLUSAO

O ensino Histdria no Brasil, enfrentou perspectivas diversas
desde seu inicio, primeiro quanto ao objetivo, métodos, curriculo, mu-
danga de nomenclaturas, exclusédo da disciplina até que acontecesse a
insergdo de contelidos relacionados a Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira que ocorreu devido a aprovacao da lei 10.639/03, fruto
de discussdes e reivindicagdes do Movimento negro ao longo do século
XX.

A lei 10.639/03 determinou que todas as instituicbes de ensino
basico do pais obrigatoriamente incluiriam a tematica em seu curriculo,
uma medida importante para reparar uma divida secular de exclusio da
cultura negra do curriculo escolar brasileiro, uma escola em que o es-
paco deveria ser democratico, pluriétnico, empatico, permitiu em silén-
cio uma politica que desconsiderava a contribuicdo de grupos étnicos
importantes a construgéo e desenvolvimento para o pais, € um alivio a
inclusdo ter acontecido mas, triste de constatar a demora e o meca-
nismo utilizado para o seu alcance.

Dentre as tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira, des-
taca-se as religides de matriz afro-brasileira, que alcanga um nivel
maior de tabu para ser ensinada em sala de aula, muitas vezes se opta
por trabalhar outro tema que nao este, para evitar desconforto com a
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comunidade escolar que demonstra resisténcia, desrespeito diante do
tema.
As acbes afirmativas constituem-se em politicas de combate
ao racismo e a discriminagéo racial mediante a promogéao
ativa da igualdade de oportunidades para todos, criando
meios para que as pessoas pertencentes a grupos social-

mente discriminados possam competir em mesmas condi-
¢oes na sociedade (MUNANGA; GOMES, p. 186).

A dificuldade em ensinar a tematica das religides de matriz afro-
brasileira acontece por diversos motivos, falta de conhecimento do pro-
fessor, muitos nao receberam conhecimento especifico em sua forma-
¢ao inicial, ndo se sentem seguros para a abordagem, caberia as Se-
cretarias de Educacéao oferecer formacao continuada, outro aspecto se
refere a caréncia de materiais e recursos, esses materiais apareceram
justamente depois da aprovacao da lei, antes ndao havia interesse na
producdo de materiais, ha ainda a resisténcia em algumas situacdes
por parte da gestao escolar e do préprio professor diante de um conflito
pessoal com seu credo religioso.

E importante que a escola de fato trabalhe esses temas em sala
de aula, um curriculo em que se prioriza a histéria europeia em detri-
mento da histéria de grupos importantes que contribuiram com o de-
senvolvimento do pais como os negros, indigenas, o aluno n&o se re-
conhece numa gama de conteudos em que lhe é ensinado fora da sua
realidade, para transformar esse ambiente é que leis como a 10.639/03
e a 11.645/08 foram aprovadas para serem implementadas e alterar
esse cenario comum onde praticas discriminatorias, intolerancia religi-
osa, preconceito, racismo se reproduzem com frequéncia. Ainda numa
perspectiva de alteracdo do quadro de intolerancia que vivemos atual-
mente em meios virtuais, sociais, escolares e profissionais, em 1997 foi
aprovada a lei que define crimes resultantes de preconceito de cor,
raca, N° 9.459/97.

Nao trabalhar com a cultura afro-brasileira em sala de aula con-
tribui para que o racismo permaneca, muitos séo as situa¢des proveni-
entes do racismo, em diversos ambientes, ndo ensinar, combater, tra-
balhar contra essa pratica é ser conivente, se espalhe pela sociedade

como algo comum, ou o chamado “mimimi”, ndo ha mais espago em
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lugar nenhum para que o outro seja ridicularizado, zoado, insultado,
ofendido por seu tom de pele, por seu cabelo, e a escola com todos os
seus agentes deve ser um caminho para a mudanca.

REFERENCIAS

BAKKE, R. R. B. Na escola com os orixas: o ensino das religidoes
afro-brasileiras na aplicagao da Lei 10.639. Tese de Doutorado. Pro-
grama de Pdés-Graduagao em Antropologia Social, FFLCH/USP, 2011.

BITTENCOURT, C. Identidade nacional e ensino de Historia do Bra-
sil. In KARNAL, L. Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e pro-
postas. Sao Paulo: Contexto, 2005.

BRASIL: Lei de 7 de novembro de 1831. Declara livres todos os es-
cravos vindos de fora do Imperio, e impoe penas aos importadores
dos mesmos escravos. Colecao de Leis do Império 104 Revista Jo-
vens Pesquisadores.

.(Império). Lei no 2.040 de 28 de setembro de 1871 (Lei do
Ventre Livre). Declara de condicao livre os filhos de mulher escrava
que nascerem desde a data desta lei, libertos os escravos da Nagao e
outros, e providencia sobre a criacado e tratamento daquelles filhos me-
nores e sobre a libertagao anual de escravos.

. Lei no 3.270 de 28 de setembro de 1885 (Lei do Sexagenario).

. Lei no 3.353 de maio de 1888 (Lei Aurea). Declara extinta a
escravidédo no Brasil.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Re-
publica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro
Grafico, 1988.

. Lei de Diretrizes e Bases Nacionais. Lei
numero 9394, 20 de dezembro de 1996.

. Lei n0 9.459, de 13 de maio de 1997. Altera os arts. 10 e 20
da Lei 7.716, de 5 de janeiro de 1989, que define os crimes resultantes
de preconceito de raga ou de cor, e acrescenta paragrafo ao art. 140
do Decreto-lei no 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 14 maio
1997.

145



. Conselho Nacional de Educagao. Ministério da Educacéao.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia, DF, 2004.

. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2003.

. Lei 11.645, de 10 de marco de 2008. Brasilia: Ministério da
Educacéo, 2008.

. Plano Nacional de Educacao 2014-2024. Brasilia: Edicoes
Camara, 2014.

. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.

CARVALHO, Guilherme Paiva de; SILVA, Eliane Anselmo da. As
religides afro-brasileiras na escola. Revista Ibero-americana de Edu-
cagéao, v. 76, n. 2, 2018

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminagao na educacao infantil. 6. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2011.

. Eliane (Org.). Racismo e Anti-racismo: repensando nossa
escola. Sdo Paulo: Summus, 2001.

COELHO, M. C & COELHO, W.B.C. As licenciaturas em his-
téria e a Lei 10.639/2003: percursos de formacao para o trato com a
diferenca. 2018.

CORENZA, Janaina de Azevedo. Formacgao inicial de professores:
conversas sobre relagdes raciais e educacgao. Curitiba: Appris, 2018.

CUNHA JUNIOR, Henriqgue. Candomblés: como abordar esta cul-
tura na escola. Revista Espaco Académico — N° 02, 2009.

DANTAS, Carolina Vianna, MATTOS, Hebe, ABREU, Martha. O Ne-
gro no Brasil: trajetorias e lutas em dez aulas de Histdria. 12 edigéo.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.

DESLANDES, S. E A construg¢ao do projeto de pesquisa. In: MI-
NAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social. teoria, método e criatividade.
18. ed. Petrépolis: Vozes, 1994.



DUARTE, Rosalia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar,
Curitiba, n. 24, 2004. Editora UFPR. Disponivel em: . Acesso em: 19
outubro. 2021

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da historia ensinada. Cam-
pinas: Papirus, 1993.

GOLDSCHIMIDT, Cristiano. Intolerancia Religiosa e étnico-raciais
em escola de Porto Alegre. Rio Grande do Sul, Porto Alegre em 26 de
novembro de 2019. Disponivel em https:// www.Extra classe
.org.br/educacao/2019/11/intolerancia- religiosa-e-etnico-raciais-em-es-
cola

GOMES, Nilma Lino. A questao racial na escola: desafios colocados
pela implementacao da Lei 10.639/03. In: MOREIRA, A. F.; CANDAU,
V. M. Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas pedagogicas. Pe-
trépolis: Vozes,

GUIMARAES, Manoel Luis Salgado. A escrita da Histéria e ensino
da ~Histc’:ria, tensdes e paradoxos. IN, ROCHA, Helenice. MAGA-
LHAES, Marcelo.GONTIJO,

HIGINO, Mbnica Estela Neves. As relag6ées da crianga candomble-
cista no espago social da escola. Monografia. Universidade do Es-
tado da Bahia, 2011.

MATTOS, Regiane Augusto de. Histéria e cultura afro-brasi-
leira.2? ed., 72 reimpressdo. — Sdo Paulo: Contexto, 2020.

MOREIRA, Harley Arantes; SILVA, Maria Rejane. Religides afro-brasi-
leiras em sala de aula a partir da analise de uma turma de educagao
de jovens e adultos. XVII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA. Na-
tal, 2013.

MOREIRA, A. F. Arecente producgao cientifica sobre curriculo e mul-
ticulturalismo no Brasil (1995-200): avancgos, desafios e tensdes. Re-
vista Brasileira de Educacgéao, n°18, set./out./nov./dez. 2015.

MUNANGA, Kabengele (org). Superando o racismo na escola. 2°Ed.
[Brasilia]: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educag¢ao Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

MUNANGA, K.; Gomes, N. (2006). O negro no Brasil de hoje. Séo
Paulo: Global.


https://www.extraclasse.org.br/educacao/2019/11/intolerancia-religiosa-e-etnico-raciais-em-escola
https://www.extraclasse.org.br/educacao/2019/11/intolerancia-religiosa-e-etnico-raciais-em-escola

MUNANGA, K. Por que ensinar a Africa na escola brasileira? Dispo-
nivel http://www.capoeiravadiacao.org/attachments/250_Porque ensi-
nar Africa na Escola Brasileira kabengeleMunanga.pdf

OLIVEIRA, Leyla Beatriz de Sa; CUNHA JU[\JIOR, Henrique. A impor-
tancia da lei federal n°®10.639/03. Revista Africa e Africanidades. Ano
4,n.16e 17, fev/imai. 2012.

PEREIRA, Gilmar Ribeiro. A diversidade cultural e o curriculo esco-
lar: a ressignificagao das relagdes étnico-raciais. Revista Educacgéo
e Sociedade, Navirai, v. 1, n. 1, 2014.

PRANDI, Reginaldo. As religides negras no Brasil: para uma socio-
logia dos cultos afro-brasileiros. Revista USP. Sdo Paulo, n. 28,1996.

SANTOS, Sales Augusto. A lei n°® 10.639 como fruto da luta anti-ra-
cista do movimento negro. In: Educagao Anti-racista: caminhos aber-
tos pela Lei Federal 10.639/03. Brasilia: MEC; Secad, 2005.

SA JUNIOR, Mario Teixeira de. Os discursos de controle sobre as
praticas religiosas afrobrasileiras na republica (1889/1950). Revista
brasileira de histéria das religides. Anpuh, ano lll, n. 9, 2011.

SILVA, Eliane Moura. Religiao, diversidade e valores culturais: Con-
ceitos tedricos e a educagao para a cidadania. Revista de estudo da
religido, n°2, 2004.


http://www.capoeiravadiacao.org/attachments/250_Porque

A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

CAPITULO 7
ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS

SPANISH LANGUAGE TEACHING IN SCHOOLS

Calene Muller Hayek
Calenehayek@educacao.am.gov.br

RESUMO

Este estudo, de pesquisa de campo, tem por objetivo averiguar de que
forma os professores vém trabalhando as metodologias ativas no en-
sino de Lingua Espanhola no ensino médio. As metodologias ativas
vém sendo utilizadas desde a pandemia. Esse ensino é de suma im-
portancia para alunos oriundos de paises como a Venezuela. A Lingua
Espanhola se destaca, no ensino de lingua estrangeira, na medida em
que o Brasil € cercado por nagdes hispanicas com a quais mantém re-
lagdes comerciais, a exemplo do Tratado do Mercosul
Palavras-chave: Metodologias ativas. Ensino de Espanhol. Didatica

ABSTRACT

This field research study aims to investigate how teachers have been
working with active methodologies in teaching Spanish in high school.
Active methodologies have been used since the pandemic. This teach-
ing is extremely important for students from countries like Venezuela.
The Spanish language stands out in foreign language teaching, given
that Brazil is surrounded by Hispanic nations with which it maintains
commercial relations, as exemplified by the Mercosur Treaty.
Keywords: Active methodologies. Teaching Spanish. Didactics

INTRODUGAO

No contexto do ensino de Lingua Espanhola no NEM, a constru-
¢éo do Estado da Arte permite identificar as metodologias ativas mais
eficazes e inovadoras, bem como os desafios e beneficios associados
a sua implementacao e os contextos que sao apresentados os IFs.
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Complementando a fundamentagao apresentada anteriormente,
Junior e Batista (2023) esclarecem que o Estado da Arte representa um
levantamento minucioso e atualizado sobre o conhecimento existente
em determinada area de estudo, destacando as principais tendéncias,
lacunas e debates em curso. Essa abordagem permite ndo apenas ma-
pear o que ja foi produzido, mas também identificar caminhos para fu-
turas pesquisas e intervengdes.

Ao elaborar um Estado da Arte, os pesquisadores buscam com-
preender a evolugado do campo, identificar divergéncias teéricas e me-
todologicas, e destacar as contribuicbes mais significativas. Essa ana-
lise promove uma reflexao critica e aprofundada sobre o tema, essen-
cial para o avango do conhecimento e a construgao de novas perspec-
tivas e abordagens na area de estudo. Segundo Kleina e Rodrigues
(2014), essa pratica garante que as intervengdes e estratégias desen-
volvidas sejam baseadas em evidéncias robustas e contextualmente
relevantes. A tabela a seguir ilustra os principais pontos levantados no
processo de elaboragao do Estado da Arte, visando consolidar as ten-
déncias, lacunas e debates atuais.

Tabela 1 — Modelo do Estado da Arte

Local e Disponivel
Tipo de Palavras- Direcionamento
. Titulo Autor{es) ano de em: .
Publicagao chave . . Tedrico:
publicagio
) BACICH, -
Metodologias Lil Praticas Porto
ilian;
ativas para pedagogicas; Alegre: .
Impresso MORAN, . - Marco Tedrico
uma A Metodologias Penso,
. Jose
educacdo ativas. 2018
(Orgs.).
JUNICR,
Carlos
Metodologia  Alberto de L Ponta
Ciéncias -
da pesquisa Oliveira Grossa -
_ . Estudo e Plataforma )
Telematizada emeducagdo Magalhdes; ) PR: Atena, ) Marco Tedrico
ensino Kindie
e ensino de BATISTA, 2023
ciéncias Michel

Corci
(Orgs.)

Fonte: Tabela organizada pela autora (2024).
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Ao consolidar as informagdes provenientes de diversas fontes,
essa abordagem facilita uma compreensado mais completa e profunda
do tema, orientando a investigagao e ajudando a definir estratégias pe-
dagogicas que promovam uma aprendizagem significativa e engaja-
dora. Essa sintese critica é essencial para direcionar futuros estudos e
praticas educacionais, assegurando que as intervencdes sejam funda-
mentadas em evidéncias robustas e contextualizadas as necessidades
reais dos estudantes.

No contexto do Novo Ensino Médio no Amazonas, os IFs se des-
tacam como uma abordagem inovadora que responde as demandas
educacionais contemporaneas, especialmente no ensino de Lingua Es-
panhola. Essa estrutura curricular permite que os alunos aprofundem
seus conhecimentos em areas especificas, oferecendo um aprendizado
mais relevante e direcionado. Ao promover o desenvolvimento de com-
peténcias linguisticas e interculturais, esses itinerarios estimulam o pro-
tagonismo estudantil e se adaptam aos interesses individuais dos alu-
nos. Assim, contribuem para uma formacao mais completa e significa-
tiva, reforcando seu papel essencial na educacao atual.

O tépico a seguir, destacara como esses itinerarios atendem as
demandas regionais, potencializando o ensino de Lingua Espanhola e
promovendo competéncias linguisticas e interculturais. Além disso, en-
fatiza o papel dos itinerarios na personalizacao do aprendizado, no en-
gajamento dos alunos e na preparagao para os desafios contempora-
neos, reforcando a relevancia dessa abordagem inovadora na educa-
¢ao amazonense.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 IMPQRTANCIA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS NO NOVO EN-
SINO MEDIO NO AMAZONAS

Os ltinerarios Formativos, componentes essenciais do Novo En-
sino Médio, sao percursos curriculares que oferecem aos alunos a pos-
sibilidade de escolher areas de aprofundamento alinhadas aos seus in-
teresses, aptidoes e projetos de vida. Conforme definidos pela BNCC
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(Brasil, 2018c), esses itinerarios se dividem em académicos, focados
em areas especificas, e técnicos, voltados para o preparo profissional.
Eles desempenham um papel crucial na flexibilizagao curricular, permi-
tindo trajetérias educativas mais significativas e personalizadas. Por
meio deles, os estudantes exploram diferentes campos do conheci-
mento, desenvolvem competéncias especificas e ampliam sua visao de
mundo, promovendo uma formacgéo integral que fortalece a autonomia
e o protagonismo juvenil no processo educativo. Em vista disso, a
BNCC expressa que:
[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas
deve considerar a realidade local, os anseios da comunidade
escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos das redes
e instituicdes escolares de forma a propiciar aos estudantes
possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e aut6-
noma na vida cidada e no mundo do trabalho. Para tanto, os
itinerarios devem garantir a apropriacao de procedimentos

cognitivos e o uso de metodologias que favoregcam o prota-
gonismo juvenil (Brasil, 2018c, p. 478).

O excerto destaca a importancia dos IFs nas instituicbes de en-
sino basico serem planejados de acordo com as especificidades locais,
as necessidades da comunidade escolar e os recursos disponiveis. No
contexto do Novo Ensino Médio e do ensino de Lingua Espanhola, essa
abordagem permite que os alunos tenham experiéncias educativas
mais relevantes e personalizadas.

A partir disso, Brandao (2021) complementa que os IFs sao com-
ponentes estratégicos da BNCC que permitem a flexibilizagao e perso-
nalizagao do curriculo do Ensino Médio. Eles s&o concebidos para aten-
der as caracteristicas regionais, culturais locais, necessidades de for-
macao e aspiracoes dos estudantes, proporcionando uma educagao
mais relevante e contextualizada.

Esses itinerarios oferecem opg¢des de escolha aos alunos, pos-
sibilitando que cada um siga uma trajetoria de aprendizado que melhor
se alinhe aos seus interesses e objetivos futuros. As escolas e sistemas
de ensino sao incentivados a adotar uma organizagao curricular que
responda de maneira eficaz aos seus contextos especificos, utilizando
areas de conhecimento, projetos, componentes interdisciplinares e
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centros de interesse, entre outras abordagens. Assim, os IFs represen-
tam uma ferramenta fundamental para a construgdo de uma educagao
mais inclusiva, diversificada e adaptada as demandas contempora-
neas.

Nesse cenario, a integracédo da Lingua Espanhola nos itinerarios
pode promover ndo apenas o aprendizado linguistico, mas também
abrir portas para a compreensao cultural e o desenvolvimento de com-
peténcias interculturais, essenciais para a atualidade. Ao garantir me-
todologias que incentivem o protagonismo juvenil, os estudantes se tor-
nam agentes ativos em sua educacdo, desenvolvendo autonomia e
consciéncia critica, preparando-se melhor para os desafios da vida ci-
dada e profissional. Nesses termos, Cruz (2023, p. 116) pontua que os
IFs “por natureza sao dindmicos, envolvem atividades, oficinas, proje-
tos, feiras, ou seja, o fazer, o colocar a mao na massa, criar, elaborar”.

O posicionamento de Cruz (2023) destaca a natureza dinamica
e pratica dos IFs, enfatizando que eles envolvem uma variedade de ati-
vidades, promovendo o aprendizado ativo e a criatividade dos estudan-
tes. Ao incluir atividades, oficinas, projetos e feiras, os IFs incentivam
os alunos a "colocar a mao na massa", facilitando um aprendizado ex-
periencial e significativo.

Essa abordagem pratica ndo apenas reforga o aprendizado lin-
guistico, como no caso da Lingua Espanhola, mas também promove a
compreensdo cultural e o desenvolvimento de competéncias intercultu-
rais. Ao engajar os estudantes em processos de criagado e elaboragéo,
os IFs cultivam autonomia, consciéncia critica e protagonismo juvenil,
preparando-os de maneira mais eficaz para os desafios do mundo con-
temporaneo e para a vida cidada e profissional.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa visa investigar a implementacéo das Meto-
dologias Ativas no ensino de Lingua Espanhola no contexto do Novo
Ensino Médio em Manaus-AM. A importancia desse estudo reside na
necessidade de adaptagdo das praticas pedagdgicas as novas
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diretrizes curriculares e na busca por métodos que promovam uma
aprendizagem mais significativa e engajadora.

O problema central da pesquisa é entender como as Metodolo-
gias Ativas podem impactar positivamente o desenvolvimento das com-
peténcias linguisticas e culturais dos alunos no ensino de Lingua Espa-
nhola. Para tanto, o estudo se propbe a explorar as experiéncias de
escolas que adotaram essas metodologias, identificando desafios e be-
neficios.

2.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa apresentada neste estudo é de natureza basica, ca-
racterizando-se pela sua finalidade de ampliar o conhecimento teérico
em uma area especifica sem a preocupacgao imediata com a aplicacéo
pratica. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), esse tipo de pes-
quisa “objetiva gerar conhecimentos novos Uteis para o avango da ci-
éncia sem aplicagao pratica prevista. Envolve verdades e interesses
universais”. A partir disso, a pesquisa basica é essencial para o desen-
volvimento da ciéncia, pois permite a exploracdo de conceitos funda-
mentais e a construcio de bases tedricas robustas.

Nesse contexto, a investigacéo sobre as Metodologias Ativas no
ensino de Lingua Espanhola no NEM busca entender as dindmicas e
impactos dessas praticas pedagogicas, contribuindo para o avango do
conhecimento cientifico na area educacional.

3 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo é apresentada uma avaliagcado detalhada dos da-
dos coletados ao longo da pesquisa, utilizando método misto para in-
terpretar e compreender as informagodes. Este capitulo visa ndo apenas
descrever os resultados, mas também contextualiza-los em relagao ao
referencial tedrico previamente discutido. Serdo expostos os dados de
forma critica, identificando padrdes, tendéncias e percepgdes significa-
tivas que possam contribuir para um entendimento mais profundo do
impacto das Metodologias Ativas e dos ltinerarios Formativos no ensino
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de Lingua Espanhola no Novo Ensino Médio em Manaus. Essa analise
permitira verificar a eficacia das abordagens pedagdgicas implementa-
das e oferecer recomendacdes fundamentadas para futuras praticas
educacionais.

3.1 ORGANIZAGAO DOS RESULTADOS

Neste subcapitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa
com base na triangulacéo e categorizacdo de dados, conforme os mé-
todos sugeridos por Flick (2013) e Bardin (2016). A analise dos dados
foi estruturada de maneira a garantir a integridade e a profundidade das
informacdes coletadas, permitindo uma compreensao mais abrangente
dos fenébmenos estudados. As dimensbdes dos resultados foram organi-
zadas de forma sistematica, categorizando os dados em temas princi-
pais que emergiram durante a pesquisa. Este processo analitico asse-
gura que os resultados sejam apresentados de maneira clara e consis-
tente, facilitando a interpretacao e a discussao subsequente dos acha-
dos.

Nesse sentido, a pesquisa presente busca alinhar dados quali-
tativos e quantitativos, valorizando igualmente suas contribuicbes e
aplicando diferentes lentes tedricas para interpretar os resultados. Essa
abordagem nao sé amplia a compreensao sobre o tema investigado,
como também permite uma analise mais profunda e rica em detalhes.
A triangulagéo de dados possibilita que diferentes facetas do objeto de
estudo sejam exploradas, oferecendo informagbes que seriam inaces-
siveis se apenas um tipo de dado fosse utilizado. Desse modo, a com-
binacdo de métodos diversos nao so6 fortalece a validade da pesquisa,
como também propicia uma compreens&o mais holistica e integrada,
refletindo a complexidade da realidade investigada e promovendo um
conhecimento mais substancial e significativo.

3.2 AVALIAGAO DOS RESULTADOS

A avaliacao dos resultados é uma etapa fundamental para com-
preender o impacto e a eficacia das Metodologias Ativas aplicadas no
ensino de Lingua Espanhola no NEM em Manaus-AM. Esta secéo tem
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como objetivo analisar de forma detalhada os dados coletados, ofere-
cendo uma visdo critica e reflexiva sobre os achados da pesquisa. Se-
rédo abordadas diferentes categorias que emergiram da analise, permi-
tindo uma compreenséao aprofundada dos beneficios, desafios e opor-
tunidades associados a implementacao das UCEs e das Metodologias
Ativas. Através de uma analise minuciosa, pretende-se identificar as
implicagdes educacionais e pedagogicas que esses resultados trazem,
contribuindo para o aprimoramento continuo das praticas de ensino e
aprendizagem no contexto do ensino de Lingua Espanhola.

Gréfico 1 - Participantes da Pesquisa

Exerce qual fungdo na escola?

16 respostas

@ Professor(a) de Lingua Espanhola
@ Pedagogo(a)
Diretor(a) Escolar

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Diante disso, de forma introdutdria, foi efetivado o seguinte ques-
tionamento a todos os participantes:

As respostas dos participantes refletem uma compreenséao di-
versificada e pratica das Metodologias Ativas, alinhada com a perspec-
tiva tedrica e pratica contemporanea sobre o tema. GE1 destaca a au-
tonomia e a experimentagdo como elementos centrais, sugerindo que
as Metodologias Ativas proporcionam um ambiente onde os alunos s&o
incentivados a explorar e descobrir de forma independente. Esta viséo
reforgca a ideia de que aprender através da pratica e da vivéncia direta
promove uma compreensao mais profunda e duradoura dos conteudos.

156



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

Os dados coletados revelam uma clara valorizacdo das UCEs
entre os gestores das instituicbes de ensino. Observa-se que 80% dos
gestores — quatro participantes — consideram as UCEs "Extremamente
importantes", enquanto 20% - um patrticipante — avalia como "Muito im-
portantes". Essa percep¢cao majoritariamente positiva indica uma forte
crenga na relevancia dessas unidades para o desenvolvimento do en-
sino de Lingua Espanhola, como pode ser observado no grafico a se-
guir.

Grafico 2 - Questao direcionada aos Gestores

Como vocé avalia a importancia das Unidades Curriculares Eletivas (UCEs) no desenvolvimento do

ensino de Lingua Espanhola em sua institui¢ao?
5 respostas

@ Extremamente importante

@ Muito importante
Importante

@ Pouco importante

@ Nao importante

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Grafico 3 - Questao direcionada aos Pedagogos

Como vocé avalia a importancia das Unidades Curriculares Eletivas (UCEs) no desenvolvimento do
ensino de Lingua Espanhola em sua instituigdo?

4 respostas

@ Extremamente importante
@ Muito importante

© Importante

@ Pouco importante

@ Nao importante

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Gréfico 4 - Quest&o direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

Como vocé avalia a importancia das Unidades Curriculares Eletivas (UCEs) no desenvolvimento do
ensino de Lingua Espanhola em sua instituicao?

7 respostas

@ Extremamente importante
@ Muito importante

28,6% @ Importante

@ Pouco importante

@ Nao importante

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Grafico 5 - Questio direcionada aos Gestores

As UCEs de Lingua Espanhola em sua escola atendem adequadamente as demandas do Novo
Ensino Médio?
5 respostas

@ Totalmente

@ Parcialmente
Neutro

@ Pouco

@ Nao atendem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Essa predominancia de respostas parcialmente positivas sugere
que, embora reconhe¢cam a importancia das UCEs e seu impacto posi-
tivo, os gestores ainda identificam lacunas e areas que necessitam de
aprimoramento. Este entendimento é crucial para a implementacao de
estratégias que possam otimizar a oferta dessas unidades, ajustando-
as de maneira mais precisa as expectativas e necessidades educacio-
nais emergentes.

Grafico 6 - Questao direcionada aos Pedagogos

As UCEs de Lingua Espanhola em sua escola atendem adequadamente as demandas do Novo
Ensino Médio?
4 respostas

@ Totalmente

@ Parcialmente
Neutro

@ Pouco

@ Nazo atendem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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A percepcao apresentada pelos pedagogos reforca a ideia de
que, apesar dos avangos e dos aspectos positivos, ainda existem de-
safios a serem superados para que as UCEs alcancem todo seu poten-
cial no contexto educacional.

Gréfico 7 - Questao direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

As UCEs de Lingua Espanhola em sua escola atendem adequadamente as demandas do Novo
Ensino Médio?
7 respostas

® Totalmente
@ Parcialmente
® Neutro

@ Pouco

@ Nao atendem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Grafico 8 - Questio direcionada aos Gestores

Em que medida as UCEs de Lingua Espanhola contribuem para a formacao integral dos estudantes,

considerando aspectos como desenvolvimento cognitivo, social e cultural?
5 respostas

@ Contribuem significativamente
@ Contribuem moderadamente
@ Contribuem pouco

@ Contribuem muito pouco

@ Nao contribuem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Esta visdo reflete a percepcao de que as UCEs oferecem um
ambiente educacional que vai além do ensino tradicional, promovendo
uma educacgao mais holistica e flexivel.

Gréfico 9 - Questéo direcionada aos Pedagogos

Em que medida as UCEs de Lingua Espanhola contribuem para a formagéo integral dos estudantes,
considerando aspectos como desenvolvimento cognitivo, social e cultural?

4 respostas

@ Contribuem significativamente
@ Contribuem moderadamente
@ Contribuem pouco

@ Contribuem muito pouco

@ Nzo contribuem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Gréfico 10 - Questao direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

Em que medida as UCEs de Lingua Espanhola contribuem para a formag@o integral dos estudantes,

considerando aspectos como desenvolvimento cognitivo, social e cultural?
7 respostas

@ Contribuem significativamente
@ Contribuem moderadamente
@ Contribuem pouco

@ Contribuem muito pouco

@ N3o contribuem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Essa disparidade nas respostas pode refletir diferentes niveis de
implementacao e eficacia das UCEs em distintas escolas ou turmas.
Conforme Amazonas (2024a), a integragéo das UCEs visa proporcionar
um ambiente educacional mais dindmico e flexivel, permitindo uma
imersao cultural e linguistica mais profunda. A ideia de que as UCEs
facilitam o desenvolvimento de competéncias interculturais é essencial,
pois prepara os alunos para um mundo cada vez mais globalizado e
diversificado, promovendo uma aprendizagem que vai além da sala de
aula e estimula a curiosidade e o engajamento dos estudantes

A categoria 2 de Metodologias Ativas no ensino de Lingua Es-
panhola se configura como um pilar fundamental na busca por um
aprendizado mais significativo e engajador. Essas metodologias, que
incluem abordagens como a aprendizagem baseada em projetos, sala
de aula invertida e gamificagdo por exemplo, promovem um ambiente
dindmico onde o aluno € protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem.

No contexto da Lingua Espanhola, essas praticas pedagdgicas
visam nao apenas a aquisicao de competéncias linguisticas, mas tam-
bém ao desenvolvimento de habilidades interculturais essenciais para
uma comunicagao eficaz em um mundo globalizado. A aplicagéo das
Metodologias Ativas transforma a sala de aula em um espago de expe-
rimentacao e construgdo coletiva de conhecimento, onde os estudantes
sdo incentivados a explorar, questionar e interagir de forma critica e
criativa com os conteudos. Essa abordagem contribui para o aumento
da motivacao e do engajamento dos alunos, promovendo um aprendi-
zado mais profundo e duradouro. Além disso, as metodologias ativas
favorecem a integracao de tecnologias educacionais, tornando as aulas
mais interativas e contextualizadas, e preparando os alunos para os
desafios da atualidade.
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Grafico 11 - Questao direcionada aos Gestores

Em que grau as Metodologias Ativas estdo sendo implementadas no ensino de Lingua Espanhola
em sua instituicéo?
Srespostas

@ Totalmente implementadas

@ Parcialmente implementadas

@ Implementadas de forma limitada
@ Raramente implementadas

@ Nio implementadas

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Gréfico 12 - Questao direcionada aos Pedagogos

Em que grau as Metodologias Ativas estdo sendo implementadas no ensino de Lingua Espanhola
em sua instituicao?
4 respostas

@ Totalmente implementadas

@ Parcialmente implementadas

@ Implementadas de forma limitada
@ Raramente implementadas

@ Nao implementadas

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Grafico 13 - Quest&o direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

Em que grau as Metodologias Ativas estdo sendo implementadas no ensino de Lingua Espanhola
em sua instituico?
7 respostas

@ Totalmente implementadas

® Parcialmente implementadas
Implementadas de forma limitada

@ Raramente implementadas

@ Nao implementadas

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Além disso, um professor (14,3%) afirmou que as metodologias
estdo "Implementadas de forma limitada", e outro (14,3%) mencionou
que sao "Raramente implementadas". Essas respostas indicam uma
implementagdo heterogénea, com alguns professores enfrentando
mais desafios do que outros na adogao dessas praticas. Os desafios
incluem a falta de recursos tecnoldgicos, a necessidade de formagao
continuada e a resisténcia a mudangas nas abordagens pedagogicas
tradicionais. Para superar esses obstaculos, é fundamental que as ins-
tituigdes fornecam suporte continuo e recursos adequados, criando um
ambiente propicio para a implementagdo das Metodologias Ativas.
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Grafico 14 - Questao direcionada aos Gestores

As préticas pedagogicas dos educadores de Lingua Espanhola em sua escola incorporam

Metodologias Ativas de maneira eficaz?
5 respostas

@ Sempre

@ Frequentemente
© Ocasionalmente
@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

As préticas pedagdgicas dos educadores de Lingua Espanhola em sua escola incorporam
Metodologias Ativas de maneira eficaz?

4 respostas

@ Ssempre

@ Frequentemente
@ Ocasionalmente
@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Gréfico 15 - Questao direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

As praticas pedagdgicas adotadas por vocé no ensino de Lingua Espanhala incorporam

Metodologias Ativas de maneira eficaz?
7 respostas

® Sempre

@ Frequentemente
© Ocasionalmente
@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Essa diversidade nas respostas reflete diferentes niveis de
acesso a recursos, formagao e suporte, bem como variagdes na dispo-
si¢cao individual dos professores em adotar novas metodologias.

Em que medida as Metodologias Ativas adotadas no ensino de Lingua Espanhola tém promovido a

autonomia e o protagonismo dos estudantes?
5 respostas

@ Em grande medida
@ Moderadamente
® Pouco

@ Muito pouco

@ Nao promovem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).
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Grafico 16 - Questao direcionada aos Pedagogos

Em que medida as Metodologias Ativas adotadas no ensino de Lingua Espanhola tém promovido a
autonomia e o protagonismo dos estudantes?

4 respostas

@ Em grande medida
@ Moderadamente
@ Pouco

® Muito pouco

@ Nao promovem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Gréfico 17 - Questao direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

Em que medida as Metodologias Ativas adotadas no ensino de Lingua Espanhola tém promovido a

autonomia e o protagonismo dos estudantes?
7 respostas

@ Em grande medida
@ Moderadamente
42,9% © Pouco

@ Muito pouco

@ Nao promovem

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

A partir disso, Bacich e Moran (2018) destacam que as Metodo-
logias Ativas, quando implementadas de maneira eficaz, transformam
a dindmica da sala de aula, promovendo um ambiente onde os estu-
dantes se tornam protagonistas de seu proprio aprendizado. Esse
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protagonismo é crucial para o desenvolvimento de competéncias como
autonomia, pensamento critico e colaboragéo. Freire (2011) reforca
essa ideia ao enfatizar a importancia de uma educacéo que fomente a
reflexdo e a acédo dos estudantes, tornando-os agentes ativos em seu
processo de aprendizagem.

Categoria 3: desafios e oportunidades na aplicacdo das Metodologias
Ativas

Assim, a aplicacado das Metodologias Ativas representa nao ape-
nas um caminho para a melhoria da qualidade do ensino, mas também
uma estratégia para formar cidadaos mais auténomos, criticos e prepa-
rados para os desafios de um mundo em constante transformacgéo.

Quais desafios e oportunidades vocé identifica na implementa-
¢ao das

As respostas dos professores de Lingua Espanhola evidenciam
uma série de desafios e oportunidades na implementagao das Metodo-
logias Ativas. Os desafios incluem a necessidade de moldar e motivar
os alunos, superar a resisténcia a mudanca, formar os docentes, e for-
necer recursos tecnoldgicos e materiais didaticos adequados. A escas-
sez de interesse por parte dos alunos e a necessidade de quebrar com
formas tradicionais de ensino também foram destacadas como barrei-
ras significativas.

Por outro lado, as oportunidades identificadas incluem o poten-
cial de aumento do engajamento dos alunos, desenvolvimento de com-
peténcias essenciais, personalizacdo do ensino e inovacéo na pratica
pedagogica. A proximidade geografica com paises hispanicos e o uso
de midias sociais para intercambios culturais s&o vistos como recursos
valiosos que podem ser explorados para enriquecer o ensino de Lingua
Espanhola.

Autores como Bacich e Moran (2018) e Freire (2011) sublinham
a importancia da formagéo continua dos professores e da criagdo de
um ambiente educacional que promova a autonomia e o protagonismo
dos estudantes. A flexibilidade curricular destacada por Brandao (2021)
também é relevante, pois permite a adaptacdo das praticas
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pedagogicas as necessidades dos alunos, promovendo um aprendi-
zado mais significativo e contextualizado.

Em vista disso, a implementacao das Metodologias Ativas no en-
sino de Lingua Espanhola apresenta tanto desafios quanto oportunida-
des significativas. Superar as barreiras identificadas exige um esforco
coordenado para capacitar professores, fornecer os recursos necessa-
rios e adaptar o curriculo para fomentar um ambiente de aprendizado
ativo e participativo. As oportunidades oferecidas por essas metodolo-
gias, no entanto, tém o potencial de transformar a educagéo, promo-
vendo um aprendizado mais engajado e significativo, alinhado as de-
mandas do século XXI.

Grafico 18 - Questao direcionada aos Gestores

Quais séo os principais beneficios observados na aplicagdo das Metodologias Ativas no ensino de

Lingua Espanhola em sua escola?
5 respostas

@ Maior engajamento dos estudantes
@ Melhora no desempenho académico

Desenvolvimento de habilidades criticas
e criativas

@ Maior autonomia dos estudantes

@ Melhor interagao entre alunos e
professores

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

Esta énfase nas habilidades criticas e criativas sugere uma per-
cepcgao clara de que as Metodologias Ativas ndo apenas melhoram os
resultados académicos, mas também promovem o pensamento critico
e a criatividade dos estudantes. Segundo Bacich e Moran (2018), as
Metodologias Ativas s&o essenciais para o desenvolvimento dessas
competéncias, pois incentivam a participacao ativa e a construgéo co-
laborativa do conhecimento, aspectos que os gestores parecem reco-
nhecer como fundamentais para a formagéao integral dos alunos.
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Com relacéo as respostas fornecidas pelos pedagogos, foram
apresentadas afirmagdes variadas: 25% (um pedagogo) assinalou "De-
senvolvimento de habilidades criticas e criativas" e 75% (trés pedago-
gos) marcaram "Melhor interagdo entre alunos e professores".

Grafico 19 - Questao direcionada aos Pedagogos

Quais sdo os principais beneficios observados na aplicagdo das Metodologias Ativas no ensino de

Lingua Espanhola em sua escola?
4 respostas

@ Maior engajamento dos estudantes
® Melhora no desempenho académico

Desenvolvimento de habilidades criticas
e criativas

@ Maior autonomia dos estudantes

@ Melhor interac&o entre alunos e
professores

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

A predominancia da escolha pela interagcao entre alunos e pro-
fessores indica que os pedagogos percebem um ambiente mais cola-
borativo e comunicativo, a partir da utilizagdo das Metodologias Ativas,
fundamental para uma aprendizagem eficaz. Conforme Freire (2011), a
educagao que promove a autonomia e o protagonismo dos estudantes
necessita de um ambiente de interagao continua, o que esta em conso-
nancia com as percepg¢des dos pedagogos sobre esse tipo de metodo-
logia.
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Gréfico 20 - Questao direcionada aos Professores de Lingua Espanhola

Quais sdo os principais beneficios observados na aplicagdo das Metodologias Ativas no ensino de
Lingua Espanhola em suas aulas?

7 respostas

@ Maior engajamento dos estudantes
42 9% ® Melhora no desempenho académico

Desenvolvimente de habilidades criticas
e criativas

@ Maior autonomia dos estudantes

@ Melhor interagéo entre alunos e
professores

28,6%

Fonte: Dados disponibilizados pela pesquisadora (2024).

O participante GE4 observou que, atualmente, a aplicacdo das
Metodologias Ativas tem tido pouca influéncia no desempenho dos alu-
nos e no desenvolvimento da Lingua Espanhola ao longo do ensino
médio. Este ponto de vista destaca um dos desafios na implementagao
dessas metodologias, como apontado por Junior e Batista (2023), que
mencionam a necessidade de adaptacdes e formagao continua dos
professores para maximizar os beneficios dessas abordagens.

Ja o gestor GE5 ressaltou o desenvolvimento de autonomia, res-
ponsabilidade e socializagao entre os estudantes. De acordo com Vieira
(2021), as Metodologias Ativas sdo fundamentais para promover essas
habilidades, essenciais para a formagao integral dos alunos e para pre-
para-los para os desafios do mundo contemporaneo.

As respostas dos gestores revelam uma percepg¢ao positiva so-
bre a aplicagdo das Metodologias Ativas, com énfase em aspectos
como o desenvolvimento da autonomia, a melhoria na interagao entre
estudantes e professores, e 0 aumento do interesse e engajamento dos
alunos. No entanto, ha também o reconhecimento de desafios, como a
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necessidade de maior influéncia no desempenho académico e no de-
senvolvimento especifico da lingua espanhola.

Essas observacdes estdo em consonancia com a literatura exis-
tente, que aponta para os multiplos beneficios das Metodologias Ativas,
incluindo o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas, a me-
Ilhoria do desempenho académico, e 0 aumento do engajamento dos
estudantes, abordados por Bacich e Moran (2018), Camargo e Daros
(2018) e Sousa, Moita e Carvalho (2011). No entanto, a implementagéo
efetiva dessas metodologias requer um suporte continuo e formagao
adequada dos professores para superar os desafios mencionados (Ju-
nior; Batista, 2023).

CONCLUSAO

Em vista disso, as respostas indicam uma percepg¢ao positiva
sobre o impacto das Metodologias Ativas, mas também revelam a ne-
cessidade de esforgos continuos para superar os desafios e maximizar
os beneficios dessas praticas. Investir em formacgao continuada, asse-
gurar o apoio institucional e garantir os recursos necessarios sdo medi-
das essenciais para promover a autonomia e protagonismo dos estu-
dantes de maneira efetiva. A implementacao eficaz dessas metodolo-
gias contribui para a formagao de individuos mais criticos, autbnomos
e preparados para os desafios do mundo contemporaneo, reforcando a
importancia de uma abordagem pedagdgica inovadora e centrada no
estudante.
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CAPITULO 8

DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NO
NOVO ENSINO MEDIO: APLICAGAO DAS METODOLOGIAS ATI-
VAS ATRAVES DAS UCES EM CINCO ESCOLAS ESTADUAIS
DE MANAUS-AM NO ANO DE 2024

DEVELOPMENT OF SPANISH LANGUAGE TEACHING IN THE NEW HIGH
SCHOOL: APPLICATION OF ACTIVE METHODOLOGIES THROUGH UCES IN
FIVE STATE SCHOOLS IN MANAUS-AM IN THE YEAR 2024

Calene Muller Hayek

calenehayek@educacao.am.gov.br

RESUMO

Este estudo aborda a implementacdo das Metodologias Ativas no en-
sino de Lingua Espanhola no NEM em Manaus-AM. O obijetivo principal
da pesquisa € analisar o impacto das Metodologias Ativas no desenvol-
vimento do ensino de Lingua Espanhola, considerando a reforma edu-
cacional de 2022 que introduziu os IFs. A pesquisa foi realizada em
cinco escolas estaduais de Manaus, no ano de 2024, com o objetivo de
avaliar como as praticas pedagdgicas ativas contribuem para a apren-
dizagem dos estudantes. Metodologicamente, a pesquisa adotou uma
abordagem mista, combinando métodos qualitativos e quantitativos, in-
cluindo a aplicacao de questionarios e a analise de documentos oficiais,
além de categorizacao e triangulagéo para analise dos dados. Fizeram
parte da pesquisa as seguintes escolas: Escola Estadual Nossa Se-
nhora Aparecida, Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, Colégio Brasi-
leiro Pedro Silvestre, Escola Estadual Professor Francisco das Chagas
de Albuquerque e o Instituto de Educagéo do Amazonas. Os resultados
indicam que a aplicagdo das Metodologias Ativas atraves dos IFs pro-
moveu um maior engajamento dos estudantes, aprimorando suas habi-
lidades comunicativas e culturais em Lingua Espanhola. Além disso, fo-
ram identificados desafios na implementagao dessas metodologias, es-
pecialmente em relagédo a formagao docente e a infraestrutura escolar.



As conclusdes do estudo ressaltam que a integracado das Metodologias
Ativas no ensino de espanhol, aliada aos IFs, contribui significativa-
mente para a formagao integral dos estudantes, preparando-os melhor
para os desafios de um mundo globalizado. Destacam-se como princi-
pais autores nos capitulos da tese: Brandao (2021), Cruz (2023), Fer-
reira e Santos (2024), Gomes, Vasconcelos e Coelho (2018), Bacich e
Moran (2018), Bardin (2016) e Flick (2013), entre outros, que fornece-
ram o embasamento tedrico e metodoldgico necessario para a analise
critica da aplicacdo dessas metodologias no contexto educacional de
Manaus.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. ltinerarios Formativos. Ensino
de Lingua Espanhola. NEM. Educagdo em Manaus.

ABSTRACT

This study addresses the implementation of Active Methodologies in
teaching Spanish at the NEM in Manaus-AM. The main objective of the
research is to analyze the impact of Active Methodologies on the devel-
opment of Spanish Language teaching, considering the 2022 educa-
tional reform that introduced IFs. The research was carried out in five
state schools in Manaus, in the year 2024, with the aim of evaluating
how active pedagogical practices contribute to student learning. Meth-
odologically, the research adopted a mixed approach, combining quali-
tative and quantitative methods, including the application of question-
naires and the analysis of official documents, as well as categorization
and triangulation for data analysis. The following schools took part in the
research: Nossa Senhora Aparecida State School, Frei Silvio Vagheggi
State School, Pedro Silvestre Brazilian College, Professor Francisco
das Chagas de Albuquerque State School and the Amazonas Education
Institute. The results indicate that the application of Active Methodolo-
gies through the IFs promoted greater student engagement, improving
their communicative and cultural skills in Spanish. Furthermore, chal-
lenges were identified in implementing these methodologies, especially
in relation to teacher training and school infrastructure. The conclusions
of the study highlight that the integration of Active Methodologies in the
teaching of Spanish, combined with IFs, contributes significantly to the
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comprehensive training of students, better preparing them for the chal-
lenges of a globalized world. The main authors in the thesis chapters
stand out: Brandao (2021), Cruz (2023), Ferreira and Santos (2024),
Gomes, Vasconcelos and Coelho (2018), Bacich and Moran (2018),
Bardin (2016) and Flick (2013), among others, who provided the theo-
retical and methodological basis necessary for the critical analysis of the
application of these methodologies in the educational context of Ma-
naus.

Keywords: Active Methodologies. Training Itineraries. Spanish Lan-
guage Teaching. NO. Education in Manaus.

INTRODUGAO

O ensino da Lingua Espanhola no estado do Amazonas, assim
como em diversas outras regides do Brasil, € um campo que se depara
com desafios expressivos na atualidade. A necessidade de uma estra-
tégia meticulosa e bem planejada para fomentar seu desenvolvimento
é incontestavel, especialmente quando é levado em consideragao a es-
cassez de recursos e materiais didaticos adequados, além da falta de
incentivo e valorizagao do ensino de espanhol na educagao basica.

A qualidade da educacdo nesta area é diretamente impactada
por esses fatores. A implementacao das novas diretrizes da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018c) trouxe consigo a ne-
cessidade de repensar as abordagens pedagdgicas no ensino da Lin-
gua Espanhola, em virtude da introdugao do Novo Ensino Médio (NEM).
Este novo paradigma educacional demandou uma revisao das metodo-
logias empregadas nas dindmicas académicas, com o objetivo de adap-
tar o sistema de ensino as novas diretrizes e assegurar a eficacia do
componente curricular de Lingua Espanhola.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018c), o ensino de Lingua Es-
panhola deve contribuir para a formacgao de estudantes criticos, reflexi-
vos e capazes de se comunicar efetivamente em diferentes contextos.
A disciplina nao se restringe apenas ao aprendizado gramatical, mas
também engloba aspectos culturais, sociais e histéricos dos paises de
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Lingua Espanhola, proporcionando uma visdo mais ampla e enriquece-
dora sobre a diversidade linguistica e cultural.

O documento orienta que o ensino de Lingua Espanhola no NEM
deve ser pautado por praticas pedagdgicas que estimulem a participa-
¢ao ativa dos discentes, promovendo a interagdo em sala de aula, o
desenvolvimento da oralidade, da escrita e da compreens&o auditiva e
leitora. Além disso, a BNCC (Brasil, 2018c) ressalta a importéancia da
integracéo das tecnologias da informagéo e comunicagédo no processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Espanhola, tornando as aulas
mais dindmicas e contextualizadas.

Todavia, a revogacao da Lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005
(Brasil, 2005), substituida pela atual Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017 (Brasil, 2017), resultou na remog¢ao da obrigatoriedade do en-
sino da Lingua Espanhola na grade curricular da educagéao basica, dei-
xando apenas o ensino de Inglés como componente curricular obriga-
tério. Esta mudanca legislativa teve grande impacto para o ensino da
lingua latina, pois potencializou a desvalorizagdo do ensino deste idi-
oma, que é de suma importancia para o desenvolvimento sociocultural
da regido, visto que o estado do Amazonas faz fronteira com paises sul-
americanos como Coldémbia, Peru e Venezuela.

A partir dessas novas diretrizes, as Secretarias de Educacao fo-
ram orientadas a revisar as abordagens pedagdgicas em uso, a fim de
adapta-las as novas demandas e diretrizes curriculares. Nesse con-
texto, a BNCC (Brasil, 2018c) propde um ensino bilingue de alta quali-
dade, que valoriza tanto o Espanhol quanto o Portugués, respeitando a
diversidade cultural e linguistica dos estados.

Apesar dessa alteragdo, a BNCC (Brasil, 2018c) reconhece a
importancia do ensino do espanhol e busca assegurar sua continuidade
nas escolas, mesmo n&o sendo mais um componente curricular obriga-
tério. Essa insercdo deve ocorrer por meio dos Itinerarios Formativos
(IFs), posto que a BNCC propde a inclusédo do ensino de espanhol como
uma das opgdes de oferta no curriculo do NEM.

Os IFs, implementados na reforma educacional, permitem que
as instituicdes de ensino basico organizem seus curriculos de forma
mais flexivel, atendendo as demandas e interesses especificos dos
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estudantes. Essa flexibilidade curricular possibilita a escolha de disci-
plinas e areas de conhecimento que se alinhem as necessidades locais
e regionais, promovendo uma aprendizagem mais personalizada e sig-
nificativa.

No contexto do ensino da Lingua Espanhola, os IFs abrem um
leque de oportunidades para que as escolas explorem diferentes abor-
dagens e metodologias, adaptando o conteudo as realidades dos estu-
dantes e da comunidade. Essa autonomia curricular permite, por exem-
plo, a oferta de disciplinas focadas em areas como espanhol para ne-
gécios, espanhol para turismo ou espanhol para a comunicacgao inter-
cultural.

A inclusao do ensino desse componente curricular nos IFs re-
presenta um desafio para as instituicdes de ensino, visto que elas pre-
cisam se adaptar a nova realidade curricular e repensar suas propostas
pedagdgicas. No entanto, essa mudang¢a também abre caminho para a
inovacao e a criatividade, possibilitando a constru¢cdo de projetos de
ensino mais relevantes e envolventes para os estudantes.

Ao valorizar as particularidades e necessidades dos discentes,
o ensino de Lingua Espanhola por meio dos IFs, contribui para a forma-
¢ao de cidadaos mais conscientes e preparados para os desafios do
mundo globalizado. Através da aprendizagem de uma segunda lingua,
os estudantes serdo capazes de desenvolver suas habilidades cogniti-
vas, socioemocionais e interculturais, que podem ser aplicadas em di-
ferentes areas da vida pessoal e profissional.

Os IFs sao percursos de estudo e formacao que permitem aos
estudantes do NEM escolherem caminhos especificos de acordo com
seus interesses, aptiddes e projetos de vida. Esses itinerarios sao divi-
didos em trés categorias principais: Unidades Curriculares Comuns
(UCCs), que sao obrigatérias para todas as séries, e garantem uma
base comum de conhecimentos. Unidades Curriculares de Aprofunda-
mentos (UCAs), que podem ser desenvolvidas a partir da 12 série do
Ensino Médio, em escolas de tempo integral bilingue e nas demais sé-
ries para todas as instituicdes de ensino. Elas visam aprofundar e ex-
pandir os conhecimentos em areas especificas. E as Unidades Curricu-
lares Eletivas (UCEs), comuns a todas as séries do Ensino Médio,
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viabilizam opc¢des de estudo eletivos para os estudantes explorarem di-
ferentes areas do conhecimento. Essa divisdo permite uma maior flexi-
bilidade e personalizacao do curriculo, possibilitando que os estudantes
construam trajetdrias educacionais mais alinhadas com seus interesses
e objetivos futuros (Amazonas, 2021).

A vista disso, a BNCC (Brasil, 2018c) busca garantir que o en-
sino de Lingua Espanhola continue presente nas escolas, apesar de
sua desobrigatoriedade na estrutura curricular, oferecendo aos estu-
dantes a oportunidade de ampliar seus conhecimentos linguisticos e
culturais. Por meio dos IFs, as instituicdes de ensino podem disponibi-
lizar aulas de espanhol como uma opg¢ao para os discentes interessa-
dos em aprender um segundo idioma, enriquecendo assim a formagao
dos estudantes e promovendo a diversidade linguistica e cultural.

1 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa assume um papel fundamental no
contexto académico e de investigacao cientifica, sendo o alicerce que
sustenta a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos. No ambito
deste estudo de doutorado, que explora o impacto das Metodologias
Ativas no ensino de Lingua Espanhola no NEM em Manaus-AM, a me-
todologia ndo apenas define os caminhos percorridos, mas também ori-
enta as escolhas técnicas e estratégias de coleta e analise de dados.

Com uma abordagem mista que integra métodos qualitativos e
quantitativos, este capitulo detalha as ferramentas utilizadas, como
questionario via Google Formularios, e os procedimentos de pesquisa
de campo e telematizada. Ao adotar referenciais tedricos soélidos e di-
versificados, a metodologia aqui apresentada reflete.

A Escola Estadual Nossa Senhora Aparecida (EENSA), locali-
zada no bairro Aparecida em Manaus, € uma instituigdo com rica histo-
ria e importancia na comunidade local. Fundada em 12 de outubro de
1953 pelos Padres Redentoristas, a escola foi inicialmente criada para
atender criancas e jovens da regido. Desde entdo, a EENSA passou
por diversas transformacgdes, evoluindo conforme as necessidades

educacionais e sociais da comunidade (Amazonas, 2023a).
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Em 2024, a EENSA adotou o regime de tempo integral, propor-
cionando um ambiente de aprendizado mais imersivo e estruturado
para seus alunos. Atualmente, a escola conta com uma equipe dedi-
cada de 50 professores, 20 funcionarios administrativos e um corpo dis-
cente de aproximadamente 1.200 alunos. A gestao € liderada pelo di-
retor Frank Dias de Oliveira, com o apoio de uma equipe pedagodgica
comprometida, incluindo pedagogos e coordenadores (Amazonas,
2023a).

A inclusdo da lingua espanhola como parte das UCEs destaca-
se como um diferencial importante, permitindo que os alunos adquiram
habilidades linguisticas e culturais valiosas. As UCEs oferecem uma
abordagem curricular flexivel e personalizada, atendendo aos interes-
ses e necessidades individuais dos estudantes.

Além disso, a escola possui uma infraestrutura adequada para
suportar as atividades de tempo integral, com salas de aula climatiza-
das, laboratérios de ciéncias e informatica, biblioteca, quadra esportiva
e areas de convivéncia. A implementacdo do NEM reforca o compro-
misso da EENSA com a formacao integral dos alunos, preparando-os
para os desafios do futuro, seja no mercado de trabalho ou no ensino
superior.

A EENSA continua a ser um pilar educacional na comunidade,
valorizando a participacao ativa de pais e responsaveis e promovendo
uma educagéo inclusiva e de qualidade. Com uma gestao democratica
e participativa, a escola busca constantemente melhorar suas praticas
pedagodgicas e proporcionar um ambiente acolhedor e estimulante para
todos os envolvidos no processo educativo.

A Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, localizada no coragéo
do Centro Histérico de Manaus, € uma instituicdo focada no desenvol-
vimento educacional e humano. Fundada oficialmente pelo Decreto n°
4.870 em 24 de marco de 1980, a escola iniciou suas atividades como
um anexo do Instituto Benjamin Constant, carinhosamente conhecida
como “Benjaminzinho”, antes de se tornar uma entidade independente.
Este marco inicial foi apenas o comeg¢o de uma jornada que levaria a
escola a ser reconhecida ndo apenas pela exceléncia académica, mas
também pela inclusao social e diversidade cultural (Amazonas, 2024d).

183



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

A escola deve seu nome ao frei Silvio Vagheggi, que em vida
prestou servigos significativos a comunidade escolar, deixando um le-
gado de compromisso com a educagao. Ao longo dos anos, a gestao
da escola foi conduzida por diversos lideres dedicados, como Lenice
Salerno Gomes, José Henrique Araujo, Maria Luiza Siqueira de Farias,
Maria Francisca Auxiliadora da Silva Farias, Rayka Justiniano de Fi-
gueiredo, e, atualmente, por Zeneide de Araujo Ribeiro, que assumiu a
gestdo em 2008 e desde entdo implementou politicas de incluséo, des-
tacando-se pelo atendimento a alunos surdos.

A Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi esta situada na Rua Ta-
pajos, n° 345, em uma regido que é um tesouro de historia e cultura. O
Centro de Manaus, onde se encontra a escola, abriga um patriménio
arquitetdnico e cultural inestimavel, incluindo o Teatro Amazonas, a Al-
fandega, a Catedral Metropolitana e diversos museus e pragas histori-
cas. Esta localizacao privilegiada oferece aos alunos uma imersao con-
tinua no contexto historico e cultural da cidade, ampliando suas experi-
éncias educativas para além das salas de aula.

A estrutura fisica da escola é robusta, composta por 10 salas de
aula, biblioteca, laboratérios de ciéncias e informatica, quadra polies-
portiva e areas de convivéncia. Atualmente, a escola atende aproxima-
damente 1.200 alunos no nivel de Ensino Médio, distribuidos em turnos
matutino e vespertino, proporcionando um ambiente educativo que
preza pela qualidade e inclusdo. Para garantir o funcionamento efici-
ente e a qualidade pedagdgica, a escola conta com uma equipe com-
posta por 50 professores, todos com formacgao especifica e continuada,
além de 20 colaboradores administrativos que asseguram a gestdo e a
manutencao das instalagdes escolares (Amazonas, 2024d).

A filosofia educacional da Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi
€ centrada na formacao integral do aluno, preparando-o ndo apenas
para o mercado de trabalho, mas também para a vida cidada ativa e
consciente. Com base em uma abordagem interdisciplinar e humanista,
a escola busca desenvolver nos alunos competéncias técnico-cientifi-
cas, humanisticas e sociais, promovendo um ensino que integra conhe-
cimento e pratica, teoria e agao.
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Os recursos financeiros da escola provém do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) e de parcerias estabelecidas com a comuni-
dade e entidades privadas. Esses recursos sdo essenciais para a ma-
nutencdo das atividades pedagdgicas e para a realizagdo de projetos
que enriquecem o curriculo escolar, como oficinas, cursos e palestras
tematicas. Além disso, a escola mantém um ativo Grémio Estudantil e
um Conselho Escolar, que juntos promovem uma gestdo democratica
e participativa, envolvendo alunos, pais e professores nas decisdes que
afetam a comunidade escolar.

A histéria da Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi € um teste-
munho de resiliéncia e inovagao na educacgao publica. Desde sua fun-
dagdo, a escola se adaptou as mudangas sociais, politicas e tecnoldgi-
cas, sempre com o objetivo de oferecer uma educagéo de qualidade e
inclusiva. Hoje, a escola continua a ser um farol de aprendizado e de-
senvolvimento humano, comprometida com a formacao de cidadaos
criticos e conscientes, capazes de contribuir para uma sociedade mais
justa e solidaria.

Colégio Brasileiro Pedro Silvestre

O Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, fica situado no coragéo de
Manaus, € uma instituicdo educativa de grande tradi¢cdo e relevancia.
Fundado em 8 de fevereiro de 1938 pelo casal Pedro e Lourdes Silves-
tre, a escola comecou suas atividades oferecendo os ensinos Primario,
Pré-Fundamental e Fundamental, além de um curso preparatério na
area de pedagogia. Inicialmente situado na rua 24 de Maio, o colégio
mudou-se varias vezes até estabelecer-se, em 1957, em sua sede pro-
pria na Rua 10 de Julho, no centro da cidade (Amazonas, 2022a).

Ao longo dos anos, o Colégio Brasileiro Pedro Silvestre passou
por inumeras transformacgdes, consolidando-se como uma referéncia
educacional na regiao. Em 1991, a escola foi integrada ao sistema pu-
blico de ensino do estado do Amazonas, apds uma ampla reforma e
ampliagéo. Hoje, a escola atende 1.445 alunos em dois segmentos: En-
sino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio, nos turnos matutino e
vespertino respectivamente.
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A equipe do colégio é composta por 78 professores, 19 funcio-
narios administrativos e uma gestdo comprometida com a exceléncia
educacional. A direcio atual esta sob a lideranga do professor Anselmo
de Oliveira Palheta Neto, que trabalha incessantemente para manter os
elevados padrées académicos e a tradicao de qualidade deixada pela
familia Silvestre.

O Colégio Brasileiro Pedro Silvestre oferece uma infraestrutura
robusta que inclui 20 salas de aula, auditorio, biblioteca, quadra de es-
portes coberta, sala de recursos multifuncionais e outras dependéncias
que suportam uma educacio de qualidade. A escola promove uma seé-
rie de projetos e atividades extracurriculares, como o Projeto de Volei-
bol e o projeto "Sem Limites" para alunos com necessidades especiais,
que visam desenvolver habilidades psicomotoras e sociais.

A instituicdo também se destaca pela inclusao do ensino de Lin-
gua Espanhola e pela promog¢éo de uma educacgéo voltada para a cida-
dania e o protagonismo juvenil. Com um curriculo diversificado e uma
abordagem pedagdgica moderna, o Colégio Brasileiro Pedro Silvestre
prepara seus alunos para os desafios do mercado de trabalho e para a
vida em sociedade, sempre buscando a formacao de cidadaos criticos
e conscientes de seu papel no mundo.

A escola valoriza a participacédo ativa da comunidade escolar,
incentivando a colaboragao entre pais, alunos e professores. Essa ges-
tdo democratica e inclusiva reflete-se na qualidade do ensino e na for-
macao integral dos estudantes, tornando o Colégio Brasileiro Pedro Sil-
vestre um verdadeiro pilar da educacido no Amazonas.

Escola Estadual Professor Francisco das Chagas de Albuquerque

A Escola Estadual Professor Francisco das Chagas Souza de
Albuquerque, é uma instituicdo educacional de grande relevancia, fun-
dada para atender a crescente demanda de alunos da regiao. Nomeada
em homenagem ao ilustre professor Francisco das Chagas Souza de
Albuquerque, a escola tem desempenhado um papel crucial na forma-
¢ao de jovens desde sua criagdo em 12 de maio de 2000 (Amazonas,
2023Db).
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Instalada na Avenida Joaquim Nabuco, a escola funciona em um
prédio publico com estrutura robusta, incluindo térreo, quatro andares
e subsolo, onde se encontram diversas salas de aula, laboratérios, bi-
blioteca, quadra poliesportiva e outros espacos essenciais para uma
educacao de qualidade. A escola oferece Ensino Médio regular, aten-
dendo a um total de 1.356 alunos, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino.

O corpo docente é composto por 57 professores, muitos deles
com especializagdo e pos-graduagdo, dedicados a proporcionar uma
educagao integral e inclusiva. A equipe administrativa conta com 19
funcionarios, que incluem assistentes administrativos, bibliotecarios, e
outros profissionais que garantem o funcionamento eficiente da institui-
¢ao. A gestao é liderada pelo diretor Emanuel Soares Cardozo, apoiado
por um corpo docente comprometido com a melhoria continua do en-
sino (Amazonas, 2023b).

A escola se destaca por seu compromisso com a inclusdo e a
diversidade, refletido na oferta de atividades extracurriculares e proje-
tos que visam desenvolver as habilidades psicomotoras e sociais dos
alunos. O curriculo € enriquecido com aulas de Lingua Espanhola e
outras disciplinas que promovem uma visdo mais ampla e intercultural.

Com uma infraestrutura adequada e uma equipe dedicada, a Es-
cola Estadual Professor Francisco das Chagas Souza de Albuquerque
continua a ser um pilar da educagao em Manaus, preparando seus alu-
nos para os desafios do futuro e contribuindo significativamente para o
desenvolvimento educacional e cultural da regido.

Instituto de Educacédo do Amazonas

O Instituto de Educagéo do Amazonas (IEA) esta localizado na
Rua Ramos Ferreira, 875, Centro, Manaus, tem uma longa e prestigiosa
histdria na educacao do estado do Amazonas. Fundado em 1880 como
Escola Normal, com a missao de formar professores, o IEA tem desem-
penhado um papel crucial na formagéo de educadores e na promogao
de uma educacgao de qualidade.
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Atualmente, o IEA funciona como Escola de Tempo Integral
(ETI), oferecendo Ensino Fundamental Il (Anos Finais) e Ensino Médio,
com um horario de funcionamento das 7h as 17h. A escola atende apro-
ximadamente 1.100 alunos, distribuidos em 25 turmas (12 do Ensino
Fundamental Il e 13 do Ensino Médio). Essa estrutura permite um
acompanhamento mais préximo e dedicado dos estudantes, contribu-
indo significativamente para seu desenvolvimento académico e pessoal
(Amazonas, 2022b).

O corpo docente do IEA é composto por 57 professores compro-
metidos com a exceléncia educacional e o desenvolvimento integral dos
alunos. Além dos professores, a equipe administrativa inclui 19 funcio-
narios, entre assistentes administrativos, bibliotecarios, e outros profis-
sionais que garantem o funcionamento eficiente da instituicdo. A gestao
escolar é liderada pela diretora Ji Suk Guedes Oh, que, junto com sua
equipe, trabalha para manter os altos padrées de ensino e promover
um ambiente escolar inclusivo e estimulante.

A infraestrutura do IEA é bem equipada, incluindo 24 salas de
aula, laboratoérios de ciéncias e informatica, biblioteca, quadra polies-
portiva, sala de recursos multifuncionais, auditério, entre outros espa-
COs essenciais para a pratica pedagdgica de qualidade. A escola tam-
bém oferece uma série de projetos e atividades extracurriculares, que
visam enriquecer a formacgao dos alunos e fomentar o desenvolvimento
de habilidades variadas.

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do IEA, revisado em 2022,
reflete o compromisso da escola com uma educacgao inclusiva e de ex-
celéncia. O PPP foi elaborado com a participacdo de toda a comuni-
dade escolar, incluindo professores, alunos, pais e responsaveis, e esta
alinhado com a BNCC e o NEM. O documento norteia as praticas pe-
dagodgicas da escola, estabelecendo metas e estratégias para garantir
0 sucesso do processo de ensino-aprendizagem e promover a forma-
¢éo integral dos estudantes.

A historia do Instituto de Educag¢ao do Amazonas é marcada por
sua contribuicao significativa para a educagédo no estado. Desde sua
fundacao, a escola tem se adaptado as mudancas e desafios, sempre
buscando inovar e melhorar suas praticas pedagdégicas. Com uma
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gestdo democratica e participativa, o IEA continua a ser um pilar da
educagao amazonense, formando cidadaos criticos, éticos e compro-
metidos com a transformacéo social.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa visa investigar a implementagao das Meto-
dologias Ativas no ensino de Lingua Espanhola no contexto do Novo
Ensino Médio em Manaus-AM.

A importancia desse estudo reside na necessidade de adapta-
¢ao das praticas pedagogicas as novas diretrizes curriculares e na
busca por métodos que promovam uma aprendizagem mais significa-
tiva e engajadora.

O problema central da pesquisa é entender como as Metodolo-
gias Ativas podem impactar positivamente o desenvolvimento das com-
peténcias linguisticas e culturais dos alunos no ensino de Lingua Espa-
nhola. Para tanto, o estudo se propde a explorar as experiéncias de
escolas que adotaram essas metodologias, identificando desafios e be-
neficios.

Este tipo de pesquisa é essencial para avangar o conhecimento
cientifico na area educacional, oferecendo subsidios teéricos e praticos
para a melhoria do ensino de linguas estrangeiras. Ao proporcionar
uma visao aprofundada e contextualizada das Metodologias Ativas, o
estudo reside na necessidade de adaptar as praticas pedagégicas as
novas diretrizes curriculares do NEM e na busca por métodos que efe-
tivamente promovam uma educacao de qualidade.

A pesquisa pretende oferecer subsidios tedricos e praticos que
possam orientar educadores e gestores na implementacédo de Metodo-
logias Ativas, contribuindo para uma educag¢ao mais inclusiva e ali-
nhada as demandas contemporaneas.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa apresentada neste estudo é de natureza basica, ca-
racterizando-se pela sua finalidade de ampliar o conhecimento tedrico

189



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

em uma area especifica sem a preocupacgao imediata com a aplicagao
pratica. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), esse tipo de pes-
quisa “objetiva gerar conhecimentos novos Uteis para o avango da ci-
éncia sem aplicagdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses
universais”. A partir disso, a pesquisa basica é essencial para o desen-
volvimento da ciéncia, pois permite a exploragao de conceitos funda-
mentais e a construcéo de bases tedricas robustas.

Nesse contexto, a investigacéo sobre as Metodologias Ativas no
ensino de Lingua Espanhola no NEM busca entender as dindmicas e
impactos dessas praticas pedagogicas, contribuindo para o avango do
conhecimento cientifico na area educacional.

Ao desvendar os mecanismos e efeitos das Metodologias Ativas,
este estudo proporciona percepgdes valiosas que podem orientar futu-
ras pesquisas aplicadas e intervencdes praticas. A auséncia de uma
aplicacéo imediata ndo diminui a importancia do estudo, pelo contrario,
reforca seu papel na constru¢ao de um arcabouco tedrico que pode ser
utilizado por educadores e pesquisadores para aprimorar suas praticas
e investigagoes.

A partir disso, o objetivo desta pesquisa é exploratério, conforme
definido por Gil (2017), esse tipo de pesquisa

[...] tém como propdsito proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.
Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa conside-
rar os mais variados aspectos relativos ao fato ou fenbmeno estudado
(Gil. 2017, p. 33).

A pesquisa exploratéria é ideal para estudos que buscam famili-
arizar-se com o problema, tornando-o mais claro e auxiliando na formu-
lacéo de hipoteses que poderao ser testadas em pesquisas subsequen-
tes. Este tipo de pesquisa é especialmente Util em areas pouco estuda-
das ou em fenémenos ainda ndo completamente compreendidos. No
caso do ensino de Lingua Espanhola através de Metodologias Ativas,
0 objetivo exploratdrio permite mapear as praticas existentes, identificar
desafios e beneficios, e compreender as experiéncias de professores e
alunos nesse novo contexto educacional.
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A pesquisa exploratdria tem um carater flexivel e adaptativo, per-
mitindo a consideracao de diversos aspectos do fenémeno investigado.
Ao adotar esse objetivo, o estudo busca abrir caminho para novas des-
cobertas e entendimentos, promovendo um aprofundamento inicial que
pode ser expandido em pesquisas futuras. Através de métodos como
entrevistas, questionarios e observagoes, a pesquisa exploratdria ofe-
rece uma visao rica e detalhada das praticas pedagdgicas, proporcio-
nando uma base solida para a formulagao de novas hipoteses e teorias.

Sendo assim, a natureza basica e o objetivo exploratério desta
pesquisa sao fundamentais para o desenvolvimento de uma compreen-
sao tedrica e pratica das Metodologias Ativas no ensino de Lingua Es-
panhola. Ao explorar de maneira profunda e detalhada este tema, o es-
tudo contribui significativamente para o campo da educacao, forne-
cendo percepgdes valiosas que podem informar e melhorar as praticas
pedagdgicas no contexto do NEM.

2.3 ENFOQUE

O enfoque metodoldgico desta pesquisa € baseado no método
misto, que integra técnicas qualitativas e quantitativas para uma analise
mais abrangente e detalhada do objeto de estudo. Segundo Flick
(2013), a combinagado de métodos qualitativos e quantitativos permite
explorar um fendmeno a partir de multiplas perspectivas, enriquecendo
a compreensao e aumentando a robustez dos resultados.

Complementando a fundamentagao Gil (2017, p. 41), ressalta
que o enfoque de método misto é desenvolvido por “pesquisas que
combinam elementos de abordagens de pesquisa qualitativa e quanti-
tativa com o propdsito de ampliar e aprofundar o entendimento e a cor-
roboracao dos resultados.”

No ambito desta pesquisa, o método misto sera utilizado para
investigar as Metodologias Ativas no ensino de Lingua Espanhola no
NEM, em escolas estaduais de Manaus-AM. A abordagem qualitativa e
quantitativa desta pesquisa sera baseada na aplicagdo de um questio-
nario direcionado ao corpo docente das instituicdes participantes. O
questionario serd composto por perguntas abertas e fechadas,
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permitindo uma analise abrangente e detalhada das experiéncias e per-
cepcdes no contexto do ensino.

As perguntas abertas visam capturar nuances e detalhes quali-
tativos, essenciais para compreender o impacto das metodologias apli-
cadas. Simultaneamente, as perguntas fechadas permitirao a coleta de
dados quantitativos, possibilitando a identificacdo de padrbes e corre-
lagbes que podem ser analisados estatisticamente. Dessa forma, sera
possivel verificar hipoteses e medir a eficacia das Metodologias Ativas
em termos de desempenho académico e engajamento dos alunos, pro-
porcionando uma visao integrada e robusta do fenémeno estudado.

A combinacao desses dois métodos oferece diversas vantagens.
A triangulacdo de dados, que envolve a integracado das informacdes
qualitativas e quantitativas, aumenta a validade e a confiabilidade dos
resultados. Essa abordagem permite compensar as limitagdes ineren-
tes a cada método individual, proporcionando uma analise mais com-
pleta e integrada do fendbmeno em estudo.

Conforme destacado pelos autores Flick (2013) e Gil (2017), o
método misto é particularmente eficaz em pesquisas educacionais, pois
permite capturar a complexidade dos processos de ensino e aprendiza-
gem. Ao integrar métodos qualitativos e quantitativos, a pesquisa ofe-
rece uma compreensao mais rica e detalhada do impacto das Metodo-
logias Ativas, contribuindo para a formulagéo de praticas pedagoégicas
mais eficazes e inovadoras.

2.4 DESENHO DA PESQUISA

A presente pesquisa € caracterizada como uma pesquisa de
campo, o que implica na coleta de dados diretamente no ambiente onde
os fendbmenos ocorrem. Esse tipo de pesquisa é fundamental para obter
uma compreensdo contextualizada e detalhada do tema em estudo,
permitindo observar os fatos e fendbmenos de forma esponténea e re-
gistrar variaveis importantes para a analise dos resultados. Fundamen-
tado por Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa de campo

[...] € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informa-
¢des e/ou conhecimentos acerca de um problema para o

qual procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que
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queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenéme-
nos ou as relagdes entre eles (Prodanov; Freitas, 2013, p.
59).

Prodanov e Freitas destacam que a pesquisa de campo é crucial
para adquirir informacdes precisas sobre um problema especifico, tes-
tar hipoteses ou descobrir novos fendmenos e suas inter-relagdes. Esse
tipo de pesquisa permite uma investigagao direta e pratica, observando
0s eventos no seu ambiente natural.

Isso proporciona uma visao detalhada e coerente, essencial
para compreender profundamente os processos e dinAmicas em ques-
tdo. Essa metodologia ¢é particularmente eficaz em contextos educaci-
onais, onde a interagao direta com o ambiente de ensino e aprendiza-
gem pode revelar perspectivas que nao seriam acessiveis através de
outros métodos.

Ao realizar a coleta de dados no ambiente natural das escolas
estaduais de Manaus, € possivel captar as interagdes, comportamentos
e praticas pedagogicas em sua forma mais auténtica, fornecendo infor-
macoes relevantes para a investigagao das Metodologias Ativas no en-
sino de Lingua Espanhola.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa combinam a pes-
quisa bibliografica, telematizada e documental, cada uma contribuindo
de forma distinta e complementar para o embasamento tedrico e a co-
leta de dados.

Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa bibliografica é

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicagbes em periodi-
cos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dis-
sertacdes, teses, material cartografico, internet, com o obje-
tivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o assunto da pesquisa (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 54).

Esse procedimento envolve a revisédo de livros, artigos cientifi-
cos, teses e dissertagcdes que abordam as Metodologias Ativas, o en-
sino de Lingua Espanhola e o contexto do Novo Ensino Médio. A ana-
lise das fontes bibliograficas permite construir um arcabouco tedrico so-
lido, identificar lacunas no conhecimento existente e formular hipoteses

fundamentadas para a pesquisa de campo.
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Ja a pesquisa telematizada, por sua vez, utiliza recursos tecno-
l6gicos e a internet para a coleta de dados, possibilitando o acesso a
uma vasta quantidade de informacdes de forma rapida e eficiente. Esse
procedimento inclui a utilizagdo de bancos de dados online, artigos ci-
entificos disponiveis em plataformas digitais e outras fontes eletronicas
de informacdo. A pesquisa telematizada é particularmente util no con-
texto educacional moderno, onde a informacao esta em constante atu-
alizagao e disponivel em grande volume na rede de internet. Ao integrar
essas diversas fontes de dados, a pesquisa telematizada complementa
as abordagens tradicionais, proporcionando uma perspectiva mais am-
pla e atualizada.

A pesquisa documental envolve a analise de documentos, leis,
registros e outros materiais que fornecem informagodes relevantes sobre
o tema investigado. Conforme apresentado por Paiva (2019, p. 14) a
“[...] pesquisa documental € um tipo de pesquisa primaria que estuda
documentos em forma de textos, incluindo a transcricdo de textos orais,
imagem, som ou textos multimodais.”.

No contexto desta pesquisa, serdo analisados documentos
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e documentos
oficiais relacionados ao NEM e as Metodologias Ativas. A pesquisa do-
cumental enriquece a analise e interpretacdo dos dados coletados, per-
mitindo uma compreensdo mais profunda e contextualizada do impacto
das Metodologias Ativas no ensino de Lingua Espanhola.

Esses procedimentos combinados proporcionam uma analise
detalhada e aprofundada, contribuindo para o avancgo do conhecimento
cientifico no ambito educacional. A pesquisa de campo, aliada as téc-
nicas de pesquisa bibliografica, telematizada e documental, oferece
uma abordagem robusta e abrangente para investigar o impacto das
Metodologias Ativas no ensino de Lingua Espanhola no contexto do
Novo Ensino Médio em Manaus.

2.5 POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa sobre o desenvolvimento do ensino de Lingua Espa-
nhola no NEM em escolas estaduais de Manaus-AM abrange uma
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analise detalhada da aplicagdo das Metodologias Ativas através das
UCEs. Com o objetivo de assegurar uma investigagéo sélida e abran-
gente, foram coletados dados em instituigdes que atendem ao NEM,
com a colaboragao de diversos profissionais da area educacional.

Participam desta pesquisa cinco escolas estaduais localizadas
na regiao central de Manaus, que atendem alunos do Ensino Médio.
Estas escolas foram escolhidas por serem representativas do sistema
educacional da capital amazonense e por possuirem a infraestrutura
necessaria para a implementacado das Metodologias Ativas. A selegéo
dessas instituicbes também considerou sua capacidade de refletir a di-
versidade de contextos educacionais da cidade e de atender as exigén-
cias especificas da pesquisa em questao.

A partir disso, os participantes da pesquisa sdo compostos por
diferentes profissionais que atuam diretamente no processo educativo,
garantindo uma perspectiva ampla e multidisciplinar. Eles sao distribu-
idos da seguinte forma:

1. Gestores Educacionais: sao cinco gestores, um de cada es-
cola participante, responsaveis pela administracao e coordenacéo das
atividades escolares. Esses profissionais sdo fundamentais para com-
preender as politicas de gestdo e a implementacdo das Metodologias
Ativas no ensino da Lingua Espanhola.

2. Pedagogos: a pesquisa contou com a participacdo de quatro
pedagogos, que atuam no suporte pedagdgico e desenvolvimento cur-
ricular das escolas. Os pedagogos forneceram dados valiosos sobre as
praticas pedagodgicas e os desafios enfrentados na aplicagao das Me-
todologias Ativas.

3. Professores de Lingua Espanhola: sete professores de Lingua
Espanhola foram entrevistados, sendo um ou dois por escola, depen-
dendo da estrutura de cada instituicdo. Estes professores sao essenci-
ais para avaliar a eficacia das metodologias ativas no ensino de Lingua
Espanhola, bem como para identificar as necessidades e adaptag¢des
requeridas para o contexto local.

Em vista disso, este estudo busca, portanto, nao apenas avaliar
a eficacia das Metodologias Ativas, mas também fornece recomenda-
¢cOes praticas para a melhoria continua do ensino de Lingua Espanhola,
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promovendo uma educagdo mais inclusiva e de qualidade para os es-
tudantes de Manaus.

2.5.1 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa constituem um elemento central no de-
senvolvimento de estudos académicos, especialmente aqueles que
buscam compreender dindmicas educacionais em diferentes contextos
escolares. Nesta secdo, sdo detalhados os participantes selecionados
para a investigacao em cinco instituicdes de ensino, onde se pretende
examinar praticas pedagogicas, gestado educacional e o ensino da Lin-
gua Espanhola. A seguir, apresentamos os sujeitos da pesquisa de
forma organizada e detalhada, proporcionando uma visédo clara sobre
os perfis e fungdes desempenhadas por cada participante.

A selecgdo dos sujeitos da pesquisa abrange uma diversidade de
perfis e funcdes educacionais, oferecendo uma visao abrangente e mul-
tifacetada sobre a gestdo escolar, praticas pedagégicas e o ensino de
Lingua Espanhola em diferentes contextos. Esta abordagem permitira
uma analise comparativa rica, contribuindo para uma compreensao pro-
funda das dindmicas educacionais e suas implica¢des praticas. A parti-
cipacao desses profissionais é essencial para a obtengcao de dados re-
levantes e para o desenvolvimento de estratégias que visem a melhoria
continua do ensino e da

2.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

As técnicas e instrumentos de coleta de dados desempenham
um papel crucial na realizacao de pesquisas académicas, fornecendo a
base para a obtengéo de informagbes precisas e confiaveis. No con-
texto deste estudo, que investiga a aplicacdo das Metodologias Ativas
no ensino de Lingua Espanhola no Novo Ensino Médio em Manaus-
AM, a escolha e aplicagdo desses métodos foram meticulosamente pla-
nejadas para garantir a profundidade e a relevancia dos dados coleta-
dos.
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A utilizacdo de questionarios estruturados e semi-estruturados,
aplicados através de plataformas digitais como o Google Formularios,
nao sé facilitou a coleta de dados de maneira eficiente, como também
assegurou a diversidade e a riqueza das informagbes obtidas. Esta
abordagem combinada permite uma analise abrangente que contribui
de forma significativa para a compreensao dos impactos das metodolo-
gias estudadas, proporcionando uma visdo detalhada e multifacetada
das praticas pedagdgicas implementadas nas instituicées participantes.

2.6.1 Procedimentos de Aplicagao de Instrumentos

O procedimento de coleta de dados é uma fase essencial no
processo de investigacao, nas quais séo aplicadas técnicas e ferramen-
tas selecionadas para adquirir as informagdes necessarias. Nesse sen-
tido, Marconi e Lakatos (2003) destacam que essa etapa tem como ob-
jetivo principal reunir os dados planejados e estabelecidos anterior-
mente no projeto de pesquisa. E nesse momento que os pesquisadores
entram em contato com os participantes da pesquisa, realizando entre-
vistas, empregando questionarios ou observando o fendmeno em ana-
lise.

Contudo, é primordial salientar que a recolha de informagdes
nao se limita apenas a mera execuc¢ao dos instrumentos. Conforme en-
fatizado por Gil (2017), é essencial assegurar uma supervisao minuci-
osa durante a obtencao dos dados, a fim de prevenir a introducao de
equivocos ou tendéncias por parte dos investigadores ou de terceiros
envolvidos.

Adicionalmente, durante a obtengao dos dados, é fundamental
analisar atentamente as informagbes adquiridas a fim de confirmar sua
totalidade, clareza, coeréncia e exatidao (Flick, 2013). Essa etapa de
verificagao visa detectar eventuais discrepancias ou lacunas nos dados,
garantindo, dessa forma, a confiabilidade e a qualidade das informa-
¢Oes obtidas. Portanto, a supervisdo e o controle rigorosos da coleta de
dados sdo indispensaveis para assegurar a integridade e a validade dos
resultados da pesquisa.
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Nessa situacao, optou-se pelo uso da plataforma Google Formu-
larios por ser uma ferramenta online gratuita desenvolvida pelo Google
que permite aos usuarios criar e gerenciar formularios personalizados.
Esses formularios podem ser usados para coletar dados, informacgdes
pertinentes a pesquisa, inscricdes e muito mais (Google, 2024).

A técnica utilizada para coleta de dados envolveu a utilizagao de
questionarios contendo perguntas abertas e fechadas direcionadas aos
membros da equipe pedagdgica — gestores e pedagogos — e aos pro-
fessores de espanhol envolvidos no desenvolvimento das atividades
orientadas pela UCEs.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 106) destacam que o questi-
onario “tem como pré-requisito a elaboracdo de um impresso proprio
com questdes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos os
informantes.”. Os autores ressaltam que a criagao de um questionario
exige a elaboracao de questdes especificas, onde todas as perguntas
sao apresentadas na mesma ordem para todos os participantes. Essa
padronizacao é fundamental para garantir a consisténcia e a compara-
bilidade dos dados coletados.

Com relacao as perguntas abertas e fechadas os autores escla-
recem que as questdes abertas “séo livres (“Qual é a sua opiniao”?).
Permitem que o informante responda livremente. Nesse caso, a analise
dos dados é dificil, cansativa, demorada” (Prodanov; Freitas, 2013, p.
109) e as questdes fechadas “sao limitadas, apresentam alternativas
fixas (duas escolhas: sim ou ndo etc.). O informante escolhe sua res-
posta entre duas op¢des apresentadas.” (Prodanov; Freitas, 2013, p.
109).

Sendo assim, os autores explicitam que perguntas abertas per-
mitem respostas livres, oferecendo mais liberdade ao respondente, mas
dificultando a analise dos dados, que se torna mais complexa e demo-
rada. Em contraste, perguntas fechadas fornecem alternativas fixas, fa-
cilitando a escolha e simplificando a analise dos dados, embora limitem
as possibilidades de resposta.

A vista disso, a coleta de dados é uma etapa crucial da pesquisa,
demandando técnicas rigorosas e ferramentas adequadas para garantir

a qualidade e a integridade das informagdes obtidas. O uso do Google
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Formularios, com suas facilidades de personalizagao e gestao, permitiu
a aplicacao eficiente de questionarios com perguntas abertas e fecha-
das, direcionadas aos profissionais envolvidos. Conforme destacado
por Prodanov e Freitas (2013), a padronizacéo das perguntas assegura
consisténcia e comparabilidade dos dados, enquanto a supervisao mi-
nuciosa durante a coleta, conforme recomendado por Gil (2017) e Flick
(2013), € essencial para evitar equivocos e garantir a clareza e a preci-
sdo das informacgdes, assegurando a validade e a confiabilidade dos
resultados da pesquisa.

um compromisso com a produg¢do de conhecimento rigoroso e
aplicavel, contribuindo para o avango das praticas educacionais e a me-
Ihoria do ensino de linguas estrangeiras. Assim, a metodologia nao é
apenas um conjunto de técnicas, mas sim um componente vital que
assegura a robustez e a relevancia da pesquisa no cenario académico
contemporaneo.

3 ANALISE DOS DADOS

A pesquisa procurou alinhar dados qualitativos e quantitativos,
valorizando igualmente suas contribui¢coes e aplicando diferentes lentes
tedricas para interpretar os resultados. Essa abordagem nao sé amplia
a compreensao sobre o tema investigado, como também permite uma
analise mais profunda e rica em detalhes. A triangulagdo de dados pos-
sibilita que diferentes facetas do objeto de estudo sejam exploradas,
oferecendo informacdes que seriam inacessiveis se apenas um tipo de
dado fosse utilizado. Desse modo, a combinagao de métodos diversos
nao so fortalece a validade da pesquisa, como também propicia uma
compreensao mais holistica e integrada, refletindo a complexidade da
realidade investigada e promovendo um conhecimento mais substan-
cial e significativo.

No contexto da pesquisa em tela, que adota o método misto, a
categorizagao dos dados desempenha um papel fundamental na orga-
nizacao e interpretacao das informacodes coletadas. A analise de conte-
udo, técnica amplamente utilizada nesse tipo de investigagao, requer

um processo rigoroso de categorizagdo para garantir que os dados
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sejam agrupados de maneira coerente e significativa. Conforme Bardin
(2016),

A categorizagdo € uma operacao de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previa-
mente definidos. As categorias, s&o rubricas ou classes, as quais reu-
nem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise
de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em
raz&o dos caracteres comuns destes elementos (Bardin, 2016, p. 117).

Aplicando essa metodologia a pesquisa mista, os dados qualita-
tivos e quantitativos sao classificados e reagrupados em categorias que
refletem suas caracteristicas comuns. Este processo permite a identifi-
cacdo de padrdes e tendéncias que poderiam passar despercebidos
em analises superficiais. Além disso, ao utilizar categorias bem defini-
das, o pesquisador pode comparar e contrastar diferentes tipos de da-
dos, proporcionando uma visdo mais rica e detalhada do fenébmeno es-
tudado. Esse rigor na categorizacdo ndo sé melhora a precisao dos re-
sultados, mas também facilita a interpretagcao e comunicagao dos acha-
dos, tornando-os acessiveis e compreensiveis para uma audiéncia
mais ampla. Em ultima analise, a categorizagao eficaz contribui para
uma analise mais profunda e integrada, essencial para a compreensao
abrangente e detalhada dos dados coletados.

A partir disso, com base nas respostas obtidas dos questionarios
direcionados a gestores, pedagogos e professores, foram identificadas
trés categorias principais de analise que refletem as dimensdes mais
relevantes da pesquisa. As categorias de analise s&o:

Categoria 1 - Importancia e Implementagao das UCEs

Esta categoria aborda a percepc¢ao dos participantes sobre a im-
portancia das UCEs no desenvolvimento do ensino de Lingua Espa-
nhola, sua adequacao as demandas do Novo Ensino Médio e os bene-
ficios observados.

- Questdes Relacionadas:

— Como vocé avalia a importancia das UCEs no
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desenvolvimento do ensino de Lingua Espanhola em sua
instituicio?

— As UCEs de Lingua Espanhola em sua escola atendem
adequadamente as demandas do Novo Ensino Médio?

— Em que medida as UCEs de Lingua Espanhola contri-
buem para a formacéo integral dos estudantes?

— Em sua opinido, de que maneira as UCEs de Lingua Es-
panhola poderiam ser aprimoradas para melhor atender
as necessidades dos estudantes e as exigéncias do Novo
Ensino Médio?

Categoria 2 - Metodologias Ativas no Ensino de Lingua Espanhola

Esta categoria foca na implementacéao e eficacia das Metodolo-
gias Ativas nas praticas pedagogicas dos educadores, sua contribuicdo
para a autonomia e protagonismo dos estudantes e os desafios enfren-
tados.

- Questdes Relacionadas: Em que grau as Metodologias Ativas
estdo sendo implementadas no ensino de Lingua Espanhola em sua
instituicao? As praticas pedagdgicas dos educadores de Lingua Espa-
nhola em sua escola incorporam Metodologias Ativas de maneira efi-
caz? Em que medida as Metodologias Ativas adotadas no ensino de
Lingua Espanhola tém promovido a autonomia e o protagonismo dos
estudantes?

Categoria 3 - Desafios e Oportunidades na Aplicacao das Metodologias
Ativas

Esta categoria explora os principais desafios e oportunidades na
implementacao das Metodologias Ativas, incluindo a resisténcia dos
professores, a falta de recursos e os impactos observados na motiva-
¢ao e desempenho dos estudantes.

- Questdes Relacionadas: Quais desafios e oportunidades vocé
identifica na implementagdo das Metodologias Ativas no ensino de Lin-
gua Espanhola em sua instituicao?
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— Quais sao os principais beneficios observados na aplica-
¢ao das Metodologias Ativas no ensino de Lingua Espa-
nhola em sua escola? De que maneira a aplicagdo das
Metodologias Ativas tém impactado a motivagao e o de-
sempenho dos estudantes em suas aulas? Estas catego-
rias permitem uma analise aprofundada e estruturada dos
dados coletados, possibilitando a identificacdo de padrdes
e tendéncias significativas para a compreensdo do im-
pacto das Metodologias Ativas e das UCEs no ensino de
Lingua Espanhola no contexto do Novo Ensino Médio.

CONCLUSAO

A presente pesquisa se debrugou sobre a tematica do desenvol-
vimento do ensino de Lingua Espanhola no Novo Ensino Médio, com
foco na aplicacdo das Metodologias Ativas através das Unidades Cur-
riculares Eletivas (UCEs) em Manaus-AM no ano de 2024. A motivagéo
para este estudo surgiu da necessidade de compreender e avaliar como
essas metodologias, integradas aos ltinerarios Formativos (IFs), podem
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Espanhola
no contexto especifico das escolas estaduais de Manaus.

Nesse processo, a questao geral que norteou a investigacao foi:
qual é o impacto da aplicacdo das Metodologias Ativas através dos lti-
nerarios Formativos no desenvolvimento do ensino de Lingua Espa-
nhola no contexto do Novo Ensino Médio em escolas estaduais de Ma-
naus, Amazonas?

A partir dessas concepgodes, o objetivo geral do estudo foi anali-
sar o impacto da aplicagdo das Metodologias Ativas através dos lItine-
rarios Formativos no desenvolvimento do ensino de Lingua Espanhola
no contexto do Novo Ensino Médio em escolas estaduais de Manaus,
Amazonas. Para alcangar esse objetivo, foram estabelecidos objetivos
especificos que incluiram a analise do papel dos IFs, a investigagao das
praticas pedagdgicas adotadas e a avaliagdo dos beneficios e desafios
da implementacdo dessas metodologias, distribuidos da seguinte

forma:
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1. Analisar o papel dos lItinerarios Formativos no desenvolvi-
mento do ensino de Lingua Espanhola, identificando como estes con-
tribuem para a formacéo integral dos estudantes e para o atendimento
das demandas do Novo Ensino Médio.

2. Investigar a implementacao das Metodologias Ativas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola, examinando as
praticas pedagogicas adotadas pelos educadores e a forma como estas
metodologias promovem a autonomia e o protagonismo discente.

3. Avaliar os beneficios e desafios da aplicagao das Metodolo-
gias Ativas no ensino de Lingua Espanhola, comparando os resultados
obtidos com as expectativas educacionais e analisando os impactos na
motivacao e no desempenho dos estudantes.

No que se refere ao Estado da Arte, foi realizado um mapea-
mento sistematico da producéo cientifica sobre o tema, permitindo uma
compreensao abrangente das Metodologias Ativas e sua aplicagao no
ensino de linguas. Esse levantamento evidenciou a relevancia das Me-
todologias Ativas como uma abordagem pedagodgica que promove a
participacao ativa dos estudantes, desenvolvendo habilidades criticas
e reflexivas essenciais para a formacgao integral dos alunos.
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CAPITULO 9
O ENSINO DE ESPANHOL: UM ESTUDO DE CASO

TEACHING SPANISH: A CASE STUDY

Calene Muller Hayek

calenehayek@educacao.am.gov.br

RESUMO

Este artigo objetiva dissertar sobre o0 ensino de Lingua Espanhola con-
forme diretrizes do MEC. Trata-se de um estude de pesquisa de campo
realizada com professores e gestores, salientando nessa abordagem,
a insercao de metodologias ativas. O ensino de Lingua espanhola. O
ensino de espanhol nas escolas brasileiras passou de obrigatério para
opcional apds a reforma do Ensino Médio em 2017 (BNCC), mas sua
importancia é reforcada pela proximidade cultural e comercial com pai-
ses hispanicos, sendo a lingua estrangeira mais escolhida pelos alunos
no Enem e alvo de projetos de lei para sua reincorporagao como obri-
gatéria, com a Lei n°® 14.945/2024 ja priorizando-a como segunda opgao
no Ensino Médio, mas a decisao final cabe as redes de ensino.
Palavras-chave: Lingua Espanhola. Docéncia. Aprendizagem

ABSTRACT

This article aims to discuss the teaching of the Spanish Language ac-
cording to MEC guidelines. This is a field research study carried out with
teachers and managers, highlighting the inclusion of active methodolo-
gies in this approach. Teaching the Spanish language. The teaching of
Spanish in Brazilian schools went from mandatory to optional after the
High School reform in 2017 (BNCC), but its importance is reinforced by
the cultural and commercial proximity to Hispanic countries, being the
foreign language most chosen by students in Enem and the target of
bills for its reincorporation as mandatory, with Law No. 14,945/2024
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already prioritizing it as a second option in High School, but the final
decision rests with the education networks.
Keywords: Spanish Language. Teaching. Learning

INTRODUGAO

A Lingua Espanhola se destaca, na medida em que o Brasil tem
divisa com paises hispanicas com a quais mantém relagdes comerciais,
a exemplo do Tratado do Mercosul. A Lei 11.161/05 ja determina a im-
plantagdo gradativa de aulas de lingua espanhola no curriculo do en-
sino médio e faculta sua inclusdo nos curriculos do ensino fundamental.
Os alunos, no entanto, ndo sao obrigados a frequentar essas aulas.
Segundo Sedycias (2005) acrescenta que a razdo pela qual a
demanda por cursos de espanhol aumentou nos ultimos dez anos,
nos centros publicos e privados, deve-se a situacbes importantes
na vida econdmica, social e cultural do pais, como a criagdo do
Mercado Comum dos paises do Sul das Américas - Mercosul, em
1991; a aparicdo de grandes empresas de origem espanhola o que
proporcionou estreitos lagos comerciais com a Espanha, principal-
mente a partir de 1996; e o peso da cultura espanhola em geral.
Além disso, essas circunstancias tém dado frutos em um terreno ja abo-
nado pelo trabalho de muitos hispanistas e professores brasileiros que
fizeram um grande trabalho de difusdao do idioma e da cultura dos pai-
ses de lingua espanhola.

Professores desse percurso formador argumentam que o ensino
do Espanhol atenderia a uma demanda de alunos que veem no idioma,
mais semelhante ao Portugués, uma entrada para o mundo das linguas
estrangeiras, além de aprofundar relagdes com os paises vizinhos.

Nesse sentido, pretende-se analisar o ensino de Lingua Espa-
nhola e seus atores sociais.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 Categoria 1: importancia e implementacao das UCEs

No contexto do NEM, as Unidades Curriculares Eletivas (UCEs)
emergem como componentes essenciais para a flexibilizagdo e perso-
nalizacdo do curriculo escolar. Estas unidades sdo projetadas para
atender aos interesses e necessidades especificas dos estudantes, ofe-
recendo-lhes a oportunidade de aprofundar conhecimentos em areas
de seu interesse. A importancia das UCEs no desenvolvimento do en-
sino de Lingua Espanhola é uma questido central para a compreenséao
de seu impacto na formagao educacional dos alunos.

Para investigar essa relevancia, foram realizados questionamen-
tos direcionados aos gestores das instituicdbes de ensino, pedagogos e
professores, com o objetivo de avaliar suas percepg¢des sobre a imple-
mentacido das UCEs e sua importancia no contexto educacional. Em
vista disso a primeira questao efetivada foi a seguinte:

A analise das respostas dos gestores acerca da adequagéao das
UCEs de Lingua Espanhola as demandas do NEM revela um cenario
de atendimento parcial as necessidades identificadas. A maioria dos
gestores (80%) indicou que as UCEs atendem "Parcialmente" as de-
mandas, enquanto 20% avaliaram que elas atendem "Totalmente".

De modo geral, considerando as perspectivas dos gestores, pe-
dagogos e professores de Lingua Espanhola, indica um consenso de
que as UCEs de Lingua Espanhola atendem parcialmente as deman-
das do NEM. Esta percepgao uniforme entre os diferentes grupos de
participantes ressalta a importancia das UCEs no curriculo escolar, re-
conhecendo seus beneficios na flexibilizacdo e personalizacdo do en-
sino. No entanto, a recorréncia de respostas que apontam para um
atendimento parcial destaca a necessidade de continuas revisdes e
aprimoramentos na implementac&o dessas unidades.

O consentimento coletivo sugere que, para maximizar o impacto
positivo das UCEs, é fundamental investir em recursos adequados, for-
macao docente e estratégias pedagogicas inovadoras que possam
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superar as barreiras atuais e atender de maneira mais completa as ex-
pectativas educacionais dos estudantes.

E com esta concepcdo que a préxima questdo visou entender as
contribuigbes das UCEs no desenvolvimento do ensino-aprendizagem
dos educandos, a partir do seguinte questionamento: em que medida
as UCEs de Lingua Espanhola contribuem para a formacéo integral dos
estudantes, considerando aspectos como desenvolvimento cognitivo,
social e cultural?

Entre os professores de Lingua Espanhola, observa-se uma vi-
sao predominantemente positiva sobre a contribuicdo das UCEs para a
formacgao integral dos estudantes, com 71,4% dos professores indi-
cando que as UCEs "Contribuem significativamente". No entanto, ha
uma pequena parcela de divergéncia, com 14,3% considerando que
contribuem moderadamente e outros 14,3% afirmando que as UCEs
contribuem muito pouco.

A implementacao eficaz das UCEs é vista como um passo cru-
cial para promover uma educagao mais inclusiva e adaptada as neces-
sidades dos estudantes. Amazonas (2024a) enfatiza que as UCEs nao
apenas ampliam o conhecimento dos alunos, mas também desenvol-
vem suas habilidades interculturais, preparando-os para interagdes glo-
bais e contribuindo para uma formacgao integral e significativa. Essa
abordagem holistica € fundamental para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo, valorizando a diversidade e promovendo uma
educacao que integra o aprendizado académico com experiéncias cul-
turais enriquecedoras.

As respostas dos gestores destacam diferentes perspectivas so-
bre como aprimorar as UCEs de Lingua Espanhola para melhor atender
as necessidades dos estudantes no contexto do NEM. A andlise dessas
respostas revela um consenso sobre a importancia de ajustar as UCEs
para torna-las mais relevantes e integradas ao cotidiano dos alunos.

O GE1 enfatiza a importancia das UCEs em promover a percep-
¢éo dos alunos sobre intercambio cultural e globalizagéo. Ferreira e
Santos (2024) argumentam que a educagao deve transcender as fron-
teiras nacionais e culturais, preparando os estudantes para um mundo
interconectado. A proposta do participante GE1 esta alinhada com essa

210



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

visdo, sugerindo que as UCEs devem facilitar o entendimento intercul-
tural e expandir o vocabulario dos alunos, preparando-os para a reali-
dade global.

O GEZ2 sugere que as UCEs sejam adaptadas a realidade local
dos alunos e suas experiéncias de vida. Este enfoque é crucial para
tornar o ensino mais relevante e significativo, conforme apontam auto-
res como Freire (2011), que defende a contextualizagdo do aprendi-
zado. Adaptar o conteudo das UCEs a vivéncia dos alunos pode au-
mentar o engajamento e a aplicabilidade pratica dos conhecimentos ad-
quiridos.

A sugestdo do GE3 é aumentar a carga horaria dedicada as
UCEs de Lingua Espanhola. A ampliagdo do tempo de exposi¢cdo a um
segundo idioma, mediante a utilizagdo das Metodologias Ativas, é fun-
damental para a fluéncia e o aprofundamento do aprendizado. Em vista
disso, um aumento na carga horaria pode proporcionar aos alunos mais
oportunidades para praticar e consolidar suas habilidades linguisticas.

O GE4 destaca a necessidade de continuidade no conteudo e
no pensamento. Isso esta de acordo com a visdo de Brandao (2021),
que argumenta que um curriculo continuo e coeso é essencial para o
desenvolvimento intelectual e critico dos estudantes. As UCEs devem
ser estruturadas de forma a garantir uma progressao logica e integrada
dos conteudos, evitando lacunas e redundancias.

E o participante GES5, apresenta a sugestado de incluir as UCEs
de Lingua Espanhola na carga geral basica, refletindo a necessidade
de integrar o aprendizado de idiomas de forma mais central no curriculo
escolar. Segundo Cruz (2023), a inclusdo de uma segunda lingua na
base curricular pode promover uma formagao mais completa e preparar
os alunos para as exigéncias do mercado de trabalho e da vida acadé-
mica.

As sugestdes dos gestores para o aprimoramento das UCEs de
Lingua Espanhola convergem para a necessidade de tornar o ensino
mais relevante, continuo e integrado a realidade dos estudantes. A im-
plementagdo dessas sugestdes, fundamentada em teorias educacio-
nais contemporaneas, pode contribuir significativamente para a eficacia
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do ensino de Lingua Espanhola no NEM, promovendo uma educagao
mais inclusiva, contextualizada e global.

Com relagdo ao questionamento direcionado aos pedagogos,
obtiveram-se as seguintes respostas:

Se a lingua espanhola continuasse como FGB dentro da grade
curricular (PE1).

Com o suporte adequado a escola e aos professores e também
empenho dos proprios professores no uso das metodologias ativas,
eles sdo resistentes a mudancas (PE2).

A disponibilidade de uma carga horaria para o ensino da Lingua
Espanhola seria primordial (PE3).

As UCEs deveriam complementar o componente curricular de
Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol, pois muitas das vezes os con-
teudos ndo contemplam os alunos de uma maneira mais cronolégica
(PE4).

As respostas dos pedagogos destacam a necessidade de apri-
moramentos nas UCEs de Lingua Espanhola para que possam melhor
atender as demandas do NEM.

O pedagogo PE1 sugere que a Lingua Espanhola continue a ser
parte da Formacao Geral Basica (FGB) dentro da grade curricular. Fer-
reira e Santos (2024) defendem que a continuidade de um componente
curricular como parte da FGB garante uma aprendizagem estruturada
e sequencial, essencial para a consolidacdo do conhecimento. Manter
a Lingua Espanhola na FGB pode proporcionar uma base soélida e con-
tinua, evitando lacunas no aprendizado e garantindo que todos os alu-
nos tenham acesso igualitario ao ensino do idioma.

O pedagogo PE2 enfatiza a importancia do suporte adequado a
escola e aos professores, além do empenho dos docentes na adogao
de Metodologias Ativas. A resisténcia a mudanca por parte dos profes-
sores € um desafio comum em muitas instituicbes. Segundo Bacich e
Moran (2018), o uso de Metodologias Ativas, como a sala de aula in-
vertida e a aprendizagem baseada em projetos, pode transformar o en-
sino, tornando-o mais dindmico e centrado no aluno. O suporte institu-
cional e a formagao continuada dos professores sao cruciais para a
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implementacao eficaz dessas metodologias, promovendo um ambiente
de ensino inovador e adaptavel as necessidades dos alunos.

O PE3 destaca a necessidade de uma carga horaria especifica
para o ensino da Lingua Espanhola. A pesquisa de Monteiro (2020) in-
dica que uma carga horaria dedicada é fundamental para a fluéncia e o
aprofundamento no aprendizado de um segundo idioma. Uma carga
horaria especifica permite um planejamento curricular mais detalhado
e estruturado, proporcionando aos alunos tempo suficiente para prati-
car e internalizar o idioma.

O pedagogo PE4 propde que as UCEs complementem o com-
ponente curricular de Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol, abor-
dando os conteudos de maneira mais cronoldgica. Brandao (2021) ar-
gumenta que uma abordagem cronoldgica e integrada facilita a conti-
nuidade do aprendizado, permitindo que os alunos construam seu co-
nhecimento de forma progressiva. As UCEs podem ser estruturadas
para complementar e enriquecer o curriculo basico, oferecendo ativida-
des que aprofundem e expandam os conteudos ja abordados, promo-
vendo uma aprendizagem mais coesa e significativa.

As sugestdes dos pedagogos para o aprimoramento das UCEs
de Lingua Espanhola refletem a necessidade de uma abordagem es-
truturada e integrada, suporte institucional e metodologias inovadoras.
A implementagao dessas sugestbes, fundamentada em teorias educa-
cionais contemporaneas, pode contribuir significativamente para a efi-
cécia do ensino de Lingua Espanhola no NEM, promovendo uma edu-
cacao mais inclusiva, dindmica e adaptada as necessidades dos alu-
nos.

Com relagao a respostas dispostas pelos professores de Lingua
Espanhola da questao em destaque, temos as seguintes afirmacgdes:

Quando for funcional e ndo s6 faz de conta (PLE1).

As disciplinas de espanhol deveriam ser anuais e ndo semes-
trais, compilando os assuntos para que haja continuidade até o final do
ano letivo (PLE2).

O aprimoramento da aprendizagem da Lingua Espanhola per-
passa por uma maior carga horaria destinada a este componente, foco
no uso do idioma para comunicagao, possiblidades de intercambio, ja

213



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

que o Brasil é rodeado por paises que tém a Lingua Espanhola, como
lingua materna, entre outros (PLE3).

Para aprimorar as Unidades Curriculares Especificas (UCEs) de
Lingua Espanhola no contexto do Novo Ensino Médio e atender melhor
as necessidades dos estudantes, algumas estratégias podem ser im-
plementadas como Metodologias Ativas: Aprendizagem por projetos e
sala de aula invertida (PLE4).

Como complementagao da Formacao Geral Basica, caso a Lin-
gua Espanhola fosse obrigatéria pois os alunos teriam maior dominio
da lingua e as UCEs seriam bem mais interessantes (PLES).

Acredito que poderia explorar mais sobre a cultura espanhola,
bem como a lingua (PLEG).

Nao deveriam ser semestrais, pois ndo ha tempo suficiente para
trabalhar todos os conteudos (PLE7).

As respostas dos professores de Lingua Espanhola refletem
uma diversidade de perspectivas e sugestdes sobre como aprimorar as
UCEs de Lingua Espanhola para melhor atender as necessidades dos
estudantes e as exigéncias do NEM.

A partir disso, a resposta do PLE1 ressalta a funcionalidade das
UCEs, destacando a necessidade de que as UCEs sejam funcionais e
nao apenas um "faz de conta". Isso reflete a importancia de que essas
unidades curriculares tenham uma aplicagao pratica e real no aprendi-
zado dos alunos. Ferreira e Santos (2024) argumentam que a eficacia
das UCEs esta diretamente ligada a sua relevancia e aplicabilidade no
cotidiano dos estudantes, promovendo um aprendizado significativo e
contextualizado.

Os participantes PLE2 e PLE7, enfatizam na continuidade da
disciplina, uma vez que as disciplinas de espanhol devam ser anuais e
nao semestrais, destacando a importancia da continuidade dos conte-
udos ao longo do ano letivo. Segundo Brandao (2021), a continuidade
no ensino de uma segunda lingua é crucial para a consolidagdo do
aprendizado. A fragmentagéo do curriculo em semestres pode interrom-
per o fluxo de aprendizagem, dificultando a assimilagao dos conteudos.

O participante PLES3 ressalta a necessidade de uma maior carga
horaria com foco na comunicacéao, enfatizando a necessidade de uma
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maior carga horaria dedicada ao ensino da Lingua Espanhola, com foco
na comunicagao e possibilidades de intercambio. Monteiro (2020) des-
taca que um aumento na carga horaria permite um aprendizado mais
aprofundado e fluente. Além disso, a énfase na comunicacéao e inter-
cambio cultural é fundamental para preparar os estudantes para intera-
¢des em um mundo globalizado, como apontam Ferreira e Santos
(2024).

Ja o professor PLE4, sugere a implementacédo de Metodologias
Ativas, como aprendizagem por projetos e sala de aula invertida. Bacich
e Moran (2018) defendem que essas metodologias tornam o aprendi-
zado mais dinamico e centrado no aluno, promovendo maior engaja-
mento e autonomia. A aplicagdo dessas estratégias pode transformar
as UCEs em espacos de aprendizado mais interativos e eficazes.

O professor PLES destaca a ideia de tornar a Lingua Espanhola
obrigatéria, como complementacdo da Formacao Geral Basica, refor-
¢ando a ideia de que todos os alunos deveriam ter acesso ao aprendi-
zado desse idioma. Cruz (2023) argumenta que a inclusdo da Lingua
Espanhola na base curricular pode promover uma formag¢ao mais com-
pleta, preparando os estudantes para as exigéncias do mercado de tra-
balho e da vida académica.

O participante PLE6 apresenta a sugestao de explorar mais a
cultura espanhola, destacando a importancia de um curriculo que va
além da gramatica e do vocabulario, incorporando aspectos culturais.
Segundo Vieira (2021), a integragao de conteudos culturais no ensino
de linguas estrangeiras enriquece o aprendizado e promove uma com-
preensao mais ampla e profunda do idioma e de suas nuances cultu-
rais.

As recomendacgoes dos professores de Lingua Espanhola para
o aperfeigoamento das UCEs ressaltam a urgéncia de um ensino mais
integrado, dindmico e culturalmente enriquecedor. A adogao dessas su-
gestdes, alicergada em teorias educacionais contemporaneas, tem o
potencial de revolucionar a eficacia do ensino de Lingua Espanhola no
NEM.

Esse aprimoramento ndo apenas promoveria uma educagao
mais inclusiva e relevante, mas também prepararia os alunos para
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interacgdes interculturais e para um mundo cada vez mais globalizado.
Integrar Metodologias Ativas, aumentar a carga horaria e garantir a con-
tinuidade das disciplinas sdo medidas essenciais que, quando combi-
nadas com um enfoque cultural, podem transformar a experiéncia edu-
cativa e maximizar o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
culturais dos estudantes.

A seguir, sdo apresentadas as analises detalhadas das respos-
tas fornecidas por gestores, pedagogos e professores de Lingua Espa-
nhola.

Os gestores apresentaram perspectivas variadas sobre a imple-
mentacado das Metodologias Ativas, refletindo um cenario complexo e
multifacetado nas instituigdes de ensino. Um gestor (20%) afirmou que
as metodologias estdo sendo "Totalmente implementadas”, sugerindo
que, em algumas instituicdes, ha um ambiente educacional fortemente
alinhado com essas praticas inovadoras. Esse dado € indicativo de um
compromisso institucional significativo com a transformagédo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, promovendo uma maior participacao
ativa dos alunos.

Com relacao as respostas dos pedagogos, a analise revela uma
adogao consideravel, embora nao integral, das Metodologias Ativas.
Um pedagogo (25%) reportou que essas metodologias estao sendo
"Totalmente implementadas”, destacando a existéncia de ambientes
educacionais onde ha uma aplicacao plena e eficaz dessas praticas.
Isso sugere que, nesta instituicdo, o corpo docente tem acesso a recur-
sos adequados e até mesmo formacgao continuada, permitindo uma im-
plementagdo abrangente.

No entanto, os pedagogos mostraram uma visdo mais uniforme.
Trés pedagogos (75%) assinalaram "Frequentemente”, sugerindo que,
na perspectiva deles, as Metodologias Ativas sao regularmente incor-
poradas nas praticas pedagodgicas. No entanto, um pedagogo (25%)
assinalou "Raramente", apontando para possiveis desafios ou resistén-
cias na adocao dessas metodologias de forma continua. Essa discre-
pancia pode indicar uma percepg¢ao compartilhada de que, embora as
Metodologias Ativas sejam valorizadas e aplicadas regularmente, ainda

existem barreiras significativas, como a falta de formacgao continuada
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ou apoio institucional, que dificultam uma adog¢ao mais ampla e cons-
tante.

Grafico 21 - Questao direcionada aos Pedagogos

Em vista disso, a partir das respostas analisadas, percebe-se
que apesar das variagdes na frequéncia de uso, as Metodologias Ativas
sdo reconhecidas e aplicadas em algum nivel por todos os grupos par-
ticipantes. Isso refor¢a a importancia de continuar investindo em forma-
¢ao docente, recursos pedagogicos e suporte institucional para maxi-
mizar o potencial dessas metodologias na educacéo de Lingua Espa-
nhola. A continuidade na formacado dos educadores, aliada ao apoio
institucional, é essencial para a consolidacao dessas praticas, conforme
salientado por Nobrega (2022).

A implementagédo eficaz das Metodologias Ativas requer um
compromisso continuo e colaborativo entre todos os envolvidos no pro-
cesso educativo, desde gestores e pedagogos até os professores em
sala de aula. Através de um esforgo conjunto e coordenado, € possivel
superar os desafios e transformar a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes, promovendo uma educagédo mais dindmica, participativa e
alinhada as necessidades do século XXI.

A préoxima questdo, versa sobre a avaliagdo dos impactos das
Metodologias Ativas na promog¢ao da autonomia e do protagonismo dos
estudantes no ensino de Lingua Espanhola. Sendo assim, foi dirigida
aos participantes a seguinte questao:

Em que medida as Metodologias Ativas adotadas no ensino de
Lingua Espanhola tém promovido a autonomia e o protagonismo dos
estudantes?

As alternativas de resposta foram as seguintes: a) ( ) Em grande
medida ; b) ( ) Moderadamente ; c) ( ) Pouco ; d) ( ) Muito pouco ; e)
() Nao promovem

A percepgao dos gestores sobre o impacto das Metodologias
Ativas na promog¢ao da autonomia e protagonismo dos estudantes &,
em grande parte, positiva. Trés gestores (60%) assinalaram "Em
grande medida", indicando que acreditam fortemente no empodera-
mento dos alunos através dessas metodologias. Esse dado sugere que,
na visdo desses gestores, as Metodologias Ativas tém sido eficazes em
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transformar os alunos em agentes ativos de seu préprio aprendizado,
promovendo uma participagao mais intensa e autbnoma. Entretanto,
um gestor (20%) marcou "Moderadamente", o que aponta para uma
percepcao de que, apesar dos avangos, ainda ha espacgo para melho-
rias na aplicagdo dessas metodologias. Esse ponto de vista indica uma
possivel necessidade de ajustes ou aprimoramentos no modo como as
Metodologias Ativas estdo sendo implementadas. Outro gestor (20%)
assinalou "Pouco", refletindo uma visdo mais cética e talvez revelando
desafios especificos enfrentados em sua instituicdo, como a falta de
recursos adequados, resisténcia a mudanca ou insuficiente capacita-
¢ao dos docentes, como pode ser observado no grafico a seguir.

As respostas dos professores de Lingua Espanhola demonstra-
ram uma percepgao mista, mas com uma tendéncia positiva. Trés pro-
fessores (42,9%) assinalaram "Em grande medida", e outros trés
(42,9%) marcaram "Moderadamente". Esses resultados indicam que a
maioria dos professores reconhece um impacto significativo das Meto-
dologias Ativas na promoc¢édo da autonomia dos estudantes, embora
com variagdes na intensidade desse impacto. Esse reconhecimento
pode ser um reflexo de experiéncias positivas em sala de aula, onde os
professores observam um maior engajamento e participagao ativa dos
alunos. No entanto, um professor (14,3%) assinalou "Pouco", refletindo
possiveis dificuldades na implementacao eficaz dessas metodologias
em sua pratica pedagégica. Esses desafios podem incluir a adaptagao
dos materiais didaticos, a necessidade de mais formacéao e suporte con-
tinuo, ou dificuldades inerentes a gestao da sala de aula com metodo-
logias que demandam um maior grau de interagao e flexibilidade.

A aplicagdo das Metodologias Ativas no contexto educacional
contemporaneo enfrenta uma série de desafios e oportunidades que
refletem a complexidade e a dindmica da pratica pedagdgica. As Meto-
dologias Ativas, centradas no protagonismo dos alunos e na construgéo
colaborativa do conhecimento, demandam uma infraestrutura ade-
quada, formagao continua dos professores e um ambiente institucional
que favorega a inovagao.

Entre os desafios, destacam-se a resisténcia a mudancga por

parte de educadores e alunos habituados a métodos tradicionais, a
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escassez de recursos tecnoldgicos e didaticos, e a necessidade de um
planejamento pedagdgico que contemple a diversidade de contextos e
realidades escolares. Por outro lado, as oportunidades oferecidas por
essas metodologias s&o vastas e promissoras, incluindo o aumento do
engajamento e da motivag&o dos estudantes, o desenvolvimento de ha-
bilidades criticas e reflexivas, e a possibilidade de personalizar o ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos.

O gestor GE2 enfatizou a adaptac¢ao dos alunos aos novos com-
ponentes e métodos utilizados como um desafio significativo. No en-
tanto, ele também vé oportunidades de aprimoramento dos conheci-
mentos através dessas metodologias, sugerindo que, embora a transi-
¢ao possa ser dificil, o impacto positivo a longo prazo no desenvolvi-
mento dos alunos pode ser substancial.

O participante GE3 ressaltou a dificuldade de implementacao
das Metodologias Ativas com a atual carga horaria, considerada muito
pequena. Esta limitacado estrutural reflete a necessidade de reavaliar e
possivelmente expandir a carga horaria dedicada ao ensino de Lingua
Espanhola para acomodar praticas mais interativas e dindmicas.

O GE4 mencionou o tempo de execugao e a continuidade como
um desafio. Esse comentario sugere que, além de iniciar a implemen-
tacdo das Metodologias Ativas, € crucial garantir que essas praticas se-
jam sustentadas ao longo do tempo. Isso requer planejamento e com-
prometimento continuos por parte da instituicdo e dos educadores para
que as Metodologias Ativas se integrem de forma duradoura ao curri-
culo.

Por fim, o gestor GE5 destacou o numero reduzido de aulas
como uma limitagdo. Assim como GE3, este gestor vé a restricdo do
tempo disponivel como um impedimento para a aplicacéo eficaz das
Metodologias Ativas, reforgando a necessidade de ajustes na estrutura
curricular para possibilitar uma integragdo mais profunda dessas prati-
cas.

Em vista disso, a analise das respostas dos gestores, revela um
panorama complexo sobre a implementacao das Metodologias Ativas
no ensino de Lingua Espanhola. Os principais desafios incluem a baixa
capacitacao dos professores, a falta de material didatico adequado, a
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necessidade de apoio institucional, a adaptagéo dos alunos, a limitacédo
da carga horaria e a continuidade das praticas. Esses desafios refletem
uma combinacéo de fatores estruturais e contextuais que precisam ser
abordados para uma implementacao eficaz das Metodologias Ativas.

Nesse contexto, Bacich e Moran (2018) enfatizam a importancia
da formacao continuada dos professores para a implementacao bem-
sucedida das Metodologias Ativas. Eles argumentam que os educado-
res precisam estar bem-preparados e contar com recursos adequados
para criar um ambiente de aprendizagem ativo e engajador. Freire
(2011) também destaca a importancia de uma educacao que promova
a autonomia e o protagonismo dos estudantes, alinhada com os objeti-
vos das Metodologias Ativas e a formagao continuada dos professores.

Nesse interim, as respostas dos gestores, indicam uma percep-
¢ao positiva sobre o impacto das Metodologias Ativas, mas também re-
velam a necessidade de esfor¢cos continuos para superar os desafios e
maximizar os beneficios dessas praticas. Investir em formacgao continu-
ada, assegurar o apoio institucional e garantir os recursos necessarios
sdo medidas essenciais para promover a autonomia e protagonismo
dos estudantes de maneira efetiva. A implementacao eficaz dessas me-
todologias contribui para a formagéo de individuos mais criticos, auto-
nomos e preparados para os desafios do mundo contemporéaneo, refor-
¢ando a importéncia de uma abordagem pedagogica inovadora e cen-
trada no estudante.

Com relacao as respostas dos pedagogos, foram obtidas as se-
guintes afirmacgoes:

O desafio maior é de infraestrutura adequada, rede de internet e
formacao continuada para os professores, de preferéncia presencial
(PE1).

Recursos limitados parte da escola e parte do préprio professor
(PE2).

Um dos maiores desafios € a valorizagao do ensino da Lingua
Espanhola na escola publica, uma vez que o proprio sistema o faz por
imposicao institucional. Em relagao a oportunidades, talvez a maior de-
las seja o vislumbre dos alunos se tornarem falantes da lingua alvo e,
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a partir dai, possam ser bem-sucedidos profissionalmente, além de so-
cialmente (PE3).

Ja o participante PE2 apontou para os recursos limitados tanto
por parte da escola quanto dos proprios professores. A limitacdo de re-
cursos pode afetar significativamente a qualidade e a frequéncia das
atividades baseadas em Metodologias Ativas, uma vez que essas me-
todologias frequentemente requerem materiais e ferramentas especifi-
cas para serem efetivamente implementadas.

O pedagogo PE3 identificou a valorizagao insuficiente do ensino
de Lingua Espanhola na escola publica como um desafio, mencionando
que o sistema o faz por imposicao institucional. No entanto, PE3 tam-
bém vé uma oportunidade significativa na possibilidade de os alunos se
tornarem falantes proficientes do idioma, o que pode trazer beneficios
profissionais e sociais. Isso sugere que, embora haja desafios instituci-
onais, o impacto positivo a longo prazo na vida dos alunos pode ser
uma motivagao poderosa para superar essas dificuldades.

Conforme apontado por Bacich e Moran (2018), a formacgao con-
tinuada dos professores e a disponibilidade de recursos sao essenciais
para a implementacao bem-sucedida das Metodologias Ativas. A infra-
estrutura tecnoldgica adequada, aliada ao suporte institucional, é fun-
damental para criar um ambiente de aprendizado que favorecga a parti-
cipacao ativa e a colaboragao entre os alunos.

Nesse cenario, a implementagao das Metodologias Ativas no en-
sino de Lingua Espanhola enfrenta desafios significativos, mas também
oferece oportunidades valiosas para transformar a educacéo. Investir
na formacao continuada dos educadores, melhorar a infraestrutura e
garantir o apoio institucional sdo passos essenciais para superar esses
desafios. As Metodologias Ativas tém o potencial de promover um
aprendizado mais engajado, significativo e centrado no aluno, prepa-
rando-os para os desafios de um mundo globalizado e interconectado.

Em relagéo as respostas dos professores de Lingua Espanhola,
foram dispostas as seguintes argumentagdes:

Os desafios envolvem desde o convencimento e motivacao dos
alunos no processo de ensino/aprendizagem da Lingua Espanhola até
a elaboracdo, producdo e contextualizacdo de materiais. As



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

oportunidades incluem além da idealizagao de que a proximidade com
paises que usam a Lingua Espanhola como meio de comunicagao, tem-
se as midias sociais que permitem um intercambio, ainda que virtual,
com os nativos desse idioma (PLE3).

Implementar metodologias ativas no ensino de Lingua Espa-
nhola enfrenta desafios como resisténcia a mudanca, necessidade de
formagdo docente, falta de recursos tecnoldgicos e gestdo do tempo.
Contudo, oferece oportunidades significativas ao aumentar o engaja-
mento dos alunos, desenvolver competéncias essenciais, personalizar
0 ensino, tornar a aprendizagem mais significativa e inovar a pratica
pedagogica (PLE4).

Penso que um dos muitos desafios € quebrar com a forma tradi-
cional de ensino onde o aluno se acostumou a ser um mero expectador
(PLES).

Os desafios encontrados estdo na elaboragcado dos materiais que
sao escassos (PLEG).

Um dos desafios é a falta de internet e recursos didaticos como
jogos, livros em espanhol (PLE7).

O professor PLE1 enfatizou a necessidade de moldar os alunos
para aplicar e obter resultados positivos com as Metodologias Ativas.
Isso aponta para a importancia de um periodo de adaptacéo e capaci-
tacao dos alunos, para que eles possam se beneficiar plenamente des-
sas praticas pedagdgicas.

O professor PLE2 destacou a falta de interesse de parte dos alu-
nos em aprender uma lingua estrangeira, apontando a desvalorizagao
existente no ensino de Lingua Espanhola. Este desafio indica a neces-
sidade de estratégias de engajamento mais eficazes que despertem o
interesse dos alunos pelo aprendizado deste idioma, utilizando métodos
que sejam relevantes e motivadores, como as Metodologias Ativas.

Ja o participante PLE3 identificou desafios que vao desde a mo-
tivagdo e convencimento dos alunos até a elaboragdo e contextualiza-
¢ao de materiais didaticos. No entanto, também ressaltou oportunida-
des como a proximidade geografica com paises hispanicos e o uso das
midias sociais para intercambios virtuais com falantes nativos. Isso su-
gere que, apesar das dificuldades, existem recursos e contextos que
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podem ser aproveitados para enriquecer o ensino e torna-lo mais rele-
vante.

O participante PLE4 mencionou diversos desafios, incluindo re-
sisténcia a mudancga, necessidade de formacgao docente, falta de recur-
sos tecnoldgicos e gestao do tempo. Contudo, também apontou opor-
tunidades significativas, como aumento do engajamento dos alunos,
desenvolvimento de competéncias essenciais e personalizagao do en-
sino. Essa perspectiva reforca a ideia de que, apesar das barreiras, as
Metodologias Ativas podem transformar positivamente a experiéncia de
aprendizagem.

O professor PLE5 comentou sobre o desafio de quebrar com a
forma tradicional de ensino, onde o aluno € um mero espectador. Este
comentario sublinha a necessidade de uma mudanca de paradigma,
onde os alunos assumam um papel mais ativo e participativo no seu
processo de aprendizagem.

O professor PLE6 enfatizou a escassez de materiais didaticos
especificos como um desafio. A falta de recursos adequados pode limi-
tar a capacidade dos professores de implementar Metodologias Ativas
de forma eficaz e diversificada.

E o participante PLE7 mencionou a falta de internet e recursos
didaticos, como jogos e livros em espanhol, como barreiras significati-
vas. Esse ponto enfatiza a importancia de uma infraestrutura adequada
para suportar as praticas pedagdgicas inovadoras.

Os professores percebem um aumento na interacdo e no de-
sempenho académico dos alunos, além de um engajamento significa-
tivo. A diversidade nas respostas demonstra que os beneficios das Me-
todologias Ativas s&o amplos e variados, contribuindo para diferentes
aspectos do processo educacional. Camargo e Daros (2018) afirmam
que essas metodologias estao alicergadas na autonomia e no protago-
nismo do aluno, aspectos que ressoam nas respostas dos professores
ao observar o impacto positivo dessas praticas em varias dimensbes da
aprendizagem.

De que maneira a aplicagao das Metodologias Ativas tém impac-
tado a motivagao e o desempenho dos estudantes em sua escola?
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As respostas fornecidas pelos gestores foram variadas e reve-
lam diferentes perspectivas sobre os efeitos dessas metodologias, dis-
tribuidas da seguinte forma:

Os estudantes tém desenvolvido autonomia e sua interagdo com
colegas e Professores tém melhorado (GE1).

No interesse com os novos componentes e na melhor producéo
das atividades académicas (GE2).

Melhoria no desempenho académico dos alunos (GE3).

Atualmente pouco tem tido influéncia no desempenho dos alu-
nos e no desenvolvimento da lingua espanhola no decorrer do ensino
médio (GE4).

Autonomia, responsabilidade e socializagéo (GES5).

O gestor GE1 destacou que os estudantes tém desenvolvido au-
tonomia e que a interagdo com colegas e professores tém melhorado.
Esta percepcao alinha-se com as observagdes de Camargo e Daros
(2018), que afirmam que as Metodologias Ativas promovem um ambi-
ente colaborativo e incentivam a autonomia dos alunos ao coloca-los
como protagonistas de seu préprio aprendizado.

Outro gestor (GE2) observou que houve um aumento no inte-
resse dos estudantes pelos novos componentes curriculares e uma me-
lhora na produgédo das atividades académicas. Segundo Bacich e Mo-
ran (2018), a inclusdo de elementos interativos e dindmicos nas aulas
aumenta o engajamento e a motivagao dos alunos, resultando em uma
producao académica mais qualitativa e significativa.

Ja o gestor GE3, destacou a melhoria no desempenho acadé-
mico dos alunos como um dos principais impactos das Metodologias
Ativas. Estudos de Sousa, Moita e Carvalho (2011) indicam que essas
metodologias, ao promoverem uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, contribuem diretamente para a melhoria do desempe-
nho académico dos estudantes.

A analise das respostas dos gestores destaca tanto as oportuni-
dades quanto os desafios na aplicagao das Metodologias Ativas no en-
sino de Lingua Espanhola, enfatizando a necessidade de estratégias
bem planejadas e recursos adequados para maximizar os beneficios

dessas abordagens inovadoras.
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As respostas dos pedagogos participantes disponibilizaram as
seguintes informagdes: De maneira geral eles estdo mais autbnomos e
conscientes do seu papel como alunos e cidaddos. Se empenham mais
nas atividades em grupo e relacionadas aos desafios (PE1).

Lento e ineficaz (PE2).

O uso das metodologias ativas tem permitido com que os alunos
tenham autoconfianga, consequentemente se engajem mais, com isso
vem a melhoria no desempenho, pois se sentem valorizados, logo tem
motivacao para participar das aulas (PE3).

Percebemos que os alunos que conseguem ter maior autonomia
no processo de aprendizagem, rendem muito mais. Por isso é neces-
sdario que os professores aprendam a desenvolver metodologias ativas
para assim se munir de recursos pedagogicos importantes e necessa-
rios aos perfis de suas turmas (PE4).

Em vista disso, o participante PE1 ressaltou que os estudantes
estdo mais autdbnomos e conscientes de seu papel como alunos e cida-
daos, além de se empenharem mais nas atividades em grupo e nos
desafios propostos. Essa observagao corrobora as ideias de Bacich e
Moran (2018), que afirmam que as Metodologias Ativas incentivam a
autonomia dos estudantes e a colaboracdo em grupo, elementos es-
senciais para a formacao de cidadaos criticos e participativos.

O PE2 avaliou que a aplicagao das Metodologias Ativas tem sido
lenta e ineficaz. Essa resposta destaca um dos desafios apontados por
Junior e Batista (2023), que mencionam a necessidade de uma forma-
¢ao continua e adequada dos professores para que essas metodologias
sejam implementadas com sucesso e alcancem seu potencial maximo.

De modo geral, as respostas dos pedagogos indicam uma visédo
predominantemente positiva sobre os impactos das Metodologias Ati-
vas no ensino de Lingua Espanhola, destacando o desenvolvimento de
autonomia, autoconfianga e melhor desempenho académico entre os
estudantes. No entanto, a percepgao de ineficacia e lentiddo na imple-
mentacao também evidencia os desafios enfrentados, como a necessi-
dade de formacéao continua e adequada dos professores.

Essas observagdes estdo alinhadas com a literatura sobre o
tema. Por exemplo, Bacich e Moran (2018) enfatizam que as
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Metodologias Ativas sdo fundamentais para o desenvolvimento da au-
tonomia e da colaboragao entre estudantes. Ao mesmo tempo, Junior
e Batista (2023) apontam a necessidade de suporte continuo para os
docentes, a fim de superar as dificuldades na implementacdo dessas
abordagens.

A vista disso, a andlise das respostas dos pedagogos revela
tanto os beneficios quanto os desafios na aplicagdo das Metodologias
Ativas no ensino de Lingua Espanhola. Para maximizar os impactos
positivos, é essencial investir em formacao continua para os professo-
res e desenvolver estratégias que promovam um ambiente de aprendi-
zagem engajador e eficaz. Ao fazer isso, as escolas podem garantir que
os alunos nao apenas melhorem seu desempenho académico, mas
também desenvolvam habilidades essenciais para sua formacgao inte-
gral como cidadaos criticos e participativos.

Ja as respostas dos professores de Lingua Espanhola com rela-
¢ao ao questionamento:

De que maneira a aplicacdo das Metodologias Ativas tém impac-
tado a motivacao e o desempenho dos estudantes em sua escola? Fo-
ram coletadas as seguintes respostas:

Quando aplicada tem resultado significativos na motivagéao e
aprendizado (PLE1).

A resposta tem sido em sua maioria positiva (PLE2).

As metodologias ativas tém permitido uma maior interacao e par-
ticipagao nas atividades, pois permitem que as aulas se tornem, no mi-
nimo, ludicas, nas quais os alunos se envolvem ainda que digam que
ndo querem, ja que os "erros" se tornam algo engragado (PLE3).

A aplicagéo das Metodologias Ativas tem aumentado significati-
vamente a motivagao e o desempenho dos estudantes, tornando as au-
las mais interativas e relevantes. Os alunos se envolvem mais nas ati-
vidades, desenvolvem habilidades criticas e colaborativas e veem um
propdsito pratico no que estdo aprendendo, o que resulta em uma maior
participacao e melhor assimilagdo dos conteudos (PLE4).

Percebo mais concentragao e empenho no desenvolvimento das
aulas, percebo também mais unido dos grupos e de certa forma uma
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competicdo saudavel ja que os grupos querem se destacar cada vez
mais e melhor entre si (PLES).

As Metodologias Ativas trazem impactos importantes no desen-
volvimento dos estudantes, um deles esta na busca pelo conhecimento
através da pesquisa e da autonomia dos estudantes (PLEG).

De forma positiva. O conhecimento do outro e sua cultura os mo-
tiva a buscar musicas, videos, dangas (PLE7).

O participante PLE1, destacou que a aplicagao das Metodolo-
gias Ativas tem resultados significativos na motivacao e aprendizado
dos estudantes. Este ponto de vista esta em consonéncia com as ob-
servacoes de Brandao (2021), que afirma que as Metodologias Ativas,
ao promoverem a participacao ativa dos alunos, resultam em um apren-
dizado mais profundo e significativo.

Ja o participante PLES percebeu mais concentragao e empenho
no desenvolvimento das aulas, além de uma maior unido dos grupos e
uma competicao saudavel. Este ponto de vista é apoiado por Sousa,
Moita e Carvalho (2011) que destacam que as Metodologias Ativas in-
centivam a cooperagao e a competicao saudavel entre os estudantes,
promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e estimulante.

O professor PLEG, destacou que as Metodologias Ativas impac-
tam significativamente no desenvolvimento dos estudantes, especial-
mente na busca pelo conhecimento através da pesquisa e da autono-
mia. Junior, Polli e Vieira (2023) também enfatizam a importancia des-
sas metodologias na promog¢ao da autonomia e na capacidade dos alu-
nos de conduzirem suas proprias pesquisas e aprenderem de forma
independente.

E o professor PLE7 mencionou que o conhecimento do outro e
sua cultura motiva os estudantes a buscar musicas, videos e dangas,
destacando a importancia da diversidade cultural no engajamento dos
alunos. Segundo Araujo, Galvao e Lavor (2022), a valorizagao da diver-
sidade cultural através das Metodologias Ativas é crucial para promover
um ambiente de aprendizado inclusivo e enriquecedor.
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CONCLUSAO

Para apoiar a pergunta central, foram formuladas as seguintes
perguntas especificas:

a) Qual é o papel dos Itinerarios Formativos no desenvolvimento
do ensino da Lingua Espanhola no contexto do Novo Ensino Médio nas
escolas estaduais de Manaus, Amazonas?

b) Como as Metodologias Ativas estdo sendo implementadas no
ensino da Lingua Espanhola no Novo Ensino Médio?

¢) Quais séo os beneficios e desafios da implementacao das Me-
todologias Ativas no ensino da Lingua Espanhola no Novo Ensino Mé-
dio?

A partir dessas concepgodes, o objetivo geral do estudo foi anali-
sar o impacto da aplicagdo das Metodologias Ativas através dos lItine-
rarios Formativos no desenvolvimento do ensino de Lingua Espanhola
no contexto do Novo Ensino Médio em escolas estaduais de Manaus,
Amazonas. Para alcancar esse objetivo, foram estabelecidos objetivos
especificos que incluiram a analise do papel dos IFs, a investigagao das
praticas pedagdgicas adotadas e a avaliagdo dos beneficios e desafios
da implementacdo dessas metodologias, distribuidos da seguinte
forma:

1. Analisar o papel dos ltinerarios Formativos no desenvolvi-
mento do ensino de Lingua Espanhola, identificando como estes con-
tribuem para a formacgéo integral dos estudantes e para o atendimento
das demandas do Novo Ensino Médio.

2. Investigar a implementacdo das Metodologias Ativas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola, examinando as
praticas pedagogicas adotadas pelos educadores e a forma como estas
metodologias promovem a autonomia e o protagonismo discente.

3. Avaliar os beneficios e desafios da aplicagdo das Metodolo-
gias Ativas no ensino de Lingua Espanhola, comparando os resultados
obtidos com as expectativas educacionais e analisando os impactos na
motivacao e no desempenho dos estudantes.

No que se refere ao Estado da Arte, foi realizado um mapea-

mento sistematico da produgao cientifica sobre o tema, permitindo uma
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compreensao abrangente das Metodologias Ativas e sua aplicagéo no
ensino de linguas. Esse levantamento evidenciou a relevéancia das Me-
todologias Ativas como uma abordagem pedagdgica que promove a
participacao ativa dos estudantes, desenvolvendo habilidades criticas
e reflexivas essenciais para a formacao integral dos alunos.
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CAPITULO 10

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM DA LEITURA/ESCRITA COM
OS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL | NA ES-
COLA PROF.2 MARIA AMELIA NO MUNICIPIO DE CODAJAS-
AM/BRASIL, NO PERIODO DE 2022-2023

LEARNING DIFFICULTIES IN READING/WRITING AMONG 5TH GRADE ELE-

MENTARY SCHOOL STUDENTS AT THE PROF.? MARIA AMELIA SCHOOL IN

THE MUNICIPALITY OF CODAJAS-AM/BRAZIL, DURING THE PERIOD 2022-
2023

Frangermar Braga Madureira

bragamadureira@hotmail.com

RESUMO

A leitura e a escrita sdo processos fundamentais para que o individuo
construa seu proprio conhecimento e aprenda a exercer a sua
cidadania de forma ética e democratica nos diversos contexto sociais,
por isso, o presente trabalho tem como titulo: As dificuldades de
aprendizagens na leitura/escrita com os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental na escola Prof.2 Maria Amélia no municipio de Codajas,
Amazonas, Brasil- anos 2021/2022, onde Verificou-se a influéncia do
processo de mediacdo do professor/educador, do papel ético e
comprometido da familia e da escola para que os educandos
desenvolvam as habilidades de leitura e escrita na construcdo do
ensino-aprendizagem. Tendo como Objetivo Geral: I|dentificar as
dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita dos alunos do 5° ano
do ensino fundamental na Escola Municipal Prof.? Amélia Pereira no
municipio de Codajas, Amazonas, Brasil - anos 2021/2022. Estando o
procedimento metodolégico sob a natureza de uma pesquisa
exploratéria descritiva, tendo um enfoque qualitativo, sendo
desenvolvida através da analise e observagcdo de campo. Através dos
resultados do assunto investigado, constatou-se que ha muitos desafios
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por parte da escola e dos educadores na busca de alfabetizar e letrar
competentemente, como também, formar alunos leitores nos diversos
contextos sociais. Nota-se ainda, que ha como despertar o gosto € o
prazer pela leitura/escrita, caso, o professor/educador aja eticamente
frente ao processo de ensino-aprendizagem e nao desperdice obras
literarias e estimulos na hora de praticar a leitura e a escrita.
Palavras-chave: Anos Iniciais, Dificuldades de Aprendizagem, Leitura,
Escrita.

ABSTRACT

Reading and writing are fundamental processes for individuals to build
their own knowledge and learn to exercise their citizenship ethically and
democratically in various social contexts. Therefore, this work is titled:
Learning difficulties in reading/writing among 5th-grade students at the
Prof.2 Maria Amélia school in the municipality of Codajas, Amazonas,
Brazil - years 2021/2022, where the influence of the teacher/educator's
mediation process, and the ethical and committed role of the family and
the school, was verified in enabling students to develop reading and
writing skills in the teaching-learning process. General Objective: To
identify the learning difficulties in reading and writing among 5th-grade
elementary school students at the Prof.? Amélia Pereira Municipal
School in the municipality of Codajas, Amazonas, Brazil - years
2021/2022. The methodological procedure is exploratory and descrip-
tive, with a qualitative focus, developed through field analysis and ob-
servation. The results of the investigation revealed many challenges for
the school and educators in achieving competent literacy and reading
instruction, as well as developing students into readers in diverse social
contexts. It is also noted that it is possible to awaken a love and pleasure
for reading and writing if the teacher/educator acts ethically in the teach-
ing-learning process and does not waste literary works and stimuli when
practicing reading and writing.

Keywords: Early Years, Learning Difficulties, Reading, Writing.
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INTRODUGAO

O objetivo do estudo é examinar como as dificuldades de leitura
e escrita surge nos anos iniciais do ensino fundamental e como essas
dificuldades s&o abordadas no ensino-aprendizagem na escola. Nota-
se, que sao necessarios para refletir individualmente e coletivamente
com o objetivo de incentivar a reflexao em grupos e ajustar os métodos
pedagdgicos as necessidades educacionais dos alunos, sendo que es-
sas praticas foram alteradas, diferenciadas e diversificadas, onde o pro-
fessor possa interagir e ajudar seus alunos a superar esses desafios de
leitura e escrita, e até mesmo criar novas maneiras de evitar que outras
criangas enfrentem os mesmos problemas. A escola deve oferecer re-
cursos e cursos de formacao continuada aos professores, na busca de
capacitar tais educadores, com o objetivo de nao haver falhas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, pois um dos motivos que podem gerar
alguns problemas de leitura e escrita é certamente, a falha que ocorre
durante o processo de alfabetizacao, sendo que isto acontece quando
ha profissionais nao preparados suficientemente para intervir de ma-
neira adequada nesse momento especial do individuo, 0 momento da
descoberta. Certamente, o professor despreparado acabara de fato,
atrapalhando o ensino-aprendizagem da crianga, e criando alguns blo-
queios e inseguranga na crianga.. Situagao-problema: O problema da
dificuldade da leitura e escrita vem acontecendo ha varios anos, com
os alunos que chegam no 5° ano do ensino fundamental I, observado
essa dificuldade nos alunos é que buscamos fazer uma pesquisa para
entender o que causa esse problema nessa série, sendo muito relevan-
tes para o pensamento do professor sobre métodos distintos que pos-
sam colaborar no ensino. Assim, um dos maiores desafios para os edu-
cadores ¢ identificar as dificuldades especificas dos alunos e determi-
nar a melhor abordagem pedagdgica para cada situagao. Isso gerou a
seguinte Pergunta central: Quais as dificuldades de aprender a ler e
escrever para os alunos do 5° ano do ensino fundamental? Seguida das
seguintes Perguntas Especificas: Quais sao os principais elementos
que impedem o aprendizado da leitura e escrita dos alunos que estao

no 5° ano do ensino fundamental |? Quais as dificuldades encontradas
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pelos alunos no processo de ensino aprendizagem na leitura e escrita?
Quais os recursos metodoldgicos alternativos para lidar com problemas
de leitura e escrita dos alunos no 5° ano do ensino fundamental?

Na busca por uma resposta para o problema detectado, desen-
volveu-se o0 seguinte Objetivo Geral: Identificar as dificuldades de
aprendizagem na leitura e escrita dos alunos do 5° ano do ensino fun-
damental na Escola Municipal Prof.2 Maria Amélia no municipio de Co-
dajas, Amazonas, Brasil — anos 2021/2022. Na confirmacéo proposta
pelo objetivo geral, foram elaborados os Objetivos Especificos, os
quais sao: Identificar os principais elementos que interferem no pro-
cesso de aprendizagem dos alunos de leitura que estao incluidos 5°
ano do ensino fundamental; discutir as dificuldades que os alunos en-
frentam ao aprender a ler; sugerir métodos alternativos para lidar com
os desafios da leitura. Onde é inserido como uma hipétese: Se os alu-
nos da quinta série da escola municipal Professora Maria Amélia pos-
suem dificuldades na leitura e escrita no seu ciclo educacional, pre-
sume-se que os docentes necessitam aplicarem metodologias adequa-
das ao seu nivel real de conhecimento, que venham favorecer a esses
alunos o ensino da leitura e escrita que tanto afetam essas criangas.

Para a Justificativa deste trabalho, apresenta-se o seguinte:
Este projeto de pesquisa com o titulo “Dificuldade de aprendizagem da
leitura e escrita com os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental na
Escola Municipal “Prof.2 Maria Amélia”, no municipio de Codajas Ama-
zonas”, surgiu a partir de observag¢des durante minha atuacao nas tur-
mas de educacgao infantil, percebendo as dificuldades que os alunos
apresentavam na participagao de atividades realizadas com leituras e
escritas em sala de aula.

Quanto a Viabilidade, é possivel afirmar que: O trabalho de pes-
quisa sobre o titulo: “Dificuldade de Aprendizagem da na leitura/escrita
com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental na Escola Prof.? Maria
Amélia no municipio de Codajas, Amazonas, Brasil — anos 2021/2022
€ viavel a sua realizagdo, uma vez que a escola possui um ambiente
favoravel a esse tipo de agdes, assim como a comunidade fornecera o
apoio necessario para a execugao do trabalho de pesquisa de campo,
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o seu custo financeiro nao sera tao alto, favorecendo ao pesquisador a
sua execucgao.

A pesquisa seguiu uma linha exploratéria descritiva com o enfo-
que qualitativo, tendo a elaboragdo de um questionario com perguntas
abertas e fechadas como instrumento para coleta de dados.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 ASPECTOS QUE INTERFEREM NA APRENDIZAGEM

Existem diversos fatores que podem afetar negativamente ou
positivamente no processo de ensino aprendizagem do educando. En-
tre eles, ressaltam- se aspectos ambientais, econémicos, sociais, afeti-
vos, psicoldgicos, emocionais e familiares. Fatores como condigbes ha-
bitacionais, sanitarias, de higiene e de nutricdo também séo considera-
dos determinantes para a aprendizagem do aluno na escola e fora dela.

A aprendizagem acontece de forma dindmica, sendo ela carac-
terizada por diferentes perspectivas psicologicas, entre elas a teoria
Behaviorista que aponta a aprendizagem como um resultado entre as
experiéncias vividas pelo ser humano e os estimulos do meio. Pinto
(2003) ao abordar a teoria Behaviorista aponta que a aprendizagem
ocorre apos a identificagao de estimulos ofertados pelo meio que o in-
dividuo esta inserido, ou seja, ao identificar tais estimulos o individuo
emite respostas.

Sao circunstancias fundamentais para que a crianca tenha a sua
saude preservada e com as condicoes fisicas e psicologicas fundamen-
tais a aprendizagem. Condig¢des habitacionais, como grande numero de
filhos, em parte pela falta de planejamento na familia, interfere na per-
cepgao do aluno nas tarefas da escola que leva para casa ou até
mesmo em estudar para as praticas educacionais, deixando-o sem con-
dicoes de efetuar tais tarefas, muitas vezes pelo incomodo que a
grande quantidade de pessoas faz o que limita sua capacidade de
aprender.

A higiene e a nutrigdo sao cruciais; quando a familia € numerosa
€ 0 orgcamento nao permite que essas necessidades sejam atendidas,
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a crianca frequentemente vai a escola sem os cuidados higiénicos ne-
cessarios, o que pode torna-la um objeto de discriminagao por colegas
de classe, servidores e professores da escola. O fator nutricao fixa limi-
tes da aprendizagem, visto que uma crianga ou adolescente bem ali-
mentado tem condi¢cdes de desenvolver aprendizagem consideravel.

O contrario é visto quando as condi¢gbes nutricionais sao min-
guadas, principalmente em uma familia numerosa, em que o aluno sai
de casa para a escola mal alimentada ou as vezes sem nenhuma ali-
mentacdo, tendo na merenda escolar sua mais importante fonte de ali-
mentacao. Esses elementos podem ser significativos na dificuldade do
aluno em aprender.

Dessa forma a dificuldade de aprendizagem tem inUmeras cau-
sas incluindo a metodologia de ensino impréprio as necessidades da
crianga, causas de ordem emocional e outros quadros de diagnésticos.
Individuos que manifestam dificuldades de aprendizagem tem potenci-
alidade, assim como outros individuos de inteligéncia mediana, mas
muitas vezes sado impossibilitados de alcancar esse potencial.

Neste sentido, OLIVEIRA (2014) destaca que o individuo pode
identificar estimulos do meio e adquirir novas aprendizagens desde a
sua concepgao, ou seja, o individuo é capaz de identificar estimulos a
partir da sua vida uterina.

A aprendizagem humana continua em todas as fases do desen-
volvimento. Por meio disso, as pessoas aprendem coisas importantes
como se comunicar, comer e respeitar os outros, entre outras coisas.
Portanto, cabe destacar que o processo de ensino e aprendizagem nao
€ somente caracterizado por conquistas, JACOMETO e TABILE (2017)
descrevem que durante o processo de ensino podem emergir situagdes
que sao capazes de afetar o aluno e acarretar prejuizos a aprendiza-
gem. Assim sendo, SILVA E HENGEMUHLE (2019) aponta que dentro
do contexto escolar podem surgir inumeras situagdes que podem inter-
ferir no processo de ensino e aprendizagem, entre eles a indisciplina,
falta de acompanhamento por parte da familia, falta de material ade-
quado e déficits de atencao.

Conquanto, é possivel ressaltar que além dos aspectos citados,
os transtornos emocionais e de aprendizagem tem se apresentado
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como fatores presentes no contexto educacional e que podem causar
grandes prejuizos. Segundo Arduvino (2007), os transtornos emocio-
nais podem estar ligados a conflitos internos ou externos que causam
sofrimento ao sujeito, entre outros aspectos, eles podem estar relacio-
nados aos pensamentos acelerados, sentimentos e comportamentos
desajustados que podem acarretar dificuldades na atencéo, concentra-
¢ao e aprendizagem. Além disso, os transtornos psicoldgicos podem
acarretar problemas na area motora ou cognitiva e sensorial.

Na sequéncia, NUNES e SILVEIRA (2015) relatam que os trans-
tornos de aprendizagem podem ser compreendidos como uma condi-
¢ao neurolégica que afeta a aprendizagem e o processamento de infor-
macoes, além disso, podem exercer influéncias no campo da lingua-
gem, da leitura, da escrita e das habilidades matematicas. Tais trans-
tornos s&o caracterizados como dislexia, disgrafia, disortografia, dislalia
e discalculia.

Ademais, além dos transtornos de aprendizagens podem surgir
fatores que provocam dificuldades de aprendizagem. Portanto, é rele-
vante pontuar a diferenga entre dificuldades e transtornos de aprendi-
zagem, uma vez que, os transtornos se caracterizam como duradouros
e podem causar prejuizos ao aluno em toda sua trajetéria escolar, dife-
rentemente das dificuldades que sdo consideradas como inconstantes
e podem surgir de acordo com experiéncias vivenciadas pelo aluno. So-
bre este ponto, OLIVEIRA (2014) destaca que os transtornos apresen-
tam como caracteristicas disfungdes neuroldgicas, diferentemente das
dificuldades de aprendizagem.

1.1.1 Fatores Sociais e Econémicos que Influenciam na
Aprendizagem

Quando a situacao financeira ou econdmica das familias nao
permite um maior cuidado ou cuidado com a crianga pode resultar em
baixo rendimento escolar por falta de recursos que Ihe permitem uma
boa alimentagao, roupas, qualidade de vida, saude, lazer, etc. Isso in-
clui como essa crianga ou adolescente se insere na sociedade, pois

comportamentos inadequados por parte dos pais ou responsaveis,
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principalmente promiscuidade, prostituicao, drogas na familia, violéncia
domeéstica, desemprego e desestruturagado familiar, afetam diretamente
seu comportamento e dificultam sua aprendizagem.

1.1.2 Fatores Fisicos e Mentais

Todos os seres humanos desempenham, em maior ou menor
grau, com maior ou menor abrangéncia. Quando isso ndo ocorre, € pre-
ciso analisar os motivos que levam a nao-aprendizagem.

Ainda que exista um combate constante para que se assegure
uma educacao ampla, as restrigcdes fisicas e mentais que muitos alunos
detém ainda afetam o seu desenvolvimento escolar e, por conseguinte,
a sua aprendizagem. Por mais que se tenha conquistado muitos direitos
e progressos nesse sentido, muitas instituicdes de ensino ainda nao
estdo preparadas para acolher esses alunos, seja pela falta de profes-
sores competentes, seja pela falta de estrutura apropriada.

Os fatores fisicos € mentais também sao restricdes da aprendi-
zagem do aluno, pois os alunos com deficiéncia de locomogao enfren-
tam mais desafios que os alunos sem essas restrigdes, principalmente
quando as escolas nao possuem condicoes de acessibilidade como
carteiras acessiveis, rampas para cadeirantes e banheiros adaptados.

1.1.3 O desempenho do professor como um fator influente na
aprendizagem

O desempenho do professor, que pode ser observado tanto na
condugao da aula quanto nas relagdes entre o professor e os alunos, é
outro fator que pode afetar se a aprendizagem do aluno é dificil ou facil;
esses dois eixos inevitavelmente levam o aluno a expressar ou reprimir
sentimentos. De acordo com Mahoney (2000, p. 13, apud Segundo),

O professor e o0 aluno constituem um par unitario, indivisivel
quando analisamos o que ocorre em sala de aula. A apren-
dizagem é o resultado desse encontro. A pergunta a ser feita

€: quais comportamentos ocorrem nesse encontro, em quais
situagbes, para termos esse resultado?
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Entre os fatores que podem facilitar a aprendizagem do aluno,
de acordo com Thatiana Segundo, em sua dissertagdo de mestrado, A
afetividade no processo de ensino-aprendizagem:atuagdo docente que
facilita ou dificulta a aprendizagem (PUC-SP, 2007), est&o: propor aulas
dindmicas e descontraidas que ativem o interesse do aluno; tirar davi-
das do aluno; explicar quantas vezes forem necessarias para que haja
entendimento por parte do aluno; propor exercicios que proporcionem
o entendimento da matéria; estar aberto a perguntas; apresentar lingua-
gem acessivel ao aluno; permitir a participagdo do aluno; desenvolver
aulas expositivas; fazer o aluno pensar e levar a sala de aula a consti-
tuir-se num grupo.

2 METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa mostra uma conjuntura rica e real em da-
dos exploratorio descritivo, além da situagédo de modo complicado, pre-
tendendo criar uma subjetividade, também para a pesquisa qualitativa
traz um papel de observador participe para que seja conexa a vivencia
dos individuos observador, ou melhor, deve demarcar o objeto de es-
tudo, o foco, o local para a realizacdo da pesquisa, esses pontos de
vistas sdo importantes, visto que dara qualidade aos dados adquiridos
sem excesso de informacao.

Tal pesquisa realizada caracteriza-se como exploratério-des-
critiva, visto que “descreve o comportamento dos fendmenos” (COL-
LIS; HUSSEY, 2005), cria conexdes entre as variaveis (GIL, 2002) e
permite que os investigadores maximizem seu conhecimento sobre um
fendmeno ou problema especifico (TRIVINOS, 1990). Tratando-se da
abordagem, consiste em uma pesquisa qualitativa e quantitativa, ado-
tando como procedimento técnico pesquisa documental e levantamento
operacionalizado através de analise. Deste modo, através da classifi-
cacgao das fontes possibilita a realizagdo de um julgamento qualitativo
complementado por “estudo estatistico comparado” (FONSECA, 1986).

O enfoque desta pesquisa foi qualitativo. Buscou-se compreen-
der o que esta acontecendo de dificuldades com os alunos no processo

de aprendizagem da leitura e escrita, e aplicar a metodologia que possa
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contribuir e ajudar nesse desenvolvimento, permitindo que cada indivi-
duo seja integrado na sociedade letrada.

Este trabalho de pesquisa foi realizado na escola Municipal Ma-
ria Amélia, a qual possui uma populagéo de: cento e trinta (130) pes-
soas, distribuida nos turnos matutino e vespertino, onde foram selecio-
nados uma amostra de: dez (10) alunos e dez (10) pais de alunos, que
participaram diretamente da pesquisa de campo. A escola esta situada
em um bairro de periferia da cidade, onde recebe uma clientela oriunda
de diversas classes sociais, trabalha a modalidade: Ensino Fundamen-
tal I.

Na elaboracao de estudo foram feitas coletas de dados questio-
narios estruturados, que foram direcionados aos alunos, e pais de alu-
nos.

Para este fim foi realizado como instrumento de coletas de da-
dos, um questionario com perguntas abertas e fechadas, a técnica sera
um roteiro de entrevista, que para Freixo (2011), é na coleta de dados
que o pesquisador seleciona os meios e métodos de coleta de dados
com o objetivo de medir as variaveis do estudo. Uma vez que um ques-
tionario envolve interrogagdes na busca de encontrar respostas corres-
pondentes ao seu juizo investigativo.

2 ANALISE DOS DADOS

2.1 PERGUNTAS

Vocé sabe ler? 07 alunos responderam que sim, 01 aluno res-
pondeu que nao, e 02 alunos responderam que fazem leituras com di-
ficuldades. Nota-se nas respostas dos alunos pesquisados que ha uns
numeros significativos que sabem ler de forma correta. Compreender a
leitura como um processo ativo é fundamental. O leitor constréi o signi-
ficado ao ler o texto.

Vocé gosta de ler? 06 alunos responderam que sim, 04 alunos
responderam que ndo. Falar que gosta ou ndo de ler € muito relativo,
pois depende do qué e onde vocé |é. Percebe-se um numero significa-
tivo que nao gosta de ler. A ansiedade é tado grande para alguns alunos
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que chegam a suar. Como resultado, a pratica da leitura, que era para
ser um exercicio agradavel e estimulante, torna-se um pesadelo para
muitos alunos. Antes de tentar resolver o problema, precisamos enten-
der como ele é criado.

Vocé tem dificuldades na leitura e na escrita? 04 alunos respon-
deram que sim, 06 alunos responderam que nao. Claramente, os do-
centes do ensino fundamental | manifestam dificuldades de leitura e es-
crita por causa de uma série de motivos. Na aprendizagem da escrita €
0 acontecimento que as letras sao bastante similares. O som produzido
pelas letras € uma explicagdo adicional, pois o aprende-te em sua con-
clusédo a ideia € que cada letra sempre tera o mesmo som. Todos sa-
bem que o0 som da letra vai mudar. de acordo com a posi¢ao que ocupa.
Em suma, se ao passar do tempo o educando ndo conseguir desenvol-
ver a leitura e a escrita competentemente, é sinal que 0 mesmo esteja
passando por perturbacbes de aprendizagem, que de fato, o prejudica-
rdo na sua vida pessoal e social como um todo.

A leitura e a escrita sdo importantes para vocé? Por unanimi-
dade, todos os alunos responderam que sim. Todos os alunos concor-
dam que a leitura tem um papel importante na vida das pessoas. Ler
estimula a criatividade, a memoria, a memoria, o vocabulario e a escrita
melhora, entre outras vantagens.

Seu (a) professor (a) ja levou vocés na biblioteca para fazerem
leituras? Por unanimidade, todos os alunos responderam que sim. A
biblioteca favorece a aprendizagem. O uso conveniente da biblioteca
na escola, que presume a oferta de distintas praticas leitoras, além de
consolidar a cultura de leitura e escrita, ensina o uso comunitario de
bens publicos, no caso os livros, colaborando para o crescimento de
habilidades socioemocionais, como a solidariedade e a cooperagao.

Vocé faz leituras em casa? 04 alunos responderam que sim, 06
alunos responderam que ndo. Algumas criangas gostam de ler em casa
porque acreditam que chegam a escola com um vocabulario mais rica,
mais sociavel e mais criativa, enquanto outras ndo gostam de ler em
casa, o que os deixa indiferentes a todas as iniciativas escolares e os
impede de atingir totalmente seus objetivos. A leitura deve comecar de
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casa e desde a infancia, depois na escola, e mostrar a leitura como uma
atividade prazerosa para que a crianga tome gosto.

Alguém de sua familia o incentiva ou o incentivou a ler? 08 alu-
nos responderam que sim, 02 alunos responderam que néo. Nota-se
que os familiares dos alunos em sua maioria, incentivam os filhos a
praticarem os fundamentos leitura e escrita.

Vocé acha que a escola esta Ihe ajudando no desenvolvimento
da sua leitura e da escrita? Por unanimidade, os alunos responderam
que sim, constatam, assim, que ler e escrever bem requer esforgo e
dedicacdo, mas também a orientagdo e a mediagdo segura da escola
através do professor.

Vocé tem o habito de ler em casa? 03 alunos responderam que
sim, 07 alunos responderam que nao. A pratica de ler € muito bom para
qualquer pessoa, mas essa hao é uma rotina comum na vida dos en-
trevistados. Ainda percebe-se que nossos alunos em sua maioria nao
possuem o habito da leitura, em consequéncia desse fundamento, nao
conseguem fazer tanto uma boa interpretacdo como também uma pro-
ducao textual ideal.

O que se pode fazer para fomentar a leitura no espaco escolar?
04 alunos responderam que a escola deve criar um espaco especifico,
06 alunos responderam que o uso da tecnologia seria um incentivo a
leitura.

Vocé demora em realizar tarefas que dependem de leituras? 07
alunos responderam que sim, 03 alunos responderam que nao. A ati-
tude de ler ndo é uma atividade apreciada pelos alunos, o que poderia
ajuda-los a compreender melhor as tarefas propostas.

Vocé tem dificuldades para realizar atividades sozinho(a)? 07
alunos responderam que sim, 03 alunos responderam que nao. A mai-
oria apresenta desanimo, precisando de alguém para realizar as ativi-
dades, sendo um desafio compreender o que € apresentado, sendo ne-
cessario uma investigagcao para entender as causas e conseguir vencer
esse desafio.

Vocé tem dificuldades para entender as atividades propostas?
07 alunos responderam que sim, 03 alunos responderam que nao.
Nota- se uma espécie de “bloqueio” que veta o estudante de ter o
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mesmo desenvolvimento que o restante da turma. Esse problema, mui-
tas vezes, porém, relaciona-se a causas pedagdgicas e pode ser facil-
mente superado. Minorar as distra¢cdes, como reduzir os ruidos exter-
nos e fechar as janelas, é essencial. Além disso, é importante reorga-
nizar o espago para que as mesas e cadeiras sejam colocadas de ma-
neira que facilite a realizagado das atividades.

Como aluno, vocé acredita que sua dificuldade na leitura e es-
crita, é por causa de falta e compromisso de professor? Por unanimida-
deram,10 alunos responderam que ndo. Todos entendem que o profes-
sor sempre procura o melhor, para o aluno superar suas dificuldades.

As dificuldades que vocé como aluno enfrenta em relacao a lei-
tura e escrita, estao relacionadas com suas faltas na escola? 09 alunos
responderam que sim, 01 aluno respondeu que n&o. A maioria respon-
deu que sim, pois entendem que as faltas atrapalham o programa da
aula e os agrupamentos produtivos, além de atrapalhar que o professor
possa trabalhar as complexidades especificas do aluno.

Em seu entendimento, as dificuldades de leitura e escrita podem
ser solucionadas se houver mais atencdo dos pais e professores? 03
alunos responderam que sim, 07 alunos responderam que nao. A maior
parte entende que os educadores estdo em atras de um melhor cami-
nho a seguir, colaborando para melhor engrandecimento da leitura e
escrita, porém, entendem também que a participacdo dos pais € de
suma importancia que pode facilitar o desempenho nesse processo.

O material didatico utilizado para as atividades de leituras e es-
critas é acessivel? Por unanimidade, todos os alunos responderam que
sim. Entendem que todos os recursos disponiveis na escola sdo aces-
siveis para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

E oferecido textos de diversos géneros literérios para leitura na
escrita? Por unanimidade, todos os alunos responderam que sim. De
modo que o aluno aprenda que a literatura ndo termina no texto; é o ato
de ler que a completa. Na qual sdo desenvolvidas atividades com foco
principal a intertextualidade, para incentivar a leitura através da produ-
¢ao de varios géneros textuais.

Que outros recursos vocé acha que poderiam ser utilizados? 04
alunos responderam Livros Digitais (livro digital); Forma Palavras (jogo
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on-line), dispositivos mdveis sao 6timas ferramentas por conterem ele-
mentos visuais que incentivam a leitura e a escrita. Além disso, os ga-
mes e as redes sociais educativas também ajudam a engajar e desper-
tar o interesse do aluno, e 06 alunos responderam musica e dancga, por
acharem que ajudam a movimentar o ambiente escolar utilizando bases
literarias e os talentos de cada um.

As dificuldades que vocé como aluno enfrenta em relacdo a lei-
tura e escrita, estao relacionadas com suas faltas na escola? 09 alunos
responderam que sim, 01 aluno respondeu que n&o. A maioria respon-
deu que sim, pois entendem que as faltas atrapalham o programa da
aula e os agrupamentos produtivos, além de atrapalhar que o professor
possa trabalhar as complexidades especificas do aluno.

2.2 AVALIACAO DOS RESULTADOS

Constatou-se que a leitura ajuda a edificar um bom Iéxico, ajuda
a pronunciar as palavras corretamente. Isso por si pode ser conside-
rado como um habito que treina habilidades mentais. A leitura também
encoraja a pensar sobre novas ideias e refletir sobre o que foi dito. Com
exemplificado na figura abaixo:
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FIGURA 02: METODOS ATIVOS DA LEITURA E ESCRITA E SUA
RENTABILIDADE NO ENSINO

BENEFICIOS DA LEITURA E ESCRITA !

TRABALHA A CRIATIVIDADE 02 FAVORECE UM RACIOCINIO

EXPANDE O VOCABULARIO 01 EXERCITA O CEREBRO 05

AUXILIA NA FORMAGAO
DO SENSO CRITICO 03

Fonte: O pesquisador (2022)

A falta de pratica de leitura é a base da pobreza e das deficién-
cias no ensino, principalmente para os alunos do 5° ano que saem do
fundamental | para o fundamental Il com tais deficiéncias. Os alunos
possuem dificuldade em interpretar fatos, organizar ideias e apresentar
argumentos bem edificados. O que tornou relevante este estudo para
propor inovagdes para o ensino analisado.

Ficou comprovado que a leitura e consequentemente a escrita,
ndo estdo ao alcance da maioria dos alunos, no 5° ano da escola onde
foi realizado a pesquisa, ficando comprovado também que aqueles alu-
nos que conseguem ler ou escrever, o fazem com dificuldades, sendo
a ansiedade, a vergonha e o medo de falar ou se manifestar em publi-
cos os principais fatores geradores desse problema, apresentando difi-
culdades de entender as tarefas passadas, quando estas exigem con-
centragao para leitura e interpretacdo. No entanto, a necessidade de
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uma biblioteca na escola é aos olhos dos educandos uma necessidade,
servindo de estimulo para eles prazeroso através de leituras, historias,
brincadeiras e musicas que estimulem a leitura e a escrita, superamos
através de atividades propostas, possiveis dificuldades de aprendiza-
gem.

O autor observou que ao trabalhar o desafio com as dificuldades
de linguagem, dislexia, disgrafia e disortografia, obtermos a possibili-
dade de um inicio de trabalho das dificuldades identificadas, apontando
como os fatores que influenciam na educacgao escolar da Escola Muni-
cipal Maria Amélia no municipio de Codajas — AM seja a visao de dis-
lexia, disgrafia e a ortografia.

A dislexia ja era preexistente ao longo do processo de aprendi-
zagem da leitura e da escrita, embora tenha surgido no inicio desse
processo.

Para os processadores da linguagem, reconhecer, reproduzir,
identificar, associar e ordenar adequadamente os sons e as formas das
letras é um desafio especifico.

Disgrafia e ortografia expressarem-se quando ha dificuldades no
projeto da escrita ou do ato de escrever.

Uma deficiéncia ou atraso no desenvolvimento da linguagem es-
crita, particularmente na escrita cursiva, € conhecido como disgrafia.
Para os disléxicos, escrever com maquina datilografica ou computador
€ muito mais facil. As letras podem ser mal grafadas, borradas ou in-
completas quando escritas manualmente. Isso ocorre com mais fre-
quéncia quando se escreve em letra de forma. As caracteristicas mais
comuns incluem erros ortograficos, inversdes de letras, silabas e nu-
meros, bem como a falta ou troca de letras e nUmeros.

A ortografia é a parte da gramatica que apresenta a forma cor-
reta de utilizar, na escrita, as letras e os sinais graficos.

A ortografia cuida do uso certo de letras na escrita. Entender as
regras é essencial para a continuagéo do idioma. Mas alguns erros or-
tograficos s&o bastante costumeiros.

Esperamos que essa reflexao seja util para os que fazem a es-
cola, facultando ao reconsiderar sobre os conhecimentos produzidos,
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numa perspectiva de fixar conjuntos de vinculos que ligam entre a rea-
lidade cultural e social do educando.

CONCLUSAO

Por meio de uma pesquisa qualitativa, este estudo abordou prin-
cipalmente os problemas de aprendizagem da leitura e escrita em sala
de aula. O objetivo principal da pesquisa foi identificar os elementos
mais importantes que interferem no processo de aprendizagem da lei-
tura dos alunos, que estdo no 5° ano do ensino fundamental; Discutir
as dificuldades vivenciadas pelos alunos no processo de aprendizagem
na leitura; Apontar alternativas metodolégicas para o enfrentamento
das dificuldades da leitura.

A discussao sobre as dificuldades em aprendizagem esta longe
de ser esgotada. Sao tantas inquietacdes e, por muitas vezes, um sen-
timento de impoténcia diante do novo, do desconhecido, que € comum
a atitude de esperar que outros nos apresentem férmulas e segredos
de como fazer. Entretanto, quando lidamos com seres humanos, a me-
Ihor medida é perceber no outro aquilo que ele tem de bom, e 0 que se
pode fazer para aprimorar essa virtude. De maneira mais especifica,
dentro do nosso contexto de discussao, os alunos com dificuldades em
aprendizagem ndo podem ser exigidos a ponto de se considerar que
um ano de trabalho dos educadores empenhados em ajuda-los na su-
peracdo de suas deficiéncias possa ser suficiente para recuperar uma
longa estrada em que ele nio foi visto como um ser com limitagoes.

E de fundamental notoriedade a leitura na vida de um ser. E com
ela que vamos ensinar as criangas as ferramentas para assimilar e in-
terceder no mundo como individuo, cidaddo e trabalhador. Uma das
maneiras pelas quais uma educacao de alta qualidade pode ser tradu-
zida é por meio do conhecimento das ferramentas de leitura, que per-
mite as criangas projetar seu préprio futuro, suplantando as dificuldades
que estao enfrentando atualmente.

A questédo das dificuldades de aprendizagem, especialmente na
leitura, constitui um desafio ao processo de escolarizagdo, especial-

mente nos primeiros anos da crianga no ensino fundamental por meio
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de metodologias de confronto as dificuldades. Tem sido comum que,
por muitas vezes, os professores ndo atentem corretamente para este
problema, o que acaba piorando a situagao, a medida que se continua
No processo escolarizagao da crianga.

Dessa maneira, o ambiente escolar € o mais conveniente para
preparar os cidadaos para a vida e assim deve conciliar em contato o
individuo, estudante, com o aprendizado desses dois fatores tdo essen-
ciais ao longo de toda a vida da pessoa.
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CAPITULO 11

EDUCAGAO FiSICA E A SURDEZ: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

PHYSICAL EDUCATION AND DEAFNESS: CHALLENGES AND
PERSPECTIVES

Mayara Campos Rodrigues

passosmaylane@gmail.com

RESUMO

A presente pesquisa aborda histérias e politicas que auxiliam no pro-
cesso de inclusdo educacional de alunos surdos nas aulas de Educa-
¢ao Fisica nas quais trazem em seus principios uma educacao para
todos. Levando em consideracéo a legislagdo do Brasil onde temos a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, que foi desenvolvida para uma co-
municagao nao verbal reconhecida por lei como a lingua oficial da co-
munidade surda, Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e regulamentada a
partir do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 no qual deter-
mina que ela deva ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de licenciaturas. Este estudo objetivou entender os desafios e
as perspectivas do professor de educacao fisica na inclusao de alunos
com surdez nas aulas de Educacgao Fisica Escolar. A utilizagédo de sub-
sidios tedricos, observagéo das aulas de Educagéao Fisica e entrevista
semiestruturada, serviram de apoio para a elaboragao do presente tra-
balho. Com a analise, p6de-se comprovar o quanto a inclusdo do surdo
nas aulas de Educacao Fisica ainda apresenta dificuldades para se tor-
nar efetiva, provocando com isso um desenvolvimento aquém do espe-
rado para esses alunos. Evidenciou-se ainda a importancia do cuidado
com a comunicagao nas aulas, ressaltando-se ai a importancia da atu-
acao do intérprete de Libras, além da necessidade de adaptacao
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metodoldgica, no que diz respeito & demonstragdo nas atividades de-
senvolvidas e do uso de recursos visuais. Portanto, os resultados deste
trabalho poderao a vim ter consequéncias positivas para os alunos, os
professores e toda a comunidade que utiliza a Lingua Brasileira de Si-
nais (LIBRAS) contribuindo para literatura cientifica da inclusao.

Palavras-chave: surdo; inclusido; educacao fisica escolar; adaptacao.

ABSTRACT

This research addresses histories and policies that aid in the educa-
tional inclusion process of deaf students in Physical Education classes,
which are based on the principles of education for all. It takes into ac-
count Brazilian legislation, where we have the Brazilian Sign Language
- Libras, which was developed for non-verbal communication and is rec-
ognized by law as the official language of the deaf community (Law
10.436 of April 24, 2002, and regulated by Decree No. 5.626 of Decem-
ber 22, 2005), which mandates its inclusion as a compulsory curricular
subject in undergraduate courses. This study aimed to understand the
challenges and perspectives of physical education teachers in including
deaf students in school physical education classes. The use of theoret-
ical frameworks, observation of physical education classes, and semi-
structured interviews served as support for the elaboration of this work.
The analysis revealed how the inclusion of deaf students in physical ed-
ucation classes still presents difficulties in becoming effective, thus re-
sulting in less-than-expected development for these students. The im-
portance of careful communication in the classroom was also high-
lighted, emphasizing the importance of the role of the sign language in-
terpreter, as well as the need for methodological adaptation regarding
demonstrations in the activities developed and the use of visual re-
sources. Therefore, the results of this work may have positive conse-
quences for students, teachers, and the entire community that uses Bra-
zilian Sign Language (LIBRAS), contributing to the scientific literature
on inclusion.

Keywords: deaf; inclusion; school physical education; adaptation.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa aborda leis e politicas que auxiliam no pro-
cesso de inclusdo educacional de alunos com necessidades especiais
nas quais trazem em seus principios uma educacgao para todos, inde-
pendentemente de suas necessidades. Temos como foco principal
deste estudo o professor de educacéo fisica com o aluno surdo e sua
necessidade de comunicagdo nas aulas, a qual é realizada através da
linguagem de sinais que foi desenvolvida pela necessidade de uma co-
municag¢ao nao verbal, essa forma de linguagem é reconhecida como
meio legal de comunicacéo e expressao pela Lei 10.436 de 24 de abril
de 2002 e regulamentada a partir do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezem-
bro de 2005 qual determina que a LIBRAS deve ser inserida como dis-
ciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciaturas.

Dessa forma é indispensavel que os professores tenham conhe-
cimento da linguagem de sinais, pois isso facilitara a comunicacao du-
rante as aulas e ira auxilia-lo no processo de inclusdo. A educagao in-
clusiva é um processo social que vem se desenvolvendo em todo o
mundo e direciona os pensamentos para a reflexao sobre a educagao
e o papel da escola nos tempos atuais.

Este estudo objetivou entender o papel do professor de educa-
¢ao fisica na inclusdo de alunos com surdez nas aulas de Educacao
Fisica Escolar. Para analisar esse processo de inclusido a pesquisa fun-
damentou- se em autores que discutem a efetivagdo da inclusdo de
pessoas surdas na educagdo como (QUADROS, 2006), apontando a
educacdo de surdos na aquisicdo da lingua de sinais como primeira
lingua; (STROBEL, L. K. e PERLIN, 2009) e (STROBEL, L. K., 2009)
com suas contribuicées que auxiliam na historia da educagéo dos sur-
dos e na construcio sobre a cultura surda, construindo uma reflexao
acerca de como essa adaptacao pode ajudar na elaboragdo de uma
metodologia que auxilie a realizagdo de um bom andamento das aulas.
Também tivemos como base no Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) O ALUNO SURDO E AS FACES DA INCLUSAO: adaptar e in-
cluir no ambito da educacéo fisica escolar, das autoras: Ariane Dalila

Machado e Gabriela Augusta Jamar — Diamantina/2011. No qual retrata
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a importancia da inclusao de alunos surdos nas aulas de educacao fi-
sica buscando “construir uma reflexao acerca de como essa adaptagao
pode ajudar na elaboracdo de uma metodologia que ajude na realiza-
¢ao e no bom andamento das aulas, favorecendo o processo de inclu-
sdo de alunos surdos.”

A utilizagao de subsidios tedricos, observacao das aulas de Edu-
cacao Fisica e entrevista semiestruturada, serviram de apoio para a
elaboragao do presente trabalho. Os sujeitos da pesquisa foram profes-
sores de Educacéo Fisica da rede estadual de ensino da zona Norte
Manaus, coordenadoria distrital de educagéao 06, estado do Amazonas-
Brasil, de ambos os sexos sem qualquer limitagdo de idade, tempo de
pratica profissional ou qualquer outra descriminacgao.

A coleta de dados ocorreu através de visitas as escolas para ob-
servagdes de sua estrutura e conversa sobre o tema com os professo-
res que em seguida responderam questionario foi aplicado através do
Drive da plataforma Google. Tivemos a participacao de 22 professores
com seus posicionamentos que auxiliaram na percepcao dos desafios
encontrados quanto a sua disciplina e a efetivacdo das leis que ampa-
ram os surdos. Algumas das respostas coletadas serdo expostas dentro
de tabelas e dardo énfase a analise.

Com a analise dos resultados e observagdes, pbdde-se compro-
var o quanto a inclusdo do surdo nas aulas de Educacéo Fisica ainda
apresenta dificuldades para se tornar efetiva, provocando com isso um
desenvolvimento aquém do esperado para esses alunos. Além disso,
evidenciou-se a importancia do cuidado com a comunicagao nas aulas,
ressaltando-se ai a importancia da atuagao do intérprete de Libras,
além da necessidade de adaptagdo metodoldgica dos professores, no
que diz respeito a demonstracao das atividades desenvolvidas com os
alunos e do uso de recursos visuais para os surdos.

Portanto, os resultados deste trabalho colaboram com conse-
quéncias positivas para os alunos, os professores e toda a comunidade
que utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a efetivacéo das
legislagdes atuais sobre inclusdo, acesso ao ensino da Libras e alunos
especiais nas classes regulares de ensino, contribuindo para a literatura
cientifica.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 REVISAO BIBIBLIOGRAFICA

O presente trabalho vem para contribuir com muitos professores
de educacéo fisica na pratica escolar, no qual podemos afirmar que ja
somos uma classe menos valorizada, porém o norte para que se cami-
nha a educacéo fisica tem elevado o potencial de tal disciplina, com
promocao a saude e qualidade de vida.

Surdez se refere a nomes que séo inaudiveis ou dificeis de ouvir.
A audicdo consiste em um sistema de canais que conduz os sons ao
ouvido interno, que s&o convertidas em estimulos elétricos e depois en-
viadas ao cérebro, responsavel por reconhecer e reconhecer os sons
que ouvimos.

De acordo com a Secretaria de Educagao Especial do Ministério
da Educacéo e Esportes (1997), a perda auditiva é referida como redu-
¢ao da percepgao sonora normal e € considerada surda e muda, cuja
audicao nao funciona normalmente na vida normal, e alguns sao surdos
e mudo. Para pessoas com perda auditiva, tenham elas ou nédo apare-
Ihos auditivos, suas fungdes podem desempenhar um papel. Estima-se
que pelo menos uma em cada mil criangas seja surda grave e, em al-
guns casos, devido a acidentes ou doengas, as pessoas terdo proble-
mas auditivos ao longo da vida. No contexto escolar, o aluno surdo pode
estar fisicamente presente, mas, muitas vezes, ndo é considerado em
varios aspectos, criando uma ilusao de que a inclusdo é um sucesso.
No entanto, a reflexdo revela que a inclusdo no ensino fundamental é
restritiva para o aluno surdo, oferecendo oportunidades limitadas para
o desenvolvimento de aspectos fundamentais, como linguagem, intera-
¢des sociais, aspectos afetivos e identidade, que se desenvolvem por
meio da linguagem. A falta de uma lingua comum impede a participagao
em interagdes discursivas essenciais para a formagao completa dos in-
dividuos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Sendo assim o trabalho, tem o investigar o papel do docente com
o intuito de leva-lo a reflexdo de o quanto este esta preparado para a
pratica docente para um aluno surdo. E se ja esteve com aluno surdo
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em suas classes regulares quais os desafios que enfrentou e metodo-
logia utilizada com esse aluno.

Na busca de resultados positivos que objetivamos nesta pes-
quisa para a educacao de alunos surdos nas aulas de educacao fisica.

A surdez afeta de forma negativa a percepgao espago-temporal,
a nocao de ritmo e equilibrio, dificultando a comunicagao e criando uma
situacdo de isolamento social. Tiveram como objetivo apresentar a im-
portancia do professor de Educacéo Fisica com conhecimento em LI-
BRAS na inclusao do aluno com surdez, tendo a propria educacao fisica
o papel de oportunizar o desenvolvimento das capacidades motoras.
Na conclusao de que literatura cientifica encontrada, evidencia o pouco
material que correlacione Educacao Fisica com surdez e inclusdo. De-
monstra que o curso de educacgao fisica possui uma matriz curricular
deficiente na formagao e capacitagao dos profissionais desta area do
conhecimento.

QUADRO 1: TIPOS DE SURDEZ

A palavra é ouvida, contudo certos elementos fonéticos escapam ao
LIGEIRA | individuo. Este tipo de surdez ndo provoca atrasos na aquisigdo da
linguagem, porém ha dificuldades em ouvir uma conversa normal.

A palavra s6 é ouvida a uma intensidade muito forte;
Dificuldades na aquisi¢do da linguagem;

MEDIA Perturbagdo da articulagédo da palavra e da linguagem;
Dificuldades em falar ao telefone;

Necessidade de leitura labial para a compreenséo do que é dito.

A palavra em tom normal n&o é percebida;

E necessario gritar para ter sensagéo auditiva;
Perturbagdes na voz e na fonética da palavra;
Intensa necessidade de leitura labial.

SEVERA

Nenhuma sensagéao auditiva;

PRO- Perturbagdes intensas na fala;
FUNDA Dificuldades intensas na aquisi¢do da linguagem oral;
Adquire facilmente Lingua Gestual.

COFOSE | Surdez completa; auséncia total do som.

A surdez de condugdo é provocada pelo acumulo de cera de ouvido,
infeccbes (otite) ou imobilizagdo de um ou mais ossos do ouvido. O
tratamento é feito com medicamentos ou cirurgias;

A surdez de céclea ou nervo auditivo € desencadeada por: viroses, me-
ningites, uso de certos medicamentos ou drogas, propenséo genética,
exposicao ao ruido de alta intensidade, presbiacusia (provocada pela
idade), traumas na cabeca, defeitos congénitos, alergias, problemas

CAUSAS
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metabdlicos, tumores. O tratamento é feito com medicamentos, cirur-
gias, uso de aparelho.

Outros fatores que podem provocar surdez:

Casos de surdez na familia;

Nascimento prematuro;

Baixo peso ao nascer;

Uso de antibiéticos téxicos ao ouvido e de diuréticos no bergario;
Infeccdes congénitas, principalmente, sifilis, toxoplasmose e rubéola.

Nas gestantes, doengas como sifilis, rubéola e toxoplasmose podem
provocar a surdez nas criangas. Por isso, faz-se necessario a orienta-
¢ao médica pré-natal. Mulheres devem tomar a vacina contra a rubéola
antes da adolescéncia, para que durante a gravidez estejam protegidas
contra a doenga;

Teste da orelhinha: exame feito nos recém-nascidos permite verificar a
presenca de anormalidades auditivas;

Cuidado com objetos pontiagudos, como canetas e grampos, pois se
introduzidos nos ouvidos, podem causar sérias lesdes; devem ser man-
tidos longe do alcance das criangas;

Atraso no desenvolvimento da fala das criangas pode indicar proble-
mas auditivos, sendo motivo para uma consulta com um médico espe-
cialista, evitando assim maiores problemas.

Uso de equipamentos de protegdo para trabalhadores expostos aos
riscos ocupacionais provocados pelo ruido;

Acompanhamento da saude auditiva dos trabalhadores, por parte das
empresas, visando a eliminagéo ou redugao do ruido no ambiente de
trabalho.

PREVEN-
GAO

Somente médicos e cirurgides-dentistas devidamente habili-
IMPOR- tados podem diagnosticar doencas, indicar tratamentos e recei-
TANTE: tar remédios. As informagodes disponiveis em Dicas em Saude
possuem apenas carater educativo.

Fonte: Revista Eletronica da USP, n. 141, ago. 20212.

Também podemos citar o trabalho intitulado de “Representagbées
de alunos surdos sobre a inclusdo nas aulas de educacgédo fisica” de
Tassia Pereira Alves; Zenilda Nogueira Sales; Ramon Missias Moreira;
Leonardo de Carvalho Duarte e Riane Missias Moreira Mendes Souza
(2014), onde os autores retratam a inclusdo como um processo social
que, no contexto escolar, pretende a mudancga de atitudes e a constru-
¢ao de uma postura com condi¢des de abranger a todos indistinta-
mente. Para produg¢ao de dados, se utilizaram de entrevistas com auxi-
lio de intérprete da lingua brasileira de sinais (LIBRAS), que, ao mesmo
tempo, foram traduzidas pelo intérprete e transcritas pelos pesquisado-
res. Para analise dos dados utilizou-se a técnica de analise de conteudo
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categorial. A inclusdo dos surdos nas aulas de Educacao Fisica ainda
nao se efetivou, mesmo tendo encontrado alguns professores com
acdes pedagogicas que demonstraram serem inclusivas, contudo, elas
ainda deixam varias lacunas no que diz respeito a uma aprendizagem
satisfatéria dos alunos.

Por ultimo, queremos sinalar o trabalho de Ariane Dalila Ma-
chado e Gabriela Augusta Jamar (2011), sobe o tema “O ALUNO
SURDO E AS FACES DA INCLUSAO: adaptar e incluir no ambito da
educacao fisica escolar” esta pesquisa teve como objeto de estudo o
processo de inclusido de alunos surdos nas aulas de Educacéao Fisica,
focando na adaptacao realizada e nas formas de interacao entre os par-
ticipantes. Para a analise desse processo de inclusdo a pesquisa fun-
damentou-se em autores que discutem o processo de inclusdo das pes-
soas com deficiéncia na sociedade, apontando a inclusdo do aluno
surdo na escola regular, (Leite, 2005; Lacerda, 2006, entre outros) com
a adaptacao das aulas de Educacéo Fisica (Santos Filha, 2009; Cidade,
1997). Buscou-se construir uma reflexdo acerca de como essa adapta-
¢ao pode ajudar na elaboragdo de uma metodologia que ajude na rea-
lizagdo e no bom andamento das aulas, favorecendo o processo de in-
clusao de alunos surdos. Com a pesquisa, pdde-se comprovar o quanto
inclus&o do surdo nas aulas de Educacéo Fisica na rede regular ainda
apresenta dificuldades para se tornar efetiva, provocando com isso um
desenvolvimento aquém do esperado para esses alunos. Evidenciou-
se ainda a importancia do cuidado com a comunicagao nas aulas, res-
saltando-se ai a importancia da atuacao do intérprete de Libras, além
da necessidade de adaptagcdo metodoldgica, no que diz respeito a de-
monstragao nas atividades desenvolvidas e do uso de recursos visuais.

1.2 LIBRAS

LIBRAS, a Lingua Brasileira de Sinais, € uma lingua de modali-
dade gestual-visual que possibilita a comunicagao por meio de gestos,
expressoes faciais e corporais. Tornou-se uma lingua oficial do Brasil
em 24 de abril de 2002, por meio da Lei n° 10.436, desempenhando um
papel crucial na inclusdo social, especialmente na comunicagao com
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pessoas surdas. A Libras é exclusiva do Brasil, assim como a Lingua
Portuguesa.
De acordo com o paragrafo unico da Lei n° 10.436:
"Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagao e expressdo, em que o sistema lin-
guistico de natureza visual motora, com estrutura gramatical
prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de

ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil."

Desde o Congresso de Mildo até os nossos dias, o oralismo
ainda consegue manter-se no territério da chamada Educagao Espe-
cial, ou seja, no ambito integracionista, assimilacionista e terapéutico
que a distingue. Justamente com este modelo clinico e assistencialista,
baseado na perspectiva do déficit e na hierarquizacdo de processos
cognitivos e de linguagens, que gerou mais de um século de histéria de
fracasso/exclusao escolar dos aprendizes surdos — que, na esmaga-
dora maioria, ndo alcangam os niveis mais altos da escolaridade, antes
sdo condenados a viver sem o acesso a lingua da comunidade majori-
taria (nem na modalidade escrita nem na oral) e até mesmo sem o
acesso a lingua de sinais (SA, 2002, p. 58).
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FIGURA: 01 ALFABETO LIBRAS
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Fonte: Disponivel em: https://www.significados.com.br/libras/.
Acesso em: 20 jan. 2025

Uma coisa é certa, os alunos surdos aprendem melhor quando
sao incluidos em sala de aula em que o professor detém conhecimento
em Libras, ou que exista um profissional intérprete de Libras. Mas, para
que isso ocorra de forma satisfatéria, ensina-lo requer uma série de ati-
vidades e praticas que visam aumentar a autonomia, promover o res-
peito & diferenca e estimular a participagcdo no ambiente escolar. E im-
portante que os professores aprendam mais sobre as caracteristicas e
necessidades das pessoas com deficiéncia, aprendam sobre a cultura
surda e a lingua brasileira de sinais e saibam usar dispositivos e techo-
logias assistivas.

A lingua de sinais ndo é apenas uma forma alternativa de comu-
nicagao; € uma lingua completa, com gramatica e estrutura proprias.
Pois, seu aprendizado é essencial para que a crianca surda possa se
expressar plenamente e compreender o mundo ao seu redor. A escola
inclusiva desempenha um papel vital na promog¢éao desse desenvolvi-
mento linguistico, proporcionando um ambiente propicio para o uso e a
pratica da lingua de sinais.
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FIGURA 2: SIGNIFICADO DE LIBRAS.
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Afinal, o que um surdo quer (e precisa) aprender?

Levantando os dados sobre a histéria do Surdo, onde segundo
STROBEL, 2006, na antiguidade os surdos eram vistos como anormais
e como atraso de inteligéncia. Frente a sociedade, o sujeito era consi-
derado normal, quando este fala e ouve para assim poder ter aceitagao
pela sociedade. Os surdos eram excluidos da vida social e educacional.

Segundo Bernardino (2000, p. 19), “o individuo surdo possui cer-
tas caracteristicas que fazem dele uma pessoa diferente, especial, que
viva no mesmo ambiente que os ouvintes, embora nao parecem per-
tencer ao mundo desses”.

Com isso, este autor completa dizendo que, por volta de XX, co-
mecam a ter uma maior preocupagao em resgatar o surdo da obscuri-
dade, trazendo-o assim para o convivio na sociedade e tendo direitos
de despertar a atengao das instituigdes educacionais.

2 METODOLOGIA
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Aqui sdo abordados os procedimentos metodoldgicos utilizados
para a idealizacdo, elaboragéo e confecgao final deste trabalho. Segue
abaixo uma descricao detalhada de dos materiais e métodos utilizados
durante esta pesquisa e dos sujeitos consultados.

Este estudo pode ser descrito como uma pesquisa de campo,
realizada através de um questionario padrdo (Anexo C), seguido de
uma revisao de literatura. Sendo que esta foi promovida pelos resulta-
dos obtidos com a analise dos questionarios.

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, esta pode ser conside-
rada uma pesquisa de risco desprezivel, pois ndo houve possibilidade
prevista de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase da pesquisa e/ou
dela decorrente.

O referido trabalho de pesquisa foi realizado em escolas estadu-
ais localizadas na zona norte da capital Manaus, especificamente na
coordenadoria distrital 06 - Secretaria Estadual de Educacdo do Ama-
zonas

— SEDUC. A regiao norte de Manaus € uma regiao administrativa
estabelecida pela prefeitura de Manaus englobando 10 bairros. Encon-
tramos no bairro uma das melhores médias educacionais do Amazo-
nas, nas escolas estaduais Senador Jodo Bosco Ramos de Lima e Mar-
canténio Vilaga, Hilda de Azevedo Tribuzy, além da maior escola do
Amazonas em tamanho, a Escola Estadual José Bernardino Lindoso.

O material coletado, os documentos pesquisados e as analises
realizadas, serdo organizadas em relatorio estruturado de pesquisa,
componente definido como Dissertacdo de Mestrado, que se pretende
construir, defender e publicar. Pois como afirma Bardin (2011) que toda
forma de comunicagao é suscetivel a analise de conteudo, a qual s6
ganha real sentido ao considerar a situagdo conjuntural em que esta
inserida tal producgao.

Com isso, os professores de educagao fisica como mediadores
envolvidos nesse processo de inclusdo

Para isso, os estudantes e professores como, os “atores sociais’
diretamente envolvidos nesse processo muito tém a contribuir, pois

suas concepgdes representam um conjunto de ideias e conceitos
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formulados a partir de experiéncias particulares e de representacoes
mentais guardadas na memoria, fruto de experiéncias sociais vivencia-
das no contexto escolar.

3 ANALISE DOS DADOS

Escola em que leciona

1 (451604 51604, 51404 51l 51e(d 5 5164 5104 54 51604 Be(d 51e(4 E1eed 5%
! | i | |

0
Arthursoares am... DomJododeSou.. EE MesteOffio  Escola MulJomall..  Juracy Bafista Tri...

Aldeia doconhecl.. EEMariadocéu..  EEJlioCesar  FreiMario Monaceli Leticio de Campo...

Localizamos no bairro uma das melhores médias educacionais
do Amazonas, “sob um novo prisma, a coordenadoria Distrital 6, que
atende a 80.597 alunos em todos os niveis da Educacao Basica, pre-
tende elevar o seu rendimento, que hoje é de aproximadamente 80%,
para 85%, melhorar sua colocagao no ldeb e reduzir os indices de re-
provagao e abandono escolar” (Site Seduc-2011). Destacam-se no ren-
dimento escolar as escolas estaduais Senador Jodo Bosco Ramos de
Lima e Marcantonio Vilaca Il (2° CMPM), Hilda de Azevedo Tribuzy,
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além da maior escola do Amazonas em tamanho, a Escola Estadual
José Bernardino Lindoso.

Faixa etaria

22 respostas

@ menos 30 ancs
@ d= 31 até 40 ancs
O acima de 40 anos

Vocé sabe que a disciplina de LIBRAS € obrigatoria nos cursos de
licenciatura? (LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional)

22 respostas

@ sim
@ Nio
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Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obri-
gatoria nos cursos de formagao de professores para o exercicio do ma-
gistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios. § 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do co-
nhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educagao Especial sdo considerados
cursos de formacéao de professores e profissionais da educacao para o
exercicio do magistério. § 20 A Libras constituir-se-a em disciplina cur-
ricular optativa nos demais cursos de educacdo superior € na edu-
cacao profissional, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.
(Brasil, 2005)

Voce sabe que a Lingua Portuguesa ¢ a sequnda lingua para os alunos
(as) surdos (as)? (Decreto de 22/10/2005)

22 respostas

® sim
@ Nio
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Em sua opinido, os (as) surdos (as): (Vocé pode marcar mais de uma
resposta)

22 respostas

580 pessoas deficizntes

530 pessoas com perdas

auditivas 18 (81,3%)
530 pessoas visuals

sao pessoas pertencentes a
uma minoria ...

530 pessoas culturais

nenhuma das respostas|—0 (0%)

Em sua opiniao, a politica educacional de inclusao para os alunos
surdos, favorece: (Vocé pode marcar mais de uma resposta)

22 respostas

a aprendizagem

integragdo com os ouvintes

integracdo com outros
prafessaores

a parficipacdo em atividades
extra-curr._..

nenhuma das respostas
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Voce aprendeu LIBRAS: (Vocé pode marcar mais de uma resposta)

24 1esposias

At €
e amincecs N ' )

comunicacdo

para ser intérprete -0 (0%)
para apeﬂe!qoamentc_ 2(0.1%)
profissional s
por curiosidade—0 (0%)

como segunda linguaf—0 (0%)
como facilitador para
aprendizagem dos ...

4(18.2%)

4 (18,2%)
por imposicao da atual politica
educaci...

nenhuma respasta 9 (40.9%)

0 2 - ] g 10

CONCLUSAO

Hoje, apoiados em leis que possibilitam um novo progresso edu-
cacional, vivemos a possibilidade de um novo modelo de escola, cuja
proposta principal é a inclusdo e a possibilidade de atendimento e de
acolhimento as necessidades individuais. A presente dissertagao per-
mitiu averiguar questdes sobre a realidade escolar de professores de
educacao fisica do estado. Buscando levantar reflexdes sobre as pos-
sibilidades e dificuldades que estdo ocorrendo no processo de inclusao
de alunos surdos nas escolas regulares do Amazonas.

Verifica-se que mesmo vagarosamente a inclusao vem aconte-
cendo, foram muitos anos de lutas e determinagdo da comunidade
surda. O apoio da familia e de educadores que acreditaram na lingua
de sinais como sendo considerada a maior ponte de dialogo entre esses
discentes, sendo incluida nas pautas de discussdes e de trabalhados
no cotidiano escolar.
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Contudo, a fala dos professores, por vezes, se apresenta com
um discurso contraditério e escasso de conhecimento sobre a inclusdo.
Principalmente quando se fala na inclusdo de surdos nas aulas de en-
sino regular, o professor atual teria que demonstrar um perfil mais se-
guro quanto a lingua de sinais considerando a lei de LIBRAS, que de-
creta a obrigatoriedade da lingua e sinais nos cursos de licenciatura. As
escolas dos entrevistados em um 100% nao sao adaptadas para essa
classe. A realidade é de professores despreparados para lhe dar com
os alunos surdos, e escolas recebendo alunos que acabam por se
adaptando ao ambiente escolar, o que deveria ser ao contrario, nota-se
nas falas que professores que ja ministraram aulas a alunos surdos nao
buscaram se aperfeicoar na lingua materna desse aluno, esperou pelo
intérprete e que muitas vezes nao teve. Desfavorecendo a participagao
dos alunos no componente curricular de Educacao Fisica.

Segundo o professor Intérprete de Libras, e errado dizer que to-
dos os surdos séo surdos e mudos. A maioria das pessoas surdas tem
cordas vocais totalmente funcionais, sendo uma pequena porcentagem
de pessoas surdas e muda também. Muitos surdos ndo conseguem fa-
lar porque nao aprenderam a falar em sua infancia.

O intérprete faz a mediacdo da comunicacao entre surdos, pro-
fessores e colegas via LIBRAS, o que permite a interagdo de ambos.
Quando ndo ha mediagao A comunicagao sera bloqueada.

Nesse sentido, como pode-se constatar no tépico anterior, o
aluno com deficiéncia auditiva pode ser acompanhado no ambiente es-
colar segundo trés principios: oralidade, comunicagdo total e bilin-
guismo. Observou-se, durante nossa estada, que o trabalho de integra-
¢ao na escola se enquadra nos principios do bilinguismo, pois o aluno
tinha um conhecimento muito marcante de LIBRAS e compreendia im-
pecavelmente a lingua portuguesa, na forma escrita. Em relagao ao
aprendizado em sala de aula, os intérpretes observam que tem dificul-
dades, suas notas oscilam muito, mas pessoalmente nao vé isso como
um problema referente especificamente ao processo de ensino-apren-
dizagem mediado pela Balanga, mas sim ao entendimento de determi-
nados conteudos.
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E de suma importancia a participacdo dos surdos nas aulas de
Educacéo Fisica, considerando a importancia deste componente curri-
cular, que trabalha os aspectos motor, cognitivo e o afetivo do aluno se
esses alunos surdos tiverem oportunidades iguais de aprender movi-
mentos e participar da atividade fisica, as habilidades motoras devem
ser equivalentes as de seus pares de mesma idade. Caso contrario,
podem sofrer atrasos nas habilidades motoras. Os indices de condicio-
namento fisico de alunos ouvintes e surdos nao apresentam diferencas
significativas.

Compreendeu-se que, muitos surdos sobrevivem a sombra e da
sobra daquilo que seus fiéis intérpretes conseguem repassar como co-
nhecimento, ja que os professores desconhecem a lingua e como edu-
car seus alunos surdos. Quando o intérprete surge com alguma duvida
ou nao entendeu o conteudo que o professor esta ensinando, o correto
é pedir ao professor que explique novamente o conteudo para que nao
prejudique o aprendizado do aluno surdo.

A escola deve ser um lugar onde essas criangcas desenvolviam
sua autoconfianca, para que possam falar sobre seus apetites sozi-
nhas, sem que ninguém diga por elas, e edificar um futuro junto com
seus pares em suas profissées sociais

Diante das consideracoes feitas até aqui, percebe-se que a in-
clusao dos surdos, nas aulas de Educacao Fisica, ainda ndo se efetivou
de fato, mesmo existindo alguns docentes com ac¢des pedagodgicas que
demonstraram serem inclusivas. Por fim, destaca-se a importancia de
existir verdadeiras condicdes de acessibilidade nas instituicdes escola-
res, evidencia-se a relevancia do professor estar preparado para o tra-
balho com alunos surdos em todos os momentos de suas aulas, favo-
recendo possibilidades de promover as a¢des na educacgao inclusiva.

Assim, a partir da pesquisa pode-se constatar que a atuagao do
intérprete de Libras em parceria com o professor de Educacgéo Fisica é
imprescindivel, pois a inclusdo do aluno surdo so6 sera efetivada com a
presenga de um profissional adequado ao cargo. No entanto, a mera
presenca de um intérprete nao é suficiente. Requer o envolvimento da
comunidade escolar no processo para garantir a efetividade da agao
abrangente. Também é necessario criar um ambiente de apoio para
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que os alunos surdos desenvolviam seu potencial, habilidades, habili-
dades e criatividade como qualquer outro aluno.
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CAPITULO 12

A LEITURA E A ESCRITA NA APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS
DO ENSINO FUNDAMENTAL | DA ESCOLA MUNICIPAL JORGE
AMADO EM MANAUS-AM

READING AND WRITING IN LEARNING FOR CHILDREN IN ELEMENTARY
EDUCATION | AT ESCOLA MUNICIPAL JORGE AMADO IN MANAUS-AM

Camila Nobre Pinheiro

camila25nobre@hotmail.com

RESUMO

No processo educacional, problemas na aprendizagem, aparecem de
modo recorrente. A leitura e a escrita, sendo o passo inicial no processo
de alfabetizacao dos alunos € um ponto de dinamismo. A crianga ao
chegar na escola encontra um ambiente diferente ao que esta adaptada
e, as nocgodes de vivéncias que tem sao as trazidas do lar. Esse momento
de integrac&o requer um acompanhamento mais préximo e direciona-
dor por parte dos professores que, passam a acompanhar o andamento
do desenvolvimento da crianga, e a medida que se percebe certos des-
vios, deve ser imediatamente pensada numa forma de intervencao,
para limitar a problematica. O objetivo geral é identificar os fundamen-
tos da aprendizagem dos alunos do ensino Fundamental |, levantando
dificuldades e opcdes de melhorias ao que se refere a leitura e escrita
na Escola Municipal Jorge Amado em Manaus-AM no biénio 2022/2023.
E, especificamente levantar a realidade de leitura e escrita dos alunos,
assim como verificar as contribuicdes de pais, professores para o en-
frentamento das dificuldades e fazer a relagéo das praticas pedagogi-
cas para tornar o ensino significativo. A metodologia € composta por
pesquisa exploratoria-descritiva com abordagem qualitativa, com coleta
de dados, por meio de questionario estruturado para pais de alunos e
professores da escola. A pesquisa demonstrou que a participagao
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familiar e a dedicacao dos professores que identificam a problematica
utilizando meios metodoldgicos aprimorados reduz significativamente a
deficiéncia de alunos e promove aprendizagem. A utilizacdo de elemen-
tos combinados facilita que sejam validados meios de intervir para tor-
nar significativo o ensino nas séries iniciais do ensino fundamental no
tocante para a aprendizagem das linguagens.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Aprendizagem Significativa. Concep-
¢Oes Pedagogicas.

ABSTRACT

In the educational process, learning problems appear recurrently. Rea-
ding and writing, being the initial step in the students' literacy process,
is a point of dynamism. When children arrive at school they encounter a
different environment to which they are adapted and the notions of ex-
periences they have are those brought from home. This moment of in-
tegration requires closer and more directing monitoring by teachers,
who begin to monitor the progress of the child's development, and as
certain deviations are noticed, a form of intervention must be immedia-
tely thought of to limit the problem. The general objective is to identify
the fundamentals of learning for Elementary School students, raising
difficulties and options for improvements regarding reading and writing
at Escola Municipal Jorge Amado in Manaus-AM in the 2022/2023 bien-
nium. And, specifically, survey the reality of students' reading and wri-
ting, as well as verifying the contributions of parents and teachers to
face difficulties and making a list of pedagogical practices to make tea-
ching meaningful. The methodology consists of exploratory-descriptive
research with a qualitative approach, with data collection through a
structured questionnaire for parents of students and teachers at the
school. The research demonstrated that family participation and the de-
dication of teachers who identify the problem using improved methodo-
logical means significantly reduces student disabilities and promotes le-
arning. The use of combined elements facilitates the validation of means
of intervening to make teaching in the initial grades of elementary school
meaningful in terms of language learning.
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Keywords: Reading. Writing. Meaningful Learning. Pedagogical Con-
ceptions.

INTRODUGAO

A vivéncia escolar promove no professor sua expressao para
uma area do conhecimento que pretende atuar. Quase nunca é pen-
sado e determinado, esse perfil é forjado no decorrer do processo e
pelos desafios que a vivéncia escolar expde.

A motivacao para atuar nessa tematica veio, justamente, da ob-
servagao do ambiente de atuacado e das problematicas vivenciadas na
escola publica. A leitura e a escrita sdo verdadeiros entraves para que
a escola tenha, no seu conjunto, uma aprendizagem significativa para
todos. Nesse sentido, as inquietacbes que tange o papel profissional
vao além de uma fria sala de aula, mas, uma iniciativa em adentrar no
mundo crianca que apresenta dificuldades mais acentuadas.

A maioria das criangas conseguem despertar para suas habili-
dades sem a necessidade de maiores instrumentagdes, o0 que ocasiona
um ganho consideravel na significacdo do que é aprender. Esses alu-
nos se familiarizam facilmente com os desafios e vao delineando suas
aprendizagens movidos a motivagao e as intervengdes dos professores
na sala de aula.

Por outro lado, existem criancas que apresentam certas pendén-
cias, e a medida que o ensino evolui, elas vao se distanciando dos de-
safios, passam a encontrar problemas e a intervencao dos profissionais
da educacgao é chave para reconduzi-los aos caminhos da aprendiza-
gem.

Diante desses argumentos recai a pergunta central: Quais meios
viaveis de promover a aprendizagem significativa na leitura e escrita em
alunos do ensino Fundamental | com problemas de assimilagao da lei-
tura e escrita na Escola Municipal Jorge Amado, localizada na Cidade
de Manaus-AM/Brasil, no periodo de 2022-20237

Assim, os questionamentos vao mais especificamente e: Como
contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos do

quarto ano da Escola Municipal Jorge Amado, localizada na Cidade de
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Manaus-AM/Brasil, no periodo de 2022-2023? Como os profissionais
da educacao, em particular os professores, vislumbram as concepgoes
pedagdgicas para a implementacgao da leitura e da escrita para alcangar
uma aprendizagem significativa em alunos? Que meios pedagdgicos
podem ser acionados para atingir, decisivamente, aqueles alunos que
apresentam dificuldades na leitura e escrita?

Para responder esses questionamentos no decorrer do estudo o
objetivo geral consiste em: Identificar os fundamentos da aprendizagem
dos alunos do ensino Fundamental |, levantando dificuldades e op¢des
de melhorias ao que se refere a leitura e escrita na Escola Municipal
Jorge Amado em Manaus-AM no biénio 2022/2023.

Assim, especificamente se adentra nas suas particularidades
com os objetivos especificos: levantar a realidade de leitura e escrita
das criangas da Escola Municipal Jorge Amado, localizada na Cidade
de Manaus-AM/Brasil, no periodo de 2022-2023; verificar, por meio de
entrevistas, as contribuicoes do professor, da equipe gestora, dos pais
e/ou responsaveis no sentido de atuacgao efetiva diante da ocorréncia
de dificuldades de leitura e escrita para alunos da Escola Municipal
Jorge Amado; relacionar as praticas pedagogicas existentes, na atuali-
dade do ensino, e discutir suas realidades e desafios diante da adogao
de agbes integradoras para o desenvolvimento cognitivo, leitura e es-
crita para alunos da alfabetizacao.

A hipotese mais aceita é que a escola tem suas prioridades e a
mais ampla é o aprendizado dos alunos, o0 que requer rendimento ao
ensino, onde os estudantes e escolas tenham acesso a novas formas
de aprender e ensinar, advindo de diversos sistemas criados ou suge-
ridos ao longo do ano letivo, e nas aulas possam receber a formagéo
que capacite para a vida e a progressao.

Entdo, torna-se aceitavel respaldar o processo educativo com
estratégia de ensino com suporte técnico aos docentes, aos discentes
para se obter melhores e mais pomposos resultados.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 LEITURA E ESCRITA E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
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De acordo com Silva (2019), destaca que a leitura € um processo
cognitivo que envolve a decodificacdo e a compreenséao do texto.

Varios teoricos tém estudado a leitura ao longo dos anos e pro-
posto diferentes modelos explicativos e estratégias para melhora-la.
Entre os quais podem ser destacados:

Jean Piaget (1896-1980), esse tedrico propbs que a leitura € um
processo de construcao de significado a partir da interagéo entre o leitor
e o texto.

Segundo Ribeiro (2020), Piaget dizia que a leitura € um processo
ativo em que o leitor busca ativamente novas informacgbes para com-
pletar e reorganizar seu conhecimento prévio.

Lev Vygotsky (1896-1934), enfatizou a importancia da interagéo
social na aprendizagem da leitura.

De acordo com Rodrigues (2022), Vygotsky propds que a leitura
€ um processo em que o leitor constroi significado a partir de interagdes
sociais com outros leitores mais experientes.

A leitura, por sua esséncia € um processo complexo e envolve
varios fatores, como a habilidade do leitor em decodificar palavras, a
fluéncia na leitura e o conhecimento prévio sobre o assunto abordado
no texto.

Nao menos importante quanto a leitura, nesse processo de apro-
priagdo de conhecimento a escrita se sobressai as necessidades de
complementacgao das ideias e aplicacdes. A escrita € um processo com-
plexo que envolve varias etapas, como planejamento, organizagao, ela-
boracéo, revisao e edi¢ao do texto.

Diversos teoricos estudaram a escrita ao longo dos anos e pro-
puseram diferentes modelos explicativos e estratégias para melhora-la.
Dentre os quais se faz conveniente destacar:

Lev Vygotsky (1896-1934), propds que a escrita € um processo
de construgao de significado que envolve a interagao entre o escritor e
0 ambiente social.
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1.2 A CONSTRUGCAO DA EDUCACAO POR SEUS PARTICIPAN-
TES

A construgao da educacao nao é tarefa exclusiva de professores
e gestores escolares. Segundo Pereira (2019), todos os participantes
da comunidade escolar, incluindo alunos, pais, funcionarios e membros
da comunidade local, tém um papel importante a desempenhar na
construcao de uma educacéo de qualidade.

A escola é uma instituicdo que nao é formada apenas pelos pro-
fessores e alunos, mas também pelos demais participantes da vida es-
colar, como os gestores, funcionarios, pais e membros da comunidade
local. Todos esses participantes tém papéis importantes a desempe-
nhar para garantir a efetividade da educagéo oferecida pela escola.

Gondim (2020), cita que os gestores escolares sdo responsaveis
por liderar a escola e tomar decisbes que afetam o seu funcionamento.
Eles devem ser competentes em planejamento, organizacio, gerencia-
mento de recursos humanos e financeiros, além de ter habilidades de
comunicacao e resolugao de problemas.

Os professores, por sua vez, devem ser competentes em sua
area de atuacao, ter habilidades de ensino e metodologias atualizadas,
além de terem empatia e respeito pelos alunos e suas diferengas.

Também é importante que os professores tenham capacidade
de avaliar o progresso dos alunos e ajustar o processo de ensino para
atender as suas necessidades individuais.

1.3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A INTEGRAGCAO DO ENSINO

As praticas pedagdgicas sao fundamentais para a integragéo do
ensino, pois permitem que os alunos possam aprender de forma mais
significativa, compreendendo as relagdes entre os diferentes conheci-
mentos e aplicando-os em situagdes reais.

De acordo com Da Silva Lopes (2021), para que a integragao do
ensino ocorra de forma efetiva, é preciso que o professor adote praticas
pedagdgicas que permitam uma aprendizagem interdisciplinar, contex-
tualizada e critica.

277



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

As praticas pedagdgicas sdo fundamentais para a integracéo do
ensino, pois permitem que os alunos possam aprender de forma mais
significativa, compreendendo as relagdes entre os diferentes conheci-
mentos e aplicando-os em situagdes reais.

Ao adotar praticas pedagoégicas que promovam a integracéo do
ensino, o professor pode contribuir para uma aprendizagem mais signi-
ficativa e contextualizada, que permita aos alunos compreenderem as
relacbes entre os diferentes conhecimentos e aplica-los de forma efe-
tiva na resolucao de problemas e desafios reais.

Ao adotar praticas pedagogicas que promovam a integracédo do
ensino, o professor pode contribuir para uma aprendizagem mais signi-
ficativa e contextualizada, que permita aos alunos compreenderem as
relagdes entre os diferentes conhecimentos e aplica-los de forma efe-
tiva na resolucao de problemas e desafios reais.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Jorge Amado,
localizada na R. Onix, 683 Com. Nova Floresta, Jorge Teixeira. 69087-
642 Manaus — AM

A pesquisa tem como caracteristica a pesquisa exploratorio-des-
critiva, pois Segundo Da Silva Goulart (2021) visa “descrever o compor-
tamento de fenbmenos”, e pela perspectiva de Gil (2002) estabelece
relagdes entre as variaveis e, possibilita ao pesquisador elevar ao ma-
ximo seu conhecimento, e de acordo com Trivifios (1990), abeirando-
se de determinado fendmeno ou problematica.

A abordagem consiste em pesquisa qualitativa, e o procedi-
mento técnico adotado é a pesquisa bibliografica e documental e o le-
vantamento operacionalizado por meio de analise de instrumento de
coleta de dados estruturado

Dessa populagao expressiva de alunos e professores, a pes-
quisa fez ouvir, 10 professores que atuam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental |, nesse conjunto de professores a Gestora da escola tam-
bém participou e 40 pais de alunos do ensino Fundamental I.
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O instrumento de coleta de dados, foi 0 questionario estruturado
de perguntas e respostas, respondidas via on line ou presencial por
professores e pais e/ou responsaveis de alunos e os resultados relaci-
onado em tabelas e graficos e contexto.

3 ANALISE DOS DADOS

3.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A pesquisa buscou sincronizar a estrutura de ensino e os resul-
tados expostos sobre a realidade dos alunos do ensino fundamental I.

Da Silva (2019), cita que a formacgao e letramento no contexto
do ensino fundamental requer alguns apontamentos, uma vez que os
alunos precisam de formacao concisa nessa etapa do ensino.

A escola demanda de servigcos que potencializam as praticas pe-
dagogicas, mas ainda assim, existem problemas recorrentes que preci-
sam ser impactados. Uma das condi¢cbes percebidas é a realidade
acerca do acesso as tecnologias, pois na contemporaneidade a escola
associa sua maior forga na integragao tecnoldgica, visto que os alunos,
do 3°, 4° e 5° anos apresentam dificuldades de interpretacao e calculos,
tanto que os resultados do Ideb destacam uma predominancia de alu-
nos com o nivel basico, sendo que estdo a um passo de se tornarem
insuficientes.

Aos professores foi perguntado sobre as praticas de leitura e a
aprendizagem significativa e se perguntou sobre os dominios tecnolé-
gicos, no Grafico 1 traz a resposta para os questionamentos: A institui-
cao ofereceu formagéo no uso das tecnologias digitais para aprimora-
mento das aulas e letramento.; Tive dificuldades para utilizar equipa-
mentos tecnoldgicos e midias digitais (apps, softwares) preparagao de
aulas com mediacgao tecnoldgica; Os seus equipamentos, como inter-
net, notebook, cadeira, e todo espaco fisico sdo adequados para minis-
trar as aulas sem complicagdes.

A pergunta” A instituigdo ofereceu formagao no uso das tecnolo-
gias digitais para aprimoramento das aulas e letramento.” as respostas
dos professores foram as seguintes: 50% disseram concordar
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totalmente que a instituicao oferece formacgéao para uso das tecnologias
digitais e 50% disseram concordar parcialmente que a secretaria ofere-
ceu cursos de formagédo para atuagcdo com as tecnologias digitais.

Com relacao a esse resultado, a pesquisa traz uma preocupacéao
da secretaria de educacao em trazer as inovagdes para os professores
e isso mostrou que ainda, a metade dos mesmos apresentem algumas
restrigdes sobre a forma de aplicagao dos cursos e a sua aplicagao, séo
unanimes em afirmar que houve treinamento e que a escola tem bus-
cado se aprimorar no uso das tecnologias para efetivar as atuagdes na
leitura e escrita.

Existem varias tecnologias digitais que podem ser utilizadas
para aprimoramento das aulas e o letramento dos alunos.

Para as perguntas proferidas aos professores, sendo “A intera-
¢ao entre aluno e professor fica prejudicada sem o acompanhamento
da familia”. 80% dos professores responderam concordar totalmente
que a interagao aluno professor ficou prejudicada na pandemia e 20%
disseram que concordam parcialmente que a interagao aluno professor
fica comprometida sem o acompanhamento da familia.

Essa é uma dindmica muito importante, visto que a escola tem
um publico muito grande e dependendo da demanda em sala de aula,
o professor ndo consegue identificar sinais de dificuldades num tempo
muito breve. Com a presenca da familia destacando os sinais de ativi-
dades resulta na percepg¢ao de que o aluno, nao esteja acompanhando
corretamente na leitura, escrita ou outro mecanismo dentro das discipli-
nas mais pontuais.

Dos Reis (2020), destaca que os desafios das praticas docentes
nas séries iniciais requerem que o professor esteja atento na sala de
aula e que acgdes vinculadas a indisciplina ou a omissao propriamente
dita, tanto do aluno quanto da familia, requer um acompanhamento
mais proximo.

O acompanhamento da familia nas praticas educacionais é fun-
damental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.
Quando a familia participa ativamente da vida escolar dos seus filhos,
cria-se um ambiente propicio ao aprendizado e se fortalece a parceria
entre a escola e a familia.
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Seu Filho tem acesso a internet em casa?

O resultado mostra que as familias, em primeira instancia ja des-
taca problemas com o acesso, ainda que 75% dos entrevistados disse-
ram que tem acesso a internet por uma conexao dados moveis (pacote
de celular), 12 % disseram que sim e que tem acesso a internet a partir
de uma conexao banda larga, 8% dos entrevistados disseram que tem
acesso a internet a partir de dados moéveis e por conexao banda larga
e 5% disseram que nao tem acesso a internet.

Frequéncia de acompanhamento dos pais nas atividades esco-
lares

O resultado ao questionamento reflete a 42% disseram que o
acompanhamento ocorre com muita frequéncia, 15% responderam que
frequentemente; 5% responderam que ocasionalmente e 25% disseram
que raramente e 13% nunca.

Pode-se observar que a maioria dos pais/responsaveis fazem o
acompanhamento das criangas, que por sua vez apresenta bons resul-
tados, o que demostram que essa ponte familia escola € uma fortaleza
para acesso a leitura e escrita com qualidade.

Mas, para os alunos que ou raramente ou nunca tem o0 acompa-
nhamento, esses sao fortes alvos de problemas, visto que o ensino nao
acontece e se efetiva de forma aleatdria, ele precisa de planejamento e
dedicagéao, sobretudo por parte dos pais que de alguma forma conhe-
cem mais intrinsecamente seus filhos.

A cooperacao dos envolvidos no processo de ensino-aprendiza-
gem é fundamental para o sucesso educacional. Isso envolve ndo ape-
nas os professores e alunos, mas também os pais, familiares e a comu-
nidade em geral.

Quando se perguntou: Em sua opiniao, qual o fator ao lado que
mais prejudica o acompanhamento das atividades pelos alunos no sen-
tido da pesquisa e extenséo escolar?

Os professores responderam que 30% sao pela falta de inter-
net, sendo esse um fator de desequilibrio da aprendizagem para deter-
minados alunos e 20%) que acham que a falta de incentivo e cobranga
por parte dos responsaveis tenha sido um fator de ineficiéncia; 20%
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afirmam que é a falta de espacgo adequado para as aulas e 30% pela
falta de motivacao.

Os professores tém a percepcdo de todas as formas de situa-
¢des que podem intervir na melhoria da aprendizagem dos alunos,
quando a falta de internet compete em meios com a falta de motivagao
destaca uma situacao que acontece nas escolas, os professores nao
tem o feedback que precisam e em consequéncia dessa situacao de
perde a interagcao de forma continua dos alunos diante dos problemas
adicionais a sua condicio de acesso.

Outra pergunta efetuada aos professores sobre o acompanha-
mento familiar, na visao dos professores 40 % disseram que ocasional-
mente, 45% falaram raramente e 15% responderam que frequente-
mente.

Essa resposta quando contraposta a visao dos pais e responsa-
veis é fato antagbnica, e a resposta dos Pais tendeu para a presenca
constante e os professores, manifestaram opinido adversa, eles citam
que ocasionalmente os pais comparecem, essa presenca € subita-
mente sobre a pratica em sala de aula, das atividades extras e o suporte
para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Os professores responderam que a gestdao democratica € uma
vertente que deve ser vista como uma das ag¢des que mobilizam pes-
soas, dos respondentes 40% disseram que a gestdo democratica € uma
maneira eficaz. Outros 20%disseram que o maior arrojo nas disciplinas
€ uma forma de mobilizar a comunidade escolar e 10% mencionaram
que a valorizagdo das metodologias aplicadas, 20% mostram que en-
tendem que a facilitagao da inclusdo € um jeito de facilitar a aprendiza-
gem e 10 % disseram que todas as opgdes sao colaborativas A partici-
pacao coletiva pode trazer diversas mudangas positivas no cenario edu-
cacional, incluindo, o maior engajamento dos alunos: Quando os alunos
tém a oportunidade de participar ativamente do processo educacional,
seja por meio de discussdes em grupo, projetos colaborativos ou outras
atividades que envolvam trabalho em equipe, eles tendem a ficar mais
envolvidos e motivados para aprender.
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A pergunta formalizada foi: a participacao integrada, pais, alunos
e professores pode melhorar o desempenho dos alunos relacionada a
escrita e leitura? Nas respostas 80% disseram sim e 20% talvez.

Foi perguntado aos pais ou responsaveis acerca da aprendiza-
gem dos alunos em situacéo especifica: Seu filho sente dificuldades de
aprendizagem? Seu filho(a) aprendeu satisfatoriamente durante as au-
las no periodo pandémico? Em sua opinido, houve evolugao na apren-
dizagem ou alfabetizagcédo das criangas sem uso de metodologias inte-
gradas? O ambiente escolar e os métodos de ensino atuais aplicados
a seu filho o fazem ser proficiente, ou seja, ele sabe ler, escrever e
calcular? A participacao coletiva na educacao pode favorecer a apren-
dizagem dos alunos que apresentam dificuldades.

As praticas pedagdégicas tém um papel fundamental na atualiza-
¢ao do ensino e na integragéo de novas abordagens e tecnologias na
sala de aula. Foi perguntado aos professores: Os alunos da Escola Mu-
nicipal Jorge Amado sdo devidamente acompanhados no processo de
aprendizagem da leitura e escrita. O acompanhamento de pais, respon-
saveis, equipe de gestao, professores e demais membros da equipe
educacional é constante quando se identifica dificuldades de aprendi-
zagem em alunos da escola

A alfabetizagdo € uma opg¢ao que molda a aprendizagem em seu
estagio mais primario e que pode evoluir com a aprendizagem adquirida
em situacdes futuras, mas se essa formacao nao for consistente nesse
instante, deve haver uma busca incessante para reverter essa reali-
dade.

3.2 AVALIAGAO DOS RESULTADOS

Sincronizando os dados desse primeiro objetivo que trata da op-
¢ao de levantar a realidade de leitura e escrita das criangas da Escola
Municipal Jorge Amado, localizada na Cidade de Manaus-AM/Brasil, no
periodo de 2022-2023. Se chegou a conclusao que a escola tem um
histérico de indice mediano nas avalia¢gdes que medem a qualidade da
educacao. Ainda que internamente, a escola demonstre que os dados
de aprendizagem estejam em conformidade, existe sim uma parcela de
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alunos que tem deficiéncia de leitura e escrita, fato que é percebido
pelos professores e por boa parte dos pais e responsaveis.

Como chamamento para o entendimento da real situacao da es-
cola, a pesquisa abordou as relagdes com as tecnologias que passam
pelo processo de inser¢cdo nas escolas do Brasil. Na escola ficou evi-
denciado que a secretaria de educagado promove agdes que permite
acionar os alunos e professores para o universo tecnolégico. Isso ndo
minimiza as dificuldades na sua totalidade, mas indicia meios de me-
Ihorias.

Logo, a realidade da escola Municipal Jorge Amado em questao
de leitura e escrita dos alunos tem demandas a cumprir e carece de
acdes mais aplicadas para que possam ser corrigidas falhas que se
promovem como dificuldades, que se ndo forem combatidas causam
transtornos durante toda a vida escolar do individuo.

O segundo objetivo especifico € verificar, por meio de entrevis-
tas, as contribuicdes do professor, dos pais e/ou responsaveis no sen-
tido de atuacao efetiva diante da ocorréncia de dificuldades de leitura e
escrita para alunos da Escola Municipal Jorge Amado.

A participacdo da comunidade escolar se efetiva nas mais dife-
rentes situagdes que o aluno precisa de suporte, com isso ha um apelo
para que Atitudes a favor da integragdo sejam mais atrativos. Os pro-
fessores devem buscar associar as capacidades a técnicas de inovagao
e assim motivar a escola a ir junto. Alunos desmotivados é sinal de pro-
blemas que sdo mais internos e a escola tem que buscar enxergar es-
sas condicdes de aplicagao.

O estudo buscou associar a visdo dos pais e professores para
perceber que a escola tem problemas que sdo expressos nos diagnés-
ticos do Ideb e que a atuacao de diferentes atores na busca das solu-
¢des requer alinhamento para que as agbdes possam surtir os efeitos
que se espera.

Promover a aprendizagem colaborativa que consiste em uma
metodologia que enfatiza a interagéo e a colaboragao entre os alunos.
Essa abordagem pode ajudar a desenvolver habilidades sociais, como
a comunicagao e o trabalho em equipe, além de facilitar a troca de
ideias e o compartilhamento de conhecimentos.
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Utilizar recursos multimidia como videos, imagens e audios, po-
dem ser usados para tornar o conteudo mais visual e atrativo para os
alunos. Além disso, eles podem ajudar a explicar conceitos de forma
mais clara e objetiva.

Estimular a reflexdo onde os alunos tenham a oportunidade de
refletir sobre o que estdo aprendendo. Para isso, os professores podem
utilizar técnicas como a escrita reflexiva e o debate em sala de aula.

Existem, portanto, muitas tecnologias e meios metodologicos
que podem ser utilizados para facilitar a aprendizagem escolar e gerar
aprendizagem significativa. A escolha das abordagens mais adequadas
deve levar em conta as necessidades dos alunos e o contexto em que
0 ensino esta sendo realizado.

Por outro lado, a efetivagdo da educacao e a construgdo de uma
sociedade fluente em leitura e escrita requerem um esforgo conjunto de
varios setores da sociedade. Precisa de uma combinagdo de meios,
desta que para alguns caminhos que podem ajudar a alcancar esse
objetivo.

O Investimento na formagao de professores, pois sdo os princi-
pais agentes de transformac¢ao da educacao. Por isso, é fundamental
investir na formagao continua desses profissionais, oferecendo-lhes ca-
pacitagao para aprimorar suas habilidades de ensino e para se mante-
rem atualizados com as novas tecnologias e metodologias de ensino.

A valorizagao da leitura e da escrita desde a infancia sendo esse
importante meios que as criangas sejam estimuladas a ler e a escrever
desde cedo, tanto em casa como na escola. Para isso, é preciso ofere-
cer-lhes materiais de leitura adequados a sua faixa etaria, promover
atividades ludicas que incentivem a escrita e fomentar a criacdo de bi-
bliotecas e espacos de leitura nas escolas.

A utilizacao de tecnologias e recursos multimidia, pois a tecno-
logia pode ser uma aliada na promoc¢ao da leitura e da escrita. Por
exemplo, as escolas podem utilizar plataformas digitais de ensino que
disponibilizam livros eletrdnicos e atividades interativas que incentivam
a escrita.

O estimulo a producao textual e a reflexao critica, com alunos
que devem ser incentivados a produzir textos desde cedo, com o
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objetivo de desenvolver suas habilidades de escrita. Além disso, é im-
portante estimula-los a refletir criticamente sobre os textos que leem,
de forma a desenvolver sua capacidade de andlise e interpretagao.

CONCLUSAO

A construcdo do conhecimento se pauta pela observagao dos
fendmenos que acontecem e que se efetivam como achados que vao
moldando a capacidade de dialogo ou escrita de cada individuo na so-
ciedade.

A leitura é uma condi¢cdo essencial para se ter uma nogdo mais
critica do mundo, sendo essa leitura firmada na capacidade do pensa-
mento. A leitura e a escrita sdo modelos que se aprende e esse apren-
dizado é constante. Mas para que ele se torne efetivo, ele precisa ter
bases solidas e de natureza madura que faz com que o individuo incor-
pore novos meios € se mantenha apto a manter sua identidade a frente
dos desafios.

A ideia de trazer as concepgdes pedagogicas para compreender
0 universo das criangas do ensino fundamental | da escola Municipal
Jorge Amado em Manaus -AM, gera uma necessidade de conhecer o
sujeito e sua capacidade e limitagdes. Salvo a essa premissa, 0s obje-
tivos que gerenciaram esse estudo se discutem pontos de interrelacédo
entre a dificuldade e as possibilidades de ajustamento.

Sabendo que a escola tem suas prioridades € a mais ampla é o
aprendizado dos alunos, o que requer rendimento plausivel ao ensino,
onde os estudantes e escolas tenham acesso a novas formas de apren-
der e ensinar, advindo de diversos sistemas criados ou sugeridos ao
longo do ano letivo.

Nas aulas é possivel receber uma formagado que capacite para
a vida e a progressao, ou ndo. Entao, a aceitacao que respalda o pro-
cesso educativo, com estratégia de ensino e com suporte técnico aos
docentes, aos discentes, se faz necessario para se obter melhores re-
sultados.

O que é sabido pelos professores e por boa parte dos pais de

alunos que sugerem e concordam com a utilizacdo de métodos mais
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inovadores para a promogao da qualidade nos resultados. No contexto
da pesquisa se instigou com professores e pais de alunos a realidade
deles quanto ao acesso a tecnologias, espacos e materiais de utiliza-
¢ao. Esses dados revelam que precisa mais atencio a setores bem es-
pecificos como a lingua portuguesa, pela escrita e leitura e pela mate-
matica pela interpretacao e calculos.

Os individuos envolvidos no contexto educacional tém a nocao
de seus papeis, mas precisam de uma organizagdo que permita mais
mobilidade na educagao e que os atores do ambiente possam transitar
em busca de uma efetivacdo do valor das ac¢des e das capacitagdes,
com investimentos em materiais, estruturas e atitudes.

Para o terceiro objetivo que relaciona as praticas pedagogicas
existentes, na atualidade do ensino, e discutir suas realidades e desa-
fios diante da adocao de agbes integradoras para o desenvolvimento
cognitivo, leitura e escrita para alunos da alfabetizacao.

Nesse caso, a educagao pode ser vista com suas mobilidades,
a escola tem certa entrada no cenario tecnoldgico, mas essas agdes
nao podem ser apenas amostragens, elas tém que mobilizar pessoas e
fazer integrar valores. Os pais, assim como alunos, professores, corpo
da gestdo e administrativos em geral, sdo coautores de uma pratica
educacional de encaixe de busca de novas perspectivas, assim, a inte-
gragao de esforgos € o caminho para se encontrar a tdo sonhada apren-
dizagem significativa em leitura e escrita para alunos da escola Munici-
pal Jorge Amado.

Vale salientar, que a educacgéo € um processo continuo e que a
escola ja lida com uma situagao de baixo rendimento a mais de 10 anos
e poucas mudangas, pelo menos na configuragéo dos resultados, tem
acontecido de forma efetiva.
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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) reune sujeitos com trajetdrias
de vida singulares, marcadas por interrupgdes escolares, desafios so-
ciais e experiéncias culturais diversas. Considerando que essas vivén-
cias podem ser ressignificadas como recursos pedagdégicos, questiona-
se: como o uso da histdria de vida contribui para o desenvolvimento da
producao textual dos alunos da EJA? Diante disso, objetiva-se propor
e analisar estratégias metodolégicas que utilizem a histéria de vida
como elemento motivador no processo de leitura e escrita. Especifica-
mente, busca-se identificar praticas pedagogicas ja existentes basea-
das em narrativas pessoais, desenvolver e aplicar oficinas de escrita
autobiografica com alunos da Escola Estadual José Melo de Oliveira, e
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avaliar as contribuicdes dessas praticas para o engajamento e melhoria
da producgao textual. Para tanto, procede-se a pesquisa descritiva, de
natureza qualitativa, com aplicagdo de oficinas de escrita autobiogra-
fica, observacao participante, registro em diario de campo e analise
comparativa de textos produzidos antes e apds a intervencao. Desse
modo, observa-se que a valorizagcao das experiéncias de vida favorece
a expressao escrita, fortalece a autoestima dos alunos e promove maior
participacao nas atividades escolares. Os textos produzidos demons-
tram evolugéo na coeréncia, organizagéo das ideias e dominio linguis-
tico. Tal evidéncia permite concluir que o uso das histérias de vida como
estratégia metodoldgica torna o processo de aprendizagem mais signi-
ficativo, humanizado e contextualizado, reafirmando a EJA como es-
paco de emancipacao, reconhecimento e protagonismo dos sujeitos
aprendentes.

Palavras-chave: Autobiografia, Aprendizagem significativa, Protago-
nismo discente. Leitura e escrita, Praticas pedagogicas

ABSTRACT
Youth and Adult Education (EJA) brings together subjects with unique
life trajectories, marked by school interruptions, social challenges and
diverse cultural experiences. Considering that these experiences can be
re-signified as pedagogical resources, the following question arises:
how does the use of life history contribute to the development of the
textual production of EJA students? In view of this, the objective is to
propose and analyze methodological strategies that use the life history
as a motivating element in the reading and writing process. Specifically,
it seeks to identify existing pedagogical practices based on personal
narratives, develop and apply autobiographical writing workshops with
students from the José Melo de Oliveira State School, and evaluate the
contributions of these practices to the engagement and improvement of
textual production. To this end, a descriptive research of a qualitative
nature is carried out, with the application of autobiographical writing
workshops, participant observation, registration in a field diary and com-
parative analysis of texts produced before and after the intervention.
Thus, it is observed that valuing life experiences favors written
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expression, strengthens students' self-esteem and promotes greater
participation in school activities. The texts produced demonstrate evo-
lution in coherence, organization of ideas and linguistic mastery. Such
evidence allows us to conclude that the use of life stories as a metho-
dological strategy makes the learning process more meaningful, huma-
nized and contextualized, reaffirming EJA as a space for emancipation,
recognition and protagonism of the learning subjects.

Keywords: Autobiography, Meaningful learning, Student protagonism.
Reading and writing, Pedagogical practices

1. INTRODUGAO

A EJA representa uma modalidade de ensino destinada a asse-
gurar o direito a escolarizagao para aqueles que, por diferentes razbes
sociais, econdmicas, culturais ou familiares, ndo concluiram seus estu-
dos na idade considerada regular. Nesse contexto, a sala de aula torna-
se um espaco de diversidade, onde se encontram sujeitos com trajeto-
rias de vida marcadas por experiéncias de trabalho precoce, responsa-
bilidades familiares, migragéo, exclusao escolar e resisténcia. As histo-
rias de vida desses estudantes, quando valorizadas, constituem um im-
portante instrumento pedagdégico, capaz de transformar o processo de
ensino-aprendizagem em uma pratica mais significativa, dialégica e hu-
manizadora.

Na Escola Estadual José Melo de Oliveira, localizada no munici-
pio de Codajas, Amazonas, observa-se que muitos alunos da EJA de-
monstram dificuldades na leitura e na produgao de textos, o que com-
promete seu desempenho escolar e a construgdo de sua autonomia
linguistica e critica. Entretanto, esses mesmos estudantes possuem re-
pertérios de vivéncias ricos e singulares, ainda pouco explorados no
ambiente escolar como meio de expressao, reflexdo e aprendizagem.
Diante disso, surgiu a necessidade de compreender de que modo suas
histérias de vida podem ser mobilizadas como recurso metodolégico na
producéo textual, contribuindo para o desenvolvimento de suas compe-
téncias e para sua valorizacao identitaria.
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Essa proposta justifica-se pela relevancia de promover praticas
pedagdgicas que respeitem o contexto sociocultural dos alunos da EJA
e que fortalegcam seu protagonismo no processo educativo. Valorizar a
escrita autobiografica e as narrativas pessoais significa reconhecer o
aluno ndo apenas como receptor de conteidos, mas como sujeito de
experiéncias e produtor de conhecimento.

Este estudo tem como objetivo geral propor e analisar estraté-
gias metodologicas que utilizem a historia de vida dos alunos da EJA
como recurso para facilitar a leitura e a producgao textual. E como obje-
tivos especificos: identificar praticas pedagdgicas ja existentes que uti-
lizem narrativas pessoais no ensino de lingua portuguesa na EJA; de-
senvolver e aplicar oficinas de escrita autobiografica com alunos da Es-
cola Estadual José Melo de Oliveira; e avaliar as contribuicdes dessas
oficinas para a melhoria da producgao textual e engajamento dos alunos.

Assim, compreender como as historias de vida podem ser inte-
gradas ao ensino de lingua portuguesa na EJA constitui ndo apenas
uma proposta pedagdgica, mas um movimento de valorizagdo do su-
jeito e de construgéo de sentidos no processo educativo.

2. REFERENCIAL TEORICO

Esta secao apresenta os fundamentos tedricos que sustentam a
integrac&o das historias de vida dos alunos as praticas pedagogicas da
EJA. Baseia-se em autores como Paulo Freire, que defende a educa-
¢ao como pratica libertadora e valoriza o saber experiencial e o dialogo,
e em Vygotsky e Bakhtin, que destacam a importancia da linguagem,
da interagao social e da construcéo de sentido no desenvolvimento da
escrita e da aprendizagem. Sao discutidas estratégias metodoldgicas
relacionadas a escrita autobiografica, a narrativa de si e a produgao
textual significativa, vinculadas ao contexto sociocultural dos educan-
dos. O referencial teérico busca demonstrar como o uso das histoérias
de vida pode fortalecer o protagonismo discente, a identidade e as com-
peténcias de leitura e escrita na EJA.
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2.1 INTEGRANDO ESTRATEGIAS METODOLOGICAS COM A
HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS

A integracao de estratégias metodologicas com as histérias de
vida dos alunos na EJA constitui um enfoque pedagdégico essencial que
valoriza as experiéncias individuais, culturais e socioeconémicas dos
educandos. Segundo Antunes (2012), a diversidade de trajetorias €
uma marca da EJA, envolvendo desafios como responsabilidades fami-
liares e lacunas educacionais. Nacarato et al. (2017) destacam que con-
siderar essas experiéncias torna a aprendizagem mais significativa e
contextualizada, enquanto Neto e Menezes (2021) afirmam que a pro-
dugdo textual conecta as estratégias pedagdgicas as vivéncias dos alu-
nos.

A escrita, conforme Relvas (2020), atua como ferramenta de li-
gacgao entre o conhecimento formal e o vivido, e Silva (2023) reforca
que essa pratica valoriza trajetérias e fortalece o aprendizado coletivo.
Dias (2023) observa que compreender as histérias dos alunos enri-
quece a pratica pedagdgica, enquanto Sousa (2023) vé a produgao tex-
tual como promotora de inclusdo. Castro (2023) considera essa integra-
¢ao um novo paradigma que empodera os alunos como protagonistas.

2.1.1 A Leitura no Processo de Facilitagao da Aprendiza-
gem na EJA

A leitura desempenha papel central na aprendizagem da EJA,
sendo essencial para a formagao integral dos alunos adultos. Segundo
Almeida (2023), é importante organizar pares com habilidades comple-
mentares para fortalecer o processo educativo. Da Costa et al. (2022)
ressaltam que os estudantes da EJA possuem trajetorias diversas e en-
frentam desafios que exigem adaptagbes pedagogicas adequadas.
Barreto (2021) aponta que o Design Thinking pode aprimorar o ensino
ao propor metodologias centradas no aluno, enquanto Dias et al. (2023)
destacam a leitura como ferramenta para desenvolver competéncias
criticas e reflexivas.
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De acordo com Souza (2023), a escola deve tornar a leitura atra-
tiva e relacionada as vivéncias dos alunos. Para Oliveira (2023), ela &
instrumento de capacitagao e inclusao social, e Santos (2023) a consi-
dera um guia para o aprendizado. Gongalves (2016) define a leitura
como uma ponte entre experiéncias de vida e constru¢ao do saber, e
Alves (2022) reforca que abordagens sensiveis as diferencas de profi-
ciéncia promovem empoderamento.

De Albuquerque e Leal (2018) descrevem a leitura como “luz ori-
entadora” na formacéo dos alunos, enquanto De Carvalho Borba (2020)
a vé como conexao entre conhecimento formal e experiéncia pratica.
Pereira (2013) defende que essa pratica deve considerar a diversidade
dos estudantes, promovendo inclusdo. No contexto da E. E. José Melo
de Oliveira, Freitas (2024) evidencia que a leitura amplia horizontes e
fortalece o saber, e Margal (2023) ressalta seu papel no desenvolvi-
mento da interpretacao e da expressao escrita. Por fim, Silva & Adelzina
(2024) apontam que seus beneficios extrapolam o ambiente escolar,
formando cidadéaos criticos e conscientes.

Assim, a leitura na EJA se consolida como forga transformadora,
capaz de promover autonomia, reflexao e participagao social, tornando-
se elemento indispensavel ao crescimento pessoal e educacional dos
estudantes.

2.1.2 A Producgéao Textual na Aprendizagem dos Alunos da
EJA

A producgéo textual na EJA constitui-se como um instrumento es-
sencial no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que os alu-
nos expressem suas vivéncias e desenvolvam pensamento critico e au-
tonomia. Conforme Rodrigues (2021), a EJA abriga estudantes com
idades, experiéncias e culturas diversas, que enfrentam desafios como
a conciliagao entre estudo, trabalho e familia. Nesse contexto, Gongal-
ves (2023) destaca que a escrita transcende a redagao, funcionando
como meio de construgdo ativa do conhecimento.

Souza (2021) e Cruz (2023) enfatizam que a producgao textual

permite aos alunos narrar suas historias e afirmar sua identidade,
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enquanto Lourencgo (2023) e Moura (2023) a veem como um meio de
dialogo e troca de experiéncias. Cardoso (2022) e Queiroz et al. (2023)
reforgam seu carater emancipador e transformador, favorecendo o de-
senvolvimento critico e a autonomia. Ferreira (2023) acrescenta que a
escrita oferece aos alunos a oportunidade de articular ideias e fortalecer
a confiangca em sua trajetdria educacional.

Assim, a produc¢ao textual na EJA ultrapassa o simples exercicio
de escrita: € uma pratica transformadora que promove expressao, re-
flexdo, autonomia e valorizacdo das experiéncias de vida dos alunos,
consolidando-se como um pilar de uma educacéao inclusiva e humani-
zadora.

2.1.3 A leitura e a Escrita na Capacitagao da Aprendizagem
dos Alunos da EJA

No contexto desafiador da EJA, a leitura e a escrita sdo essen-
ciais para o desenvolvimento cognitivo, social e pessoal dos aprendi-
zes. Assis (2023) enfatiza que compreender como essas habilidades
podem ser integradas a pratica pedagogica, considerando as experién-
cias individuais, é crucial para o sucesso educacional. Oliveira (2023)
destaca que leitura e escrita ultrapassam o dominio linguistico, sendo
instrumentos de construgao do conhecimento e de participacéo social.

Para Araujo (2023), a leitura € uma ponte para o entendimento
do mundo, e a escrita, uma forma de expressao e organizagao do pen-
samento. Guimaraes et al. (2023) ressaltam a necessidade de estraté-
gias inclusivas e adaptativas, enquanto Sagrillo (2022) defende o uso
de metodologias ativas e tecnologias para dinamizar o ensino. A inte-
gracéo dessas praticas, segundo Cardoso (2021), fortalece as habilida-
des linguisticas e contribui para o desenvolvimento identitario, profissi-
onal e social.

Santos & dos Santos (2024) destacam que a EJA promove in-
clusao e oportunidades equitativas, valorizando as experiéncias de vida
dos estudantes. Da Silveira (2020) observa que leitura e escrita am-
pliam vocabulario, interpretagdo e argumentagéo, e Da Silva Menezes
& De Oliveira Barbosa (2023) recomendam materiais diversificados e
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atividades praticas para estimular o aprendizado. De Jesus (2022)
aponta a falta de incentivo e desigualdade de proficiéncia como desa-
fios, propondo o uso de tecnologia e capacitagdo docente. Oliveira
(2022) evidencia que projetos de leitura e escrita, como clubes do livro,
aumentam autoestima e motivacgéao.

Em sintese, leitura e escrita na EJA sdo instrumentos de eman-
cipagéo, que permitem aos alunos expressarem suas vivéncias, cons-
truir conhecimento e tornarem-se protagonistas de suas trajetorias edu-
cacionais e sociais.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, com abordagem
qualitativa e elementos quali-quantitativos, sendo desenvolvida na Es-
cola Estadual José Melo de Oliveira, localizada no municipio de Coda-
jas, Amazonas, no periodo de 2023 a 2025. A escolha por essa abor-
dagem fundamenta-se na necessidade de compreender a producao
textual dos alunos da Educagao de Jovens e Adultos a partir de suas
historias de vida, valorizando os aspectos subjetivos, sociais e culturais
que permeiam suas trajetorias escolares.

O estudo envolveu 50 alunos matriculados na EJA e 10 profes-
sores atuantes na modalidade, totalizando 60 participantes. Inicial-
mente, foi elaborado um projeto de pesquisa fundamentado em estudos
tedricos sobre EJA, escrita autobiografica e praticas pedagdgicas hu-
manizadoras. A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios
aplicados presencialmente e via Google Forms, observagéo partici-
pante, diario de campo e analise das produgdes textuais dos estudan-
tes. Os alunos foram convidados a produzir textos inéditos sobre suas
historias de vida, os quais foram revisados e reescritos com mediagao
do professor de Lingua Portuguesa, utilizando textos motivadores, vi-
deos e rodas de conversa para ampliar a reflexao e estimular a escrita.

A analise dos dados seguiu os principios da analise de conteldo
proposta por Bardin (2016), permitindo a identificagcédo de categorias
emergentes relacionadas ao engajamento, evolugao textual, expressi-
vidade e vinculo com o processo educativo. Os dados quantitativos,
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oriundos dos questionarios, foram organizados em graficos e tabelas
para subsidiar a interpretacdo dos resultados qualitativos. Esta meto-
dologia possibilitou investigar, de forma ética, sensivel e sistematica,
como o uso das histdrias de vida pode contribuir para a aprendizagem
e permanéncia escolar dos alunos da EJA.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se os principais resultados obtidos a
partir da aplicacao das oficinas de escrita autobiografica, dos questio-
narios aplicados aos alunos e professores da EJA e da analise das pro-
dugdes textuais antes e depois das intervengdes pedagdgicas. Os da-
dos foram discutidos a luz de autores como Paulo Freire, Vygotsky e
Bardin, permitindo compreender como a valorizagéo da historia de vida
contribuiu para a evolugao da escrita, 0 aumento do engajamento es-
colar e a melhoria da autoestima dos estudantes. Os resultados reve-
lam que os alunos demonstraram maior participacdo nas atividades,
mais seguranga ao escrever € maior conexao entre seus saberes coti-
dianos e o conteudo escolar. Observou-se, ainda, reducao nos indices
de evasao e avango na organizagao das ideias nos textos. Esses acha-
dos sao discutidos criticamente, relacionando teoria e pratica, evidenci-
ando o potencial da escrita de si como estratégia pedagdgica humani-
zadora e transformadora no contexto da EJA.

4.1 INTEQRA(;AO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS COM USO
DA HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA EJA DA ESCOLA ESTA-
DUAL JOSE MELO DE OLIVEIRA

A pesquisa verificou a visao de dois diferentes perfis de sujeitos,
sendo eles professores que atuam na EJA e alunos da EJA. Assim res-
ponderam aos questionamentos 10 professores e 50 alunos um quan-
titativo de 60 sujeitos.

O questionario foi aplicado de modo separado para os diferentes
sujeitos, com os mesmos padrdes de perguntas, assim sendo, no pri-
meiro objetivo que atentou em verificar as estratégias metodoldgicas
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com professores e alunos as perguntas seguintes foram respondidas
pelos professores.

Foi executada a seguinte pergunta, aos professores: as histérias
de vida dos alunos da EJA s&o uma forma estratégica de aprendizagem
na leitura e producéao textual. As respostas a esse questionamento es-
tdo em destaque no gréfico 1.

Os resultados da pesquisa revelam ampla aceitacdo do uso das
histérias de vida dos estudantes como estratégia de aprendizagem na
leitura e producao textual na EJA. A maioria dos professores (70%)
“concorda totalmente” com essa abordagem, demonstrando reconheci-
mento do seu valor pedagogico e da eficacia de conectar o ensino as
experiéncias pessoais dos alunos. Outros 20% “concordam parcial-
mente”, o que indica abertura a pratica, embora com algumas reservas
quanto a sua aplicagao integral no curriculo. Ja 10% “discordam parci-
almente”, possivelmente por preocupagdes relacionadas ao tempo, re-
cursos ou a adequacéo dessa metodologia em comparagao com outras.

Esses resultados evidenciam um apoio significativo a valoriza-
¢ao das vivéncias dos alunos como meio de tornar o processo educa-
tivo mais contextualizado e envolvente. Conforme destaca Pereira Ju-
nior (2022), “na EJA, as histérias de vida dos estudantes sdo como pa-
ginas em branco, prontas para serem preenchidas com narrativas que
nao apenas enriqguecem a compreensao individual, mas também ser-
vem como ferramentas estratégicas poderosas para aprimorar a leitura
e a producéo textual.”
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Gréfico 1- As Historias De Vida Dos Estudantes Da Eja Como Estratégica De
Aprendizagem Na Leitura E Producao Textual- Visdo Do Professor

As histérias de vida dos estudantes da EJA é uma
forma estratégica de aprendizagem na leitura e
producao textual- Visao Professor

m Concordo totalmente

m Concordo parcialmente

B Nao concordo nem discordo
B Discordo parcialmente

W Discordo totalmente

Fonte: Autoria Prépria

Nas salas de aula da EJA, as experiéncias dos alunos sdo como
um vasto livro aberto, repleto de histérias a serem exploradas. Essas
narrativas nao apenas enriquecem o entendimento individual, mas tam-
bém desempenham um papel crucial como instrumentos estratégicos
no avancgo das aptiddes de leitura e escrita. Outra pergunta que foi feita
aos professores: A EJA é uma modalidade de ensino que demanda es-
tratégias especificas e motivagao dos alunos. As respostas estdo apre-
sentadas no gréfico 2.
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Gréfico 2- A Eja E Uma Modalidade De Ensino Que Requer Estratégias E
Motivagédo Dos Alunos — Visdo Do Professor

A EJA é uma modalidade de ensino que requer
estratégias e motivacao dos alunos - Visao
Professor

m Concordo totalmente

m Concordo parcialmente

B Nao concordo nem discordo
W Discordo parcialmente

W Discordo totalmente

Fonte: Autoria Prépria

Os resultados da pesquisa revelam uma percepg¢ao amplamente
positiva dos professores sobre a importancia das estratégias pedagogi-
cas e da motivacao dos alunos na EJA. A maioria (60%) “concorda to-
talmente” que a modalidade requer abordagens diferenciadas, reconhe-
cendo a necessidade de praticas flexiveis e motivadoras para atender
as especificidades dos estudantes adultos. Outros 20% “concordam
parcialmente”, demonstrando concordancia, mas com possiveis reser-
vas quanto a eficacia das estratégias ja utilizadas.

Esses dados reforcam a visao de que o ensino na EJA deve ir
além do dominio de conteudos, priorizando metodologias que estimu-
lem o engajamento e a participagao ativa dos estudantes. Conforme De
Oliveira et al. (2022), “a EJA demanda nao apenas o dominio de conte-
udos, mas também estratégias pedagdgicas que estimulem a participa-
¢ao ativa e a motivagao dos alunos.” De forma complementar.

Assim, a pesquisa evidencia consenso quanto a relevancia da
motivagéo e das estratégias pedagdgicas como pilares fundamentais
para o aprendizado e a permanéncia dos alunos na EJA.
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Foi feita a seguinte pergunta aos professores: as metodologias
combinadas para acionar aprendizagem em leitura e producgao textual
€ valida para todos os alunos com e sem dificuldades. As respostas
estao em destaque no Gréafico 3.

Grafico 3- As Metodologias Combinadas Na Aprendizagem Em Leitura E Pro-
ducao Textual E Os Alunos Com E Sem Dificuldades — Visao Do Professor

As metodologias combinadas para acionar
aprendizagem em leitura e producao textual é
valida para todos os alunos com e sem
dificuldades - Visao Professor

H Concordo totalmente

H Concordo parcialmente

B Nao concordo nem discordo
H Discordo parcialmente

W Discordo totalmente

Fonte: Autoria Prépria

Os resultados da pesquisa demonstram ampla aceitacao entre
os professores quanto a validade das metodologias combinadas para
promover a aprendizagem em leitura e producgéo textual, tanto para alu-
nos com quanto sem dificuldades. A maioria expressiva (80%) “con-
corda totalmente” com essa abordagem, reconhecendo seu valor na
criagao de praticas inclusivas e adaptaveis as diferentes habilidades e
estilos de aprendizagem. Outros 10% “concordam parcialmente”, indi-
cando concordancia, mas com eventuais reservas sobre a aplicacao
pratica, enquanto 10% “discordam parcialmente” expressam duvidas
quanto a eficacia dessas metodologias em todos os contextos.
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Esses dados evidenciam o consenso de que estratégias peda-
gogicas diversificadas favorecem o aprendizado significativo e a equi-
dade educacional. Conforme Ribeiro (2024), “a combinagdo de meto-
dologias para estimular a aprendizagem em leitura e produgao textual
é benéfica tanto para alunos com dificuldades quanto para aqueles
sem, pois oferece uma abordagem diversificada que atende as desi-
guais necessidades e maneiras de aprendizagem.”

Portanto, os resultados reforcam o entendimento de que meto-
dologias integradas sdo essenciais para promover uma aprendizagem
equitativa e significativa, ao mesmo tempo em que ampliam as possibi-
lidades de desenvolvimento para todos os estudantes na EJA.

Gréfico 4- A Histéria De Vida Dos Alunos E Uma Forma De Aproveita-
mento Das Praticas Do Cotidiano Da Vida Dos Alunos Da Eja — Visdo Do Pro-
fessor

Os resultados da pesquisa mostram diversidade de opinides en-
tre os professores quanto ao uso das histérias de vida dos alunos como
forma de aproveitamento das praticas cotidianas na EJA. A metade dos
respondentes (50% “concorda totalmente”) reconhece o valor dessa
abordagem, considerando que relacionar as vivéncias pessoais ao pro-
cesso educativo torna o aprendizado mais contextualizado e significa-
tivo.

De acordo com Silva (2023), “a histéria de vida dos alunos da
EJA oferece uma oportunidade unica de explorar e integrar as praticas
do cotidiano em sala de aula, permitindo que o aprendizado seja con-
textualizado e significativo para suas vivéncias.” Complementarmente,
Barbosa (2023) ressalta que “a valorizagao da histéria de vida dos alu-
nos da EJA como parte integrante das praticas educativas permite uma
abordagem mais holistica e inclusiva, onde experiéncias do cotidiano
sdo reconhecidas e incorporadas ao processo de aprendizagem.”
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Grafico 5- As Histérias De Vida Dos Estudantes Da Eja Como Estratégica De

Aprendizagem Na Leitura E Produgéao Textual- Visdo Do Aluno

As historias de vida dos estudantes da EJA é uma
forma estratégica de aprendizagem na leitura e
producao textual - Visao do Aluno

B Concordo totalmente

m Concordo parcialmente

B Nao concordo nem discordo
m Discordo parcialmente

m Discordo totalmente

Fonte: Autoria Prépria

Os resultados da pesquisa aplicada aos alunos da EJA demons-
tram alta aceitacéo das histérias de vida como estratégia de aprendiza-
gem na leitura e producgao textual. A maioria expressiva (72% “concorda
totalmente”) reconhece que suas experiéncias pessoais séo fonte de
aprendizado e contribuem para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita.

Conforme Pinheiro & Corréa (2023), “as histérias de vida dos
estudantes da EJA sao uma forma estratégica de aprendizagem na lei-
tura e producao textual”, pois as narrativas pessoais “representam uma
estratégia significativa de aprendizado tanto na leitura quanto na elabo-
ragao de textos”. De modo complementar, Dionizio (2023) destaca que
“a valorizacdo das histérias de vida dos estudantes da EJA se revela
como uma estratégia eficaz para o aprimoramento da leitura e da pro-
ducao textual”.
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Assim, observa-se uma tendéncia majoritaria de aceitacao
dessa abordagem entre os alunos, que reconhecem nas préprias vivén-
cias uma ferramenta eficaz para fortalecer o processo de aprendizagem
e tornar o ensino mais significativo e contextualizado.

Outra pergunta que foi feita aos alunos da EJA: a EJA é uma
etapa de ensino que solicita estratégias e motivagcado dos alunos. As
respostas estdo mostradas no grafico 6.

Gréfico 6- A Eja E Uma Modalidade De Ensino Que Requer Estratégias E

Motivagédo Dos Alunos — Visdo Do Aluno

A EJA é uma modalidade de ensino que requer
estratégias e motivacao dos alunos - Visao do

B Concordo totalmente

B Concordo parcialmente

B Nao concordo nem discordo
B Discordo parcialmente

H Discordo totalmente

Fonte: Autoria Prépria

Os resultados da pesquisa aplicada aos alunos da EJA revelam
diversidade de opinides quanto a importancia das estratégias e da mo-
tivagdo na modalidade. Metade dos respondentes (50% “concorda to-
talmente”) reconhece que o uso de estratégias adequadas e o estimulo
a motivacdo sado fundamentais para o sucesso educacional, refletindo
a compreensdo de que o engajamento ativo é essencial para superar
desafios. Outros 20% “concordam parcialmente”, demonstrando reco-
nhecimento com algumas reservas, enquanto 10% “nao concordam
nem discordam” indicam falta de posicionamento definido. De acordo
com Queiroz (2023), “na Educagéo de Jovens e Adultos, a implemen-

tacéo eficaz requer nao apenas estratégias educacionais adequadas,
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mas também o estimulo a motivagao dos alunos.” De modo comple-
mentar, Luneta et al. (2024) afirmam que “a modalidade de Ensino de
Jovens e Adultos demanda ndo apenas métodos de ensino eficazes,
mas também a promocéo ativa da motivagao entre os alunos.”

Assim, embora existam divergéncias, observa-se que a maioria
dos alunos reconhece a importancia da combinacao entre estratégias
pedagdgicas e motivagao como fatores essenciais para o engajamento
€ 0 sucesso no processo de aprendizagem na EJA.

As Metodologias Combinadas Na Aprendizagem Em Leitura E Produgéo Tex-

tual E Os Alunos Com E Sem Dificuldades — Visdo Do Aluno

Os resultados da pesquisa aplicada aos alunos da EJA revelam
diversidade de opinides quanto a validade das metodologias combina-
das na aprendizagem de leitura e producgao textual. Uma parte expres-
siva (40% “concorda totalmente”) reconhece o valor dessas abordagens
para todos os alunos, com e sem dificuldades, indicando que percebem
beneficios em estratégias que unem diferentes métodos de ensino. Ou-
tros 30% “concordam parcialmente”, reconhecem parcialmente sua efi-
cacia, mas apresentam reservas quanto a aplicabilidade em contextos
variados.

Conforme Gongalves (2023), “a combinagdo de metodologias
para promover a aprendizagem em leitura e produgao textual é benéfica
para todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, propor-
cionando uma abordagem inclusiva e abrangente.”

Assim, os resultados apontam para uma tendéncia positiva, em-
bora ndo unénime, em favor do uso de metodologias combinadas na
EJA, reconhecendo seu potencial inclusivo e adaptativo, mas também
refletindo experiéncias e percepgoes distintas entre os alunos.

No caso da questdo: a histdéria de vida dos alunos € uma forma
de aproveitamento das praticas do cotidiano da vida dos alunos da EJA,
realizada aos alunos da EJA, apresenta as respostas no grafico 8.

Gréfico 7- A Histéria De Vida Dos Alunos E Uma Forma De Aproveitamento

Das Praticas Do Cotidiano Da Vida Dos Educandos Da Eja — Vis&o Do Aluno
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A historia de vida dos alunos € uma forma de
aproveitamento das praticas do cotidiano da vida
dos alunos da EJA - Visao do Aluno

B Concordo totalmente

m Concordo parcialmente

B Nao concordo nem discordo
H Discordo parcialmente

m Discordo totalmente

Fonte: Autoria Prépria

Os resultados da pesquisa aplicada aos alunos da EJA revelam
opinides diversas sobre o aproveitamento das histérias de vida como
forma de integrar as praticas do cotidiano ao processo educacional.
Uma parcela de 32% “concorda totalmente”, reconhecendo o valor
dessa abordagem como oportunidade de aprendizado significativo e
contextualizado. Outros 30% “concordam parcialmente”, demonstram
aceitacdo, mas com reservas quanto a sua aplicacao pratica.

De acordo com Huber (2023), “a histdria de vida dos alunos da
EJA oferece uma oportunidade Unica de incorporar as experiéncias do
cotidiano a pratica educativa, enriquecendo assim o processo de apren-
dizagem.”

Portanto, embora exista uma divisdo de percepcoes, observa-se
que parte consideravel dos alunos reconhece o potencial pedagdgico
das historias de vida como recurso para tornar o aprendizado mais pro-
ximo da realidade e mais significativo no contexto da EJA.
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4.1.1 Refletindo sobre as Estratégias Integradas com a Histéria de
Vida dos Alunos na aprendizagem da EJA

A anadlise dos resultados obtidos nos Graficos 1 a 8 evidencia
uma tendéncia predominantemente positiva, ainda que com algumas
divergéncias, entre professores e alunos da EJA quanto ao uso das his-
térias de vida, a necessidade de estratégias pedagodgicas e motivacio-
nais, e a aplicagdo de metodologias combinadas na aprendizagem em
leitura e producao textual.

Nos resultados referentes as historias de vida dos alunos como
estratégia de aprendizagem (Graficos 1 e 5), observa-se que tanto pro-
fessores quanto alunos demonstraram forte aceitagao dessa aborda-
gem. Entre os docentes, 70% concordaram totalmente com o uso das
histérias de vida como recurso pedagégico, reconhecendo seu poten-
cial para tornar o ensino mais significativo e contextualizado. Entre os
alunos, 72% também concordaram totalmente, o que indica que perce-
bem suas experiéncias pessoais como fontes valiosas de aprendizado
e valorizam a possibilidade de integra-las ao processo educativo.

No que se refere a EJA como modalidade que requer estratégias
e motivagao (Graficos 2 e 6), ha uma convergéncia de percepgdes entre
professores e alunos. Entre os professores, 60% concordaram total-
mente e 20% parcialmente, revelando a compreensao de que essa mo-
dalidade demanda abordagens diferenciadas e motivadoras para aten-
der as especificidades dos estudantes adultos. Entre os alunos, 50%
concordaram totalmente e 20% parcialmente, o que reforga a conscién-
cia de que a aprendizagem exige empenho, estimulo e estratégias ade-
quadas. Ainda assim, uma parcela de 40% dos alunos apresentou neu-
tralidade ou discordancia parcial e total, o que reflete experiéncias e
percepcoes distintas, destacando a necessidade de metodologias flexi-
veis e personalizadas.

Nos resultados sobre as metodologias combinadas para acionar
a aprendizagem em leitura e produgéo textual (Graficos 3 e 7), percebe-
se uma discrepancia significativa entre professores e alunos. Enquanto
80% dos professores concordaram totalmente que essas metodologias
sao eficazes para todos os alunos, com e sem dificuldades, entre os
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alunos apenas 40% expressaram a mesma opinido. Além disso, 18%
dos educandos discordaram parcial ou totalmente, revelando uma per-
cepcdo mais critica ou cética sobre a eficacia dessas praticas. Essa
diferenca pode ser explicada por fatores como experiéncias individuais,
percepcdes sobre a didatica aplicada e até mesmo pela forma como os
alunos se veem inseridos no processo de aprendizagem. Esses dados
reforgam a importancia de um dialogo mais proximo entre professores
e alunos, de modo a alinhar expectativas, adaptar metodologias e pro-
mover uma aprendizagem mais participativa e inclusiva.

Por fim, nos resultados sobre o aproveitamento das histérias de
vida como forma de integrar as praticas cotidianas dos alunos da EJA
(Gréficos 4 e 8), observa-se uma divergéncia mais acentuada. Entre os
professores, 50% concordaram totalmente e 30% parcialmente, indi-
cando que a maioria reconhece o valor pedagdgico de relacionar o co-
tidiano dos alunos com o ensino. De modo geral, os resultados indicam
que tanto professores quanto alunos valorizam a contextualizagao do
ensino e reconhecem a importancia de estratégias e metodologias di-
versificadas na EJA. Contudo, também evidenciam desafios relaciona-
dos a comunicacao entre educadores e educandos e a necessidade de
maior envolvimento dos alunos no processo de construgao das praticas
pedagogicas.

CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo geral propor e analisar
estratégias metodoldgicas que utilizem a histdria de vida dos alunos da
EJA como recurso para facilitar a leitura e a producéo textual, tendo
como campo de investigagéo a Escola Estadual José Melo de Oliveira,
em Codajas-AM. Especificamente, buscou-se identificar praticas peda-
gogicas ja existentes, desenvolver oficinas de escrita autobiografica e
avaliar as contribuicdes dessas experiéncias para o aprimoramento da
producao textual e o engajamento dos estudantes.

Os resultados demonstraram que tanto professores quanto alu-
nos reconhecem a importancia das histérias de vida como ferramenta

pedagdgica, com indices de concordancia de 70% e 72%,
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respectivamente, evidenciando uma percepgao positiva sobre o valor
das narrativas pessoais para a aprendizagem significativa. Também foi
constatado que a EJA requer estratégias e motivacao especificas, com
60% dos docentes e 50% dos discentes concordando totalmente sobre
essa necessidade, o que refor¢ca a importancia de metodologias con-
textualizadas e sensiveis as particularidades dos alunos adultos.

A analise revelou, contudo, diferencas na percepg¢ao sobre o uso
das metodologias combinadas, mais amplamente aceitas pelos profes-
sores (80%) do que pelos alunos (40%), indicando a necessidade de
um dialogo mais efetivo entre educadores e educandos, a fim de alinhar
expectativas e tornar o processo de ensino-aprendizagem mais partici-
pativo e acessivel. JA4 em relacdo ao aproveitamento das histérias de
vida como pratica cotidiana, observou-se uma visdo mais positiva entre
os professores do que entre os alunos, apontando desafios quanto a
valorizacao e a integragdo das experiéncias pessoais no ambiente es-
colar.

Em sintese, o estudo confirma que a integracao das historias de
vida as praticas pedagdgicas contribui significativamente para o desen-
volvimento da leitura e da escrita na EJA, promovendo maior engaja-
mento, autonomia e sentido a aprendizagem. Em termos praticos, des-
taca-se a necessidade de ampliar o uso de metodologias diversificadas
e colaborativas, capazes de reconhecer as trajetérias dos alunos como
parte essencial do processo educativo. Assim, conclui-se que o uso das
histérias de vida como estratégia metodoldgica constitui um caminho
promissor para uma educagao mais inclusiva, critica e transformadora
na EJA.

REFERENCIAS

ALMEIDA, R. M. F. Uso De Metodologias Ativas Como Recurso Didatico
Para O Ensino Da Lingua Portuguesa: Uma Experiéncia No Colégio
Paulo Américo De

ALVES, E. C. Histéria E Literatura: Dialogos Possiveis—7° Ano Do
Ensino Fundamental De Uma Escola Municipal Em Presidente Ken-
nedy/ES. 2021.

309



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

ALVES, J. B. Pratica Docente: Estratégias Pedagdgicas De Leitura Uti-
lizadas No 9° Ano Do Ensino Fundamental Da Escola Rivanda Nazaré
Da Silva Guimaraes. Repositorio de Tesis y Trabajos Finales UAA,
2022.

ANTUNES, K. C. V. Historia de Vida de alunos com deficiéncia inte-
lectual: percurso escolar e a constituiciao do sujeito. 2012.

ARAUJO, B. P. Construindo bases sélidas: o papel da afetividade
no desenvolvimento integral na creche. 2023.

BARROS, R; MARTINS, F. Didatica e avaliacdo da aprendizagem apli-
cadaa educacgéo profissional integrada a EJA. 2021.

CARDOSO, P. R. Praticas de letramentos na EJA: possibilidades
de conscientizagao e participagao social. 2021.

CRUZ, E. O silenciamento ao direito a educagdo de qualidade: o
ensino da expressao escrita aos estudantes do VI médulo na EJA.
2023. Dissertacao de Mestrado. Universidade Federal de Pernambuco.

DASILVAMENEZES, L., & DE OLIVEIRABARBOSA, L. S. Reforgo Pré-
Vestibular Comunitario Ead Para Alunos Da Eja: Preparagéo No Ensino
De Matematica. Recima21-Revista Cientifica Multidisciplinar-ISSN
2675-6218, 4(9), e494091-e494091. 2023.

DE ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. Alfabetizacao de Jovens e
Adultos-em uma perspectiva de letramento. Auténtica, 2018.

DE OLIVEIRA, T. B. F., SANTANA, R. L., OLIVEIRA, S. C.D. V., & DA
SILVA, M. C. F. Estratégias Metodoldgicas Para Estimular O Interesse
Do Aluno EJA. Essentia-Revista de Cultura, Ciéncia e Tecnologia da
UVA, 23(2). 2022.

DIAS, L. P, DA SILVA, L. E. D. P, PEZARINO, M. X. V., & LUQUETTI,
E. C. F. AContacao De Histéria Como Pratica Pedagdgica No Processo
De Letramento Na Educacgao InfantiL. Revista Transformar, 17(1), 9-
22. 2023.

DIONIZIO, N. C. Estimular A Criticidade Dos Educandos Na Eja-A
Importancia Do Professor Mediador De Leitura. 2023.

DORNELES JUNIOR, E. Novos horizontes no ensino de Histéria:
desafios, tecnologias ea criagao de um MOOC. 2024.

FERREIRA, D. B. C. Abandono escolar na EJA durante a pandemia
da Covid-19: uma analise critica do discurso. 2023.

310



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

FREITAS, I. C. A inclusao digital de alunos da educagao de jovens
e adultos intervengao pedagogica em uma escola na cidade de Co-
ari-AM. 2024.

GONCALVES, M. R. O. Leitura literaria na sala de aula da EJA: con-
tribuicoes para a aprendizagem. 2016.

NUNES, S. S. Uso Dos Géneros Textuais Como Ferramenta Para O
Letramento Em Aulas De Lingua Portuguesa Na Educag¢ao De Jo-
vens E Adultos. 2021.

PEREIRA, M. T. G. A Leitura da Literatura na Educacao de Jovens
e Adultos. 2013. http://www. ileel. ufu. br/anaisdosilel/wp-content/ up-
loads/2014/04/silel2013 _310. pdf. Acesso em, v. 14, n. 10, p. 2020.

QUEIROZ, C. C. D. S. F. Transformando A Educacao De Jovens E Adul-
tos Em Prisées: Uma Analise Da Implementacdo De Metodologias Ati-
vas Na Disciplina De Fisica. Revista Ibero-Americana de Humanida-
des, Ciéncias e Educacdao, 9(8), 1535-1545. 2023.

SOUZA, D. L. Metodologias Ativas: A utilizagao da gamificagao nos
processos de ensinagem-aprendizagem na Educacgao Profissional
de Jovens e Adultos do campus Macapa IFAP. 2023.

31



CAPITULO 14
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RESUMO

Este artigo derivado da respectiva tese (titulo acima), apresentada na
UNIDA, teve como objetivo contextualizar o uso das histérias em qua-
drinhos (HQs) e sua significativa contribuicao para os processos de al-
fabetizagdo e letramento. A utilizacdo das HQs como estratégia de
aprendizagem visa aprimorar a compreensio dos alunos sobre a leitura
€ a escrita, inserindo-os ativamente no ciclo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, as histérias em quadrinhos se configuram como um re-
curso didatico valioso. Elementos como gibis, a abordagem do pro-
cesso silabico, a identificagdo com personagens e a inclusado de ativi-
dades ludicas transformam as HQs em uma ferramenta poderosa. Ao
empregar esse recurso, o professor expande seu papel de mediador,
conectando o material didatico aos alunos e, por meio das HQs, possi-
bilitando uma ampliacdo no nivel de conhecimento. O impacto das his-
térias em quadrinhos no processo de ensino-aprendizagem € notavel.
O uso de tirinhas e quadrinhos em geral desperta um maior interesse
pela leitura nas criangas, mesmo naquelas que ainda nao dominam a
pratica. O formato visual, os desenhos, as cores e a linguagem acessi-
vel sdo fatores que atraem o publico infantil e funcionam como um au-
xilio no processo de alfabetizacdo. O desenvolvimento deste estudo
confirmou que as HQs constituem uma linguagem intrinsecamente



ligada ao contexto educacional. Elas apresentam elementos, situagdes
e cenarios que refletem a sociedade, consolidando-se como um com-
ponente essencial na trajetéria de aprendizagem. A metodologia esco-
Ihida para o desenvolvimento desta pesquisa foi a intervengéo pedago-
gica utilizando a pesquisa-agdo, caracterizando-se, portanto, como
uma pesquisa qualitativa. A intervencado, documentada através de um
diario de campo, demonstrou que a incorporacao das HQs como ferra-
menta pedagogica em sala de aula permite o contato com um género
que antecede a leitura alfabética, pois seu conteudo, estruturado em
sequéncias ilustrativas, carrega significado intrinseco.
Palavras-chave: Historias em quadrinhos. Alfabetizacdo. Letramento

ABSTRACT

This article, derived from the thesis (title above) presented at UNIDA,
aimed to contextualize the use of comic books and their significant con-
tribution to literacy processes. The use of comic books as a learning
strategy aims to improve students' understanding of reading and writing,
actively engaging them in the teaching-learning cycle. In this way, comic
books are configured as a valuable didactic resource. Elements such as
comics, the approach to the syllabic process, identification with charac-
ters, and the inclusion of playful activities transform comic books into a
powerful tool. By employing this resource, the teacher expands their role
as a mediator, connecting the didactic material to the students and,
through comic books, enabling an expansion in the level of knowledge.
The impact of comic books on the teaching-learning process is remark-
able. The use of comic strips and graphic novels in general sparks
greater interest in reading among children, even those who have not yet
mastered the practice. The visual format, the drawings, the colors, and
the accessible language are factors that attract children and serve as
an aid in the literacy process. The development of this study confirmed
that comics constitute a language intrinsically linked to the educational
context. They present elements, situations, and scenarios that reflect
society, consolidating themselves as an essential component in the
learning trajectory. The methodology chosen for the development of this
research was pedagogical intervention using action research, thus
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characterizing it as qualitative research. The intervention, documented
through a field diary, demonstrated that the incorporation of comics as
a pedagogical tool in the classroom allows contact with a genre that
precedes alphabetic reading, since its content, structured in illustrative
sequences, carries intrinsic meaning.

Keywords: Comic strips. Literacy. Reading and writing skills

INTRODUGAO

Alfabetizar em escolas publicas ja € um grande desafio, devido
a super lotacao nas salas de aula, falta de recursos pedagdgicos, falta
de formacdo continuadas para os professores e desigualdade socio
econdmicas entre os alunos, além desses fatores que ja faziam parte
dentro do meio educacional, o processo de alfabetizacao sofreu perdas
significativas com a pandemia da Covid 19 e apés esse fato o processo
educacional continua sendo desafiado pelo alto indice de infrequéncia
dos alunos, pouca concentracdo dentro das salas de aulas, falta de
acompanhamento da familia no processo educacional e entre outros
fatores que influenciam para o baixo rendimento dos estudantes, com
isso, se faz necessario intervencbes que despertem o interesse e
prenda a aten¢éo do aluno durante a agao pedagdgica, as histérias em
quadrinhos (HQs) € um género textual usado nas praticas em sala de
aula que chama a atengao por ter em seu contexto ilustracbes que en-
volve o leitor, pois traz a informacgao de forma ludica e simples entrela-
¢adas nas linguagens verbal e nao verbal.

O uso das histérias em quadrinhos no ambiente escolar € uma
pratica que encontra respaldo legal tanto na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) quanto nos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Ver-
gueiro, 2006; Martins, 2020). De fato, os PCNs (1997) reconhecem o
género dos quadrinhos como uma ferramenta apropriada para o desen-
volvimento da linguagem oral e escrita dos alunos. A utilizacéo de tal
ferramenta vem desde a antiguidade, porém com o passar dos anos
houve o aprimoramento, os desenhos foram ganhando cor e a lingua-
gem escrita, com isso proporcionando a diversidade em seu campo lin-

guistico, e a aceitabilidade no meio educacional.
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O uso das histérias em quadrinhos dentro das salas de aula
como intervencéo podem se tornar um importante instrumento pedagé-
gico para o desenvolvimento da aprendizagem, por proporcionar aos
que se apropriam dessa ferramenta inUmeras possibilidade de envolver
o aluno, de um modo divertido superar suas dificuldades, pois é possi-
vel trazer para as salas de aula os assuntos do cotidiano que eles do-
minam e desse modo alcangar os objetivos propostos nos planos de
intervencgao para correcao da aprendizagem. Diante disso procurou - se
saber como pergunta central: De que forma a intervengdo com uso
das histérias em quadrinhos podem contribuir no processo de alfabeti-
zacdo em uma Escola Estadual no municipio de Codajas — Amazonas/
Brasil no periodo de 2024 - 2025? As perguntas especificas sao: De
que maneira as histérias em quadrinhos podem intervir no processo de
alfabetizagdo em uma Escola Estadual no municipio de Codajas — Ama-
zonas/ Brasil no periodo de 2024 - 20257 Qual a importancia da inter-
vengdo com as histérias em quadrinhos de forma ludica para a apren-
dizagem dos alunos? E quais os impactos das histérias em quadrinhos
na motivagédo e engajamento dos alunos durante o processo de alfabe-
tizacdo? A partir do problema central apresentado pela pesquisadora
procedeu-se o objetivo geral: Avaliar de que forma o emprego das his-
térias em quadrinhos contribui para o processo de alfabetizacdo em
uma Escola Estadual no municipio de Codajas — Amazonas/ Brasil no
periodo de 2024 — 2025.

E os objetivos especificos: Identificar como as histérias em
quadrinhos podem facilitar o processo de alfabetizacdo em uma Escola
Estadual no municipio de Codajas — Amazonas/ Brasil no periodo de
2024 — 2025; Averiguar a importancia da intervengdo com as histérias
em quadrinhos de forma ludica para aprendizagem dos alunos; Analisar
o impacto das histérias na motivacdo e engajamento dos alunos du-
rante o processo de alfabetizagéo. A hipétese é: Se a implementagéo
das histérias em quadrinhos, como estratégia no processo de alfabeti-
zacgdo, desempenha um papel importante na corregdo da aprendiza-
gem, presume — se que com esse recurso pode melhorar o desenvolvi-
mento das habilidades de leitura, escrita e compreensao. A justifica-
tiva é que a alfabetizacdo é a base de todo o conhecimento do
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letramento, e quando essa base fica fragmentada acarreta prejuizos
que se arrastam ao longo da formacao dos estudantes, por isso a im-
portancia de intervengdes nas dificuldades detectadas pelos professo-
res. O presente estudo € uma possibilidade de encontrar meios que
mais se adequem para o alinhamento da aprendizagem das criangas
que nao conseguiram ser alfabetizadas no periodo correto e o uso das
histérias em quadrinhos como intervengao no processo de alfabetiza-
¢ao € uma tentativa de intervir diretamente na necessidade dos alunos
com o intuito de alcangar éxito na corregdo da aprendizagem dos mes-
mos, tendo em vista as inumeras probabilidades que a intervengao por
meio das HQs podem proporcionar ao professor descobrir meios dentro
do conhecimento que o aluno ja possui e assim despertar o interesse
deles para leitura e escrita. O conceito de alfabetizagao se da pelo do-
minio de ler e escrever a lingua escrita, e essas sao habilidades funda-
mentais dentro de uma sociedade que cada dia exige mais pela eficacia
de seus integrantes. Para isso, torna-se necessario sanar ou diminuir
0s prejuizos causados por diversos fatores durante a formacao escolar
da crianga, e assumir uma nova responsabilidade no processo de aqui-
sicdo de conhecimentos e do desenvolvimento da criatividade dos alu-
nos.

Embora o contato com diversas praticas de letramento comece
no nascimento e se estenda pela Educacao Infantil, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabelece que o foco da acéo pedagdgica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos) deve ser a al-
fabetizagdo. Conforme o documento (BRASIL, 2018, p. 87), nesse pe-
riodo, espera-se que o estudante adquira a mecanica da leitura e da
escrita, aprendendo a codificar e decodificar os sons da lingua (fone-
mas) em sua representacado grafica (grafemas/letras). Este processo
exige o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e o dominio do al-
fabeto em seus diferentes formatos (imprensa, cursiva, maiusculas e
minusculas), estabelecendo as relagbes grafo-fénicas necessarias. A
leitura e escrita requer habilidades e competéncias a serem desenvol-
vidas, e quando esse processo nao acontece inumeros desafios surgi-
rao, tanto para os discentes, quanto para os docentes e comunidade
escolar, pois necessitaram encontrar praticas inovadoras de ensino —
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aprendizagem capazes de transformar a realidade atual de inUmeras
criangas. Os dados foram coletados através de questionarios dentro da
linha de pesquisa qualitativa. O processo de intervencéo para correcao
da aprendizagem dos alunos com o uso das histérias em quadrinhos
possibilitou uma nova tentativa de desenvolver habilidades fundamen-
tais dentro do processo de alfabetizagao, por ser um género literario,
ilustrado, colorido e cheio de recursos graficos que estimularam o inte-
resse e a diversdo, por isso € uma excelente alternativa para incentivar
o aprendizado daqueles discentes que por algum motivo ndo conseguiu
ser alfabetizado ao longo dois anos do ensino fundamental. Esta pes-
quisa possibilitou um contato mais detalhado das historias em quadri-
nhos e sua construgdo, ou seja, da leitura e escrita de textos em suas
diversas formas, principalmente por estarmos em uma época que as
tecnologias dominam e a pratica de leitura é reduzida.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A distingao entre alfabetizacao e letramento é crucial no cenario
educacional, visto que ambos representam processos interligados, mas
com focos e finalidades distintas. Enquanto a alfabetizacio esta asso-
ciada a aquisicdo das competéncias basilares de leitura e escrita, o le-
tramento refere-se a capacidade de empregar essas habilidades de
modo critico e reflexivo, aplicando-as em uma variedade de contextos
socioculturais.

A alfabetizagado consiste no estagio inicial onde o individuo
aprende a decodificar simbolos graficos (letras) e a correlaciona-los
com os sons (fonemas), formando palavras e sentengas. Segundo So-
ares (2003), a alfabetizacdo € o momento em que o aluno passa a ser
capaz de "ler e escrever de maneira convencional”, o que implica a apli-
cacao das normas gramaticais e ortograficas da lingua. Portanto, a al-
fabetizagdo concentra-se nos aspectos técnicos da escrita e da leitura.

Em contrapartida, o letramento envolve um conceito mais abran-
gente, voltado para o uso critico da leitura e da escrita no dia a dia.
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Diferentemente da alfabetizagdo, que prioriza as competéncias iniciais,
o letramento engloba o "uso da leitura e da escrita em contextos sociais
diversos, para atingir objetivos pessoais, profissionais e culturais"
(Klein, 2017). Nessa visdo, o letramento ultrapassa a simples decodifi-
cacao, demandando a compreensao do contexto e das fungdes sociais
inerentes aos atos de ler e escrever.

1.2 HISTORICO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

O século XIX foi fundamental para a formacéo das historias em
quadrinhos (HQs) como as conhecemos hoje. Durante esse periodo, as
caricaturas e tiras de jornal comegaram a ganhar popularidade, propor-
cionando uma fusao entre texto e imagem para contar historias curtas,
muitas vezes com humor ou criticas sociais. Esse formato de midia en-
controu um publico amplo, sendo uma das formas de entretenimento
mais acessiveis, tanto para as classes mais altas quanto para as popu-
lares. A combinagao de ilustragdo e narrativa escrita permitiu um novo
tipo de comunicacéo visual, essencial para o desenvolvimento das
HQs.

Em 1905, a tira Little Nemo in Slumberland, de Windsor McCay,
revolucionou ainda mais o campo das HQs ao introduzir novas técnicas
de experimentacdo visual e manipulacdo do espaco nas paginas,
McCay foi pioneiro ao explorar a transicdo de um quadro para outro,
criando uma narrativa que foi além das limitagdes do formato da tira de
jornal. As criagées de McCay eram reconhecidas por sua sofisticagao
artistica, com o uso de perspectivas e layouts inovadores que influenci-
aram geracgdes de quadrinistas. Liftle Nemo também mostrou a capaci-
dade da midia de abordar temas mais complexos e de dar aos leitores
uma experiéncia mais imersiva e emocional, utilizando-se da arte de
maneira a expandir as possibilidades narrativas do formato (MARTINS,
2021).

As HQs se tornaram um fendmeno cultural em crescimento que
foi chamado a Era de Ouro. Com publicagbes semanais e mensais, 0s
quadrinhos alcangaram um publico de milhdes de leitores, particular-
mente criangas e adolescentes, mas com uma crescente participagao
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de leitores adultos, o que ampliou ainda mais o mercado. A tiragem de
publicacbes como "Action Comics" (onde Superman foi introduzido) e
"Detective Comics" (onde Batman apareceu pela primeira vez) alcan-
gava numeros impressionantes, e as editoras comegaram a perceber o
enorme potencial de lucro no setor (Thompson, 2019).

1.2.1 Gibis no Processo de Alfabetizagao

O uso de gibis no processo de alfabetizagao apresenta-se como
uma ferramenta didatica de grande valor, pois alia 0 aspecto visual das
ilustragdes a expresséo textual, proporcionando uma experiéncia ludica
e envolvente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e es-
crita. As histoérias em quadrinhos possuem caracteristicas que as tor-
nam adequadas para esse contexto educacional: narrativa curta, lin-
guagem acessivel, personagens cativantes e a integracao entre texto e
imagem. Esses elementos colaboram para despertar o interesse das
criangas pela leitura, facilitando a compreensao de estruturas textuais,
narrativas e dialdgicas.

1.3 USO DOS QUADRINHOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

O uso de quadrinhos como ferramenta pedagdgica tem ganhado
destaque nas ultimas décadas, especialmente por seu potencial de ar-
ticular imagem e texto na construgdo do conhecimento, tradicional-
mente s&o associados ao entretenimento, passaram a ser reconhecidos
como recursos significativos no processo de ensino-aprendizagem, so-
bretudo por sua capacidade de engajar os alunos e facilitar a compre-
ensao de conteudos diversos.

Segundo Ramos (2020), "[...Jos quadrinhos possuem um poder
comunicativo singular, combinando linguagem verbal e visual de forma
integrada, o que permite multiplas leituras e interpretagdes”. Essa ca-
racteristica os torna especialmente eficazes em contextos escolares,
onde é necessario considerar diferentes estilos de aprendizagem.

A linguagem das HQs aproxima-se da cultura juvenil contempo-
ranea, contribuindo para o aumento do interesse dos estudantes pelas
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atividades escolares. Para Vergueiro e Ramos (2021), "[...] a presenca
dos quadrinhos na sala de aula representa uma ponte entre a cultura
escolar e a cultura dos alunos, promovendo maior identificagdo com os
conteudos".

Do ponto de vista da alfabetizagéo visual e letramento multimo-
dal, os quadrinhos oferecem uma experiéncia rica. Como afirmam Rojo
e Moura (2019), "os multiletramentos envolvem ndo apenas a leitura da
palavra, mas também a leitura de imagens, sons e gestos, o que torna
os quadrinhos instrumentos privilegiados nesse processo".

Nos componentes curriculares como Lingua Portuguesa, Histo-
ria e Ciéncias, os quadrinhos podem funcionar como recurso didatico
complementar, estimulando a leitura critica, a interpretagao textual e o
desenvolvimento da criatividade. Conforme ressalta Costa (2022), "os
quadrinhos podem ser usados para trabalhar géneros textuais, desen-
volver habilidades de analise critica e incentivar a produgao escrita".
Entretanto, o uso pedagoégico dos quadrinhos requer planejamento e
intencionalidade. Segundo Silva e Ferreira (2021), "nao basta incluir os
quadrinhos no material didatico; é preciso que sua utilizagéo esteja ali-
nhada aos objetivos pedagdgicos, garantindo uma mediagao significa-
tiva entre o professor e o aluno”.

2 METODOLOGIA

Como metodologia a pesquisadora apresentou aos alunos do 3°
ano do ensino fundamental que necessitavam de intervengao no pro-
cesso de alfabetizacido as histérias em quadrinhos relacionadas aos
contos de fadas, o discente se apropriou com seguranga da estrutura e
linguagem das HQs, pds deu -se inicio a criagéo das histdrias voltadas
para realidade de cada aluno, usando temas como familia, o lugar onde
moro, onde me sinto amada(o), apds a criagao foi feito as analises da
sequencias das imagens, as corregdes da ortografia e a histdria foi re-
escrita, e apresentada aos professores da turma, no intuito de mostrar
o resultado obtido com a intervencéo.

A pesquisa foi desenvolvida com os alunos do 3° ano do ensino

fundamental da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho de
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Medeiros Raposo, que fica localizada na Avenida Getulio Vargas, 508
— Centro, no municipio de Codajas — Am/Brasil e professores que tra-
balham com a referida turma.

O projeto sera desenvolvido na linha de pesquisa quanti — quali-
tativa, por se tratar de um estudo que abrange trés grupos importantes,
que foram desafiados a se encaixar a uma nova metodologia de ensino
— aprendizagem. Segundo Minayo (1994, p.22): “o conjunto de dados
quantitativos e qualitativos, ndo se opdéem. Ao contrario, se complemen-
tam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, ex-

cluindo qualquer dicotomia.”
IDEIA
" 4

ELABORAGAO DO DEFINIGAO DO

RELATORIO FINAL PROBLEMA

4

INTERPRETACAO | 1Miis$‘?ooo

ANALISE DOS
DADOS COLETA DE DADOS |

DEFINICAO DO
DESENHO DO
ESTUDO

DEFINIGAO DA
AMOSTRA

FONTE: Adaptado de Sampieri, Collado e Lucio (2013)

Os sujeitos da pesquisa foram alunos regularmente matriculados
no 3° ano do ensino fundamental |, na Escola Estadual Professor Gil-
berto Mestrinho de Medeiros Raposo, a faixa etaria dos alunos variam
de 8 e 9 anos de idade, participaram do estudo 15 alunos e 5
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professores atuantes na escola. A amostra foi definida de forma inten-
cional e ndo probabilistica, conforme os principios da pesquisa qualita-
tiva e da pesquisa-acdo, que priorizam a profundidade da analise em
contextos especificos.

Nesta pesquisa-acao, foram adotadas técnicas de coleta de da-
dos que favoreceram a participacao ativa dos sujeitos envolvidos e pos-
sibilitaram uma analise continua e reflexiva do processo. Como princi-
pal instrumento, utilizamos o questionario impresso, por ser uma ferra-
menta amplamente empregada em estudos educacionais, permitindo
reunir informagdes de forma estruturada e objetiva.

Foi foi aplicado um diagndstico inicial com os estudantes do 3°
ano do ensino fundamental, com o apoio dos professores, visando iden-
tificar os alunos que apresentavam dificuldades no processo de alfabe-
tizacdo. Com base nesses resultados, foram selecionados os partici-
pantes da pesquisa.

Em seguida, estabeleceu-se contato com os pais ou responsa-
veis legais dos alunos selecionados, para apresentar os objetivos e pro-
cedimentos do estudo. Nessa ocasiao, foi solicitado o preenchimento e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), ga-
rantindo o respeito aos principios éticos da pesquisa com seres huma-
nos.

3 ANALISE DOS DADOS

3.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS
3.1.1 Questionario:

P1- O QUE VOCE MAIS GOSTA NAS HISTORIAS EM QUA-
DRINHOS?

53% dos alunos consideram que o principal atrativo das HQs é
sua capacidade de chamar a atengao, isso demonstra como esse gé-
nero textual consegue capturar o interesse das criangas de forma ime-
diata, aspecto fundamental para o engajamento durante a aprendiza-
gem. Além disso, os 40% que destacaram o texto ilustrado, reforcam a
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importancia da integracao entre imagem e palavra, para o desenvolvi-
mento da leitura e a compreensao do conteldo.

Por outro lado, apenas 7% dos alunos valorizaram a possibili-
dade de abordar assuntos do cotidiano, e nenhum mencionou a lingua-
gem simples, o que pode indicar que esses aspectos, embora relevan-
tes do ponto de vista pedagdgico, ndo sdo os primeiros a serem perce-
bidos pelas criangas. Isso sugere que o impacto inicial das HQs esta
mais ligado a sua forma de apresentacdo do que ao conteudo em si,
mas, mesmo assim, o conjunto da obra — que une atratividade, ilustra-
¢des e narrativa sequencial — se mostra um recurso eficaz na interven-
¢ao alfabetizadora. Esse dado corrobora a ideia de que as HQs sao
aliadas no ambiente escolar, principalmente por despertarem o inte-
resse e favorecerem o envolvimento dos alunos no processo de leitura
e escrita.

P2- COMO VOCE SE SENTE AO LER UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS?

67% dos discentes sentiram o despertar de sua criatividade em
criar novas historia, era perceptivel a empolgacado durante as pro-
dugdes, evidenciando o grande potencial das HQs em estimular a ima-
ginacao e a autoria dos estudantes, colocando em imagens algo que ja
tinham vivenciado ou seja do seu cotidiano, 20% sentiram — se encan-
tado pelo enredo que envolve as histérias em quadrinhos, o que reforca
o carater ludico e inspirador desse género textual tao importante para o
fazer pedagégico.

P3- QUAIS PERSONAGENS DE HISTORIAS EM QUADRI-
NHOS VOCE MAIS GOSTOU?

87% dos alunos gostaram de todos os personagens apresenta-
dos durante a intervencéao, é valido ressaltar que o entusiasmo maior
era quando deixava livre para que escolhessem um fato que marcou
sua vida. Esse resultado demonstra um alto nivel de aceitac&o e envol-
vimento por parte dos discentes com a diversidade de personagens e o
universo narrativo explorado. Isso comprova que, para além dos tradi-
cionais contos de fadas, as histérias em quadrinhos se apresentam
como uma ferramenta eficaz, pois é capaz de abordar histérias que
marcam a infancia de forma resumida e imagens precisas, e além
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abordar uma ampla gama de temas relevantes no contexto escolar, pre-
feréncia pela variedade de personagens reforga a importancia de se
trabalhar com diferentes tipos de textos e imagens no processo de al-
fabetizagao.

Por outro lado, 13% dos alunos optaram exclusivamente pela
Turma da Monica.

P4- AS HISTORIAS EM QUADRINHOS AJUDARAM A MELHO-
RAR SUA COMPREENSAO DE LEITURA?

que 80% dos alunos afirmaram gostar do método utilizado, en-
quanto 20% declararam preferir outra abordagem para aprender. Ne-
nhum participante indicou desinteresse ou baixa aceitagéo, o que com-
prova um alto indice de receptividade a proposta aplicada durante a
intervencgao pedagdgica.

P5- QUAL FOI SUA PARTE FAVORITA NA CONSTRUCAO DA
HISTORIA EM QUADRINHOS?

54% dos alunos optaram pela ilustragdo como o aspecto que
mais chamou sua atengao durante a construgao das histérias em qua-
drinhos, era perceptivel a diversao e entusiasmo durante a mesma, to-
dos os discentes empenhavam — se em dar o seu melhor e ver sua
evolucdo despertava cada vez mais interesse e envolvimento. Em se-
guida com 33% a combinagéo da linguagem verbal e ndo verbal, os
discentes que optaram por essa opg¢ao foram aqueles que estavam ini-
ciando o processo da escrita de palavras simples, enquanto 13% des-
tacaram o texto voltado para sua realidade. Nenhum aluno respondeu
que n&o gostou da atividade.

P6- VOCE ACHA QUE AS HISTORIAS EM QUADRINHOS SAO
UMA FORMA DIVERTIDA DE APRENDER?

As respostas revelam unanimidade na percepg¢ao dos discentes
quanto ao potencial ludico e educativo das histérias em quadrinhos, evi-
denciado pelo fato de que 100% concordaram que elas representam
uma forma divertida de aprender. E valido ressaltar que as histérias em
quadrinhos envolveram tanto os alunos, que durante a realizagdo da
pesquisa o indice de infrequéncia quase zerou

P7- COMO VOCE ACHA QUE AS HISTORIAS EM QUADRI-
NHOS PODEM AJUDAR NA SUA CRIATIVIDADE?
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O grafico acima evidencia que a maioria dos alunos 53% reco-
nhece o uso da imaginagao para criar histérias como a principal forma
de estimulo criativo proporcionado pelas HQs. Outros 27% apontam os
desenhos como fator predominante, enquanto 20% acreditam que a cri-
atividade é estimulada pelo conjunto da obra (texto e imagem). E rele-
vante destacar que nenhum dos participantes respondeu que as hist6-
rias em quadrinhos ndo ajudam em nada, o que reforga sua aceitagao
positiva como instrumento pedagadgico.

P8- QUAIS OS IMPACTOS AS HISTORIAS EM QUADRINHOS
CAUSARAM NO SEU APRENDIZADO?

40% dos alunos indicaram que as HQs estimularam a leitura e a
escrita, seguido por 33% que afirmam que desenvolveram a criatividade
a partir do contato com esse género textual. Ja 27% dos participantes
consideram que todas as alternativas citadas (leitura e escrita, criativi-
dade e compreensao visual) foram impactadas positivamente. Impor-
tante destacar que nenhum aluno respondeu que as HQs melhoraram
apenas a compreensao visual.

P9- AS HISTORIAS EM QUADRINHOS AJUDARAM A DES-
PERTAR SEU INTERESSE PELA LEITURA E ESCRITA?

93% dos alunos responderam “sim”, confirmando que as HQs
foram um fator motivador no desenvolvimento do gosto pela leitura e
pela produgdo escrita. Apenas 7% concordaram parcialmente, en-
quanto nenhum aluno escolheu as opcdes “nao” ou “discordo parcial-
mente”, o que reforca a eficacia da utilizacdo das histérias em quadri-
nhos como recurso didatico.

P10- COMO FOI SUA EXPERIENCIA COM O GENERO TEX-
TUAL QUADRINHAS?

40% consideraram 6tima. Importante destacar que nenhum
aluno classificou a vivéncia como ruim ou péssima, o que demonstra
uma recepcgao altamente positiva ao trabalho com HQs durante a inter-
vengao pedagogica.

P11- A PARTIR DA SUA OBSERVACAO, HOUVE AVANCOS
NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS POR MEIO DAS HQS?

De acordo com os dados apresentados, 80% afirmaram que os
avancgos foram significativos e visiveis, enquanto 20% consideraram
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que houve avancgos, ainda que de forma moderada. Nenhum dos parti-
cipantes indicou que apenas poucos alunos apresentaram melhorias ou
que nao houve avancgos relevantes.

P12- QUAL SUA OPINIAO SOBRE O USO DAS HQS COMO
INTERVENGCAO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO?

80% consideram que essa estratégia constitui uma ferramenta
extremamente Util e eficiente, enquanto 20% a classificam como valida,
mas ressaltam a necessidade de ser utilizada em articulagdo com ou-
tros recursos pedagogicos. Importante destacar que nao houve regis-
tros nas alternativas que questionam sua eficacia ou que apontam fra-
gilidades significativas em sua aplicagao.

P13- AS HISTORIAS EM QUADRINHOS PODEM SER UMA
FERRAMENTA EFICAZ PARA PROMOVER A ALFABETIZACAO E A
COMPREENSAO DE TEXTOS?

100% SIM

P14- QUAIS SAO OS PRINCIPAIS DESAFIOS QUE VOCE EN-
FRENTA AO INCORPORAR HISTORIAS EM QUADRINHOS NA SUA
PRATICA PEDAGOGICA?

100% destacaram a caréncia de recursos instrucionais apropri-
ados como o maior desafio para inserir histérias em quadrinhos em
suas praticas educativas.

P15- COMO VOCE INTEGRA O USO DO GENERO TEXTUAL
HQ AO CURRICULO ESCOLAR?

60%, relatou utilizar as HQs como atividade complementar de
leitura, o que demonstra que elas vém sendo empregadas, sobretudo,
como recurso de apoio, capaz de enriquecer as praticas ja existentes,
mas ainda ndo plenamente incorporadas ao planejamento pedagogico
como método de intervengao para correcao da aprendizagem.

3.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A intervencao inovadora é fundamental para despertar o inte-
resse dos alunos, e o uso de Histérias em Quadrinhos (HQs) superou
as expectativas. Tanto alunos quanto professores observaram os avan-
¢os alcangados ao longo da intervencao. Os dados confirmam que as
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HQs sao facilitadoras eficazes, amplamente aceitas: Apelo Visual e
'Gancho' Inicial: A alta valorizagao da capacidade de chamar a atencao
(563%) e do texto ilustrado (40% no Grafico 1) e da ilustragédo (54% no
Grafico 5) reforga o apelo visual como um 'gancho’ inicial crucial para a
alfabetizacdo. A combinacao de linguagem verbal e ndo verbal é des-
tacada como um facilitador na constru¢ao do sentido (Grafico 5 - 33%).
Estimulo a Habilidades Linguisticas: O Grafico 8 mostra que a maioria
dos alunos percebeu um estimulo na leitura e escrita (40%) e na com-
preensao visual (33%), além da criatividade. Isso confirma que o re-
curso atua sobre habilidades linguisticas, e ndo apenas na interpreta-
¢ao de imagens. Validagdo Docente e Avanco Significativo: O Grafico
11 e 13 validam o impacto: 100% dos professores reconheceram a
ocorréncia de avang¢os na aprendizagem (sendo 80% classificados
como 'significativos e visiveis'), e classificaram as HQs como uma fer-
ramenta eficaz para promover a alfabetizacao e a compreensao de tex-
tos. O avanco de alunos que estavam nas fases pré-silabica ou silabica-
alfabética reforga a capacidade das HQs de funcionarem como ponte
de aprendizado. Essa eficacia encontra suporte na teoria de Batista
(2020). A estrutura fragmentada dos quadrinhos — com pequenas uni-
dades de texto, recursos visuais e pistas contextuais — cria uma 'zona
de desenvolvimento proximal' que estimula o aluno a avangar cogniti-
vamente com seguranga.

CONCLUSAO

As HQs fornecem ao aluno a liberdade necessaria para expres-
sar, com suas proprias palavras, a ideia de um episédio histérico ou a
visédo de uma obra. Além disso, as HQs tornam-se um complemento
ideal para despertar o interesse dos estudantes por tépicos relaciona-
dos a literatura classica, auxiliando-os a adquirir o habito da leitura, que
se mostra cada vez mais desafiador nos dias atuais. Especificamente
na area de Literatura, as HQs podem contribuir significativamente para
a leitura e compreenséao de temas considerados cansativos — em espe-
cial na absorgao das diversas obras e escolas literarias —, proporcio-

nando um ensino significativo e relevante para todos os envolvidos. Os
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resultados da pesquisa sdo considerados validos e significantes, pois
eles cumprem o objetivo geral de desenvolver habilidades e competén-
cias relacionadas ao conhecimento da literatura, por meio da constru-
¢ao de historias em quadrinhos. A intervengéo pedagogica baseada no
uso das Histérias em Quadrinhos (HQs) demonstrou ser uma ferra-
menta de elevada eficacia, consolidando o cumprimento dos objetivos
propostos neste estudo. Em primeiro lugar, a pesquisa confirmou o pa-
pel das HQs como elemento catalisador de motivagdo e engajamento.
Os resultados das perguntas 4 e 9, com a aprovagao majoritaria do mé-
todo e o reconhecimento de que as HQs despertam o interesse pela
leitura e escrita em 93% dos alunos, atestam sua capacidade de atrair
os discentes e formar vinculos afetivos (PERGUNTA 3), essenciais
para o envolvimento continuo. Em segundo lugar, a analise demonstrou
que a ludicidade nas HQs atua como um elemento estruturante para a
aprendizagem significativa. A totalidade dos participantes (100%) reco-
nheceu a intervengdo como uma forma divertida de aprender (PER-
GUNTA 6. O carater ludico impulsionou a criatividade e a autoria (per-
guntas 2 e 7), fortalecendo a produgéao textual e a autoconfianga, con-
forme embasado teoricamente por Martins (2020). Por fim, o estudo va-
lidou a eficacia das HQs como ponte de aprendizado e ferramenta de
alfabetizagdo. O impacto foi validado pelos docentes (PERGUNTA 13),
com 100% dos professores reconhecendo avangos (sendo 80% classi-
ficados como significativos). Tais avangos, notados especialmente em
alunos nas fases iniciais da escrita, reforcam a capacidade das HQs de
atuar diretamente nas lacunas de aprendizagem, simplificando a corre-
lagdo de conteudos e criando uma "ZDP" (BATISTA, 2020) que facilita
0 avango cognitivo e a compreensao de textos.
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CAPITULO 15

CRITERIOS EMPREGADOS NA ALOCAGAO DAS VERBAS DO
FUNDEB PARA AS POLITICAS PUBLICAS DE REMUNERAGCAO
DOS GESTORES PARTICIPANTES DE CURSOS DE FORMAGAO

NO MUNICIiPIO DE MANAUS / AMAZONAS - BRASIL, NO
PERIODO DE 2024 A 2025
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TRAINING COURSES IN THE MUNICIPALITY OF MANAUS / AMAZONAS -
BRAZIL, FROM 2024 TO 2025
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RESUMO

A utilizagao das verbas do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento
da Educacéao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacéao
(FUNDEB) tem se configurado como elemento central nas politicas pu-
blicas voltadas a melhoria da qualidade educacional no Brasil. No mu-
nicipio de Manaus, entre 2024 e 2025, destaca-se a aplicagao de recur-
sos para a formagao continuada de gestores escolares, integrando ca-
pacitagcao profissional, valorizacao salarial e construgcao de praticas de
gestdo mais democraticas. A pesquisa analisa os critérios adotados na
alocagao dessas verbas para cursos de formagao de gestores, bus-
cando compreender a relagdo entre desenvolvimento profissional, ges-
tao participativa e impactos sobre os processos administrativos, peda-
gogicos e na qualidade da educacao basica. O objetivo geral da pes-
quisa foi analisar os critérios utilizados na alocagao das verbas do FUN-
DEB para as politicas publicas de remuneragéo dos gestores que par-
ticipam de cursos de formagéo, com o objetivo de desenvolver praticas
de gestao participativa, democratica e transparente nas escolas, contri-
buindo para a aprendizagem efetiva dos estudantes no municipio de
Manaus/Amazonas-Brasil, durante o periodo de 2024 a 2025. A



metodologia adotou uma abordagem mista, com analise qualitativa e
quantitativa, utilizando levantamento documental, revisdo bibliografica
e aplicacao de questionarios a professores, pedagogos e gestores das
escolas de ensino infantil e fundamental | e Il, da cidade de Manaus
(AM). A pesquisa integra analise tedrica, coleta de dados primarios e
secundarios e avaliagao estatistica, buscando articular resultados obje-
tivos e interpretacdes criticas para compreensao da tematica. Os resul-
tados indicam que a participagédo dos gestores em cursos de formagéo
continuada, financiados pelo FUNDEB, contribuiu para praticas de ges-
tdo mais democraticas, melhoria na tomada de decisdoes e maior efici-
éncia na utilizacado dos recursos educacionais. Verificou-se, ainda, que
a vinculagao entre formagao profissional e valorizagao salarial incenti-
vou 0 engajamento dos gestores, impactando positivamente a organi-
zagao pedagogica e administrativa das escolas. A analise evidenciou
avangos na transparéncia do uso das verbas publicas, bem como no
fortalecimento das politicas de formacao continuada, embora persistam
desafios relacionados a padronizagao de critérios e a ampliacao do
acesso aos programas. Em suma, destaca-se a relevancia da integra-
¢ao entre formagao continuada, valorizagao profissional e gestao de-
mocratica para a consolidacdo de politicas educacionais eficazes. Re-
comenda-se a expansdo dos programas de capacitacdo, a criacdo de
indicadores para monitoramento de resultados e o fortalecimento da
participacdo da comunidade escolar no processo decisério, assegu-
rando a sustentabilidade das acdes e a melhoria da qualidade do ensino
no municipio de Manaus.

Palavras-chave: FUNDEB. Gestao escolar. Formagao continuada. Po-
liticas publicas. Valorizagao profissional.

ABSTRACT

The use of funds from the Fund for the Maintenance and Development
of Basic Education and the Enhancement of Education Professionals
(FUNDEB) has become a central element in public policies aimed at
improving the quality of education in Brazil. In the municipality of Ma-
naus, between 2024 and 2025, the application of resources for the con-
tinuing education of school administrators stands out, integrating



professional development, salary increases, and the construction of
more democratic management practices. This research analyzes the
criteria adopted in the allocation of these funds for training courses for
administrators, seeking to understand the relationship between profes-
sional development, participatory management, and impacts on admin-
istrative and pedagogical processes and the quality of basic education.
The overall objective of the research was to analyze the criteria used in
the allocation of FUNDEB funds for public policies regarding the remu-
neration of managers who participate in training courses, with the aim
of developing participatory, democratic and transparent management
practices in schools, contributing to the effective learning of students in
the municipality of Manaus/Amazonas-Brazil, during the period of 2024
to 2025. The methodology adopted a mixed-methods approach, with
qualitative and quantitative analysis, using document analysis, literature
review, and questionnaires administered to teachers, pedagogues, and
administrators of early childhood and elementary schools (grades 1-5
and 6-9) in the city of Manaus (AM). The research integrates theoretical
analysis, primary and secondary data collection, and statistical evalua-
tion, seeking to articulate objective results and critical interpretations for
understanding the subject matter. The results indicate that the participa-
tion of administrators in continuing education courses, funded by
FUNDEB (National Fund for the Development of Basic Education), con-
tributed to more democratic management practices, improved decision-
making, and greater efficiency in the use of educational resources. It
was also found that the link between professional development and sal-
ary increases encouraged the engagement of administrators, positively
impacting the pedagogical and administrative organization of the
schools. The analysis revealed progress in the transparency of the use
of public funds, as well as in the strengthening of continuing education
policies, although challenges related to the standardization of criteria
and the expansion of access to programs persist. In short, the relevance
of integrating continuing education, professional development, and
democratic management for the consolidation of effective educational
policies is highlighted. The expansion of training programs, the creation
of indicators for monitoring results, and the strengthening of the



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

participation of the school community in the decision-making process
are recommended, ensuring the sustainability of actions and the im-
provement of the quality of education in the municipality of Manaus.
Keywords: FUNDEB. School management. Continuing education. Pu-
blic policies. Professional development.

INTRODUGAO

O interesse em pesquisar sobre os critérios empregados na alo-
cacéao das verbas do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Edu-
cacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educac¢ao (FUN-
DEB) para as politicas publicas de remuneracao dos gestores que par-
ticipam de cursos de formagao, oferecidos pela Escola de Gestores no
municipio de Manaus, Amazonas — Brasil, no periodo de 2024 a 2025,
surgiu em decorréncia do meu trabalho como Conselheiro do FUNDEB
no Estado do Amazonas no periodo de 2009 a 2017 e também devido
a proposicao de um artigo de Pds-Graduacgao, em 2021, Mestrado de
2023, por este pesquisador, que versou sobre o assunto.

Assim, esta pesquisa tem como prioridade responder o questio-
namento: como qualificar novos professores e pedagogos para atuarem
na Gestédo Escolar das escolas do ensino infantil e fundamental no Mu-
nicipio de Manaus/Amazonas-Brasil? E também com a finalidade de
socializar, discutir e analisar situagdes vivenciadas no interior das es-
colas, de forma a interagir para melhoria da minha formacgao.

No que tange ao direcionamento da pesquisa, a questao central
proposta é: Quais critérios sdo empregados na utilizagao das verbas do
FUNDEB para definir as politicas publicas de remuneragéo dos gesto-
res que participam de cursos de formagdo no municipio de Manaus,
Amazonas-Brasil, no periodo de 2024 a 20257 As questbes especificas
que orientam a investigacao desdobram-se da seguinte forma1) Quais
os critérios existem nas Politicas Publicas de Formacéo de Participati-
vas de Gestores escolares do ensino infantil e ensino fundamental | e Il
no municipio de Manaus/Amazonas/Brasil? 2) Como funciona a Politica
de remuneragdo com as verbas do Fundeb para os gestores das uni-

dades escolares do ensino Infantil e no ensino fundamental | e Il do
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municipio de Manaus/Amazonas-Brasil? 3) Qual é a participagcédo dos
professores e pedagogos na gestdo escolar, em cursos de formagao
por meio da escola de gestores, para a melhoria salarial e do ensino-
aprendizagem nas escolas do municipio de Manaus, Amazonas, Bra-
sil?

O objetivo geral da pesquisa foi analisar os critérios utilizados na
alocacao das verbas do FUNDEB para as politicas publicas de remu-
neragao dos gestores que participam de cursos de formagao, com o
objetivo de desenvolver praticas de gestao participativa, democratica e
transparente nas escolas, contribuindo para a aprendizagem efetiva
dos estudantes no municipio de Manaus/Amazonas-Brasil, durante o
periodo de 2024 a 2025. Os objetivos especificos delineados séo: Iden-
tificar os principais critérios adotados nas politicas publicas de formagao
de gestores escolares para o ensino infantil e os ensinos fundamental |
e Il no municipio de Manaus/Amazonas, Brasil. Reconhecer as politicas
de remuneracéo financiadas pelas verbas do FUNDEB e avaliar seu
impacto nas melhorias do ensino-aprendizagem e nos salarios dos ges-
tores das unidades escolares de ensino infantil e fundamental | e Il em
Manaus/Amazonas, Brasil. Estimular o desenvolvimento de praticas de
gestao democratica através de cursos de formagao continuada na es-
cola de gestores, visando contribuir para as melhorias na educacéo e
na aprendizagem efetiva dos alunos no municipio de Manaus/Amazo-
nas, Brasil.

Justifica-se a tese por considerar os efeitos e resultados de uma
boa formagao em gestéo escolar, identificando as contribuicées e mu-
dancas decorrentes das politicas publicas nesse quesito, por dialogar
com outras pesquisas que falam sobre os critérios adotados nas Politi-
cas Publicas de Formacgao de Gestores Escolares, ressaltando a impor-
tancia do ponto de vista cientifico.

As hipoteses da pesquisa séo: 1) Eficiéncia de Alocagéao: A alo-
cagao eficiente das verbas do FUNDEB esta diretamente relacionada a
melhoria das praticas de gestdo nas escolas de Manaus, contribuindo
para um aumento significativo na qualidade do ensino-aprendizagem.
2) Impacto da Formacao Continuada: A participacdo dos gestores em
cursos de formagao continuada, financiados pelas verbas do FUNDERB,
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resulta em praticas de gestdo mais democraticas e transparentes, que
sao essenciais para a melhoria salarial e educacional no municipio de
Manaus. 3) Conhecimento e Utilizagdo de Recursos: O nivel de conhe-
cimento dos gestores sobre a utilizagdo das verbas do FUNDEB esta
correlacionado com a implementacao de politicas publicas mais efica-
zes para a remuneragao e capacitacdo dos gestores, impactando na
qualidade geral da gest&o escolar.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 POLITICAS PUBLICA DE FORMACAO DE GESTORES ESCOLA-
RES

No que concerne a implementacao da Escola de Gestores como
politica publica educacional, esta é importante para atender aos obijeti-
vos estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). De
acordo com Luck (2001), os gestores participativos operam com base
no conceito de autoridade compartilhada, em que o poder € delegado
aos representantes da comunidade escolar, e as responsabilidades sao
assumidas de forma colaborativa por todos os envolvidos.

Ao examinar a Constituicado de 1988, nos artigos que abordam a
educacgéo escolar (art. 205 ao art. 214) e a LDB/1996, constata-se que
essa legislagao nao trata das questdes relacionadas a formagéao conti-
nuada de gestores da Educacao Basica. A unica referéncia direta feita
a essa formacgéao para essa categoria profissional € a exigéncia de for-
macéao inicial em graduagao em Pedagogia ou em nivel de pds-gradu-
acao para assumir cargos administrativos (Brasil,1996). Da mesma
forma, o gestor (diretor) precisa expandir seus conhecimentos, visando
liderar a escola rumo a gestdo democratica e a efetivagdo da qualidade
educacional (Rodrigues et al., 2017).

Durante o governo de Luis In&cio Lula da Silva foram implemen-
tados outros programas por meio de formagéo continuada, incluindo o
Programa Nacional Escola de Gestores da Educagéo Basica Publica,
que teve inicio em 2005. Seu objetivo foi capacitar diretores, vice-dire-
tores e coordenadores educacionais que atuam nas escolas publicas
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de educacao basica das redes publicas de ensino, por meio de cursos
de especializagao (lato sensu), visando aprimorar tanto o trabalho pe-
dagogico quanto o administrativo dos profissionais (Brasil, 2005).

O envolvimento das organizagbes educacionais no programa
promove a gestao democratica, garantindo a participacao ativa de dife-
rentes atores no processo decisério. Essa abordagem contribui para
assegurar o direito de todos a uma educagéo de qualidade social, ao
incorporar diversas perspectivas e necessidades na formulagao e im-
plementagdo de politicas educacionais.

1.1.1 Politicas publicas para formacao de gestores escolares no Brasil

A formacao continua permite que os profissionais da educagao
atualizem e adquiram novos conhecimentos, tornando-se essencial no
trabalho docente, visto que os educadores interagem com multiplas
areas do saber e em diversos contextos socioculturais (Machado,
2000). Da mesma forma, o gestor (diretor) deve constantemente expan-
dir seu conhecimento para orientar a escola em uma gestdo democra-
tica e garantir a qualidade educacional a que todos tém direito.

O diretor exerce uma funcido determinante na escola, uma vez
que tem uma influéncia direta, que pode ser tanto positiva quanto ne-
gativa. E o diretor quem responde pela organizagao da escola, incluindo
a administragcao do espaco fisico, dos recursos financeiros, das ques-
tdes pedagogicas e administrativas, bem como pela interagdo com a
comunidade escolar e pelas relacdes interpessoais.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
foram implementadas politicas para a formacgao inicial e continuada dos
profissionais da educagéao, por meio de dois programas: "A Rede Naci-
onal de Referéncia em Gestdo Escolar (RENAGESTE) e o Programa
de Capacitacdo a Distancia Para Gestores Escolares (PROGESTAQ)
(Teixeira, 2011, p.18). A RENAGESTE é uma iniciativa do Conselho
Nacional de Secretarios da Educagdao (CONSED), estabelecida em
agosto de 1996, voltada para a formagéao de diretores educacionais.

O projeto orienta agbes com base na formagao e atuacao de
uma rede nacional de profissionais envolvidos na gestao da educacéo,
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abrangendo sistemas publicos de ensino nos niveis escolar, regional e
estadual. A meta desse programa era promover um avango qualitativo
na educacgao publica brasileira, por meio de um novo modo de relacio-
namento entre as instituicdbes educacionais e a sociedade, além de efe-
tivar a mobilizacao das forgas culturais presentes na escola para a
construgcao de um projeto educacional eficiente (Brasil, 2009).

1.2 A QUALIFICAGAO DE PROFESSORES E PEDAGOGOS PARA
ATUAREM NA GESTAO ESCOLAR EM MANAUS

Por meio de uma formagao adequada do gestor escolar, busca-
se alterar os caminhos da educacao, com gestores detentores de visédo
refinada e discernimento critico da situagdo educacional vigente. E ne-
cessario que o gestor estimule seu grupo de trabalho e a comunidade
local a participarem ativamente de uma gestdo democratica, visando
definir o modelo educacional desejado.

De acordo com Paro (2011), a formagao adequada do gestor es-
colar deve incluir também a preparagao para que a pratica pedagdgica
seja realizada de forma intencional por meio de projetos. Um PPP eficaz
deve combinar o real com o necessario e a pratica com a teoria, consi-
derando o contexto social especifico da escola sem promover dualida-
des educacionais, mas sim reforcando o senso critico e participativo
dos alunos. O aspecto pedagoégico € fundamental, sendo a base, a ar-
ticulacao e a objetivacéo entre os diferentes tipos de conhecimento e
disciplinas.

2 METODOLOGIA

A pesquisa tem carater descritivo, exploratério, com delinea-
mento de estudo de caso e pesquisa bibliografica, por tratar de um tema
previamente examinado em outras investigagdes. O foco recai sobre os
critérios utilizados na aplicagao das verbas do FUNDEB em politicas
publicas voltadas a remuneracéo de gestores que participam de cursos
de formagéao, promovidos pela Escola de Gestores na Formagao e Va-
lorizacao de professores e dirigentes escolares.

337



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

Adotou-se o0 método misto, com a utilizacdo de procedimentos
quantitativos e qualitativos, permitindo uma analise mais ampla sobre a
Escola de Gestores. O estudo baseado em métodos mistos articula di-
ferentes procedimentos dentro de uma unica investigacdo. Quando es-
truturado como programa, ocorre a combinacdo de métodos em um
conjunto de pesquisas interligadas. A integracéo entre os estudos se
estabelece por meio de conexdes entre os trabalhos, formando uma
sequéncia investigativa estruturada (Silva, 2023).

A pesquisa foi realiza com docentes e conselheiros da SEMED,
localizada na Endereco: Avenida Mario Ypiranga, n° 2358. Bairro: Par-
que Dez de Novembro, Cidade de Manaus. Estado do Amazonas. A
SEMED tem as origens nos idos de 1970, quando o entdo governador
do Estado, Danilo Duarte de Mattos Areosa, repassou para o municipio
de Manaus, por meio de decreto, todos os professores das escolas iso-
ladas.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario estru-
turado para os professores e gestores da SEMED, elaborado conforme
0s objetivos propostos. O instrumento buscou captar percepgdes, pra-
ticas e experiéncias relacionadas ao tema investigado.

A analise dos dados obtidos por meio da coleta presencial per-
mitiu observar aspectos relevantes do cotidiano escolar, relacionados a
execucao das politicas publicas vinculadas ao FUNDEB. A aplicacao
de questionarios estruturados possibilitou o levantamento de informa-
¢des objetivas sobre o perfil dos participantes, abrangendo dados como
formacéao, tempo de atuagao e percepgao sobre 0s recursos repassa-
dos. A analise documental forneceu subsidios para identificar como as
diretrizes foram incorporadas nos documentos institucionais, contribu-
indo para a compreensao do alinhamento entre teoria e pratica nas uni-
dades escolares visitadas.

3 ANALISE DOS DADOS

3.1 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PEDAGOGOS E
ROFESSORES

338



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

P1- Na sua opinido, as verbas do Fundeb contribuem na Forma-
¢ao, Valorizagao dos professores e pedagogos para a melhoria da edu-
cacao?

De acordo com o grafico 1, verifica-se que a maioria dos partici-
pantes, 21 (84%), considera que as verbas do FUNDEB contribuem
para a formacao e valorizagcao de professores e pedagogos, promo-
vendo melhorias na educacgao. Apenas 1 (4%) nao identifica essa con-
tribuicdo, enquanto 3 (12%) apontam impacto limitado. O quadro evi-
dencia a percepcao positiva quanto a aplicacdo dos recursos na forma-
¢ao profissional e na valorizagao da carreira docente.

O demonstrativo da aplicacado dos recursos do FUNDEB no pe-
riodo compreendido entre 2020 e 2024 evidencia variagbes na arreca-
dacao e na distribuicdo orcamentaria. No exercicio de 2020, a receita
alcancou R$ 903.947.756,77, destinando-se 71,56% para despesas
com pessoal do magistério, valor superior ao limite minimo estabelecido
em 60%.

P2- Como professor vocé conhece com sao aplicadas as verbas
do Fundeb no Manaus/Amazonas-Brasil?

Verificou-se que apenas 10 (40%) dos professores afirmaram ter
conhecimento sobre a forma de aplicacdo das verbas do FUNDEB no
municipio de Manaus/Amazonas. Do total, 12 (48%) declararam possuir
entendimento parcial sobre a destinacdo dos recursos, enquanto 3
(12%) indicaram auséncia completa de informacdes sobre o tema. Os
dados mostram que a compreensao dos docentes acerca da utilizacao
dos recursos permanece limitada.

O numero expressivo de respostas, apontando conhecimento
parcial, sugere caréncia de iniciativas voltadas a transparéncia e ao
acesso as informacdes financeiras da educacgao. A auséncia de infor-
macoes relatada pelos participantes reforga a necessidade de meca-
nismos capazes de ampliar a clareza sobre a gestdo orcamentaria.

Ao considerar os professores que declararam conhecer a apli-
cacao das verbas, observam-se avangos restritos na disseminagao das
informacdes. A criacao de espacos de formagao e de participagao co-
letiva pode ampliar a compreensao dos profissionais e fortalecer o con-
trole social das politicas educacionais.
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P3- Escola de Formacgao de Gestores da SEMED/Manaus pode
incentivar que novos professores e pedagogos entre na gestao escolar?

Os resultados indicam que 22 (88%) dos participantes acreditam
que a Escola de Formacao de Gestores da SEMED/Manaus pode in-
centivar professores e pedagogos a ingressarem na gestao escolar. Um
total de 2 (8%) apontou que o incentivo poderia ocorrer em momento
posterior, enquanto 1 (4%) manifestou posi¢ao contraria. O cenario evi-
dencia percepcao ampla quanto ao potencial da instituicdo para ampliar
a participacao de novos profissionais na area administrativa.

De modo qualitativo, a maioria das respostas demonstra reco-
nhecimento da formacgao continuada para preparar docentes e pedago-
gos para funcdes de lideranga. Parte dos entrevistados indica, no en-
tanto, que ainda existem reservas quanto a efetividade do processo ou
defendem que a implementacao ocorra em outro momento.

Segundo Carolino et al. (2024), a formacgao continuada dos ges-
tores escolares deve contemplar e ultrapassar o conhecimento peda-
gogico, alcancando questdes especificas a funcao que fornecam sub-
sidios para gerir decisbes, agdes e avaliagdo do cenario, visando ao
adequado andamento da escola. A proposta de formacéao, estruturada
pela pratica profissional, precisa contemplar aspectos de lideranca,
gestédo financeira e processos administrativos, entre outros, possibili-
tando articulagao entre teoria e pratica no contexto escolar.

Quadro 1 - Os principais programas e atividades que devem ser
oferecidas pela Escola de Gestores na valorizagcdo e no
desenvolvimento profissional dos novos gestores em Manaus?

4) Quais sao os principais programas e ati-
vidades que devem ser oferecidas pela Escola de
Gestores na valorizagao e no desenvolvimento pro-
fissional dos novos gestores em Manaus?

Professores

Cursos de aperfeicoamento e especializa-
P1 ¢éo em gestéo escolar. Melhorando cada vez mais
a qualidade da educagédo na cidade de Manaus.

Houve um curso de formagao de novos

P2 . .
gestores chamada trilha formativa

340



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

Programa de valorizagdo e reconheci-

P3 mento da Gestdo Escolar; Programa de lideranca
transformadora e Oficinas tematicas

P4 As tecnologias

P5 Inteligéncia emocional

P6 Formacéo na area psicoldgica.

p7 Treinamento e cursos, Mentorias e coa-

chings E Workshops e palestras.

Programas que trabalham a inteligéncia
emocional, social, assédio moral. Questdes acerca

P8
da lideranga, motivagdo, empatia. Governabilidade
e Governanga.

P9 Acdes que capacitam a operar os sistemas

e entender as demandas de cada verba.

Programas de formagéo inicial e continu-
ada, como cursos estruturados sobre gestao peda-
gogica, administrativa e financeira, formagdes em
lideranga educacional de mediagdo de conflito e
gestédo de pessoas, oficinas e treinamentos volta-
P10 dos para educagéo inclusiva e praticas antidiscrimi-
natéria, trocas de experiéncias com férum e semi-
nario, treinamento sobre usa de ferramentas digi-
tais para educagéo escolar, e principalmente apoio
ao bem estar do gestor, como programa de alto cui-
dado e prevengéao de estresse ocupacional.

Gestar com inovagdo tecnologia, gestar
P11 com transparéncia as verbas publicas, Estudo do
Estatuto do magistério.

Formagdo em Lideranca e Gestao Estraté-
gica; Gestdo de Pessoas e Desenvolvimento de
P12 Equipes;Programas de Desenvolvimento de Habili-
dades Técnicas e Comportamentais; Atividades de
Networking e Experiéncia Pratica.

Democracia é responsabilidade com res-

P13 peito a todos
P14 Uma boa formagdo em gestdo democra-
tica.
P15 Formagdes e palestra
atividades que promovam o desenvolvi-
P16 mento de competéncias essenciais para a gestado

escolar, como lideranga, gestdo pedagdgica,
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administrativa e financeira, além de fortalecer a re-
lagdo com a comunidade.

Deveria ter um programa onde eles apren-
dam a ter tato e mais humanizagdo com o trata-
P17 mento aos profissionais de dentro de uma unidade
de ensino. Porque muitas das vezes eles chegam
autoritarios e inacessiveis.

A Escola de Gestores deve oferecer pro-
gramas e atividades voltados a valorizagéo e ao de-
senvolvimento profissional dos novos gestores em
Manaus, priorizando a formag&o continuada em
gestéo educacional, com cursos e oficinas sobre li-
deranga pedagogica, gestdo democratica e media-
P18 ¢éo de conflitos. Também é fundamental desenvol-
ver programas de gestao pedagogica, com foco no
acompanhamento da aprendizagem, uso de indica-
dores de desempenho e praticas avaliativas inova-
doras. No ambito administrativo, a formagéo deve
incluir planejamento orgamentario, gestéo de pes-
soal e utilizag&o de tecnologias de apoio a gestéo.

Programa a de Inclusdo e de Diversidade

P19
de forma massiva.

Gestao de pessoas, Gestdo com qualidade
P20 e empatia, Gestdo de Programas de Verbas Fede-
rais, Direitos Humanos E

P21 Fundeb, sabe etc.

Capacitagdes em lideranga e gestdo de
P22 equipe; Programas para formagdo pedagodgica e
capacitagdo em gestao estratégica e financeira.

A Escola de Gestores em Manaus deve
oferecer programas focados nas dimensdes peda-
gogica, administrativa, financeira, cultural e de rela-
¢des interpessoais, incluindo desenvolvimento de
habilidades de lideranga, gestdo de processos, re-
cursos humanos, inovagéao, estratégias de comuni-
cagao e resolugdo de conflitos, além de promogao
de engajamento da comunidade e conformidade
com politicas educacionais, para a valorizagéo e o
desenvolvimento profissional de novos gestores.

P23

A Escola de Gestores deve oferecer pro-
P24 gramas que unam formagao técnica, pedagodgica e
humana, sempre com foco na construgdo de uma
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gestdo democratica, inclusiva e inovadora, capaz
de transformar a escola em um espaco de aprendi-
zagem de qualidade para todos. Proporcionar pro-
gramas de lideranga humanizada, com foco em em-
patia, escuta ativa e construgdo de um ambiente es-
colar positivo.

Atividades de desenvolvimento socioemocional
para gestores, fortalecendo habilidades como resi-
liéncia, colaboragdo e inteligéncia emocional.
E principalmente ao término de casa trilha formativa
que ocorra o incentivo a produgao cientifica e a pes-
quisa em gestao escolar, alinhado a praxis geracio-
nal desta fungao.

Formagdo  Continuada: Cursos e
workshops sobre lideranga, gestdo de equipes e
inovagéo; Palestras e Seminarios: Convidar especi-
P25 alistas para discutir tendéncias e desafios na ges-
tdo; Estudos de Caso: Analise de situagdes reais
para desenvolver habilidades de resolugéo de pro-
blemas.

Fonte: O autor (2025).

Conforme o quadro 7, as respostas evidenciam a necessidade
de programas de formagao continuada que integrem cursos,
workshops, palestras e trilhas formativas voltadas a gestao pedagdgica,
administrativa e financeira. Professores como P1, P2, P3, P10, P18,
P23, P24 e P25 apontaram a necessidade de capacitagdes estrutura-
das, envolvendo lideranga pedagdgica, uso de tecnologias, planeja-
mento orgamentario, mediagado de conflitos e metodologias inovadoras.
As informacdes revelam que a atualizagao constante é percebida como
elemento para o fortalecimento da gestao escolar.

A lideranga democratica e humanizada, mencionada por P12,
P13, P14, P17, P18 e P24, que sugerem formagdes direcionadas a
construgcao de ambientes participativos, ao respeito as diferencas e ao
desenvolvimento de habilidades de escuta ativa e empatia. O objetivo,
segundo P12, P13 e P14, consiste em formar gestores capazes de pro-
mover praticas inclusivas, participativas e éticas, alinhadas ao bem-es-
tar da comunidade escolar. O desenvolvimento de competéncias
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socioemocionais aparece em diversas respostas, como nas de P5, P6,
P8, P11, P16 e P24, demonstrando a necessidade de formacbes que
contemplem inteligéncia emocional, resiliéncia, colaboracédo e empatia.
Esses aspectos surgem como recursos para lidar com os desafios da
gestao escolar, aprimorar o clima organizacional e reduzir situagdes de
estresse e conflitos. A incluséo e diversidade também foram indicadas
por P18, P19 e P24, que defendem programas envolvendo educagao
especial, relagbdes étnico-raciais, comunidades indigenas e ribeirinhas,
além de praticas antidiscriminatorias. As respostas de P3, P11, P12,
P18, P20 e P25 evidenciam a relevancia da inovagao tecnoldgica e me-
todolégica na gestéo escolar. Foram sugeridos cursos voltados ao uso
de ferramentas digitais, andlise de indicadores de desempenho, estu-
dos de caso, redes de mentoria e incentivo a pesquisa em gestao edu-
cacional. A proposta busca preparar gestores para utilizar recursos tec-
noldgicos e cientificos na tomada de decisdes, promovendo eficiéncia
e transparéncia nas a¢des administrativas e pedagdgicas.

Quadro 2 O papel dos gestores escolares na promog&o de um ambiente
educacional inclusivo, participativo e contributivo para a melhoria da
educagao em Manaus.

5) Na sua opinido, qual é o papel dos ges-
tores escolares na promogao de um ambiente edu-

Professores . . . L _—
cacional inclusivo, participativo e contributivo para
a melhoria da educagédo em Manaus?
No que diz respeito ao papel do Gestor es-
P1 colar, ele coordena, organiza e geréncia todas as
atividades envolvidas na escola.
P2 Democratizar o espago escolar

O gestor escolar em Manaus deve ser arti-
culador, mediador e mobilizador, promovendo uma
P3 escola inclusiva, democratica e voltada a aprendi-
zagem de todos, com sensibilidade ao contexto lo-
cal e comprometido com a equidade educacional.

P4 Ambiente mais amplo
P5 Gestao por meritocracia.
P6 De extrema importancia.
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Acolhimento e respeito
P7 Cultura inclusiva
Apoio individualizado

Promover a cultura do respeito, igualdade.
P8 Planejar o Projeto Politico e Pedagdgico tendo em
vista essa inclusdo.

O papel é mediar para que a escola seja
lugar de inclusdo, que pautas sejam verdadeira-
mente participativas e colaborativas no sentido da
P9 escuta ser efetivada em agdes que favoregam/faci-
litem o trabalho dos professores no cotidiano e as-
sim seja perceptivel para todos essas caracteristi-
cas supracitadas.

O gestor precisa atuar como lider e facilita-
dor, garantindo que todos - alunos, professores, fa-
milias e comunidades, se sintam parte ativa do pro-
cesso educativo. Isso envolve promover a incluséo:
assegurar que as diferengas sejam respeitadas e
valorizadas. Fomentador de participacgao: incenti-
vando a escuta ativa e o dialogo. Estimulador a con-
tribuicéo coletiva, inspirar pelo exemplo.

P10

Professores especialista para ajudarem o

P11 -
professor referente com as atividades adaptada.

O gestor escolar em Manaus é o arquiteto
de um ambiente que n&o apenas ensina, mas tam-
P12 bém acolhe, engaja e capacita toda a comunidade
escolar para ser protagonista da sua propria educa-
cao

Empenho reconhecimento do trabalho do

P13 .
grupo e empatia.

A participagdo dos gestores é fundamental,
P14 pois é ele que que da todo o direcionamento na es-
cola.

Trabalhar com responsabilidade sempre
P15 vendo e oferecendo o melhor para todos que com-
pde

Gestores escolares devem assegurar que
o curriculo, a metodologia e a avaliagdo sejam
adaptadas, promover uma cultura de respeito, valo-
rizacdo da diversidade, engajamento da comuni-
dade escolar, incentivar a inovagao e a criatividade
na pratica pedagogica.

P16
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Papel deles é mediar nossas necessidades
e limitagbes para com a Secretaria, e facilitar o ma-
P17 ximo possivel a nossa Vida na sala de aula que ja
€ uma coisa bem desgastante e sobrecarregada de
demandas que vem como exigéncia da Secretaria.

Na minha opini&o, o papel dos gestores es-
colares na promogao de um ambiente educacional
inclusivo, participativo e contributivo em Manaus é
fundamental, pois cabe a eles garantirem que a es-
cola seja um espaco democratico, onde todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des
sociais, culturais ou fisicas, tenham acesso as mes-
mas oportunidades de aprendizagem. O gestor
deve articular a participagdo da comunidade esco-
P18 lar, incentivando professores, estudantes, familias
e parceiros locais a colaborarem de forma ativa nas
decisdes e projetos da instituicdo. Além disso, deve
estimular praticas pedagdgicas inovadoras, promo-
ver o respeito a diversidade e criar condi¢gdes para
que o ambiente escolar seja acolhedor, seguro e
motivador. Assim, o gestor atua como um lider que
integra e mobiliza, contribuindo para a construgéo
de uma educacao de qualidade, mais justa e adap-
tada a realidade amazénica.

Penso que se a maioria sairem da falacia
e engajarem realmente num ambiente inclusivo de

P19 forma democratica nossa educagdo dara um
grande salto.
Praticar gestdao de pessoas de forma hu-
P20 mana, respeitando as diversidades em todos os
campos.
P21 Zelar pela escola, e educagao dos alunos.
O gestor exercer um papel de suma impor-
P22 tancia para construgdo de um ambiente inclusivo,

de respeito e colaboragao.

atua como o lider fundamental na criagao
de ambientes educacionais inclusivos, participati-
vos e contributivos, promovendo o dialogo, a parti-
P23 cipagao ativa de toda a comunidade escolar, e a ar-
ticulagcao de praticas pedagdgicas que respeitam a
diversidade, garantindo assim a melhoria continua
da educacgao.
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O Gestor escolar atua como lider educaci-
onal e mediador de processos, com 0 compromisso
de transformar a escola em um espaco de incluséo,
participagéo e contribuicdo coletiva, capaz de res-
ponder as demandas da sociedade e de garantir
uma educacgao de qualidade para todos.

P24

Lideranca Inclusiva: Criar e implementar
politicas que garantam a inclus&o de todos os alu-
nos, respeitando a diversidade cultural, étnica e de
habilidades; Formagao de Equipe: Capacitar pro-
fessores e funcionarios para que adotem praticas
inclusivas e acolhedoras; Fomento a Participagao:
Estimular a participagéo de alunos, pais e comuni-
dade nas decisbes escolares, promovendo um
senso de pertencimento; Ambiente Acessivel: Ga-
rantir que a infraestrutura da escola seja acessivel
a todos os alunos, incluindo aqueles com necessi-
dades especiais.

P25

Fonte: O autor (2025).

As respostas revelaram que professores P1, P2, P4, P14, P21 e
P23 destacaram a coordenagéo e a organizagado administrativa como
funcéo central do gestor escolar. Para o grupo, o gestor deve atuar de
forma estruturada, garantindo o funcionamento eficiente da instituicao,
planejando os ambientes e assegurando a execugédo adequada das ati-
vidades pedagdgicas e institucionais. O papel organizacional & visto
como indispensavel para criar condigoes que permitam a aprendizagem
e a inclusdo. Outro grupo, formado por P3, P10, P12, P18, P22, P23 e
P24, enfatizou a lideranga democratica e participativa como elemento
necessario na construcdo de espacos educacionais inclusivos. Se-
gundo os professores, o gestor deve atuar como articulador, mobili-
zando a comunidade escolar, ouvindo as demandas, promovendo a es-
cuta ativa e garantindo a participacao coletiva nas decisdes, assegu-
rando transparéncia em todos os processos. As respostas de P5, P13,
P15, P19 e P20 trouxeram a ideia de que o gestor deve valorizar o res-
peito, a empatia € a humanizagdo da gestdo escolar. Os docentes
apontaram que a lideranga deve se fundamentar em relagées humanas,
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no reconhecimento do trabalho realizado pelos profissionais e no aco-
Ihimento das necessidades de alunos e professores. A perspectiva
busca fortalecer o sentimento de pertencimento e promover ambientes
colaborativos. Em relagao a inclusdo e a diversidade, professores P7,
P8, P16, P18, P24 e P25 defenderam que o gestor deve assegurar o
respeito as diferencas culturais, sociais e individuais. O grupo indicou
que a lideranga escolar deve garantir condicées para que todos os es-
tudantes, independentemente das especificidades, tenham acesso as
mesmas oportunidades educacionais, reforgando o compromisso com
a equidade e a justica social. Os docentes P9, P12, P16 e P25 aponta-
ram a necessidade de o gestor atuar como mediador e facilitador. Para
0 grupo, o lider deve intermediar as relagdes entre Secretaria, profes-
sores e comunidade, buscando solugbes para as demandas e criando
condigbes para a implementagédo de projetos pedagdgicos voltados a
inclusao, a participacao e ao engajamento coletivo. Para P10, P18, P22,
P23 e P25 refere-se a formacéao de equipes e ao desenvolvimento pro-
fissional. Os professores ressaltaram que o gestor deve oferecer con-
dicbes para capacitar docentes e funcionarios, promovendo treinamen-
tos relacionados a inclusao, a inovagao pedagdgica e ao uso de meto-
dologias participativas. A lideranga, portanto, deve assumir papel ativo
na construcao de equipes preparadas para lidar com as demandas edu-
cacionais.

As respostas de P9, P17 e P19 destacaram ainda a necessidade
de os gestores reduzirem as pressodes institucionais e melhorarem as
condigdes de trabalho. Segundo os professores, a gestdao democratica
s6 alcancga efetividade quando o lider educacional consegue interme-
diar as cobrancas externas, oferecer suporte a equipe e promover poli-
ticas que priorizem o bem-estar coletivo, evitando sobrecarga e des-
gaste profissional. Como P3, P10, P12 e P24, ressaltaram a importan-
cia do projeto politico-pedagdgico como instrumento de transformacgao.
Para o grupo, o gestor deve integrar dimensdes académicas, culturais,
sociais e emocionais no planejamento escolar, garantindo que a pro-
posta pedagdgica reflita valores de inclusao, participagdo e coopera-
¢ao, formando cidadaos criticos e socialmente engajados. As falas de
P16, P18 e P25 destacaram ainda a necessidade de inovacado e
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criatividade na gestao escolar. Segundo os professores, o gestor deve
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras, uso de tecnologias educa-
cionais, metodologias ativas e estratégias de ensino adaptadas as rea-
lidades locais, promovendo ambientes dindmicos e voltados para a
aprendizagem colaborativa. Os docentes P12, P18, P23 e P25 indica-
ram que o gestor deve atuar como lider transformador, promovendo
mudancas estruturais e culturais na escola. A lideranga deve mobilizar
a comunidade, fortalecer o didlogo e assegurar que a educacao seja
espaco inclusivo, democratico e participativo, alcancando resultados
pedagdgicos condizentes com o contexto amazénico.

P3- As verbas do Fundeb contribuem na melhoria, formacéao e
valorizagao dos gestores e professores?

(96%) participantes afirmaram que as verbas do FUNDEB con-
tribuem para a melhoria, formagéo e valorizagdo de gestores e profes-
sores. Apenas 1 (4%) declarou que os recursos contribuem de forma
parcial. Os resultados indicam concordancia ampla quanto ao impacto
dos investimentos destinados a formacao profissional e a valorizagao
dos trabalhadores da educacéo.

P4- Como gestor/a vocé conhece como sao aplicadas as verbas
do Fundeb em Manaus?

Os resultados indicam que 23 (82%) gestores declararam co-
nhecer a forma de aplicagcao das verbas do FUNDEB em Manaus, en-
quanto 4 deles (14%) relataram compreender parcialmente e 1 (4%)
afirmou nao possuir informagdes sobre o assunto. Os dados eviden-
ciam nivel de familiaridade satisfatério em relagao ao uso dos recursos
financeiros destinados a educacao. Na perspectiva qualitativa, as res-
postas afirmativas mostram que a maioria acompanha a destinacao das
verbas, o que possibilita praticas administrativas mais transparentes e
alinhadas as politicas educacionais

P5- O Curso de Formacéo Continuada para gestores nas esco-
las de Manaus ajuda a promover a implementacéo de praticas de ges-
tdo democratica?

O os resultados indicam que 26 (93%) gestores consideram que
o Curso de Formagao Continuada, oferecido nas escolas de Manaus,
contribui para a implementacdo de praticas de gestdo democratica.
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Apenas 2 informantes (7%) afirmaram que o impacto ocorre de forma
parcial. Os numeros evidenciam percepcao ampla sobre a relevancia
da formagao na consolidagdo da gestéo participativa no ambiente es-

colar.

Quadro 3 OS desafios praticos e conceituais que vocé, como gestor/a
enfrenta ao desenvolver praticas de gestdo democratica nas escolas de

MANAUS

Gestores

4) Quais séo os desafios praticos e conceitu-
ais que vocé, como gestor/a enfrenta ao desenvolver
praticas de gestdo democratica nas escolas de Ma-
naus?

G1

Um dos grandes desafios sdo os de recursos
humanos... onde os profissionais esquecem de suas
atribuicdes e compromisso com a educagéo.

G2

A valorizagdo do  profissional da area da
educacgao

G3

Considerando a nitida falta de maturidade de
muitos servidores no que consiste a consciéncia de-
mocratica. A implantagdo e implementagéo de agbes
para a construgdo de uma cultura de trabalho onde a
capacidade de escuta seja o ponto forte da equipe se
torna um grande desafio. Onde falar &€ mais facil que
ouvir. Criticar € manos doloroso que ser criticado.

G4

Os desafios além de serem muitos e prazos
muito apertados, estamos seguindo uma educagéo
pré-determinada, perdendo com isso, muito do encan-
tamento do verdadeiro conceito de ensinar

G5

Como gestor de escola publica municipal em
Manaus, enfrento desafios praticos e conceituais na
implementagao da gestdo democratica. Entre os prin-
cipais estao resisténcia e a baixa participagéo da co-
munidade escolar, a escassez de recursos e a ausén-
cia de formagao continuada sobre o tema. Também
lido com resisténcias internas e uma cultura ainda
marcada por modelos hierarquicos de gestdo. Para
enfrentar esses desafios, invisto no fortalecimento do
Conselho Escolar, na escuta ativa, na transparéncia
dos processos e na formagao da equipe, buscando

350




A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

construir uma cultura de participagéo real e compro-
metida com a melhoria da educacéo publica munici-
pal.

Manter bons profissionais, satisfeitos e enga-

G6 jados.

Como alguns dos desafios percebo ainda a

necessidade do engajamento da comunidade escolar,
incluindo os responsaveis, alunos e funcionarios, na
tomada de decisbes. Precisamos superar a viséo tra-
dicional de gestéo escolar, centraliza muitas das ve-
zes na pessoa do gestor escolar e promover uma cul-
tura de participagéo e corresponsabilidade de todos
0s envolvidos no processo.
Na atual escola, sinto a falta de infraestrutura ade-
quada (como auditério, quadra de esporte), para aten-
dermos melhor a nossa comunidade nas reunibes e
espago para o desenvolvimento da pratica espor-
tiva/recreacgao.
O amplo envolvimento com as tecnologias e outro
ponto fundamental é que muitas das vezes encontra-
mos resisténcia de alguns membros da equipe esco-
lar que estao acostumados com modelos mais tradici-
onais de gestao, que difere do minha forma gestar.

G7

Falta de participagao dos pais.
G8 Alunos infrequentes.
Burocratizagao de alguns setores.

Uma das principais dificuldades praticas esta
relacionada a escassez de recursos humanos, o que
limita a implementagéo efetiva de agbes participati-
vas. também enfrentamos desafios com a formagao
continuada dos profissionais, 0 que impacta na com-
preensao e aplicagédo dos principios da gestdo demo-
cratica. conceitualmente, ha resisténcia culturais a
participacdo ativa da comunidade escolar, incluindo
pais e responsaveis, que muitas vezes nao se sentem
preparados ou acolhidos para participar das decisoes.
além disso, a sobrecarga de tarefas administrativas
pode afastar o gestor do papel de lideranga pedago-
gica, dificultando a construgdo coletiva e o didlogo
constante com os diversos segmentos da escola.

G9

Na area rural de Manaus o maior desafio é

G10
trazer os pais para dentro da comunidade escolar.
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Muitas das vezes faltam de tempo por conta

G das demandas.

Dificuldade de participagédo de todos. Embora

G12 S .
se consiga € com muita luta!

G13 A burocracia dos tramites.

Nosso maior desafio é a falta de autonomia
pedagogica. As diretrizes curriculares vém de cima
para baixo para serem executadas pela escola. So-
mos vistos como meros executores das demandas
criadas e pensadas pela secretaria de educagéo. Nao
ha uma escuta e participagéo ativa nos planejamentos
estratégicos. Outro desafio é o excesso de padroniza-
¢ao e burocratizagao do ensino.

G14

Exercer a fungéo com liderancga, de forma de-

G15 - . o
mocratica, sem imposigoes.

A falta de compromisso dos pais pela educa-

G16 ¢ao dos seus filhos.

A gestdo escolar enfrenta muitos desafios
entre eles a infrequéncia por parte de alguns estudan-
tes, como também uma grande demanda de alunos
estrangeiros matriculados que deixam o pais, ndo so-
licita transferéncia e nem comunicam a escola, além
G17 da rotatividade de profissionais no periodo de remo-
¢a0, na maioria das vezes buscando um local mais
préoximo da sua residéncia, e/ou por conflitos nas re-
lacdes interpessoais. O que dificulta na maioria das
vezes a continuidades das praticas democraticas de-
senvolvidas.

Um dos maiores desafios praticos e concei-
tuais na implementacao de praticas de gestdo demo-
G18 cratica nas escolas de Manaus é conciliar a participa-
¢ao ativa da comunidade escolar com o respeito as
normas de convivéncia e didlogo construtivo.

Construir um ambiente participativo, em al-
G19 guns momentos mediar conflitos em virtude da resis-
téncia a mudanca.

A participagao efetiva de todos os membros

G20 da comunidade escolar, resisténcias de pessoas.
G21 Nenhum.

Os desafios na gestdo s&o desenvolvidos
G22 através de uma gestao participativa onde todos tem

voz e votos. Onde cada professor ou funcionario de
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maneira geral trabalha sem pressédo e cada um faz
sua parte.

Como gestora em Manaus, um dos principais
desafios praticos para desenvolver a gestdo democra-
tica é estimular a participacéo efetiva da comunidade
escolar, ja que pais e responsaveis muitas vezes nao
conseguem se envolver ativamente. Também é ne-
cessario investir na formagéo dos profissionais, pois
nem todos estdo preparados para atuar em um mo-
delo participativo. No campo conceitual, a resisténcia
de alguns em compartilhar o poder, a presenca de
posturas autoritarias e os conflitos de interesses entre
diferentes segmentos dificultam a constru¢éo cole-
tiva. Assim, o desafio é equilibrar autoridade e partici-
pacao, garantindo um espaco escolar realmente inclu-
sivo e democrético.

G23

Falta de espago no calendario escolar para
G24 reunir com o Conselho Escolar e demais seguimentos
da comunidade.

Em algumas vezes a falta de compreenséo

G25 .
no ambiente escolar.

A gestdo democratica exige maturidade por
parte de todos os atores da escola. Discutir, analisar,
mobilizar e envolver a comunidade escolar nas toma-
das de decisbes, planejamentos e execugdo das
G26 acOes gerenciais € um grande desafio em funcéo de
varios fatores e os principais nos ultimos tempos séo
as enormes demandas de agdes e respostas que a
escola tem que dar em um tempo que cada dia esta
mais escasso.

Fonte: O autor (2025).

Segundo o quadro acima, os depoimentos indicam que a escas-
sez de recursos humanos e de infraestrutura constitui um dos maiores
entraves a implementacao da gestdo democratica nas escolas de Ma-
naus. Gestores como G1, G5, G9, G17 e G27 assinalam que a falta de
profissionais capacitados, somada a caréncia de espagos fisicos ade-
quados, compromete a realizacido de reunides, a participagao coletiva
e a promogéao de atividades pedagogicas inclusivas. A limitagdo gera
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sobrecarga de trabalho para as equipes, reduz a possibilidade de de-
senvolver praticas inovadoras e amplia as dificuldades de dialogo com
a comunidade escolar. Encontra-se na baixa participagdo da comuni-
dade escolar e na resisténcia cultural. Relatos de G5, G7, G9, G10,
G16, G19, G20 e G23 apontam que pais e responsaveis demonstram
pouco engajamento nas decisdes da escola, o que dificulta a constru-
¢ao de um ambiente participativo. Praticas hierarquicas e modelos de
gestdo centralizadores, ainda presentes em parte da rede, reforcam
barreiras a consolidagcado da gestdo democratica. Os gestores G3, G5,
G9 e G23 ressaltam a falta de maturidade democratica e de cultura par-
ticipativa nas instituicbes escolares. Segundo os relatos, escutar criti-
cas, lidar com opinides divergentes e compartilhar responsabilidades
sdo habilidades que precisam ser desenvolvidas tanto pela liderancga
quanto pela equipe pedagdgica. A imaturidade dificulta a consolidacao
de praticas democraticas, sobretudo em contextos em que o consenso
€ substituido por decisdes unilaterais ou por resisténcias veladas.

CONCLUSAO

A investigacao partiu da questéo central sobre os critérios apli-
cados na utilizacdo das verbas do FUNDEB para definir politicas de
remuneragao de gestores participantes de cursos de formagao no mu-
nicipio de Manaus. Os resultados revelaram que a definicao dos crité-
rios esteve vinculada a participagdo em programas oficiais, ao cumpri-
mento de carga horaria minima e a observancia das diretrizes pedagé-
gicas estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacao. Apesar de
previstos em normas, esses critérios ndo apresentaram uniformidade
entre as unidades, o que reforga a necessidade de padronizagao e
maior clareza nos processos de aplicagao.

O primeiro objetivo especifico buscou identificar os critérios ado-
tados nas politicas publicas de formacao de gestores da educacao in-
fantil e dos ensinos fundamental | e Il. Constatou-se que a frequéncia
em cursos de capacitacido, o desempenho administrativo e a adeséo a
praticas participativas de gestao foram elementos centrais. Esses crité-

rios serviram de referéncia para a concessao de gratificagdes, mas a
354



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

auséncia de padronizacdo entre os distritos comprometeu a isonomia
profissional. A consolidagdo de uma politica uniforme surge, portanto,
como passo indispensavel para corrigir as disparidades existentes.

O segundo objetivo especifico consistiu em reconhecer a politica
de remuneracéo financiada com recursos do FUNDEB e avaliar seu im-
pacto. Os dados indicaram que a politica garantiu incentivos financeiros
aos gestores que concluiram formag¢des promovidas pela Escola de
Gestores, reforcando a valorizagao profissional e incentivando a per-
manéncia de liderangas. No entanto, foram observadas barreiras admi-
nistrativas, como atrasos na liberagcédo dos recursos e a inexisténcia de
um monitoramento sistematico, o que limitou a efetividade da politica e
indicou a necessidade de ajustes estruturais.

No atendimento ao terceiro objetivo especifico, que analisou o
impacto das politicas de remuneracéo no processo de ensino-aprendi-
zagem, verificou-se que a formagao subsidiada pelo FUNDEB ampliou
os conhecimentos técnicos e pedagogicos dos gestores, possibilitando
a adocao de praticas mais inclusivas e transparentes. Professores e
pedagogos relataram que a valorizagao dos gestores resultou em maior
eficiéncia na execugao das metas educacionais e em melhorias no
clima organizacional. A politica contribuiu, portanto, para o fortaleci-
mento da qualidade do ensino ofertado no municipio.

A primeira questdo de pesquisa examinou os critérios das politi-
cas de formacéao participativa de gestores escolares. O estudo identifi-
cou que foram utilizados indicadores como assiduidade, resultados de
desempenho escolar e alinhamento com metas do Plano Municipal de
Educacao. A Escola de Gestores estruturou modulos voltados a promo-
¢ao da gestdo democratica e da transparéncia. No entanto, a divulga-
¢ao insuficiente dos critérios de avaliacao dificultou a compreenséao por
parte de professores e pedagogos, que identificaram falhas na clareza
das regras e na legitimidade do processo.

A segunda questdo buscou compreender o funcionamento da
politica de remuneracdo dos gestores custeada pelo FUNDEB. Foi
constatado que a concessao de gratificagbes esteve vinculada a con-
clusado de cursos de formagao, o que serviu como estimulo a participa-
¢ao. Essa medida incentivou a qualificagcao continua dos gestores, mas
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gerou debates sobre desigualdades no acesso, visto que nem todos
tiveram as mesmas condicdes para participar. O estudo aponta a ne-
cessidade de ampliar o alcance da politica e garantir equidade entre os
profissionais da rede municipal.

A terceira questao investigou a participacao de professores e pe-
dagogos na gestao escolar por meio de cursos de formagao vinculados
a Escola de Gestores. Constatou-se que, mesmo sem gratificagcdo adi-
cional em muitos casos, esses profissionais contribuiram para fortale-
cer praticas democraticas e ampliar a integragao entre o corpo docente
e a gestao. A auséncia de incentivos financeiros, no entanto, foi perce-
bida como fator de desmotivagao por alguns participantes. A pesquisa
recomenda a extensdo das politicas remuneratérias também a profes-
sores e pedagogos, como forma de evitar hierarquizagdes internas e de
estimular maior engajamento coletivo.

Os resultados analisados em conjunto indicam que a gestao de-
mocratica foi fortalecida pela associacao entre formagao continuada e
incentivos remuneratérios. O FUNDEB revelou-se instrumento eficaz
para ampliar a autonomia dos gestores e promover praticas participati-
vas mais consistentes. Professores e pedagogos destacaram maior vi-
sibilidade nos processos decisérios apds a implementacido das medidas
estudadas. O desafio de consolidar uma cultura de participagao plena
permanece, exigindo esforgos adicionais de mobilizagdo e fortaleci-
mento dos espacgos colegiados.
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CAPITULO 16

O PAPEL DO PROFESSOR PARA ATUAR NO PROCESSO DE
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM DA LEITURA/ESCRITA
COM OS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE ROLE OF THE TEACHER IN ADDRESSING READING/WRITING
LEARNING DIFFICULTIES IN 5TH GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Frangermar Braga Madureira

bragamadureira@hotnail.com

RESUMO

Este artigo busca verificar a dificuldade de leitura e escrita no qual os
docentes procuram metodologias diferenciadas para tornar o estudo
significativo essa escola. Neste artigo de revisao bibliografica é descrito
os desafios enfrentados pelos docentes no processo de ensino apren-
dizagem de leitura e escritas dos alunos. Os resultados indicam que os
professores no ensino fundamental — anos iniciais enfrentam desafios
relacionados as dificuldades de aprendizagem de aquisi¢do da leitura
oral e escrita, e através de diferentes autores, destaca-se que os do-
centes utilizam metodologias diferenciadas e adaptadas a realidade dos
alunos para superar esses problemas. Por meio da revisao de litera-
tura foi possivel compreender que as dificuldades de aprendizagem
possuem influéncias sociais, neuroldgicas, bioldgicas, familiares e tam-
bém dos professores, especialmente nas praticas aplicadas em sala de
aula. Ler e escrever sao instrumentos de cidadania. Quem |é pode até
viajar pelo mundo através da imaginacao. Portanto o objetivo maior da
escola deve ser o de tornar o aluno leitor e escritor competente, porém
todo trabalho realizado na escola ndo esta sendo suficiente para aten-
der a esse objetivo.

Palavras-chave: Educacdo. Aprendizagem. Docéncia.
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ABSTRACT

This article seeks to verify the difficulties in reading and writing, prompt-
ing teachers to seek differentiated methodologies to make learning
meaningful in school. This literature review describes the challenges
faced by teachers in the teaching-learning process of reading and writ-
ing for students. The results indicate that teachers in elementary school
— early years — face challenges related to learning difficulties in acquiring
oral and written reading skills, and through different authors, it is high-
lighted that teachers use differentiated methodologies adapted to the
students' reality to overcome these problems. Through the literature re-
view, it was possible to understand that learning difficulties have social,
neurological, biological, and family influences, as well as those of teach-
ers, especially in the practices applied in the classroom. Reading and
writing are instruments of citizenship. Those who read can even travel
the world through their imagination. Therefore, the main objective of the
school should be to make the student a competent reader and writer;
however, all the work done in the school is not sufficient to meet this
objective.

Keywords: Education. Learning. Teaching.

INTRODUGAO

Este artigo foi elaborado com a finalidade de ressaltar a impor-
tancia de o educador estar revendo suas praticas pedagdgicas, para o
sucesso do processo ensino aprendizagem.

Utilizou-se a pesquisa bibliografica e a de campo, onde se fun-
damentou teoricamente.

E preciso repensar a pratica educativa constantemente no am-
biente escolar, pois é hora de a escola adequar a agao pedagogica a
nova realidade tecnolégica e cultural.

A educacéao tem sido uma questao bastante discutida pelos que
se preocupam com a educacgao ja que ha muitas décadas se observam
as mesmas dificuldades de aprendizagem.

Quando os pais enviam seus filhos a escola, a expectativa pri-

meira € de que ali eles tenham acesso ao uso da leitura e da escrita,
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incorporando essas habilidades tao necessarias no mundo contempo-
raneo. Entretanto, o nivel de desenvolvimento das criancas que a es-
cola recebe é extremamente heterogéneo.

Hoje se observa que a escrita se evidencia e se propaga cada
vez mais, mas, contraditoriamente, uma grande parcela da populagao
nao aprende seu funcionamento porque a escola, como lugar de en-
sino, acaba sendo extremamente seletiva.

Dentre as aprendizagens basicas, a linguagem oral, a leitura, a
escrita e a matematica sao consideradas instrumentais para a vida so-
cial e académica, e sao o cerne da maior pesquisa em dificuldades de
aprendizagem. Existem pessoas que sabendo ler e escrever ndo con-
segue interpretar o que estdo lendo ou escrevendo. Ler ndo é apenas
decodificar. E analisar e contextualizar a leitura. E saber opinar, con-
cordando ou discordando do que esta lendo.

O habito da leitura deve fazer parte do nosso cotidiano. Faz-se
urgente a revitalizacdo da busca do conhecimento através de livros.
Pois, a nos debrugcarmos sobre eles, mergulhamos num mar de fanta-
sias, viajamos no tempo, conhecemos o estilo da época em que foi es-
crito; em se tratando de livros literarios, ou podemos encontrar na lite-
ratura atual; aquelas que busca trazer a tona questdes mais variadas
possiveis, levando o leitor a reconhecer a realidade, sendo presenca
das varias manifestagdes sociais existentes.

O processo de alfabetizagao inclui muitos fatores, e quanto mais
ciente estiver o professor de como se da o processo de aquisicio do
conhecimento, de como acrianga se situa em termos de desenvolvi-
mento emocional, de como vem evoluindo seu processo de interagao
social, da natureza da realidade linguistica envolvida no momento em
que esta acontecendo a alfabetizacdo, mais condigbes tera esse pro-
fessor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de
aprendizagem, sem sofrimentos habituais.

O alfabetizador € o que direciona e conduz o processo ensino —
aprendizagem. Comprometendo-se com a crianga e sua realidade so-
cial e interagindo com ela na constru¢cao do conhecimento. Tornando-a
capaz de ter uma consciéncia critica, com a compreensao do contexto
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sécio-histérico em que esta inserida, onde encontrara alternativas para
modificar e transformar sua realidade.

O tema sobre dificuldades de leitura se relaciona com dificulda-
des de aprendizagem, isso vem preocupando profissionais de diversas
areas ao longo dos anos. O assunto ndao é novo, porém muito se tem
escrito e pesquisado, sobre ele no intuito de compreender por que um
aluno nao aprende a ler, escrever ou ndo aprende a matematica.

Sabemos que as escolas recebem criangas com ritmos de
aprendizagens diferentes. Algumas possuem um atraso no desenvolvi-
mento de suas fungdes neuropsicologicas devido atraso em sua matu-
racdo. Outros apresentam comportamentos inadequados, muitos por
outros problemas sejam familiares ou sociais, mas todas trazem na
bagagem anos de vivéncia permissiva e estes padrées de comporta-
mento se chocam com aprendizagem formal realizadas nas escolas.

Diante a isso muitas escolas recebem os alunos com roétulos de
“desleixados”, “sem educacao”, “preguicosos”, “desmotivados”, de “es-
tabanados” entre outros. Muitas vezes o problema esta na concepcéao
de aprendizagem, a qual a escola acredita, ou seja, como acontece a
aprendizagem da crianga.

O ato de ler, se refere também ao ato de alfabetizar. Na alfabe-
tizagdo muito se tem pesquisado e analisado a crianga de forma que
ela se alfabetize aprendendo a ler, sendo de fundamental importancia
ler antes de escrever.

A leitura de um texto compreende varias acdes e estratégias,
como na pré-leitura, identificacdo de informagdes, antecipagbes, inter-
feréncias e checagem, ou seja, afirmacao de suas hipéteses. Portanto
ler e perceber, sentir, entender, compreender, emocionar, sensibilizar-
se com esse mundo que desvela diante de nds. Pois quando a crianga
entra na escola ja domina a lingua falada, aprendida na convivéncia do
meio em que nasceu, o que ela desconhece é a forma ortografica das
palavras e ai entra o papel da escola ensinar e integrar o aluno no
mundo da leitura.

Defende-se que o processo de alfabetizagdo é tao importante
que os professores- alfabetizadores devem estar conscientes de que o
aluno deve ser muito bem alfabetizado, para bem compreender e
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analisar o que |é e escreve. A alfabetizacdo nunca € neutra e sim um
instrumento de luta, pois a alfabetizacdo possibilita ao educando abrir
portas e caminhos da realidade do mundo, a fim de torna-los capazes
de transforma-lo e vencer as dificuldades que a sociedade lhes cria.

A educacao escolar precisa executar a democracia e a cidada-
nia, enquanto direito social, através da apropriacao e producio dos co-
nhecimentos, faz-se necessaria a busca de uma sociedade isenta de
seletividade e discriminagéo, libertadora, critica, reflexiva e dinamica,
onde homens e mulheres sejam sujeitos de sua histéria. A presente
afirmagao mostra a necessidade de um trabalho no processo de cons-
trucdo e reconstrucédo do conhecimento que contribuiam para uma so-
ciedade igualitaria.

Para que isso ocorra, o educador deve rever sua pratica peda-
gogica, transformando em praxis pedagdgica, aliando a teoria ao seu
cotidiano. Podendo, assim, o educador assumir o seu papel ho movi-
mento de transformacao da sociedade tendo como meta ndo somente
o desenvolvimento intelectual, mas o individuo como um todo. Criando
condigbes para que seus alunos sejam capazes de transformarem a si
mesmo e a sociedade. Assim sendo, justifica-se esse trabalho de pes-
quisa.

As novas perspectivas que se apresentam no mundo, nos coloca
frente a desafios antes nunca imaginados. Essas perspectivas dizem
respeito a mudancas que temos nos defrontado enquanto educadores,
que muitas vezes ndo sabemos como absorver ou incorporar. Mudan-
¢as no mundo do trabalho, do conhecimento, das relagdes sociais, cul-
turais, e nesse contexto o sistema educacional estabelecido, sabemos,
nao sobrevivera. Que transformagdes sdo essas tao fortes que estao
levando a sociedade a questionar o papel da educagao? Em primeiro
lugar, o papel da escola enquanto reprodutora, ja vem sendo algum
tempo, questionada. Pois, o que a escola esta “formando” nao atende
mais as necessidades da sociedade. Os desafios estdo colocados e
cabe aos educadores discutir e aprender juntos qual é o papel do edu-
cador na constru¢ao do conhecimento, junto aos seus alunos, nas no-
vas relagdes que irdo estabelecer, pois a tradigdo educativa necessita
ser revista.
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Varias teorias abordam o mesmo assunto que o papel do pro-
fessor é ajudar a crianca a ver, compreender a realidade, expressar-se,
descobrir e assumir a responsabilidade, ser um elemento de mudanca.

A pergunta especifica desta monografia apresenta o seguinte
enunciado: sendo assim, que mudancgas se fazem necessarias para
transformar a pratica pedagégica do professor em uma praxis pedago-
gica?

Entre os objetivos da pesquisa, destacam-se:

- Analisar as mudangas pedagdgicas que ocorreram com o pas-
sar do tempo na alfabetizagdo nos anos iniciais questionando, princi-
palmente, o papel do educador.

- [dentificar as mudangas necessarias, nas praticas pedagdégicas
para o pleno desenvolvimento do educando.

Entre as questdes de pesquisa, subjacentes ao problema de
pesquisa, foram elencadas: que mudancgas sdo necessarias para que o
educador possa promover o pleno desenvolvimento do aluno? o que
pode resultar na aprendizagem a relacao professor e aluno? qual o
espaco que deve ser propiciado em sala de aula para facilitar a apro-
priacdo dos conhecimentos cientificos? que importancia tem a interdis-
ciplinaridade no processo de alfabetizacao?

1 REVISAO DE LITERATURA

O ensino de Lingua Portuguesa atualmente tem como bases
fundamentais o desenvolvimento e expansao das possibilidades do uso
da linguagem, que estéo relacionadas as quatro habilidades basicas:
falar, escutar, ler e escrever. Espera-se que o educando seja capaz de
experimentar em condi¢des concretas, aquilo que ele efetivamente ja
sabe: falar, argumentar, convencer, escrever, ouvir, compreender, e fa-
zer-se compreender. Tornando-se capaz de buscar informacodes e de
transforma-las em conhecimento e agdes nas mais diversas areas; pes-
soal, profissional, cultural, religiosa, econdmica, social, entre outras

A crianga ingressa na escola com muitas experiéncias e vivén-
cias, com sua linguagem natural. E é a partir dessa bagagem que
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podemos estimular o desenvolvimento e ajuda-la a apropriar-se do sis-
tema de representacgao grafica, a escrita.

E necessario levar em consideragéo que a escrita nas primeiras
palavras, frases e bilhetes esta representando a linguagem oral das cri-
ancgas, que é um contexto rico e que pode ser explorado no dia a dia da
escola, através da atribuicao de significado e naturalidade ao ato de ler
e escrever.

E escrevendo, é vivenciando, é brincando com as palavras que,
no contexto da sala de aula, a escrita vai ganhando importancia e sig-
nificagcdo como forma de comunicacgao e de registro (memdaria), de pra-
zer, de vida, cada vez mais préximas do aluno e de sua realidade. Ao
adquirir o entendimento desse complexo sistema, o sujeito organizara
suas acoes de diversas formas, criando, recriando e compreendendo o
objeto de conhecimento e fazendo uso dele.

O processo de construgao de textos deve ser algo prazeroso
para o aluno. E preciso que o sujeito-autor perceba e utilize a produgéo
de textos como forma de comunicacao, de registro, de expressao de
sentimentos, de prazer. E preciso, também, que o sujeito-autor revele
sua intencao, seu posicionamento e seu conhecimento, sua opinido so-
bre a realidade, que respeite seu ponto de vista e que possibilite a cons-
trucdo de sua cidadania. Mas, para que isso aconteca, € necessario
que o aluno interaja com 0 meio em que vive, que a escola parta do
cotidiano, do conhecimento que a crianga traz consigo para, entao,
leva-la a ampliar e a criar, desafia-la a construir conhecimentos e a ela
possibilitar novas aprendizagens, ora em atividades coletivas, ora em
atividades individuais de producdo da linguagem escrita.

O aluno é sujeito ativo na construgéo do seu saber. A partir do
momento em que se apropria da leitura e da escrita possui um outro
tipo de acesso ao patrimdnio da cultura humana.

Promove modos diferentes e ainda mais abstratos de pensar e
de se relacionar com as pessoas € com o0 conhecimento. Portanto, a
aquisicao da escrita ndo pode ser vista meramente como um ato motor,
pois antes da crianga ler e escrever convencionalmente, ja teve contato
com a leitura de rétulos, de placas, de histérias e de outros signos pre-

sentes no dia a dia. O ato de escrever é a forma que utilizamos para
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registrar a nossa leitura de mundo, do pensar, do sentir e do transmitir
ao outro, o que esta intrinseco em nés. E através da leitura e da escrita
de diferentes textos que retiramos ndo s6 a forma de compreender o
mundo, mas a possibilidade de expandi-lo.

1.1 LEITURA

Segundo Rosa (2003, p.38),

Ler € um ato libertador. Quanto maior vontade consciente de
liberdade. A leitura evidencia a importancia do conhecimento
cultural. Sem ela n&o existiria a possibilidade de expansao
de experiéncias e conhecimento, e nem a participagdo na
transformacgado da cultura. Importante fator de insergédo so-
cial, a leitura possibilita ao individuo a participagao critica e
criativa no mundo que o cerca, através da compreensao do
presente, do passado e da transformagao do futuro.

A leitura da palavra conduz o sujeito a leitura do mundo, segundo
Paulo Freire (1982) essa pratica é um ato concreto de libertagdo e de
construcao da historia.

Ha, nesta perspectiva, um arduo trabalho a ser feito na busca de
um planejamento para a educacédo brasileira e para a leitura. E é na
escola que se inicia este processo, partindo das necessidades e an-
seios de toda a comunidade escolar, pois somente assim ela sera as-
sumida realmente na sua plenitude.

A crianga é um ser histérico e social, ativo e receptivo, cognitivo,
afetivo e emocional, inserido numa cultura e numa sociedade.

Desde os primeiros anos escolares até a fase mais adulta, a lei-
tura exerce um papel de suma importancia na vida do individuo. A lei-
tura ndo s6 promove a reflexao e o desenvolvimento de mentes livres e
criadoras, como também concede a pessoa possibilidades para que a
realidade seja interpretada. O conceito de leitura € ampliado, passando
a envolver os mais variados tipos de linguagem, sendo viavel, dessa
forma, fornecer o maior nimero possivel de leituras do mundo no qual
o individuo vive.

A tarefa de sensibilizagao para a leitura deve comecgar no peri-
odo escolar, e assim como a prépria aprendizagem de leitura, inserir-
se na realidade circundante.
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A leitura foi considerada um simples meio de receber uma men-
sagem importante, hoje o alvo de ler é considerado um processo mental
de varios niveis, que contribui para o desenvolvimento do intelecto
sendo a leitura uma forma exemplar de aprendizado.

A leitura passa também a favorecer na remogao das barreiras
educacionais, concedendo oportunidade mais justas da educagéo e do
intelecto e possibilitando um ajustamento da situacéo pessoal de cada
individuo.

O educador, antes considerado transmissor do conhecimento,
detentor do saber assume o papel de mediador entre a crianca e o pro-
cesso de apropriagcdo do conhecimento, levando em conta toda a baga-
gem socioecondmico-cultural trazida por este sujeito. Entende-se as-
sim, que a alfabetizacdo como um processo relacional que nao de-
pende apenas da metodologia aplicada, mas também da postura do
educador diante da crianga.

As dificuldades ligadas a lecto-escrita sdo logo percebidas pelo
professor, ao acompanhar os alunos nas tarefas em classe.

Quando se fala das dificuldades de leitura e escrita, fala-se tam-
bém do processo de alfabetizagdo que depende de uma integracao dos
processos neurologicos de algumas habilidades basicas (percepgao-
esquema corporal- lateralidade).

Na leitura observam-se obstaculos como a alexia, impossibili-
dade absoluta em ler, mesmo percebendo as letras, ndo consegue dar-
Ihes significados e a dislexia que é a dificuldade parcial em ler, sendo
dificil decodificar palavras simples. Nao € um problema cognitivo, pois
o disléxico apresenta QI compativel com a sua idade.

Outra possibilidade é a da maturidade intelectual generalizada.
A crianga que um atraso mental; este ndo se apresenta apenas na lei-
tura, mas também em outras atividades.

Em relagcéo a escrita, que € um processo muito complexo que
envolve uma gama muito grande de percepgdes-orientacdo espacial
temporal, posicao e relagéo espacial, quando nao bem trabalhadas a
crianga provavelmente tera dificuldades no processo da escrita, ocasi-
onando trocas, inversdes e omissdes de letras, palavras ou silabas. Na
escrita podem ser percebidas a agrafia, disgrafia e discaligrafia. A
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primeira refere-se a impossibilidade de representar por escrito a lingua-
gem falada. A segunda diz respeito a uma dificuldade parcial, onde ha
inversao, substituicdo ou omissao de letras, silabas, palavras ou nume-
ros. Na discaligrafia, ha dificuldade em reproduzir de forma harmdnica
as letras, surgindo micrografia, macrografia, inclinagdo inadequada das
letras, aglomeracoes, tragados, forcados ou tremidos.
No muno de hoje vivemos cercados de simbolos, e a maior parte
do dia é ocupada em ouvir, falar, ver e receber estimulos. Portanto a
leitura € a interpretacdo de ideias expressas graficamente e visual-
mente de acordo com a vivéncia e a afetividade da crianca.
[...] a decisdo sobre métodos e técnicas a serem utilizados
precisa levar em conta até que ponto eles favorecem a essa
compreensao por parte das criangas, de que a palavra es-
crita significa algo, texto escrito ndo € um conhecimento li-
vresco, abstrato, mas ao contrario, uma forma concreta de
expressao e entendimento de objetos, sentimentos e pensa-
mentos reais. A escolhe de como se ensina, deve estar en-
tao, relacionada a compreensao de como a crianga aprende
e também ao entendimento de quem na pratica da alfabeti-
zagao ha pessoas (professores e alunos, adultos ou crian-

¢as), que sdo criadores de cultura e que sao criados na cul-
tura (KRAMER, 2001, p.100).

1.1.1 Dificuldades na Linguagem

A importancia de se tratar da aquisi¢ao linguistica e das dificul-
dades de linguagens apresentadas pelos individuos encontra-se, entre
muitos aspectos, no fato que é a capacidade comunicativa uma funcao
basica para o convivio social e um dos fatores de diferenciacao entre o
ser humano e os outros animais. O homem é Unico animal capaz de
constituir a linguagem de forma organizada e universalizada em forma
de Lingua, utilizando-a como instrumento para o exercicio da inteligén-
cia. Entao, se, por algum motivo, o processo de aquisicdo da linguagem
sofrer alguma alteracao, o individuo é prejudicado no seu desenvolvi-
mento cognitivo e social.

Machado (1988) e Sacks (1998) concordam que, do ponto de
vista neuroldgica, a aquisicao e os processos de linguagem sdo muito
mais complexos do que a formacgao de metacircuitos especificos no he-

misfério cortical esquerdo, mais especificamente nas areas
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associativas de Broca (o tergo posterior do giro frontal inferior esquerdo
do cérebro; é o centro para a memoéria motora das palavras; uma leséo
nessa area leva a perda da fala expressiva) e Wernike (area do cérebro
no mesmo hemisfério esquerdo situada mais posteriormente que a area
de Brocca, responsavel pela compreensao da fala audivel). Para eles,
ambos os hemisférios atuam no desenvolvimento da linguagem, cada
qual de forma especifica: ao hemisfério direito, atribui-se a tarefa de
lidar com o conhecimento novo e de articula-lo, repassando ao hemis-
fério esquerdo, que tratara de efetiva-lo permanentemente.

1.2 ESCRITA

O dominio da escrita é tao importante que durante séculos, sé
se permitia que uma pequenissima parcela da sociedade aprendesse a
ler e a escrever. Escrever era uma questao social, politica ou religiosa:
sO as pessoas de determinadas classes ou castas tinham esse direito,
exercido sempre sob estrito controle. Mesmo depois da invengao da
imprensa com tipos moéveis, por Gutenberg, ja no fim da Idade Média,
que popularizou extraordinariamente os livros antes escritos a méao e
em quantidade minima, a escrita continuou a ser restrita a uma pe-
quena faixa da populagao, enquanto a vigilancia sobre o que se escre-
via aumentava. Muitos foram parar na fogueira da Inquisi¢cao por escre-
verem O que nao era mais permitido!

Porém nenhuma vigilancia conseguiu mais segurar a populari-
dade da escrita, de modo que, hoje, a sua absoluta democratizagéo &
uma exigéncia fundamental da sobrevivéncia dos valores, da producao
de riquezas e da civilizagdo. Apesar de tudo, todos continuavam vigia-
dos. O alegre e criativo inventor que esculpiu a primeira letra na pedra,
hoje teria de ir para a escola aprender gramatica, como se grafa certo,
que palavras devem levar acento, o que é crase e até mesmo escrever
redacdes sem assunto com o Unico objetivo de passar de ano. E até
possivel que diante de tantas regras, horarios, chateacbes, copias, ele
desistisse de caneta e voltasse ao tacape, resmungando: ndo, essa in-
vengao nao vai dar certo!
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A escrita atravessa o tempo: pode-se saber hoje o que foi escrito
ha milhares de anos, ha cinquenta anos, ha quatro anos, ha dois dias,
ontem e até o que foi escrito alguns minutos atras. Se alguém guardar
bem a folha de caderno seus descendentes poderéo saber o que estava
escrito quando tinham a idade dele. Ja a fala... essa vai mesmo com o
vento! Sabe-se com certeza o que os gregos escreveram 500 anos an-
tes de Cristo, mas tudo o que se sabe sobre os que falavam é no dia a
dia, aquilo que os roteiristas de Hollywood mostram nos filmes histéri-
cos!

A escrita atravessa o espaco: por mais alto que alguém grite; a
voz soO chega ali adiante. Ja uma carta, com um bom mensageiro pode
atravessar o mundo. E claro que hoje existe & disposicdo outro recurso
para transmitir nossa voz, que os antigos n&o tinham: o telefone. Mas,
desligado o telefone depois da conversa, a memoadria sé guarda uma
ideia geral das informacdes. Se for importante, € melhor anotar por es-
crito.

Por causa dessa simples qualidade - a permanéncia — a escrita
dominou o mundo. Parece ser tdo Obvia sua importancia que as pes-
soas nem se perguntam mais para que ela serve. E se alguma crianga
Se recusa a ir a escola, por exemplo, ela ja € vista como uma crianga
problema, que precisa de psicologo, que esta doente... Bem, muitos ja
tiveram algum grau, alguma experiéncia complicada com a escrita em
decorréncia da sua obrigatoriedade. Depois do bé-a-ba inicial, que tem
sempre o prazer da descoberta, os detalhes da escrita parecem que
vao se complicando de um jeito que nao tem mais fim!

A escrita na contemporaneidade € algo tédo presente que a ne-
cessidade de sua utilizacdo pode ser comparada ao ato de andar e de
falar.

Em nosso cotidiano é muito dificil ou até mesmo impossivel ima-
ginar uma situagéo em que a escrita ndo esteja presente de forma direta
ou indireta. Saber usar este instrumento € uma das condi¢des impres-
cindiveis para que possamos estar ativamente presentes na sociedade
em que vivemos.

Fruto da elaboragao da inteligéncia humana, a escrita teve a sua

origem em pinturas realizadas pelos homens nas paredes de suas
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cavernas como elemento representativo da realidade vivenciada em
cada época.

Hoje, ser usuario do codigo da escrita ndo equivale codificar e
decodificar simbolos. Acima de tudo, precisa-se saber usar leitura e a
escrita no dia a dia para entender as varias exigéncias da sociedade.
Para isso a leitura da palavra deve estar ligada a leitura do mundo.

Ao aprender a escrever, a crianga formas de linguagem, proces-
sos de escrita e usos da linguagem escrita. E de se supor, portanto, que
quanto maior a vivéncia com o material escrito, tanto maior a facilidade
em compreender os usos da linguagem escrita. Quanto mais a crianca
partilha de atos de leitura e de atos de escrita, mais facil sera para ela
interpretar a aprendizagem da leitura e da escrita. Ela descobre usos
significativos da escrita partindo de seus esquemas de assimilacao,
construindo pontes das atividades familiares com a linguagem escrita.

Na maioria das escolas, a escrita € ensinada como habilidade
motora, como a aquisigdo de registrar sons e letras e ndo com uma
atividade cultural complexa. Como diz Vygotsky (1984, p.133), “[...] o
ensino tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criangas (...). A escrita deve ser relevante a
vida”.

A escrita se objetiva em textos que, por sua vez, constituem to-
talidades comunicacionais (simples ou complexas). O texto elaborado
passa a ser, numa totalidade comunicacional, a relacao sujeito-objeto.
Escrever, pois, ndo é apenas produzir um texto, mas nele trazer uma
leitura do contexto.

Sendo a lingua uma realidade essencialmente variavel, em prin-
cipio nao ha formas ou expressobes intrinsecamente erradas. No en-
tanto, na situacao peculiar da escola, onde o aluno esta para aprender
uma variedade que nao domina, ocorrem dois tipos de situagao que
poderiam ser caracterizados como dificuldades em escrever: em pri-
meiro lugar, pode ocorrer que o aluno utilize variantes ndo padrdes em
situagdes nas quais a variante padrao seria exigida (a escola &, em
muitos momentos, um lugar de interagao formal, e a escrita, tal como a
conhecemos, tem recursos apenas para registrar a variedade padrao).
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1.3 ALFABETIZACAO DA LEITURA E ESCRITA

A alfabetizacdo é um pressuposto indispensavel para o letra-
mento, pois o aprendizado da leitura e da escrita permite ao sujeito a
compreensao de diferentes informacgdes veiculadas. O sistema de es-
crita tem que estar dentro das praticas sociais letradas, pois esta pre-
sente nos mais diversos aspectos da sociedade.

Para que a crianga aprenda normalmente, faz-se necessario que
algumas estruturas basicas estejam presentes e que interajam entre si.
Sao elas: a estrutura logica; a estrutura emocional; - o corpo; - o orga-
nismo.

Pensar essas questdes envolve uma reflexdo que nao se esgota
neste estudo, mas se multiplica e cria ressonancias no contexto educa-
cional.

Na atualidade ensaia-se uma perspectiva na qual quando fala-
mos da Educacédo Infantil temos em conta que o professor conduz a
crianga ao processo de letramento através das atividades de leitura e
escrita presentes na alfabetizacao, e que, quando alfabetizamos adul-
tos partimos da experiéncia de vida e do letramento que o individuo
possui em dire¢do ao dominio do codigo da lingua.

Para ter sucesso na alfabetizagao é fundamental compreender-
mos que o0 método nada significa se n&o definirmos muito bem os nos-
sos objetivos educacionais. Assim, ao modo de fazer as coisas, ou de
como fazé-las, antecede a intencao de fazé-las e a competéncia de
quem as faz.

A alfabetizacéo e letramento devem caminhar juntos, pois é
muito pouco para o exercicio da plena cidadania apenas sa-
ber ler e escrever, decodificar as letras, “[...] nas sociedades
letradas; ser alfabetizado € insuficiente para vivenciar plena-

mente a cultura escrita e responder as demandas de hoje”
(SOARES, 2004, p. 12).

CONCLUSAO

Do ponto de vista bibliografico, concluiu-se que: o processo de
formagcdo do leitor estd vinculado, num primeiro momento as
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caracteristicas fisicas e sociais do contexto familiar, isto &, presenca de
livros, de leitores e situag¢des de leitura, que configura um quadro espe-
cifico de estimulagao sociocultural.

Constatou-se que um grande numero de criangas nao tem opor-
tunidades de experiéncias que desenvolvam o gosto pela leitura. Isso
porque, ao entrar na escola, enfrentam uma rotina da metodologia tra-
dicional, ou seja, a memorizagao de letras, silabas e palavras sem sen-
tido, como também a leitura por obrigagao.

Verificou-se que existe uma relagcao entre a linguagem oral e a
linguagem escrita. A crianga traz consigo a sua concepg¢édo de mundo.
Assim a oralidade da crianca cria condigdes nao sé para o trabalho de
desenvolvimento de sua produgao oral, bem como, a leitura de narrati-
vas escritas; e para isso € necessario: respeitar e estimular a expressao
da leitura que a crianca faz da realidade, criando condigbes que propi-
ciem a ela uma intengéo dindmica com o texto.

Através do referencial tedrico, constatou-se que o processo de
leitura e escrita inicia muito antes da crianga entrar em contato com o
mundo adulto, recebendo estimulo para depois chegar a escrita con-
vencional.

Saber ler e escrever € muito mais do que ser capaz de decodifi-
car o alfabeto. E estar apto a usar, fora da escola e de acordo com suas
necessidades, 0 que se aprende na escola.

A concepgao que o educador tem do processo de ensino apren-
dizagem é fundamental durante o desenvolvimento do processo em si.
A acgdo didatica precisa estar a servigo da aprendizagem dos educan-
dos defende-se que cada crianca é capaz de aprender, desde que de-
monstrem que acreditam em seu potencial.
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CAPITULO 17

O ENSINO DA MATEMATICA E A SUA IMPORTANCIA NO
COTIDIANO DOS ALUNOS DE ENSINO FUNDAMENTAL Il
NO MUNICIPIO DE MARAA- AM/BRASIL

TEACHING MATHEMATICS AND ITS IMPORTANCE IN THE EVERYDAY LIFE
OF ELEMENTARY EDUCATION STUDENTS IN THE MUNICIPALITY OF
MARAA- AM/BRAZIL

Valter Rodrigues Pessoa
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RESUMO

Learning the mathematics curriculum component tem sido uma das mai-
ores dificuldades para os educandos, e essa € uma situagao que atra-
vessa décadas, perpassando por diferentes geragdes, em toda as fases
do processo de escolarizagdo. Na educacéo basica € comum observar,
entre os estudantes, as discussdes acerca desse componente curricu-
lar, afirmando que é “dificil de entender, abstrata, sem sentido”, e em-
bora pareca um cliché, essa realidade ainda é latente na modernidade.
Este estudo apresenta como objetivo geral analisar a importancia da
Matematica no ensino, e seu papel na formacao de individuos criticos
e participativos, considerando a mesma como uma ciéncia capaz de
prover aos educandos meios para que estes desenvolvam plenamente
sua autonomia e a capacidade de formar opinido. A pesquisa classifica-
se como qualitativa, em especial, pelo problema apresentado e pela
abordagem. Segundo Sampieri (2013) o processo se dar através do
método interpretativo. Para Gil (2018) a pesquisa qualitativa tem uma
relacdo de sujeito com o mundo real, que envolve uma aproximagao
entre o objeto (de analise) e a subjetividade, de forma a coletar e des-
crever. Os resultados foram significativos do ponto de vista qualitativo.
Compreende-se que a Matematica precisa ser ensinada usando esti-
mulos da capacidade de investigagao logica do aluno, fazendo-o racio-
cinar. Consequentemente a tarefa basica do professor é o
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desenvolvimento do raciocinio légico, do pensamento critico e da cria-
tividade apoiados néo s6 na reflexao sobre os conhecimentos adquiri-
dos pela Ciéncia em questdo, mas também sobre suas aplicagdes a
tecnologia e ao progresso social.

Palavra-chave: Ensino da Matematica, Dificuldades de Aprendizagem,
Cotidiano.

ABSTRACT

Learning mathematics has been one of the greatest difficulties for stu-
dents, and this is a situation that spans decades, passing through differ-
ent generations, at all stages of the schooling process. In basic educa-
tion it is common to observe, among students, discussions about this
curricular component, stating that it is "difficult to understand, abstract,
and meaningless", and although it seems like a cliché, this reality is still
latent in modernity. The general objective of this study is to analyze the
importance of mathematics in education, and its role in the formation of
critical and participatory individuals, considering mathematics as a sci-
ence capable of providing students with the means to fully develop their
autonomy and the ability to form opinions. The research is classified as
qualitative, especially by the problem presented and the approach. Ac-
cording to Sampieri (2013) the process occurs through the interpretive
method. For Gil (2018) qualitative research has a subject relationship
with the real world, which involves an approximation between the object
(of analysis) and subjectivity, in order to collect and describe. The results
were significant from a qualitative standpoint. It is understood that Math-
ematics needs to be taught using stimuli of the student's capacity for
logical investigation, making him reason. Consequently, the basic task
of the teacher is to develop logical reasoning, critical thinking and crea-
tivity supported not only by reflection on the knowledge acquired by the
science in question, but also on its applications to technology and social
progress.

Keywords: Mathematics Teaching, Learning Difficulties, Everyday Life.
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INTRODUGAO

tema traz O Ensino da Matematica e a sua Importancia no Coti-
diano dos alunos do Ensino Fundamental Il no Municipio de Maraa-
Am/Brasil. Procurou-se construir uma sintese pontual que se levantou
as inquietagdes para a investigacdo e construgdo deste documento
académico.

Ao pensar em matematica sempre se imagina algum conteudo
estudado no espaco escolar, mas a matematica esta em toda a parte,
inclusive no nosso corpo, basta olhar para o numero dos dedos das
mMaos e as inumeras vezes que sao utilizados para somar ou diminuir
pequenas quantidades.

As operacdes matematicas podem ser utilizadas tanto para cal-
culos como para fazer desenhos geométricos (quadrados, retangulos
ou tridngulos) empregando a geometria. A matematica pode solucionar
operagdes muito complexas, tais como: na construgéo de prédios, em
intervencdes cirurgicas, ou seja, ndo existe nenhuma atividade humana
em que a matematica nao seja util, ela responde as inquietudes do ho-
mem.

Assim, a problematica investigada se da no dmbito do Ensino
Fundamental |l da Escola Estadual Berta Sorlat no municipio de Maraa-
AM, onde, o Ensino da Matematica é assunto frequente entre educado-
res que tem o intuito conhecer e auxiliar o aluno no processo de en-
sino/aprendizagem matematica, fazendo assim uma profunda reflexao
sobre sua pratica pedagdgica.

Para isso: Quéo importante é considerado o Ensino da Matema-
tica nas séries iniciais do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual
Berta Sorlat no municipio de Maraa- AM?

Para consolidar estas perspectivas pontuamos com as seguintes
perguntas especificas:

Quais as dificuldades para se ensinar os alunos do Ensino Fun-
damental Il na Escola Estadual Berta Sorlat no municipio de Mara3, a
desenvolver suas competéncias matematicas a partir de problemas vi-
venciados no cotidiano?
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De que maneira o ensino da Matematica contribui para a forma-
¢ao plena do educando como um ser critico formador de opinido?

Quais as principais causas das dificuldades no processo En-
sino/Aprendizagem da matematica do Ensino Fundamental Il na Escola
Estadual Berta Sorlat no municipio de Maraa-AM?

A pesquisa teve como objetivo central: Analisar a importancia da
Matematica no ensino, e seu papel na formacgao de individuos criticos
e participativos, considerando a mesma como uma ciéncia capaz de
prover aos educandos meios para que estes desenvolvam plenamente
sua autonomia e a capacidade de formar opiniao. E como especificos:

Explicitar as dificuldades para se ensinar os alunos do Ensino
Fundamental

Il na Escola Estadual Berta Sorlat no municipio de Maraa, a de-
senvolver suas competéncias matematicas a partir de problemas viven-
ciados no cotidiano.

Especificar de que maneira o ensino da Matematica contribui
para a formagao plena do educando como um ser critico formador de
opiniao.

Identificar as principais causas das dificuldades no processo En-
sino/Aprendizagem da matematica do Ensino Fundamental Il na Escola
Estadual Berta Sorlat no municipio de Maraa-AM.

Justifica-se que a aprendizagem matematica ocorre de modo
significativo quando o aluno se depara com situagdes que exijam inves-
tigacao, reflexao e empenho, levando-o a construir e desenvolver con-
ceitos e procedimentos matematicos. Os progressos em relagéo ao co-
nhecimento desses conceitos verificam-se quando os alunos conse-
guem analisar criticamente e entender o sentido do que aprenderam,
num processo em que podem expor e discutir ideias com outras pes-
soas, negociar significados, organizar conhecimentos e fazer registros.

Sendo a matematica um processo em permanente evolugdo nao
sendo algo pronto e acabado que apenas deve ser estudado, permite,
dinamicamente, por parte do aluno, a construgao e a apropriagcao do
conhecimento. Ensinar matematica é importante por que ela esta pre-
sente em tudo que nos rodeia, com maior ou menor complexidade. Per-
ceber isso € compreender o mundo em nossa volta e poder atuar nele
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como cidadao, em casa, na rua, nas varias profissdes, na cidade, no
campo, nas varias culturas o ser humano necessita da matematica.

Para atingir a velocidade da pesquisa deve-se considerar a pos-
sibilidade de realizagao da investigacéo levando em conta os recursos
humanos, econémicos, apoio logistico e o tempo. Para assim poder
analisar os estudos em tempo previsto, com a participacéo e colabora-
¢ao dos sujeitos envolvidos utilizando métodos e técnicas de maneira
adequadas. Para o estudo proposto, deverao ser considerados os pro-
blemas politicos, éticos e culturais.

A pesquisa se deu numa escola publica no Municipio de Mara3,
situado na regido norte do Brasil, Marad € um municipio brasileiro do
interior do estado do Amazonas, Regidao Norte do pais. Localiza-se a
noroeste de Manaus, capital do estado, distando desta cerca de 615
quildmetros. Sua populagao, estimada pelo IBGE em 2016, era de 18
477 habitantes, sendo assim o quadragésimo quarto municipio mais
populoso do estado do Amazonas e 0 mais populoso de sua microrre-
gido. O Campo de pesquisa foi na Escola Estadual Berta Sorlat situada
na Av. 7 de Maio, s/n centro, CEP-69490-000, Zona Urbana de Maraa-
AM.

Portanto, a dissertagao traz em seu contexto a reflexao sobre a
necessidade de discutir-se a respeito do Ensino da Matematica e sua
importancia, bem como seu papel na formacao de individuos criticos e
participativos.

REVISAO DE LITERATURA

1.1 MATEMATICA E APRENDIZAGEM

Ao pensar em matematica sempre se imagina algum conteudo
estudado no espaco escolar, mas a matematica esta em toda a parte,
inclusive no nosso corpo, basta olhar para o numero dos dedos das
maos e as inumeras vezes que sao utilizados para somar ou diminuir
pequenas quantidades.

As operacdes matematicas podem ser utilizadas tanto para cal-
culos como para fazer desenhos geométricos (quadrados, retangulos
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ou tridngulos) empregando a geometria. A matematica pode solucionar
operagdes muito complexas, tais como: na construcédo de prédios, em
intervengdes cirurgicas, ou seja, ndo existe nenhuma atividade humana
em que a matematica ndo seja util, ela responde as inquietudes do ho-
mem. Portanto, aprender matematica é fundamental em qualquer soci-
edade.

Ensino da matematica vem passando por constantes inovagdes
nas ultimas décadas. Segundo o Parametro Curricular Nacional — PCN
de Matematica do Ensino Fundamental, “A Matematica, surgida na An-
tiguidade por necessidades da vida cotidiana, converteu-se em um
imenso sistema de variadas e extensas disciplinas. Como as demais
ciéncias, reflete as leis sociais e serve de poderoso instrumento para o
conhecimento do mundo e dominio da natureza.” (BRASIL, 1997, p.23).

A aprendizagem da matematica ndo se restringe em seus con-
teudos especificamente, ela contribui para a ampliagao cognitiva e inte-
lectual dos educandos contribuindo para a compreensédo de uma gama
de saberes relacionados ao ambiente escolar e a vida fora dele, pro-
porcionando ao aprendiz a capacidade de intervir de maneira coerente
no seu cotidiano. Para, Dante (2009, p.9), os estudos em educagao ma-
tematica apontam que é necessario enfatizar mais a compreenséo, o
envolvimento do aluno e a aprendizagem por descoberta.

1.2 DESAFIOS

Segundo as teorias apresentadas abaixo, diversos sdo os desa-
fios enfrentados pelos educadores para se trabalhar matematica em
sala de aula.

Os questionamentos feitos a respeito dos desafios relacionados
ao ensino da Matematica, ndo se encontram na necessidade ou na im-
portancia deste ensino, visto que no ambito escolar o ensino e a apren-
dizagem matematica é considerada essencial a formacéo dos educan-
dos de maneira unanime por toda a comunidade. Os maiores desafios
se encontram calcados na formagédo dos educandos, uma vez que o
que se aprende no ambiente académico na maioria das vezes diverge
do que se encontra na realidade das escolas.

383



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

[...] parte dos problemas referentes ao ensino de matema-
tica estdo relacionados ao processo de formagcdo do magis-
tério, tanto em relagédo a formacéao inicial como a formagéao
continuada. Decorrentes dos problemas a formagéo de pro-
fessores, as praticas na sala de aula tornam por base os li-
vros didaticos, que infelizmente, sdo muitas vezes de quali-
dade insatisfatéria. A implantagdo de propostas inovadoras,
por sua vez, esbarra na falta de uma formagao profissional
qualificada, na existéncia de concepgdes pedagogicas ina-
dequadas e ainda, nas restricdes ligadas as condigbes de
trabalho. (BRASIL, 1997, p.22).

Outro problema se encontra na dificuldade que os educadores
tém de facilitar a compreensao da Matematica, onde o ideal seria torna-
la uma disciplina de facil absorgcao para os educandos, esta dificuldade
pode ser atribuida a sua complexidade no ambiente académico e no
campo de construcdo da Matematica enquanto ciéncia. Silveira (2002),
explica que existe um sentido pré-constituido evidenciado na fala dos
alunos de que a matematica é dificil. Segundo a autora o aluno sente
medo da sua dificuldade e vergonha por nao aprendé-la.

1.3 PRINCIPAIS CAUSAS DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Para que o professor possa compreender como ocorre 0 pro-
cesso de aprendizagem dos alunos € necessario conhecer as dificulda-
des que os mesmos apresentardo durante o processo de construgao de
conceitos. O conhecimento matematico formal precisa ser modificado
para que “se torne passivel de ser ensinado e aprendido” (BRASIL,
1997, p. 30). E necessario compreender a teoria e transforma-la em
saber escolar, o que “significa rever a ideia, que persiste na escola, de
ver nos objetos de ensino cépias fiéis dos objetos da ciéncia” (BRASIL,
1997, p. 30).

Espera-se que os conhecimentos matematicos construidos no
ensino fundamental ndo sejam associados a um unico contexto con-
creto, mas que possa transferi-lo a outros contextos. E necessario um
trabalho gradual para que os alunos aprendam a matematica com faci-
lidade, buscando associa-la a sua realidade.
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1.4 DIFICULDADES

As dificuldades com a Matematica ficam mais evidentes a me-
dida que vamos progredindo na nossa educagao escolar institucional.
Os alunos da Escola Fundamental ndo tém duavidas sobre a utilidade
imediata do que estao estudando. Nesse nivel, a Matematica é mais do
que simples habilidade, ela € uma medida de cidadania. Ninguém pode
se considerar verdadeiramente inserido na sociedade se nao tiver al-
guma familiaridade com as quatro operagdes aritméticas, as fragdes,
as unidades de medida e os conhecimentos basicos de Geometria. Se
esses conhecimentos ficam mais dificil identificar a utilidade imediata
da Matematica. Obviamente, almeja-se que os alunos atinjam patama-
res mais altos na educacao, e isso ndo é possivel sem uma base sdlida
em Matematica. Os alunos desejam e merecem ir além das contas do
supermercado ou das medidas geométricas corriqueiras. E muito im-
portante mostrar-lhes que a Matematica pode oferecer oportunidades
de um futuro interessante e produtivo.

2 METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza por apresentar natureza basica, des-
critiva e de cunho qualitativa. A abordagem qualitativa vem sendo muito
utilizada em diversos estudos na area de educacéo.

Com a abordagem qualitativa busca-se entender como as pes-
soas constroem as realidades sociais na quais estdo introduzidos, os
significados de suas a¢des nas relagdes interpessoais.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Berta Sorlat, Maraa-
AM. Em relacao a populacdo alvo da pesquisa, a ser estudada envolveu
os alunos dos 6° ano do Ensino Fundamental Il, dos turnos matutinos,
vespertino totalizando 70 alunos e (08) professores da disciplina de Ma-
tematica.

A amostra sera constituida por criangas do 6° ano nos géneros
masculino e feminino, com idades entre 11 a 12 anos. Participarao
dessa totalidade os 25 alunos, numeros de professores (05). Totali-
zando uma amostra de 30 participantes da pesquisa.

385



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

e Utilizou-se Entrevista - Este instrumento foi utilizado seguindo
um roteiro previamente elaborado. Podemos dizer que a entre-
vista nos possibilita:

[...] correcdes, esclarecimentos e adaptagbes que a tornam
sobre maneira eficaz na obtengéo das informagdes deseja-
das. Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado
no momento em que saem das maos do pesquisador que 0s
elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo en-
tre o entrevistador e o entrevistado. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.34)

Questionario semiestruturados- O questionario foi o principal ins-
trumento utilizado para colher os dados necessarios para continuidade
da pesquisa. Foi elaborado de forma bem simples e de facil entendi-
mento para os sujeitos colaboradores, com questbes abertas e fecha-
das.

Para compreensio das analises dos dados que se trata de uma
pesquisa qualitativa os dados serdo analisados de acordo com os ins-
trumentos aplicados;

- Andlise bibliografica e discussdo — Onde foi feita uma aborda-
gem com os autores no referencial teérico que enfatizam: O Ensino da
Matematica e a sua Importancia no Cotidiano dos alunos do Ensino
Fundamental Il, autores como: D’AMBROSIO, 2002, Martins, 2005,
dentre outros.

- Tabulacédo de dados — os questionarios foram tabulados e ex-
postos através da representacado das perguntas abertas nas tabelas e
as fechadas em grafico e a revisao bibliografica que embasaram a pro-
ducao textual.

3 ANALISE DOS DADOS

3.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

- 100% dos docentes entrevistados consideram a matematica
ensinada na escola importante util para a formagao do aluno, um fator
positivo que responde a um dos objetivos deste estudo que é Especifi-
car de que maneira o ensino da Matematica contribui para a formagao
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plena do educando como um ser critico formador de opinido. Compre-
ende-se que ao terem essa consciéncia os docentes ja estao familiari-
zados aos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de com-
peténcias.

- 25% nao concordam totalmente e que 50% concordam total-
mente e 25% concordam parcialmente, ou seja, para 75% dos docentes
abordados pela pesquisa, acreditam que a realizacdo de aula pratica
contribui para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem em
matematica.

De acordo com Leite, Silva e Vaz (2005) as aulas praticas podem
ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir
que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo
e como desenvolver solucdes para problemas complexos. Além disso,
ressaltam os referidos autores que as aulas praticas servem de estra-
tégia e podem auxiliar o professor a retomar um assunto ja abordado,
construindo com seus alunos uma nova visao sobre um mesmo tema e
também que estes consigam demonstrar suas opinides, assim como
respeitar e interagir com a opinido dos colegas de sala.

- Ao analisar-se a opiniao dos professores sobre a preferéncia
dos alunos sobre a disciplina de Matematica constata-se que 75% acre-
dita que os alunos nao gostam da disciplina de matematica. Ao justifi-
carem sua resposta obtiveram-se os seguintes resultados: para 50%
“Os alunos possuem muita dificuldade em interpretacao” e 50% “Eles
consideram dificil devido a comentarios dos alunos de séries superio-
res” o que faz com que os alunos, mas novos alimentem a ideia de que
a matematica é dificil e assim desenvolvem aversao a disciplina.

- 38% dos educadores apontam que os métodos utilizados sao
adequados a realidade dos alunos, 25% concordam parcialmente, 25%
discordam totalmente, e 12% discordam parcialmente que os progra-
mas utilizados estdo fora da realidade dos alunos. Nessa questao
houve divergéncia apesar da maioria dos entrevistados responderem
positivamente sobre a questdo dos métodos de ensino de matematica
sdo adequados a realidade do aluno, temos um nuimero expressivo de
participantes que discordam, isso reforca um dos objetivos desse es-

tudo que é identificar as principais causas das dificuldades no processo
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Ensino/Aprendizagem da matematica do Ensino Fundamental Il na Es-
cola Estadual Berta Sorlat no municipio de Maraa-AM.

3.1.1 Professores

Vocé professor utiliza o conhecimento que o aluno ja possui da
matematica do cotidiano e potencializa esse conhecimento nas aulas
de que forma?

Descricao das respostas

Docente A . oA . .
ocente Sim. A gente tem que trazer na vivéncia do dia a dia do aluno,

aquilo que este proximo dele, relacionar os conteudos com a vida
para que se torne mais facil a aprendizagem e eles entendam,
tenha uma melhor compreensao desses conteudos.

Docente B Sim. Quando eu to trabalhando as unidades de medidas procuro
associar com as medidas n&o covencionais utiizadas na aldeia.
As vezes sim, outras vezes ndo da pra contextualizar.

Docente C
N&o. Porque as vezes nao da tempo tem que seguir o livro.

Docente D
Sim. Pois tudo que acontece ao nosso redor esta diretamente

Docente E ligada a esta disciplina Matematica.

Com base no exposto, chamou-se a aten¢ao nas respostas dos
professores A B, E, que responderam sim, exploram e potencializam
0s conhecimentos prévios dos alunos fazendo contextualizagéo entre
os saberes formais e ndo formais. O professor C respondeu que, as
vezes utiliza esse conhecimento ja o D, afirma n&o utilizar desses co-
nhecimentos. Ao analisar as falas dos professores A, B, E, nota-se que
para a realizacdo de atividades, as quais abordam a contextualizacao,
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em sala de aula, ndo necessita-se de materiais que envolvam custos
financeiros, nem de grandes investimentos para que se coloque em
pratica essa maneira de significar o ensino de matematica. A metodo-
logia pode ser simplificada, pois o que vai torna-la significativa é o
modo com que ela é abordada e planejada pelo professor, além do
interesse do aluno em aprender. Para Moreira & Masini, 2001: Para
ocorrer a aprendizagem significativa, &€ necessario que o aprendiz ma-
nifeste uma disposi¢ao de relacionar o novo material de maneira subs-
tantiva e n&o-arbitraria a sua estrutura cognitiva.

Quais sao os componentes que julgas necessario para a forma-
¢ao de um cidadao critico, formador de opiniao?

Descricdo das respostas

Docente A

Associar o conteudo trabalhado com o cotidiano do aluno, por
meio da resolugao de problemas e de uso de material concreto.

Docente B

Para que sejam cidadaos capazes de ter opinido propria e uma
visdo critica para posicionar-se perante os fatos, é preciso uma
boa formacéo.

Docente C

Para exercer plenamente a cidadania, € preciso saber resolver
problemas, construir estratégias, comprovar e justificar resultados,
argumentar, analisar, interpretarcriticamenteas informacgdes.

Docente D

Na&o justificou sua resposta.

Docente E

E necessario que o aluno esteja predisposto a aprender, ques-
tionando e dando a sua opinido, com iniciativa, sendo capaz de
trocar e processar informagdes, demonstrando aptidao para for-
mular hipéteses e solugbes para problemas, resolvendo-os de
forma criativa e prépria, saiba fazer o uso do raciocinio logico
e que saiba explorar a leitura.
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De acordo com o exposto, podemos observar as respostas dos
professores A B, C, E, esses professores demonstram um claro
entendimento sobre componentes necessario para a formacédo de um
cidadao critico, formador de opinido somos induzidos a pensar que
esses professores fazem uso dos aspectos sociais e culturais nas suas
aulas de matematica. Ja o professor D, ndo comentou a questao
demonstrando em sua resposta que ainda enfrenta muitos entraves que
dificultam um ensino de matematica com qualidade.

Na sua opinido porque os alunos apresentam dificuldade na dis-
ciplina de Matematica

Descricdo das respostas

Docente A
Eles estudam pouco.
Docente B . . s
Tem pré-conceito com a disciplina.
Os alunos ndo tém nogdes basicas (raciocinio l6gico matemat-
Docente C ico), os alunos ndo conseguem fazer a ligagéo entre o conteudo
€ a pratica.
Os alunos nao consideram importante a disciplina.
Docente D
A divisdo do conteudo por ano deveria ser diferente, menos
Docente E conteudo, mas que o aluno realmente aprendesse para estar
dominando-o0 no ano seguinte.

Ao analisarmos a percepc¢ao dos docentes sobre a dificuldade
na matematica, podemos dizer que dificilmente as dificuldades de
aprendizagem possuem uma unica causa.

Desse modo, o desempenho da pessoa com dificuldade nao é
compativel com a capacidade cognitiva, afirma Sacramento (2008). O
autor ainda ressalta que a dificuldade deles é superior a enfrentada por
seus colegas de turma sendo, normalmente, resistente ao seu esforgo
pessoa e a toda iniciativa de seus professores para tentar supera-la,
ocasionando uma autoestima negativa podendo também ocasionar
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uma mudanga de comportamento que leve a problemas de aprendiza-
gem, aumentando ainda mais as dificuldades na escola.
Qual a importancia do ensino da Matematica no curriculo esco-

lar?
Descricao das respostas
Docente A
E de suma importancia para os alunos, pois ela desenvolve o
pensamento l6gico e ajuda nas outras dreas de conhecimentos.
Docente B E muito importante, mais o professor deve sempre se manter em
constante estudo sobre o que ira ensinar, para auxiliar os alunos
nesse proceso.
E de extrema relevancia para o desenvolvimento do aluno.
Docente C
Acredito que é de grande importancia sim.
Docente D
A Matematica contribui para as outras areas, por isso é téo
Docente E importante.

De acordo com o exposto, podemos observar que as respostas
dos professores foram unénimes, todos reconhecem a grande
relevancia do ensino da Matematica no curriculo escolar.

CONCLUSAO

Este estudo objetivou trazer um olhar pedagégico sobre o En-
sino da Matematica e a sua Importancia no Cotidiano dos alunos do
Ensino Fundamental Il no Municipio de Marad-Am/Brasil, para que os
docentes posam interagir com educandos na criagcao de situagbes pro-
blemas para que a tematica abordada em sala de aula se torne signifi-
cativa para os mesmos.

Explorar as vivéncias dos sujeitos é torna-lo parte do contexto
de suas proprias vidas, e trazer para sala de aula o dialogo, a
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valorizagao de culturas dos sujeitos e dos proprios docentes. No sentido
de discutir as possiveis causas dos problemas relacionados as dificul-
dades de aprendizagem na disciplina de Matematica, é possivel obser-
var que o sistema de ensino pode e deve ser melhorado, tanto em re-
lacdo aos professores quanto a qualidade de ensino em geral. Essas
mudancas devem ser resultado de uma constante reflexao do professor
sobre sua pratica, buscando sempre novas maneiras de trabalhar com
os problemas encontrados no dia a dia.

Primeiro objetivo - Desse modo, esta dissertag&o foi construida
com o intuito de propor novas possibilidades pedagdgicas e assim ex-
plicitar as dificuldades para se ensinar os alunos do Ensino Fundamen-
tal Il na Escola Estadual Berta Sorlat no Municipio de Maraa, a desen-
volver suas competéncias matematicas a partir de problemas vivencia-
dos no cotidiano. Analisando o resultado da pesquisa realizada, notou-
se que entre teoria e pratica existe uma lacuna onde precisa ser ocu-
pado no que diz respeito a contribuicdo do ensino da Matematica.

Segundo objetivo- Outro objetivo em estudo foi Especificar de
que maneira o ensino da Matematica contribui para a formagao plena
do educando como um ser critico formador de opinido. Foi observado
que todos os entrevistados conhecem e ja estao familiarizados aos co-
nhecimentos necessarios para o desenvolvimento de competéncias,
sendo assim foi confirmado positivamente tal objetivo ao longo do de-
senvolvimento desse trabalho.

Terceiro objetivo- Nesse ensejo o outro objetivo desse estudo foi
identificar as principais causas das dificuldades no processo En-
sino/Aprendizagem da matematica do Ensino Fundamental Il na Escola
Estadual Berta Sorlat no municipio de Maraa-Am.
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CAPITULO 18
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THE ROLE OF THE PSYCHOPEDAGOGUE IN SCHOOL FROM THE PERSPEC-
TIVE OF ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS (EARLY YEARS) AT E.M. JOSE
AUGUSTO ROQUE DA CUNHA IN THE MUNICIPALITY OF MANAUS/AM IN THE
YEAR 2025

Maria Shirley Santos Carvalho

Shirleymaria.cavalho@gmail.com

RESUMO

Este artigo, oriundi da dissertacao foi elaborado com a finalidade de
verificar de que forma professores de ensino fundamental (anos iniciais)
avaliam o papel do psicopedagogo no processo de intervengao psico-
pedagdgica para alunos com dificuldades na alfabetizagao entre o pri-
meiro e o terceiro ano na E.M.José Augusto Roque da Cunha no Muni-
cipio de Manaus/Am. Sdo inumeras das dificuldades de aprendizagem.
O psicopedagogo é desafiado a solucionar multiplos problemas das di-
ficuldades de aprendizagem encontrados nas escolas, em especial no
que trata dos aspectos relacionados ao trabalho de entender o aluno
em suas multiplas dimensdes e na oferta de meios e estratégias neces-
sarias para superar os impasses do fracasso escolar. Os professores
que recebem alunos da educacao infantil para o primeiro ano visando
o processo de alfabetizagao, letramento e linguagem escrita, muitas ve-
zes néo recebem diagnosticos de especialistas ou um contato com os
docentes que pela experiéncia, ja detectaram algum disturbio de apren-
dizagem e a necessidade de encaminhamento. Esta parceria dos pro-
fessores que estdao em sala de aula com especialistas entre eles fono-
audiblogos, neurologistas, psicélogos e psicopedagogos deve ocorrer
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0 quanto antes, de forma que possam atender com apoio dos familiares
e buscarem alternativas para cada caso levantado pelos professores,
que legalmente n&o podem diagnosticar as dificuldades de alunos por-
tadores de deficiéncia. A vinda do psicopedagogo nas escolas deve ser
considerada uma ajuda de extrema necessidade para que os professo-
res possam entdo desenvolver um trabalho diferenciado para que os
mesmos sejam incluidos nas turmas regulares sem sofrerem discrimi-
nacao pelos demais colegas. A dissertagdo que resultou neste artigo é
de cunho qualitativa, face ao niumero amostral e os instrumentos de
coleta de dados para cinco professores e uma psicopedagoga. Um dos
objetivos é compreender as fungcbes do psicopedagogo, avaliar sua
abordagem de intervencao e determinar seu nivel de impacto no centro
em favor da inclusdo. Um dos objetivos foi de compreender as fungdes
do psicopedagogo, avaliar sua abordagem de intervencao e determinar
seu nivel de impacto no centro em favor da inclusdo. Este estudo de
pesquisa qualitativa e descritiva aqui ressaltado focou em explorar as
percepcdes de professores, sobre a intervencido de psicopedagogos.
Outro objetivo foi de foi descrever as percepgdes dos professores sobre
o0 modo de intervencao e sua correspondéncia com o papel atribuido. A
amostra foi composta por cinco professores e uma psicopedagoga. Os
dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e ana-
lisados usando analise de conteudo.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Educacao Inclusiva. Dificuldades de
aprendizagem

ABSTRACT
This article, originating from a dissertation, was developed with the pur-
pose of verifying how elementary school teachers (early years) evaluate
the role of the psychopedagogue in the psychopedagogical intervention
process for students with literacy difficulties between the first and third
grades at the José Augusto Roque da Cunha Elementary School in the
Municipality of Manaus/AM. There are numerous learning difficulties.
The psychopedagogue is challenged to solve multiple problems related
to learning difficulties found in schools, especially regarding aspects re-
lated to understanding the student in their multiple dimensions and
396
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offering the necessary means and strategies to overcome the impasses
of school failure. Teachers who receive students from early childhood
education to the first grade, aiming at the literacy, reading, and written
language process, often do not receive diagnoses from specialists or
contact with teachers who, through experience, have already detected
some learning disability and the need for referral. This partnership be-
tween classroom teachers and specialists, including speech therapists,
neurologists, psychologists, and educational psychologists, should oc-
cur as soon as possible, so that they can provide support with the help
of families and seek alternatives for each case raised by teachers, who
legally cannot diagnose the difficulties of students with disabilities. The
presence of an educational psychologist in schools should be consid-
ered an extremely necessary help so that teachers can then develop
differentiated work so that these students are included in regular classes
without suffering discrimination from other classmates. The dissertation
that resulted in this article is qualitative in nature, given the sample size
and data collection instruments used for five teachers and one educa-
tional psychologist. One of the objectives is to understand the functions
of the educational psychologist, evaluate their intervention approach,
and determine their level of impact on the center in favor of inclusion.
This qualitative and descriptive research study highlighted here focused
on exploring teachers' perceptions of the intervention of educational
psychologists. Another objective was to describe teachers' perceptions
of the intervention methods of the Educational Psychologists and their
correspondence with the assigned role. The sample consisted of five
teachers and one educational psychologist. Data were collected through
semi-structured interviews and analyzed using content analysis.
Keywords: Educational Psychology. Inclusive Education. Learning Di-
sabilities

INTRODUGAO

Esta dissertacao foi elaborada com a finalidade de verificar como
ocorre o trabalho da Psicopedagogia e sua interagdo com o corpo
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docente na Il E.M. José Augusto Roque da Cunha no Municipio de Ma-
naus/Am no ensino fundamental I.

Na abordagem do problema, é no ensino fundamental I, do pri-
meiro ao quinto ano, que os professores visualizam alunos com
dificuldades de aprendizagem e que necessitam serem incluidos, sendo
alguns PcD (portadores deficiéncia), como por exemplo o autismo,
TDH/A, discalculia, dislexia entre outras, o que requer um atendimento
especializado que envolve psicopedagogos, neurologistas, fonoaudié-
logos, uma vez que o professor egresso de licenciatura em Peda-
gogia, cuja grade curricular ¢é limitada no que tange aos conhecimentos
necessarios para intervencéo psicopedagogica.

No que se refere a pergunta central, buscou-se responder: Qual
a percepgao do trabalho do psicopedagogo na ética dos docentes de
ensino fundamental | na E.M. José Augusto Roque da Cunha no Muni-
cipio de Manaus/AM?

O objetivo geral desta dissertacdo teve como meta descrever
de que forma os docentes da | E.M. José Auguato Roque da Cunha No
Municipio De Manaus/Am avaliam o papel da Psicopedagogia no am-
bito da intervengao psicopedagdgica.

Na sequéncia, sdo aqui descritos os objetivos especificos:

— Analisar os tipos de intervengdes oferecidas por psicopedagogos
para restabelecer a relacdo pedagdgica | E.M. José Auguato Ro-
que da Cunha No Municipio De Manaus/Am

— Destacar a importancia e o alcance da intervengao psicopedago-
gica nas escolas, que visa promover a continuidade da trajetdria
escolar, considerando a possibilidade de fomentar um espacgo de
cuidado e aprendizagem. Os resultados alcangados com este tra-
balho servirdo de subsidios e ferramentas tanto para as interven-
¢des do psicopedagogo quanto para as dos professores, no em-
ponderamento dos processos de inclusdo, aprendizagem e per-
manéncia dos alunos nas escolas.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 O PSICOPEDAGOGO NO CONTEXTO ESCOLAR

O psicopedagogo investiga os processos cognitivos em todas as
situacbes de aprendizagem, conectando diferentes subsistemas soci-
ais, incluindo pais e filhos, aluno e professor, e familia e escola. Ele
facilita os canais de comunicagao, ajuda os alunos a superarem seus
desconfortos, auxilia na tomada de decisdes, aconselha sobre a corre-
¢ao de desvios do desenvolvimento esperado e cria condigdes que fa-
cilitam a conscientizagdo sobre comportamentos que precisam ser cor-
rigidos.

Existem muitas formas diferentes de Psicologia, e varios fatores
influenciam isso, incluindo o tipo de contexto, encaminhamento, de-
manda, lacuna cognitiva, situagao familiar e a predisposi¢do da institui-
¢ao. A formacgao do profissional permitira que ele priorize uma ou outra
maneira de abordar o problema a partir de sua perspectiva; seus pro-
prios modelos e histdérico definem constantemente sua intervencao.

Os primeiros estudos psicopedagdgicos surgiram na América do
Sul na década de 1960, e centros psicopedagdgicos surgiram na Ar-
gentina, influenciados por tendéncias europeias, e em Buenos Aires na
década de 1970.

A psicopedagogia € entendida como "a ciéncia responsavel
por personalizar os processos educacionais, adaptando os
conteudos dos processos de ensino e aprendizagem as
necessidades especificas dos alunos, sempre com o
objetivo de tornar o ensino o mais eficaz possivel" (Blasco &
Giner, 2011, p. 8).

Em Porto Alegre, Brasil, na década de 1970, tiveram inicio os-
cursos de formagao especializada em psicopedagogia, com foco em
dificuldades de aprendizagem. Ai destaca-se o papel do professor
Jorge Visca, que publicou um curso em diversas cidades brasileiras.

Historicamente, a Psicopedagogia veio pata atender a a ne-
cessidade de auxiliar criangas com dificuldades de aprendi-
zagem, cujas causas vinham sendo estudadas pela medi-

cina e pela psicologia. Dessa forma emergiu como um
campo de estudo independente e complementar, com seu
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préprio objeto de estudo e diagnésticos, terapéuticos e pre-
ventivos (VISCA, 1987, p. 7).

Ela se revela interdisciplinar, pois atua em diversas areas do co-
nhecimento, estuda e trabalha no campo da aprendizagem, acenando
para um cenario de intervencdo com amplas fronteiras.

Dentro da organizacédo pedagogica, a escola desempenha um
papel de lideranga, como afirmou Dewey (1948):

E uma instituicdo social. Sendo a educagdo um processo
social, a escola é simplesmente aquela forma de vida
comunitaria na qual todos os meios mais eficazes foram
concentrados para levar a crianga a participar dos recursos

herdados da raga e a usar suas proprias capacidades para
fins sociais. (p. 59)

Durante esse periodo, foi crucial estudar e destacar o desenvol-
vimento da orientac&o vocacional e educacional como suporte para o
desenvolvimento da pedagogia e da psicologia. Nesse contexto, levan-
tou-se a possibilidade de apresentar os conceitos-chave.

Sabe-se que processo de aprendizagem humana é complexo,
uma vez que agrega multiplos fatores e langa desafios de tentar explicar
partir de um unico discurso cientifico.

Bossa (2017) enfatiza que a psicopedagogia trabalha a praxis
com a totalidade do ser, permitindo que o aluno se desenvolva holisti-
camente. Ela também a considera uma forma de construcdo do seu
conhecimento e um processo de aprendizagem ao longo da vida. Estu-
dou o construtivismo de Jean Piaget e suas consequéncias no pensa-
mento clinico, na forma de pensar o mundo no universo da formagao
conceitual e da construgdo cognitiva

Segundo Visca (1017, p. 32)

A psicopedagogia surgiu como uma busca empirica devido
a necessidade de ajudar criangas com dificuldades de
aprendizagem, cujas causas eram estudadas pela medicina
e pela psicologia. Com o tempo, o que inicialmente era uma
atividade subsidiaria dessas disciplinas, tornou-se um objeto
de estudo (um processo de ensino-aprendizagem) e um re-
curso diagnéstico, um caminho e um recurso preventivo.
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Assim, é a aprendizagem em suas multiplas configuracdes que
salvaguarda a especificidade da intervengao psicopedagdgica e possi-
bilita novas ac¢des profissionais.

Estamos diante da emergéncia de novos cenarios de interven-
¢ao que, ao lado daqueles ja consolidados, revelam a heterogeneidade
que caracteriza as os avancgos na contemporaneidade em relagédo as
intervengdes psicopedagdgicas atuais. Essa heterogeneidade néo é fa-
cilmente captada em uma possivel tentativa de sistematizacao das pra-
ticas, apresentando-se mais como um continuum dindmico do que
como pertencente a categorias excludentes.

Por outro lado, nenhuma intervencdo no campo social e, por-
tanto, no campo psicopedagdgico se apresenta como um repertorio téc-
nico pronto e aplicavel. Trata-se, antes, de um processo arduo e labo-
rioso de construcdo que vincula recursivamente acao-reflexdo cons-
tante. Assim, a situacao que se define como problema, a natureza da
demanda que, em ultima instancia, da origem a intervencéo, os envol-
vidos, 0 escopo em que se enquadra, os fundamentos tedricos e con-
ceituais articulados com uma dimensao mais estratégica, projetiva, sus-
tentada pelo profissional e que norteiam suas decisdes, delineiam as
caracteristicas da acao: limitagado ou ampliacao do foco da intervencgao,
carater mediado ou direto da intervencéo sobre os destinatarios, niveis
de prevencgao que a caracterizam, entre outros aspectos.

A Psicopedagogia veio para contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, através de uma orientagao aos alunos, pais e professo-
res, adotando métodos do campo da Psicologia e Pedagogia e apli-
cando novos métodos e recursos de ensino.

Por sua vez, véao facilitar a ressignificagdo do conhecimento a
partir das limitacdes e as competéncias dos alunos.

Ampliar a experiéncia de ensino ou ativar a aprendizagem por
meio da criatividade facilitara, sem duvida, a compreensao dos estilos
de aprendizagem dos alunos, do seu escopo de conhecimento e do de-
senvolvimento de suas capacidades educacionais.

Segundo Claro (2018) os profissionais de Psicopedagogia de-
vem dominar os fundamentos epistemolégicos do conhecimento psico-
pedagdgico, incluindo suas nogdes basicas e eixos conceituais. Devem
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também compreender as ciéncias auxiliares que contextualizam sua
pratica profissional e todas as aplicagdes que elas trazem para o pen-
samento e o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a mesma visa solucionar os multiplos problemas
inerentes ao aprendizado dos alunos.

Portanto, é fundamental que as escolas venham a ter psicope-
dagogos para alcangar maiores beneficios no campo educacional em
todo o Brasil.

A Psicopedagogia na sua epistemologia objetiva identificar as
caracteristicas na evolugdo no neocortex cerebral para o desenvolvi-
mento da aprendizagem humana, e também aprendemos, como ela
evolui e o que influencia esse processo extrinseco e intrinseco de
aprendizagem.

Também estuda os transtornos de aprendizagem e como pre-
veni-los, identifica-los, reconhecé-los e as formas de tratamento clinico.

A intervencdo psicopedagdgica no contexto escolar abrange
uma série de abordagens que visam prevenir e resolver dificuldades,
bem como orientar os professores para garantir a internalizagao de co-
nhecimentos por parte dos alunos.

Nesse sentido, Barone (2011) argumenta que promover boas
praticas de convivéncia, antecipagdes possiveis e a intervengao sob
uma perspectiva pedagdgica favorece a possibilidade de construgao da
aprendizagem por meio do enfrentamento de processos conflituosos.
Essa abordagem permitira o desenvolvimento do cuidado ao aluno. pro-
fessores e familias em um contexto em que as melhores condicbes de
sala de aula para o ensino e a aprendizagem sao garantidas.

2 METODOLOGIA

Esta dissertagao esta incluida no modelo de pesquisa qualitativa
e fez-se necessario usar uma abordagem de pesquisa explicativa e bi-
bliografica, com uso de método dialético e enfoque critico-dialético para
identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocor-
réncia dos fendmenos, utilizando-se de uma pesquisa-agdo como
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estratégia de coletas de dados, através de observacoes, uso de fichas
e entrevistas na realizagao desse estudo de caso.

Foram sujeitos dessa pesquisa 05 professores atuantes nos
anos iniciais do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental |

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio da técnica
de entrevista. A entrevista € uma técnica bem comum no método qua-
litativo, uma vez que os dados foram coletados, explicados e descritos
de acordo com a visdo do pesquisador, através de um questionario com
aplicagao de entrevista semiestruturada com os professores.

3 ANALISE DOS DADOS

Categoria 1 — Grupo Focal com Professores

Pergunta 1: Vocé ja teve alunos PcD nos ultimos anos

Sujeitos da pesquisa | Resposta
Professor 1 Sim
Professor 2 Sim
Professor 3 Sim
Professor 4 Sim
Professor 5 Sim

Pergunta 2: Que deficiéncias vocé teve de intervir no processo de inclusdao?

Sujeitos da pesquisa | Resposta

Professor 1 Discalculia e autismo
Professor 2 TDH/A
Professor 3 Dislexia e autismo
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Professor 4 Transtorno do espectro autista e TDH/A

Professor 5 Autismo

Pergunta 3: Vocé recebeu laudos de especialistas sobre essas deficiéncias

Sujeitos da pesquisa | Resposta
Professor 1 Sim
Professor 2 Sim
Professor 3 Sim
Professor 4 Sim
Professor 5 Sim

Pergunta 4: A familia colaborou acompanhando os filhos em tratamento

Sujeitos da pesquisa | Resposta
Professor 1 Sim
Professor 2 Sim
Professor 3 Sim
Professor 4 Nao
Professor 5 Nao

Pergunta 5: O diagndstico exigiu a vinda de um psicopedagogo

Sujeitos da pesquisa | Resposta

Professor 1 Sim

Professor 2 Sim
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Professor 3 Sim
Professor 4 Sim
Professor 5 Sim

Pergunta 6: Como foi a interagdo com a psicopedagoga

Sujeitos da pesquisa

Resposta

Professor 1

Ela atuou com observagédo em sala de aula, atividades para
os alunos

Professor 2

Sugeriu materiais de apoio e atendimento individualizado

Professor 3

Encaminhou para fonoaudiélogo e neurologista

Professor 4

Reuniu os pais e sugeriu acompanhamento clinico com psi-
célogo

Professor 5

As intervengdes psicopedagodgicas surtiram efeito pois houve
melhora no aprendizado

Pergunta 7: Como vocé vé a importancia da psicopedagogia como coadjuvante
na sua pratica pedagogica na insercao de alunos PcD através da Educacéo In-

clusiva

Sujeitos da pesquisa

Resposta

Professor 1

Cada escola deveria ter um psicopedagogo

Professor 2

Gostaria de dizer que é muito bom, mas, no meu caso, nunca
tive ajuda suficiente. Sinto que eles sempre acabam pas-
sando a responsabilidade para o professor, € as coisas que
sugerem que fagamos em sala de aula sdo realmente impos-
sivels.

Professor 3

Eles falam de uma posigao privilegiada, atras da mesa na
sala.

Professor 4

N&o recebi ajuda suficiente e que suas sugestdes sao di-
ficeis de implementar em sala de aula
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Professor 5 o psicopedagogo esta em uma posicgao privilegiada e dis-
tante do que o professor vivencia em sala de aula

Outras respostas:

P1: Expresso um ceticismo quanto a eficacia das intervengoes
dos psicopedagogos em sua experiéncia.

P2: Acho que eles deveriam encontrar espacos para um trabalho
com eles. As vezes, eles vém a sala de aula por um tempo, mas isso é
inatil; o aluno e todos os outros se distraem.

P3: E séo eles que possuem o conhecimento para trabalhar com
os alunos que encaminhamos.

P4: Parece-me que ha falta de comprometimento. Sinto que mui-
tas vezes eles 'imitavam as coisas de ouvido'. Falam sobre as criancas
sem conhecé-las bem e nos orientam com estratégias dificeis de imple-
mentar em uma sala de aula com muitos alunos

P5: A crianga que encaminhamos precisa de atengdo mais per-

sonalizada."
Esta entrevistada expressa uma percepgao critica em relagao a eficacia
dos psicopedagogos. Ela sente que os psicopedagogos, carecem de
comprometimento e que muitas vezes se baseiam em aproximacgdes
genéricas sem conhecer bem os alunos. Além disso, ela destaca a difi-
culdade de implementar as estratégias sugeridas em uma sala de aula
grande. Sua opinido € que os alunos encaminhados precisam de aten-
¢ao mais personalizada e eficaz.

"O psicopedagogo precisa trabalhar especificamente com essa
crianga, conhecé-la, acompanha-la, oferecer atividades para que ela
possa progredir e reforgar o que ela mais precisa durante o tempo livre.
E isso ndo corre na pratica." Aqui, ele expressa a necessidade de aten-
¢ao individualizada do psicologo educacional para alunos que sdo en-
caminhados apos triagem.

Pergunta 8: Como vocé vé o psicopedagogo no contexto educa-
cional?
Os respondentes fizeram a seguinte analise:
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P3: A tarefa do psicopedagogo é percorrer a escola. Explora-la,
conhecer as criangas, tanto pedagégica quanto comportamentalmente,
para orientar professores e pais de alunos.

P5: Ele deve trabalhar como um parceiro pedagdgico com o pro-
fessor. Entendo que isso nem sempre acontece, mas é assim que deve
ser. Aqui, é apresentada uma descricdo detalhada do papel que o psi-
cblogo educacional acredita que deve ser desempenhado na escola.

P4: O psicopedagogo de reconhecer que seu papel vai além da
intervencgao individual com os educandos e enaltece a importancia de
diagnéstico dos alunos, orientar professores e pais e colaborar com os
professores em numa parceria que gera resultados.

P1: O psicopedagogo deve conhecer o aluno, oferecer ativida-
des especificas para o seu progresso e reforcar areas especificas. Sua
critica € que a tarefa ndo estd sendo realizada eficazmente.
P2: As vezes, é muito bom, como guando estdo na escola e, pois con-
segue acompanhar tanto a crianga quanto o professor. Outras vezes, é
ruim, ndo por causa da equipe em si, mas por causa da demanda; uma
equipe distrital ndo consegue atender ao niumero de criangas solicita-
das para intervencao.

Pergunta 9: Quanto ao papel do psicopedagogo face a sua for-
macao académica:

- Coletivamente, os professores responderam que em relacao
aos papéis dos psicopedagogos, observam, avaliam e corroboram as
observacgoes do professor sobre determinados alunos com dificuldades
de aprendizagem, e aconselham professores e criangas sobre estraté-
gias a serem utilizadas para melhorar a aprendizagem de alunos com
dificuldades". Nesta resposta, que incluem observar, avaliar e corrobo-
rar as observagdes dos professores sobre alunos com dificuldades de
aprendizagem.

- Alguns professores afirmam que dos psicopedagogos, ofere-
cem orientagao em situagdes especificas, como dificuldades de apren-
dizagem, mas nao se concentram e outras situagdes como na questao

da saude. Isso reflete numa falta de compreensao sobre o potencial dos
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psicopedagogos para abordar questoes de saude e bem-estar no am-
biente escolar.

Categoria 2: Entrevista ndo estruturada com Psicopedagogo que
conhece a realidade da escola e dos professores

Interagdo com a escola: Os professores desejam maior colabo-
racao, o que indica interesse e potencial para um trabalho mais pré-
ximo. Nesse sentido, a compreensao dos professores desempenha um
papel crucial na forma como eles percebem e trabalham comigo. Para
atender efetivamente as necessidades dos alunos e promover a cola-
boracéo entre professores e a Orientagao Escolar, € de suma importan-
cia promover uma compreensdo mais abrangente do meu papel. Além
disso, é necessario um esforgo conjunto para estabelecer canais de co-
municagao claros e estratégias de colaboracido que beneficiem toda a
comunidade educacional.

Sobre a Educacéo Inclusiva, a entrevistada destacou que a A
educacao inclusiva é hoje uma realidade que tem como caracteristicas
acompanhar todos: professores, pais, funcionarios da area administra-
tiva da escola, mas sobretudo o aluno para que tenhamos sucesso na
corrente educativa. O ideal de igualdade de espaco e oportunidade ma-
terial deve emergir de cada um de ndés. Muito tempo é consumido dis-
cutindo a educagéao inclusiva como forma de garantir o principio da
igualdade, mas a pratica de incluir todos é esquecida.

A inclusdo também é social, e por isso requer mudancas na so-
ciedade nesse momento a escola € vista como um fator contribuinte
para essas mudangas. Com o objetivo de enriquecer o desenvolvimento
cognitivo do aluno oferecendo o maior numero possivel de alternativas
de envolvimento e interagdo com tudo o que compde o espago escolar,
bem como com o conhecimento cientifico historicamente edificado pela
humanidade.

Segundo a psicopedagoga € necessario refletir sobre as inter-
vengdes do psicopedagogo na Educacao Especial e Inclusiva seu im-
pacto nas trajetdrias educacionais em relagdo aos sucessos e fracas-

sos académicos de criangas em contextos vulneraveis.
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3.1.1 Para a entrevistada ...

... em uma escola foi o inicio de um desafio interessante para
mim, pois, embora tenha recebido uma solicitacdo inicial especifica,
existem necessidades continuas e em constante atualizagéo, resultan-
tes do trabalho com individuos que possuem individualidade, uma his-
toria e que estao imersos em uma familia que os molda. Esses fatores
inevitavelmente impactarao a disposicao de cada aluno para aprender.
Como psicopedagoga, sempre terei que trabalhar direfamente com as
dificuldades expressas e indiretamente com essa histéria, essa baga-
gem pessoal do individuo.

Encontro a motivagéo deste desafio profissional em apoiar cri-
angas e adolescentes ao longo de sua vida escolar e ajuda-los a alcan-
car um bem-estar que vai além das responsabilidades meramente edu-
cacionais, pois se trata de um bem-estar holistico

Pergunta 3- Que outras estratégias vocé utiliza no seu tra-
balho de intervegao pedagégica quando é acionada a resolver num
estudo de caso uma dificuldade de aprendizagem?

O psicopedagogo pode recorrer as redes sociais e TICs, onde
tudo é informatizado, permitindo facil acesso as informagdes sobre
cada aluno, e todas as agdes realizadas também séo registradas. Esse
recurso tem dois beneficios importantes: primeiro, permite, por exem-
plo, 0 acesso a qualquer momento aos resultados das entrevistas rea-
lizadas por qualquer parte da instituicdo. Em segundo lugar, permite
que os profissionais registrem todas as agcbes tomadas e documentem
toda a abordagem implementada dentro da institui¢go.

CONCLUSAO
Ficou caracterizado pela pesquisa que a falta de profissionais
especializados prejudica a identificagéo correta das necessidades dos

alunos e a implementacédo de estratégias de intervengdo adequadas.
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A caréncia de profissionais qualificados também contribui para a
demora no processo de avaliacdo, uma vez que ha uma demanda maior
do que a capacidade de atendimento.

O psicopedagogo também estuda os transtornos de aprendiza-
gem e como preveni-los, identifica-los, reconhecé-los e as formas de
tratamento clinico.

Evidentemente, a aprendizagem e a construgdo do conheci-
mento sdo processos naturais e espontaneos de cada individuo e estao
envolvidos na agao educativa. Existem varias dificuldades de aprendi-
zagem, porém, cada aluno tem um jeito de ser e de aprender que reflete
a expressao individual de uma mente, muitas vezes sutil, delicada e até
genial, mas que aprende de maneira diferente. Cada ser € unico e tem
uma histéria de vida. Porém é preciso conhecer o aluno e como ele
aprende.

Segundo os professores entrevistados, urge a necessidade de
que seja oferecido cursos de Especializagdo Lato-sensu de Psicopeda-
gogia e cursos de formagao continuada sobre Educacao Inclusiva e Es-
pecial sobre os temas mais urgentes que vém dominando no cenario
educacional, entre eles o Transtorno do Espectro Autista, TDH/A, Dis-
lexia, discalculia entre outros.

Para eles, é emergente a vinda de psicologos e psicopedagogos
na escola mediante solicitagao dos gestores apds ouvirem os professo-
res e familiares de alunos PcD que necessitam de um apoio pedago-
gico.
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CAPITULO 19
A INTERAGAO DO PROFESSOR COM O PSICOPEDAGOGO

THE INTERACTION BETWEEN THE TEACHER AND THE EDUCATIONAL
PSYCHOLOGIST

Maria Shirley Santos Carvalho

Shirleymaria.cavalho@gmail.com

RESUMO

Este artigo de reviséo bibliografica, relaciona o papel do psicopedagogo
no cenario educacional contribuindo com os professores no processo
de inclusdo de alunos com dificuldades de aprendizagem. E de suma
importancia que as escolas oferegcam um espaco para que psicopeda-
gogos orientem os professores na resolugdo de problemas no que se
refere aos alunos, oportunizando diferentes formas de intervencao, ati-
vidades, encaminhamentos para um grupo multidisciplinar. A aborda-
gem do psicopedagogo e da equipe de orientagdo escolar procuram
transformar a sala de aula em um espaco ludico para novas experién-
cias, ligadas a aprendizagem e ao prazer, afetos que muitas vezes nao
s&o encontrados em seus lares. E importante que o professor seja gui-
ado com praticas que promovam a reflexdo nas criangas, respeitando
sua privacidade, promovendo por meio de estratégias de ensino situa-
¢bes no grupo de pares para que a duvida apareca quando juizos de
valor de certezas sao enunciados, refletir, questionar e problematizar a
historia de seus pares fomenta a autonomia

Palavras- chave: Psicopedagogia. Dificuldades de aprendizagem. Me-
diacao.

ABSTRACT

This literature review article relates the role of the educational psycholo-
gist in the educational setting, contributing to teachers in the inclusion
process of students with learning difficulties. It is of utmost importance
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that schools offer a space for educational psychologists to guide teach-
ers in solving problems related to students, providing opportunities for
different forms of intervention, activities, and referrals to a multidiscipli-
nary group. The approach of the educational psychologist and the
school guidance team seeks to transform the classroom into a playful
space for new experiences, linked to learning and pleasure, affections
that are often not found in their homes. It is important that the teacher is
guided with practices that promote reflection in children, respecting their
privacy, promoting, through teaching strategies, situations in peer
groups so that doubt arises when value judgments of certainties are
stated; reflecting, questioning, and problematizing the history of their
peers fosters autonomy.

Keywords: Educational Psychology. Learning difficulties. Mediatio

INTRODUGAO

E no ensino fundamental |, do primeiro ao quinto ano, que os
professores visualizam alunos com dificuldades de aprendizagem e
que necessitam serem incluidos, sendo alguns PcD (portadores defici-
éncia), como por exemplo o autismo, TDH/A, discalculia, dislexia entre
outras, o que requer um atendimento especializado que envolve psi-
copedagogos, neurologistas, fonoaudiélogos, uma vez que o professor
egresso de licenciatura em Pedagogia, cuja grade curricular € limitada
no que tange aos conhecimentos necessarios para intervengao psico-
pedagdgica.

Desta forma, o professor ndo pode emitir laudos, ou indicar me-
dicamentos, mas deve procurar ajuda e, juntamente com as familias
buscar um melhor caminho para que esses alunos consigam atingir os
objetivos a partir do letramento, da escrita, e das operagdes matemati-
cas.

A pergunta central que norteia este artigo € assim descrita: De
que forma o psicopedagogo pode contribuir no atendimento pedagdgico
aos alunos com dificuldades de aprendizagem?

Para responder esta pergunta, o objetivo geral é assim descrito:

analisar a necessidade do psicopedagogo na escola. E o especifico &
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de verificar como sua atuagao e intervencao poderiam auxiliar ou ndo o
aluno com dificuldades de aprendizagem e comportamentais a melhor
se integrar e melhorar seu rendimento educacional.

A metodologia apoiou-se na pesquisa bibliografica do tipo Es-
tado do Conhecimento, o levantamento dos dados se deu por meio de
publicagbes em artigos da Revista da Associagéo Brasileira de Psico-
pedagogia (ABPP) - versdo on-line, com a utilizagdo de trés palavras-
chave: 'psicopedagogia escolar'; 'atuacao do psicopedagogo'; 'trabalho
psicopedagogico’.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 O PAPEL DO PSICOPEDAOGOGO

A Psicopedagogia na sua epistemologia objetiva identificar as
caracteristicas na evolugdo no neocortex cerebral para o desenvolvi-
mento da aprendizagem humana, e também aprendemos, como ela
evolui e o que influencia esse processo extrinseco e intrinseco de
aprendizagem.

Também estuda os transtornos de aprendizagem e como pre-
veni-los, identifica-los, reconhecé-los e as formas de tratamento clinico.

A intervencdo psicopedagodgica no contexto escolar abrange
uma série de abordagens que visam prevenir e resolver dificuldades,
bem como orientar os professores para garantir a internalizagao de co-
nhecimentos por parte dos alunos.

Nesse sentido, Barone (2011) argumenta que promover boas
praticas de convivéncia, antecipagdes possiveis e a intervengao sob
uma perspectiva pedagogica favorece a possibilidade de construgao da
aprendizagem por meio do enfrentamento de processos conflituosos.
Essa abordagem permitira o desenvolvimento do cuidado ao aluno. pro-
fessores e familias em um contexto em que as melhores condigbes de
sala de aula para o ensino e a aprendizagem s&o garantidas.

Retomando Visca (2018), a analise de dados da realidade con-
textualizada permite dar conta das dificuldades sem perder de vista as
possiveis solugdes. E assim, estabelece-se um processo que define
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prioridades e oferece oportunidades com base em eixos que orientam
a intervengao como pratica de reconstrucdo. Isso a enriquece ao incor-
porar, como profissional, o principio da criatividade e do ludico nos pri-
meiros anos do ensino fundamental |, inserindo a aprendizagem como
catalisador e potencializacdo do conhecimento.

As dificuldades na convivéncia escolar exigem respostas tanto
dos professores quanto das familias, em seu papel de adultos que
apoiam a educagao em parceria com as escolas.

Isso se deve tanto ao que acontece dentro das escolas quanto
a tudo o que ocorre fora das instituicbes escolares e que, de alguma
forma direta ou indireta, as implica e afeta. Quando falamos em exclu-
sao, as situacdes se tornam automaticas e perdem seu verdadeiro sen-
tido se sua intervencao nao for contextualizada, se ndo forem analisa-
das dentro de uma trajetdria social e académica (CASTELL, 1995).

Quando as situagdes de conflito ndo podem ser visualizadas e
enfrentadas, seja por falta ou limitagao de recursos humanos ou mate-
riais, seja por ma gestéo, ocorrem altos indices de reprovagao e eva-
sao.

O contexto em que vivemos nos afeta, e isso impacta a sala de
aula, impedindo que os alunos aprendam o conteudo. Ao pensar a edu-
cagado como um bem social, as equipes de orientagdo escolar planejam
um trabalho que ndo parte do individuo, pois a subjetividade é constru-
ida com o outro em um processo de intersubjetividade. Partem de uma
perspectiva de aprendizagem intersubjetiva e multidimensional, como
estabelecido por Pain (1989), que afirma ser impossivel aprender algo
que n&o seja conhecido pelo outro.

O trabalho de psicopedagogo tem de relevar as emogdes, 0s
sentimentos, os conhecimentos, as atitudes, as expectativas e os de-
sejos tanto do aluno quanto do professor. Em consonancia com a sub-
jetividade complexa e multidimensional da atualidade, propde-se uma
revolugao epistemoldgica, segundo a qual pensar o desenrolar da ativi-
dade subjetiva requer ferramentas que permitam o pensamento néo li-
near.

Considerando que o sujeito constréi o objeto por meio de sua
interacdo com ele e com o ambiente material e social, alcangar esse
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encontro é crucial, buscando cenarios de coexisténcia, dialogo e con-
versacao que acomodem tanto o aluno quanto o professor.

A abordagem do psicopedagogo e da equipe de orientagdo es-
colar procuram transformar a sala de aula em um espaco ludico para
novas experiéncias, ligadas a aprendizagem e ao prazer, afetos que
muitas vezes ndo sdo encontrados em seus lares. E importante que o
professor seja guiado com praticas que promovam a reflexdo nas cri-
angas, respeitando sua privacidade, promovendo por meio de estraté-
gias de ensino situagdes no grupo de pares para que a duvida apareca
quando juizos de valor de certezas sado enunciados, refletir, questionar
e problematizar a histéria de seus pares fomenta a autonomia. Nesse
sentido Aulagnier (2015), indica que pensar, duvidar e verificar o que
se pensa, sdo requisitos para adentrar no campo social e na aventura
cultural.

As praticas pedagdgicas devem desvendar possibilidades de es-
peranca. Nesse sentido, Freire (1998) aponta que, ao negar a origem
da crianga, a escola se torna promotora da exclusdo escolar. Quando
os adultos limitam o potencial do sujeito, diagnosticando o que ele n&o
pode fazer, ndo permitindo que ele pense, exercem uma proibi¢cao in-
capacitante. O sujeito se constitui como uma originalidade irrepetivel;
lidar com as diferencas implica restituir a essas criangas aspectos vin-
culados ao seu papel social e seu contexto.

Os indicadores de risco psicossocial refletem as situacdes e con-
dicdes vivenciadas por criangas e adolescentes em seus principais es-
pagos sociais: sendo eles o grupo familiar, o contexto escolar, o &mbito
familiar e comunitario e as instituicdes proximais. Sao definidos por
suas representacdes sociais e associados ao seu autoconceito ou au-
toconhecimento, correlacionados as opinides de seus pais e educado-
res. As situagdes de risco psicossocial e suas caracteristicas sao reco-
nheciveis ou objetivamente visiveis por equipes técnicas compostas por
profissionais como psicopedagogos educacionais, psicopedagogos e
assistentes sociais que atuam de forma interdisciplinar, bem como por
responsaveis por programas sociais e instituicdes educacionais.

Educar na sociedade contemporanea exige, em grande medida,
reconsiderar a crianga como sujeito em crescimento, como sujeito em
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constituicdo, que vive, brinca, sofre e ama em condi¢gdes mais comple-
xas, diversas e desiguais. Supde admitir, por outro lado, que diante de
uma crianga em crescimento se encontram adultos cujas identidades,
sendo relacionais e nunca plenamente constituidas, estido abertas a
contingéncia e devem ser contextualizadas, que sao hoje afetados pelo
desafio das tradi¢cdes, pelas crises dos mandatos institucionais e pela
deterioracao das condi¢des de vida, mas também pelo anseio por uma
sociedade mais justa.

O Psicopedagogo juntamente com outros profissionais, concen-
tra sua intervengdo na promogao do respeito a diversidade e a digni-
dade humana, revalorizando o conhecimento de todos, integrados e ex-
cluidos.

Como especifica Barone (2011) o progresso so é possivel se
forem identificadas as diferentes culturas que as criangas trazem para
a escola, o que promove o enriquecimento reciproco dos modos de ver,
fazer e ser de criangas e adolescentes. E essencial em sua intervengao
a articulacéo de projetos pedagdgicos socioculturais com outros atores
sociais que visem o cuidado com a saude fisica e mental.

Optar por uma intervengado psicopedagédgica integral envolve
adotar medidas que abordem a diversidade, permitindo que os indivi-
duos coexistam e aprendam apesar de suas diferencas e evitando a
homogeneizagao de grupos em prol do desempenho e da eficacia (Vé-
laz de Medrano, 2002). Essa atengao requer a consciéncia de que cada
aluno aborda o processo de aprendizagem de forma diferente, primeiro
devido as suas diferencas individuais, diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem, experiéncia e conhecimento prévios, motivacéo e aten-
¢ao, diversas habilidades e ritmos de maturag&o, ajustamento emocio-
nal e social, entre outros; e, segundo, devido ao contexto social de onde
provém.

Um estudo conduzido por Masini  (2015) explora as represen-
tacdes de professores sobre a intervengao psicopedagdgica em diver-
sos contextos educacionais. Ele langa luz sobre como e o que os pro-
fessores representam a psicopedagogia escolar. O estudo explorou as
responsabilidades de professores e psicopedagogos em colaborar.
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Segundo ele, os resultados mostraram que os professores re-
presentavam a interveng¢ao psicopedagogica como a reeducagao das
dificuldades de aprendizagem dos alunos, frequentemente apoiada por
mecanismos terapéuticos/clinicos individuais e adaptacdes curricula-
res. Eles descobriram que a responsabilidade excessiva, entendida
como a antitese da colaboracgao, pois se refere a assumir uma respon-
sabilidade que vai além do proprio papel, € mais frequente na busca da
solugéo dos problemas, em que o psicopedagogo interage com essas
situagdes que, de acordo com os Projetos Politicos Pedagdgicos é uma
atribuicao exclusiva dos mesmos. A complementaridade entre profes-
sores e psicopedagogos educacionais mostrou-se escassa, € a possi-
bilidade de promover um modelo de intervencao que permita aos psi-
copedagogos educacionais trabalhar com a instituigdo como um todo
foi destacada.

As intervencgdes realizadas pelo Psicopedagogo, considerando
sua formacao na Equipe gestora entre outras, a participagao na elabo-
racdo do PPPe nos acordos de convivéncia institucional, fornecendo
fundamentos psicopedagdgicos derivados dos conhecimentos especi-
ficos de sua formacgao profissional.

O psicopedagogo deve orientar os processos de ensino e apren-
dizagem como uma operagado pedagogica vinculante, respeitosa do
modo de ser, agir, pensar e sentir de criangas, adolescentes e adultos
em situagbes de aprendizagem.

A psicopedagogia pode dedicar-se somente a aquisi¢ao de co-
nhecimento, mas deve considerar a possibilidade de alguns alunos se
encontrarem em situagdes de vulnerabilidade, tanto social quanto fami-
liar. Portanto, os psicopedagogos devem ser capazes de se comunicar
com outras partes interessadas para garantir o bem-estar dos alunos e
as condicdes ideais para frequentar a escola ou a universidade. Confli-
tos interpessoais também podem prejudicar a aprendizagem de uma
pessoa por exemplo, situa¢des de violéncia doméstica, violéncia de gé-
nero, bullying ou cyberbullying, etc.

Assim como realizar um trabalho sistematico de orientagdo aos
professores, em conjunto com a gestdo da escola e professores, pro-
pondo recursos pedagdgicos, didaticos e bibliograficos especificos.
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O psicopedagogo deve contribuir usando sua experiéncia aca-
démica e vivéncia pratica, com gestores e professores na implementa-
¢ao dos desenhos curriculares estabelecidos para cada etapa de en-
sino

Deve orientar os professores sobre estratégias de ensino que
enriquegam as experiéncias académicas e as trajetorias dos alunos, fo-
mentando processos de constituicdo subjetiva e construgéo da cidada-
nia, e fortalecendo as praticas docentes por meio da implementacao de
estratégias adequadas que respeitem os conhecimentos prévios dos
alunos, as historias familiares e a cultura comunitaria.

O psicopedagogo investiga os processos cognitivos em to-
das as situagbes de aprendizagem, conectando diferentes
subsistemas sociais, incluindo pais e filhos, aluno e profes-
sor, e familia e escola. Ele facilita os canais de comunicacgao,
ajuda os alunos a superarem seus desconfortos, auxilia na
tomada de decisbes, aconselha sobre a corregao de desvios
do desenvolvimento esperado e cria condigbes que facilitam
a conscientizagdo sobre comportamentos que precisam ser
corrigidos. Existem muitas formas diferentes de psicologia,
e varios fatores influenciam isso, incluindo o tipo de contexto,
encaminhamento, demanda, lacuna cognitiva, situagéo fami-
liar e a predisposigdo da instituicdo. A formagao do profissi-
onal permitira que ele priorize uma ou outra maneira de abor-
dar o problema a partir de sua perspectiva; seus proprios
modelos e histérico definem constantemente sua interven-
¢ao (SCOTZ, 2016, p. 54)

A intervencdo psicopedagodgica no contexto escolar abrange
uma série de abordagens que visam prevenir e resolver dificuldades,
bem como orientar os professores para garantir a internalizagao de co-
nhecimentos por parte dos alunos. No entanto, essa agao nao parece
ter um consenso geral na comunidade escolar

A complexidade dos problemas socioeducativos e a especifici-
dade dos diferentes objetivos de trabalho exigem o planejamento de
intervengdes baseadas em praticas voltadas a convivéncia e a apren-
dizagem escolar. Nesse sentido, Rubinstein (2013) argumenta que pro-
mover boas praticas de convivéncia, antecipacdes possiveis e a inter-
vengao sob uma perspectiva pedagogica favorece a possibilidade de
construgao da aprendizagem por meio do enfrentamento de processos
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conflituosos. Essa abordagem permitira o desenvolvimento do cuidado
ao aluno.

No ambiente escolar, o papel do psicopedagogo é desenvolver
um trabalho integral para prevenir obstaculos a aprendizagem. Para
isso, o profissional deve considerar, desenvolver e implementar acbes
que: promovam a interagéo interpessoal; estimulem os sujeitos da agcao
educativa a atuarem com a consideracao integrada de suas formagdes
intelectuais e morais; incentivem uma abordagem transformadora em
toda a comunidade educacional para realmente inovar as praticas es-
colares, contextualizando-as; enfatizem o essencial: estruturar concei-
tos e conteudos, com significado relevante, de acordo com as necessi-
dades especificas; fortalecam a parceria entre escola e familia; estabe-
lecam as bases para orientar os alunos na construgao de seus projetos
de vida, com clareza de raciocinio e equilibrio; incentivem a implemen-
tacdo de projetos que promovam a autonomia tanto de professores
quanto de alunos; Trabalhar com o corpo docente para conscientiza-lo
de sua posicao de “eternos aprendizes”, de sua importancia e envolvi-
mento no processo de aprendizagem, com énfase na avaliagédo dos alu-
nos, evitando mecanismos seletivos menores que focam apenas no
vestibular e ndo na vida.

Entre as acbes para serem trabalhadas:

Com a Educacéo Infantil: - orientar familias e alunos para apoia-
los na criacao de espacos de apoio educacional para os mesmos; - pro-
mover o desenvolvimento de atividades ludico-pedagdgicas em casa
que fortalecam as vivéncias escolares; - orientar o desenvolvimento de
estratégias para aproveitar situagdes do cotidiano, fortalecendo as ha-
bilidades curriculares e potencializando o desenvolvimento integral das
criangas; - apoiar os professores na facilitagdo dos processos de adap-
tacao escolar das criangas; - apoiar os professores no desenvolvimento
de processos de transigao das criangas da Educagao Infantil para o En-
sino Fundamental 1.

No Ensino Fundamental I: - orientar os alunos no estabeleci-
mento e organizacao de suas rotinas e espacgos de estudo; - orientar os
alunos na reflexado e revisao continua de seus habitos de estudo para
fazer os ajustes necessarios; - desenvolver workshops com os
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professores para abordar o processo de aprendizagem e como estudar,
bem como diferentes estratégias e métodos de estudo. isso visa capa-
citar os professores a apoiar os alunos; - criar oportunidades de reflexao
com professores e alunos sobre os diversos fatores que influenciam o
estudo; - orientar as familias para que apoiem seus filhos no estabele-
cimento de seus habitos de estudo; - apoiar os professores no ensino e
na modelagem de diversas técnicas de estudo para criangas; - fornecer
suporte especializado a alunos que apresentam processos de estudo
desorganizados, podendo indicar um professor de apoio; - elaborar e/ou
identificar e propor instrumentos para avaliar habitos e atitudes de es-
tudo, a fim de promover o apoio adequado aos alunos.

1.1.1 Apoio Pedagdgico

No ambito dos servigos oferecidos pelos psicopedagogos séo
priorizadas quatro linhas gerais de intervengao: - apoio psicoldgico e
educacional, que inclui aspectos psicoafetivos; - apoio a implementagao
de temas transversais, como convivéncia harmoniosa e educacéo se-
xual integral; apoio a estudantes em situagédo de vulnerabilidade, com
base no cuidado e na prevencao de riscos psicossociais, bem como no
fortalecimento da participacédo e do desenvolvimento dos estudantes e
na orientacao as suas familias.

O apoio psicopedagoégico € uma linha de agao fundamental para
um melhor rendimento dos alunos no ensino-aprendizagem e a cons-
trucdo de uma aprendizagem significativa, promovendo o desenvolvi-
mento de competéncias em cada série e ciclo educacional. Consiste
em identificar e elaborar estratégias para prevenir o fracasso escolar e
atender as necessidades especificas de apoio educacional. Nesse sen-
tido, busca desenvolver estratégias que reduzam ou eliminem os fato-
res de risco que criam barreiras a aprendizagem.

Ao abordar o diagnéstico e avaliagao de alunos com dificuldades
de aprendizagem no contexto educacional, explorando as a origem e
suas implicagdes do problema e assim, buscar as medidas que podem
ser adotadas para melhorar a deteccao e acompanhamento dos estu-
dantes é biscar um posicionamento.
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Gomes (2024), reitera que a identificacao precoce das dificulda-
des de aprendizagem € fundamental para garantir intervenc¢des ade-
quadas e promover o desenvolvimento pleno dos alunos, permitindo a
inclusao e o acesso a educacao de qualidade.

E imprescindivel a compreens&o das razées por tras do retardo,
analisando a falta de capacitagcao dos profissionais da educacéo, a au-
séncia de protocolos claros de avaliagcao e a escassez de recursos e
infraestrutura adequados.

Da Silva & cardoso (2020), destacam que ao discutir as conse-
quéncias desse retardo, como o agravamento dos problemas de apren-
dizagem, a baixa autoestima e desmotivagdo dos alunos, e as dificul-
dades na inclusdo e adaptacao curricular a escola estara cumprindo
seu papel.

Fomenta medidas para melhorar o diagnéstico e a avaliagao,
destacando a importancia do investimento em formacéao continuada dos
profissionais da educagao, o desenvolvimento de protocolos de avalia-
¢ao claros e eficientes, e 0 aumento do investimento em recursos e in-
fraestrutura adequados.

Segundo Leite et al (2024), a falta de identificagdo e compreen-
sdo das causas do retardo no diagndstico e avaliagdo de alunos com
dificuldades de aprendizagem pode ser atribuida a diferentes fatores.

Um dos principais é a falta de capacitacdo dos profissionais da
educagao. Muitos professores ndo possuem conhecimento adequado
sobre os diferentes transtornos e dificuldades de aprendizagem, o que
dificulta a identificag@o precoce e precisa desses alunos.

No contexto escolar, podem surgir diversos problemas relacio-
nados a histdria familiar e pessoal dos individuos. Portanto, a aborda-
gem exigira que o psicopedagogo esteja em constante analise, reflexao
e intercambio com diversos outros professores, psicologos, fonoaudié-
logos , assistentes sociais, etc., sendo dentro ou fora do contexto esco-
lar.

A falta de recursos pode abranger a caréncia de materiais dida-
ticos adaptados, equipamentos especializados, profissionais qualifica-
dos e suporte psicopedagdgico.
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Dos Santos et al (2024), afirma que a auséncia desses recursos
dificulta o processo de identificacdo das necessidades especificas de
cada aluno, pois sem eles os educadores enfrentam dificuldades para
realizar avaliacbes adequadas e obter informacdes detalhadas sobre o
desempenho e as dificuldades de aprendizagem de cada aluno.

A auséncia de avaliag¢des individualizadas ¢é outra limitacao sig-
nificativa nos alunos para encaminhar uma linha de intervengdo com
dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Da Silva et al (2023), muitas vezes, as avalia-
¢bes realizadas nas escolas e instituicbes de ensino séo voltadas para
um grupo de alunos, ndo levando em consideracao as diferencas indi-
viduais.

Significando que os alunos com dificuldades podem ter suas ne-
cessidades ignoradas ou subestimadas, ja que as avaliagées nao for-
necem uma visao completa e precisa do seu desempenho e das suas
demandas especificas.

Magalhées et al (2021), indica que a falta de avaliagdes indivi-
dualizadas prejudica a personalizagdo do ensino e a adogao de estra-
tégias adequadas para atender as necessidades de cada aluno.

Ao lidar com alunos com dificuldades de aprendizagem, uma das
principais limitagdes no atendimento de suas necessidades individuais
€ a caréncia de programas de suporte especificos.

Alves (2023), afirma que as escolas ndo possuem recursos ou
estratégias direcionadas para auxiliar esses alunos, o que dificulta
ainda mais o processo de ensino e aprendizagem.

Um olhar para outros componentes curriculares podem ser muito
uteis em situagdes especificas em que as ferramentas ou estratégias
que elas oferecem podem complementar nosso trabalho, enriquecé-lo
ou desafiar praticas existentes.

O psicopedagogo tende a ser um especialista em aconselhar
professores nas suas decisdes curriculares.

O psicopedagogo deve garantir que os professores compre-
endam que a esséncia da qualidade de sua pratica diaria em
sala de aula depende da reflexdo como meio essencial para

atomada de decisdes. O resultado da reflexdo sempre tende
a decisdes baseadas na especificidade dentro de um
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conjunto relacionado, especifico e contextualizado de situa-
¢bes que gostariamos que fossem realizadas de forma dife-
rente; no entanto, na medida em que a teoria curricular tem
sido um discurso desenvolvido principalmente na cultura an-
glo-saxdnica, existe a possibilidade de apresentar um con-
texto, das caracteristicas e das necessidades de nossas es-
colas (CONTRERAS, 2013, o. 23).

Entre as a¢des incluidas no apoio psicopedagoégico estao: apoio
ao processo pedagogico em sala de aula (atividades de ensino e apren-
dizagem, clima relacional e emocional, concepg¢ao do ambiente educa-
cional, etc.); apoio ao processo de planejamento do ensino, a concep-
¢ao de estratégias de ensino, a avaliagdo da aprendizagem e a concep-
¢ao de ajustes curriculares com base nas necessidades, interesses e
diferengas individuais. em geral, promovendo a atengao a diversidade;
orientacdo aos alunos para promover o desenvolvimento de conheci-
mento estratégico, o que lhes permite aprimorar suas competéncias e
habilidades na gestédo de estratégias de aprendizagem, habitos de es-
tudo e estilos de aprendizagem. também é fornecida orientagao sobre
questdes vitais que influenciam os processos de aprendizagem, inclu-
indo autoestima e autoconceito, atitudes e interesses, entre outros;
apoio aos alunos em seu sistema de atribuicdo, garantindo que reco-
nhegam suas préprias habilidades, o controle que tém sobre seus pro-
cessos de aprendizagem e a necessidade de perseverancga e esforgo
para atingir os objetivos educacionais; promog¢ao de estratégias de tra-
balho cooperativo entre os alunos (grupos de estudo, tutoria, clubes,
etc.); desenvolvimento de estratégias motivacionais baseadas em fato-
res de protecédo e potencialmente positivos para o aluno e seu ambi-
ente; promogao de estratégias para prevenir necessidades especificas
de apoio educacional.

Entre os processos de conscientizagéo e treinamento em torno
da identificagdo e intervengdo de Necessidades Especificas de Apoio
Educacional (NEEE), desenvolvendo competéncias na condugéo de:
avaliagao psicopedagdgica; identificacdo de barreiras que geram ne-
cessidades de apoio educacional; deteccao de NEEs em cada série e
nivel de ensino; intervengdo psicopedagdgica; -identificacao e desen-
volvimento de estratégias de apoio; ajustes curriculares individualiza-

dos.
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CONCLUSAO

A complementaridade entre professores e psicopedagogos e ou-
tros especialistas mostrou-se limitada, e a possibilidade de promover
um modelo de intervengao que permita aos psicopedagogos trabalhar
com a instituigdo educacional como um todo foi destacada.

No contexto escolar, a atuagdo do psicopedagogo esta voltada
para a abordagem da individualidade do aluno que integra a instituigao,
monitorando seus processos e modalidades de aprendizagem, as ca-
racteristicas das relagdes voltadas ao processo ensino-aprendizagem,
seus professores e seus pares, e abordando as subjetividades e possi-
bilidades que essas criangas ou adolescentes possuem. Pode-se dizer,
entdo, que a relevancia da atuagao do psicologo educacional no con-
texto institucional reside na prevencgao primaria e secundaria, no apoio
€ na avaliacdo dos processos de aprendizagem para evitar o surgi-
mento de dificuldades dessa natureza e no desenvolvimento de recur-
sos e/ou estratégias de intervencgao para a atuagao.

Isso sugere a necessidade de elaborar estratégias de treina-
mento e conscientizagdo que promovam uma compreensao mais pre-
cisa do papel dos psicopedagogos, e fomentem a colaboragéo.

Em resumo, a Psicopedagogia compreende duas vertentes: uma
dedicada ao estudo experimental das capacidades e aptiddées mentais
dos alunos, como membéria, inteligéncia, atengao, etc., estudos para os
quais existem testes cientificamente desenvolvidos; e uma segunda
vertente dedicada a aplicagao de varios tipos de testes com a finalidade
de avaliar o rendimento académico dos alunos com maior preciséo e
sem a intervengao subjetiva do julgamento do professor.

REFERENCIAS

AGUILERA, A. (2004). Introdugao as Dificuldades de Aprendizagem.
Madri: McGraw-Hill, 2014

AMIRALIAN, M. L. T. M. Desmistificando a inclusdo. In. Revista Psico-
pedagogia: Sao Paulo, v. 22, n. 67, p. 59-66. 2005.

426



APA - AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico
e estatistico de transtornos mentais: DSM-IV-TR. 4. ed. rev. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

. AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION.
Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais:
DSM-V. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

AZAR, E. Psicopedagogia: Uma Introdugdo a Disciplina. Cordoba: Eu-
dece, 2017.

AVILA, L. A. B. Avaliagao e intervengoes psicopedagodgicas em cri-
angas com indicios de discalculia. Dissertacao (Mestrado) — Pro-
grama de Pés-Graduagao em Educagao em Ciéncia e Matematica, PU-
CRS. Porto Alegre, 2017.

BARBOSA, Laura Monte Serrat (org.). A Intervencao psicopedagodgica
no espacgo da clinica. Curitiba: Intersaberes, 2013. (BVP) CLARO, Ge-
noveva Ribas. Fundamentos da Psicopedagogia. Curitiba: Intersabe-
res, 2018. (BVP

BALESTRA, Marta. A psicopedagogia em Piaget: uma ponte para a
educacéo da liberdade. Curitiba: Intersaberes, 2012. (BVP)

BARBOSA, P. de S. Dificuldades de aprendizagem. Sao Luis: Uema-
Net, 2015.

BLASCO, P, & GINER, M. J. (2011). Psicopedagogia. Nau Llibre, 2017

BOSSA, Nadia A. A psicopedagogia no Brasil: contribui¢gdes a partir da
pratica. Porto Alegre: Artmed, 2007.

CHAMAT, L. S. J. Técnicas de interven¢ao psicopedagodgica: para
dificuldades e problemas de aprendizagem. 2024.

CIASCA, Sylvia. Maria. Disturbios e dificuldades de aprendizagem: uma
questao de nomenclatura. In: CIASCA, Sylvia. Maria. (Ed.). Distuarbios
de aprendizagem: proposta de avaliagao interdisciplinar. Sdo Paulo:
Casa do Psicologo, 2004. p. 19-31.

. Diagnésticos dos disturbios de aprendizagem em criangas:
analise de uma pratica interdisciplinar. 1991. Dissertagéo (Mestrado
em Psicologia) —Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo,
Sao Paulo, 1991.

DYSON, A. Necessidades educacionais especiais e o conceito de
mudancga, Oxford Review of Education, 16, pp. 55-66, 1992.



SISTO, Firmino F. et alli (Org). Atuagao Psicopedagoégica e Aprendi-
zagem Escolar. Petrépolis, RJ: Vozes, 2016.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade.Fundamentos
de metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2003.

NICASIO, Jesus, SANCHEZ, Manuel, BONALS, Joan e Col. Avaliagao
Psicopedagdgica. Porto Alegre: ArtMed, 2007 NICASIO, Jesus, SAN-
CHEZ, Garcia. Dificuldades de Aprendizagem e Intervengao Psico-
pedagodgica. Porto Alegre: ArtMed, 2007.

OLIVEIRA, Mari Angela Calderari. Psicopedagogia: a instituicao escolar
em foco. Curitiba: Intersaberes, 2014. RUBENSTAIN, Edith. Psicope-
dagogia: uma pratica diferente estilos. Sdo Paulo: Casa do psicé-
logo,2012.

RUBINSTEIN, Edith: Psicopedagogia: uma pratica, diferentes estilos.
Sao Paulo: Casa do Psicopedagogo, 2015

SAMPAIO, C. U.D. L., & DE SANTANA, L. A. implicagoes do diagnos-
tico precoce e

SANCHEZ-CANO, Manuel. Avaliagdo psicopedagoégica. Porto Ale-
gre: Artmed, 2010.

SCOZ, B. Psicopedagogia e realidade escolar, o problema escolar
é de aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1994

VISCA, J.L. Clinica Psicopedagégico: a Epistemologia convergente.

Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

WEISS, M.L. Psicopedagogia institucional: controvérsias, possibilida-
des e limites. In: SARGO,C. et. All. A praxis psicopedagogica brasi-
leira. Sao Paulo, Editor Herval Gongalves Flores, AbpP, 1994.



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

CAPITULO 20

A PERCEPGAO DE INTERAGAO COM PROFESSORES NA
OTICA DE UMA PSICOPEDAGOGOGA

THE PERCEPTION OF INTERACTION WITH TEACHERS FROM THE
PERSPECTIVE OF AN EDUCATIONAL PSYCHOLOGIST

Maria Shirley Santos Carvalho

Shirleymaria.cavalho@gmail.com

RESUMO

Este artigo foi elaborado a partir de uma entrevista com uma psicope-
dagoga e sua interagdo numa escola, envolvendo professores, gesto-
res e familiares de alunos com dificuldades de aprendizagem. Trata-se
de uma pesquisa de representacio social pois utiliza-se a Teoria das
Representagdes Sociais, de Serge Moscovici, para analisar como gru-
pos constroem significados e ideias sobre um objeto, fendmeno ou con-
ceito a partir de experiéncias cotidianas. Essa abordagem estuda como
o conhecimento de senso comum ¢é formado e utilizado para dar sentido
ao mundo, e € amplamente utilizada em campos como a psicologia so-
cial, saude e educacéo. A psicopedagoga entrevistada atua nas esco-
las e tem uma experiéncia com alunos com dificuldades de aprendiza-
gem. Utilizou-se uma entrevista estruturada para a obtenc¢ao dos dados,
Palavras-chave: Medicacgao. Intervencao psicopedagdgica. Represen-
tacao social.

ABSTRACT

This article is based on an interview with an educational psychologist
and her interaction in a school, involving teachers, administrators, and
family members of students with learning difficulties. It is a study of so-
cial representation, as it uses Serge Moscovici's Theory of Social Rep-
resentations to analyze how groups construct meanings and ideas
about an object, phenomenon, or concept based on everyday experi-

ences. This approach studies how common-sense knowledge is formed
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and used to make sense of the world, and is widely used in fields such
as social psychology, health, and education. The interviewed educa-
tional psychologist works in schools and has experience with students
with learning difficulties. A structured interview was used to obtain the
data.

Keywords: Medication. Educational psychology intervention. Social
representation.

INTRODUGAO

Este artigo foi elaborado a partir da inquietagao sobre a forma
como os psicopedagogos devem atuar quando requisitados pela equipe
gestora das escolas para casos de intervencao psicopedagadgica, sendo
levantadas as seguintes questdes de pesquisa: - A intervengao do psi-
copedagogo possibilita o restabelecimento da relagdo pedagdgica? -
Por que os psicopedagogos envolvem-se nas escolas para desenvolver
o seu trabalho?

Nesse sentido, elaborou-se o seguinte objetivo: artigo ressaltar
a importéancia do psicopedagogo no ambiente escolar e como ele pode
ajudar a identificar as dificuldades que a crianga possa encontrar em
sua jornada rumo ao conhecimento. Na extensao deste objetivo, procu-
rou-se responder: Destacar a importancia e o alcance da intervengao
psicopedagodgica nas escolas, que visa promover a continuidade da tra-
jetoria escolar, considerando a possibilidade de fomentar um espago de
cuidado e aprendizagem. Os resultados alcangados com este trabalho
servirdo de subsidios e ferramentas tanto para as intervengdes do psi-
copedagogo quanto para as dos professores, no emponderamento dos
processos de inclusdo, aprendizagem e permanéncia dos alunos nas
escolas.

E evidente gue, no contexto educacional atual, ha um numero
crescente de situagdes de conflito e a presenga do psicopedagogo com
através de um trabalho interdisciplinar possibilita estratégias de inter-
vengao que envolvem leitura situacional, olhar atento e escuta ativa
com o objetivo de restabelecer a relagao pedagogica. O psicopeda-

gogo, como mediador do processo de ensino, intervém por meio de
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sugestdes técnicas aos professores para a promog¢ao de praticas peda-
gogicas em sala de aula, planejar e avaliar o ensino e trabalhar de forma
colaborativa para responder as diferengas individuais dos alunos, ga-
rantindo assim seu progresso no curriculo escolar.

Alunos que vivem em situacdes de alto risco social t¢m maior
probabilidade de vivenciar de incorrerem no fracasso escolar. Embora
as escolas nado tenham controle sobre os fatores que desencadeiam
esse risco social, classe social, grupo étnico ou nivel cultural familiar
elas podem controlar os gatilhos extrinsecos e intrinsecos, como faltas
injustificadas, rejeicéo, discriminagao, desmotivacao e abordagens pe-
dagdgicas inadequadas em relagdo as experiéncias anteriores e ao co-
tidiano da crianga ou do adolescente.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 CURRICULO E O PSICOPEDAGOGO

Segundo Sampaio (2011, p. 21),

na Europa, em 1946, foram instituidos os primeiros grandes
centros psicopedagdgicos por Boutonier e George Mauco,
com dire¢gdo médica e pedagdgica. Esses centros reuniam
conhecimentos da area da Psicologia, Psicandlise e Peda-
gogia e procuravam readaptar criangas com comportamen-
tos socialmente inadequados na escola ou no lar de sua fa-
milia. Essa inquietagao propiciou o surgimento da Psicope-
dagogia institucional, uma abordagem na qual psicélogos e
psicopedagogos convivem com os professores e alunos em
um ambiente integrado. A Argentina foi um dos lugares em
que a Psicopedagogia mais se desenvolveu, adquirindo sta-
tus de ciéncia, reconhecida e valorizada no contexto da Edu-
cacgdo e da Saude. Foi na década de 1970 que a Psicopeda-
gogia surgiu no Brasil, em que, no momento, as dificuldades
de aprendizagem eram atreladas a uma disfungao neurol6-
gica denominada disfung&o cerebral minima.

As abordagens adotadas pelos especialistas em curriculo va-
riam. Cada uma reflete diferentes principios implicitos no trabalho do
especialista. Uma abordagem comum para o aconselhamento de pro-
fessores em seu trabalho de ensino, por parte do especialista em curri-
culo, é considera-lo Como alguém que tem uma visao holistica.
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Nesse contexto, o psicopedagogo inicia uma solugdo para os
problemas do professor, com base em sua experiéncia e em um diag-
nostico pessoal, muitas vezes sem levar em consideragéo as circuns-
tancias especificas do que é apontado pelos professores. Essa aborda-
gem restrita tem recebido inUmeras criticas. Outra forma alternativa de
aconselhamento curricular defende uma abordagem que facilita de re-
levancia uma melhor compreensao do docente. O ponto de partida do
professor é seu contexto social, que constitui o elemento mais proemi-
nente dessa abordagem, onde o especialista € dotado de conheci-
mento, habilidades e recursos especiais que ajudam os professores a
diagnosticar problemas e encontrar solugdes.

Psicopedagogos educacionais podem adotar abordagens dife-
rentes em casos diferentes, dependendo de suas perspectivas e das
necessidades ou desejos dos professores. Além disso, 0 mesmo espe-
cialista pode adotar abordagens diferentes em momentos diferentes ou
com pessoas diferentes dentro do mesmo caso.

A necessidade de especialistas em curriculo adotarem diferen-
tes abordagens em seu trabalho, dependendo das circunstancias, in-
dica que a flexibilidade é uma caracteristica pessoal desejavel nesses
profissionais. Outras caracteristicas desejaveis incluem amplitude de
pensamento, habilidades interpessoais (empatia, capacidade de ouvir,
estabelecer confianga, fornecer aconselhamento com base na troca de
experiéncias), facilidade de comunicagdo, confianga, habilidades de li-
derancga e energia. Por outro lado, através do Projeto Politico Pedagé-
gico, o especialista em curriculo precisa ter conhecimento de:

- estratégias pessoais e organizacionais para mudangas curri-
culares;

- diferentes abordagens para o trabalho de consultoria em de-
sign e desenvolvimento curricular;

- conhecimento das diversas op¢des curriculares

Em seu trabalho de orientagdo, os psicopedagogos devem ter
em mente que, quando os professores tomam decisdes sobre o conte-
udo, essas devem ser enquadradas em duas areas de atuagao: a pri-
meira diz respeito a selecdo do conteudo de ensino, enquanto a
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segunda trata da sua transmissao por meio de atividades e abordagens
metodoldgicas adequadas

A partir da primeira das perspectivas elencadas, deve-se consi-
derar que os professores, em muitos casos, permaneceram "conecta-
dos" em uma cultura livresca, que consistia em desenvolver programas
ditados pelos livros didaticos e, portanto, ndo haveria possibilidade de
um curriculo aberto. Sob esse prisma de analise, os conteudos no bojo
do curriculo devem ser entendidos como construgdes sociais, a partir
das quais, e por meio da implementacéo de atividades com metodolo-
gias adequadas, sédo desenvolvidas habilidades, atitudes, valores, con-
ceitos e a aquisicdo de estratégias para a compreensao de algo espe-
cifico.

A compreensdo da melhoria na aprendizagem que é, em ultima
analise, o propdsito da atuagao consultiva do psicopedagogo em ques-
tdes curriculares que atinge seu pleno potencial quando a dimensao
individual do professor se sobrepde ao contexto do proprio crescimento
da escola como um componente da sociedade.

Nessas perspectivas, a melhoria da aprendizagem dos alunos,
funcdo ultima que justifica a experiéncia escolar, corrobora a gestao
adequada dos elementos curriculares. Entre os sinais de seu vigor esta
a inovagao da escola, que se constroi quando o professor, juntamente
com outros colegas familiarizados com o curriculo, gera processos e
formas de trabalho voltados a autorrevisdo do que esta sendo feito, a
reflexao sobre o que pode ser mudado e a concordancia sobre um plano
de acéo.

Outro indicador que demonstra essa melhoria na aprendizagem,
por meio do conhecimento e da gestéo curricular, é a capacidade de
observar e analisar as consequéncias que diferentes comportamentos
e materiais tém para os alunos, e de aprender a fazer modificagbes
continuas no ensino com base na consideragdo da contribuicdo dos
alunos. Os professores também precisam ser capazes de relacionar
seu desempenho em sala de aula com o que outros professores estao
fazendo em suas salas, para que cada professor tenha clareza de que,
embora a pratica tenha natureza pessoal, os critérios de agdo nao ficam
a critério de cada professor, mas constituem uma questdo de
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deliberacao e construcdo pela escola como um todo, o que constitui a
ideia central dessa colaboracéo.

De modo geral, a Psicopedagogia € definida como uma area do

conhecimento, de pesquisa e atuagcado que trabalha com os processos
de aprendizagem humana na perspectiva da inclusdo e da diversidade,
objetivando apoio para todos os envolvidos neste processo (ABPP,

2019).

Assim, também é entendida como uma ciéncia que propde-
se a buscar uma resposta para os conflitos na aprendizagem
com técnicas de trabalho que podem ser desenvolvidas de
maneira individual ou em grupo, para assim resgatar a von-
tade de aprender, de modo a observar quais fatores, possi-
velmente, podem contribuir ou ndo para o processo de en-
sino-aprendizagem (ANJOS; DIAS, 2015, p. 2).

No ambito escolar, o papel do psicopedagogo é o de desenvol-

ver um amplo trabalho na prevencgao de obstaculos de aprendizagem.
Portanto, o profissional deve pensar, desenvolver e aplicar agdes que:

Fomentem interagdes interpessoais; ‘Incentive os sujeitos
da acéo educativa a atuarem considerando integradamente
as bagagens intelectual e moral; Estimulem a postura trans-
formadora de toda a comunidade educativa para, de fato,
inovar a pratica escolar; contextualizando-a; Enfatizem o es-
sencial: conceitos e conteudos estruturantes, com signifi-
cado relevante, de acordo com a demanda em questéo;- Ori-
entem e interajam com o corpo docente no sentido de de-
senvolver mais o raciocinio do aluno, ajudando-o a aprender
a pensar e a estabelecer relagdes entre os diversos conte-
Udos trabalhados; Reforcem a parceria entre escola e fami-
lia; Lancem as bases para a orientagédo do aluno na constru-
¢ao de seu projeto de vida, com clareza de raciocinio e equi-
librio; Incentivem a implementagéo de projetos que estimu-
lem a autonomia de professores e alunos; Atuem junto ao
corpo docente para que se conscientize de sua posi¢ao de
“eterno aprendiz”, de sua importancia e envolvimento no pro-
cesso de aprendizagem, com énfase na avaliagao do aluno,
evitando mecanismos menores de selecéo, que dirigem ape-
nas ao vestibular e ndo a vida (DI SANTO, 2007, p. 2).
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CONCLUSAO

Ficou caracterizado pela pesquisa que a falta de profissionais
especializados prejudica a identificacdo correta das necessidades dos
alunos e a implementacéao de estratégias de intervencido adequadas.

A caréncia de profissionais qualificados também contribui para a
demora no processo de avaliacdo, uma vez que ha uma demanda maior
do que a capacidade de atendimento.

O psicopedagogo também estuda os transtornos de aprendiza-
gem e como preveni-los, identifica-los, reconhecé-los e as formas de
tratamento clinico.

Nenhuma intervengdo no campo social e, portanto, no campo
psicopedagogico se apresenta como um repertério técnico pronto e
aplicavel. Trata-se, antes, de um processo arduo e laborioso de cons-
trucao que vincula recursivamente acao e reflexao constante. Assim, a
situacao que se define como problema, a natureza da demanda que,
em ultima instancia, da origem a intervencao, os envolvidos, 0 escopo
em que se enquadra, os fundamentos tedricos e conceituais articulados
com uma dimensao mais estratégica, projetiva, sustentada pelo profis-
sional e que norteiam suas decisdes, delineiam as caracteristicas da
acao: limitagdo ou ampliacdo do foco da intervencéo, carater mediado
ou direto da intervencao sobre os destinatarios, niveis de prevencao
que a caracterizam, entre outros aspectos.

A complementaridade entre professores e psicopedagogos e ou-
tros especialistas mostrou-se limitada, e a possibilidade de promover
um modelo de intervencdo que permita aos psicopedagogos trabalhar
com a instituicdo educacional como um todo foi destacada.

Os resultados mostram uma clara orientagao para uma aborda-
gem clinica devido as demandas da comunidade, ao papel de especia-
lista atribuido e a percepgao de déficit em relagdo as necessidades edu-
cacionais especiais. No entanto, existem elementos dentro do centro
que favorecem a escolarizagao inclusiva.

Para concluir, € necessario que o psicopedagogo escolar traba-
Ihe visando reduzir os obstaculos s entre o aluno e o conhecimento,

juntamente com o professor, propondo estratégias que propiciem ao
435



aluno vivenciar diferentes praticas educativas. Todos os apontamentos
a serem realizados na perspectiva psicopedagogica devem estar am-
parados na reconstrucdo do pensamento critico, na equidade e na in-
clusao de alunos que apresentem dificuldades.

REFERENCIAS

AGUILERA, A. (2004). Introducao as Dificuldades de Aprendizagem.
Madri: McGraw-Hill, 2014.

AMIRALIAN, M. L. T. M. Desmistificando a inclusdo. In. Revista Psico-
pedagogia: Sdo Paulo, v. 22, n. 67, p. 59-66. 2005.

ABPP. Associacao Brasileira de Psicopedagogia. Diretrizes da forma-
¢do de psicopedagogos no Brasil. 2019. Disponivel em:
http://www.abpp. com.br/ documentos_referencias_diretrizes forma-
cao.html. Acesso em: 21 set. 2025.

. Codigo de Etica da Psicopedagogia. 2011. Disponivel em:
http://www.  abpp.com.br/wp-content/Cdodigo-de-Etica-ultima-revisao-
Simpdsio.pdf. Acesso em: 12 AGO. 2025

AZAR, E. Psicopedagogia: Uma Introdugao a Disciplina. Cérdoba: Eu-
dece, 2017.

AVILA, L. A. B. Avaliagao e interven¢oes psicopedagoégicas em cri-
angas com indicios de discalculia. Dissertacao (Mestrado) — Pro-
grama de Pds-Graduagéo em Educagao em Ciéncia e Matematica, PU-
CRS. Porto Alegre, 2017.

BALESTRA, Marta. A psicopedagogia em Piaget: uma ponte para a
educacéo da liberdade. Curitiba: Intersaberes, 2012. (BVP)

BARBOSA, P. de S. Dificuldades de aprendizagem. S&o Luis: Uema-
Net, 2015.

BLASCO, P., & GINER, M. J. (2011). Psicopedagogia. Nau Llibre,
2017.

BORTOLETO, R. H.; RODRIGUES, O. M. P. R.; PALAMIN, M. E. G.
Inclusdo escolar enquanto pratica na vida académica de portado-
res de deficiéncia auditiva. Revista Espaco Informativo Técnico-Cien-
tifico do INES 1(19), 45-50, 2018.



CIASCA, Sylvia. Maria. Disturbios e dificuldades de aprendizagem: uma
questdo de nomenclatura. In: CIASCA, Sylvia. Maria. (Ed.). Distarbios
de aprendizagem: proposta de avaliacao interdisciplinar. Sdo Paulo:
Casa do Psicélogo, 2004. p. 19-31.

. Diagnosticos dos disturbios de aprendizagem em criancgas:
analise de uma pratica interdisciplinar. 1991. Dissertacdo (Mestrado
em Psicologia) —Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo,
Sao Paulo, 1991.

CONTRERAS, J. Autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez,
2012.

DI SANTO, J. M. R. A acao psicopedagodgica e a transformacgao da
realidade escolar. S0 Paulo: Unisal, 2007.

DYSON, A. Necessidades educacionais especiais e o conceito de
mudanga, Oxford Review of Education, 16, pp. 55-66, 1992

. Necessidades educacionais especiais e o conceito de mu-
danga, Oxford Review of Education, 16, pp. 55-66, 1992

DOCKRELL, J.; MCSHANE, J. Criancas com dificuldades de apren-
dizagem: uma abordagem cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FREITAS, S. V. Desafios da inclusdo escolar: A perspectiva dos
pais. Rio de Janeiro: LTC. 2017.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa. Sao Paulo: Saraiva, 2014.
. Manual de pesquisa cientifica. Sdo Paulo: Saraiva, 2014.

KASSAR, M. C. M. Educacao inclusiva: a construgao da escola co-
mum para todos. Campinas: Autores Associados, 2011.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacgao: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MANTOAN, M. T. E.; PRIETO, R. G. Inclusao escolar: pontos e con-
trapontos. Sao Paulo: Summus, 2006.

.. Inclusao escolar: caminhos, descaminhos, desafios, perspec-
tivas. In: MANTOAN, Maria Teresa Eglér (Org). O desafio das diferen-
¢as nas escolas. 4. Ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes. 2011.



MARTIN-FRANCHI, Giovanna Ofretorio de Oliveira et al. Temas em
Educacao: entre questdes recorrentes e possibilidades. Sdo Paulo: Pi-
menta Cultural, 2022.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacao especial no Brasil: Histéria e politi-
cas publicas. Sao Paulo: Cortez. 2005.

MENEZES, Dayane. Educacéo inclusiva: incluir no ambito escolar nao
€ 0 mesmo que estar inserido no ambito educacional. Pesquisa e Pra-
tica em Educacgao Inclusiva, v. 2, n. 3, p. 24-38, 2019.

MUNOZ, E. & SALES, C. Perfil e Fungdes do Psicopedagogo no Con-
texto de uma Escola Inclusiva. Revista Nacional e Internacional de
Educacao Inclusiva, 2017

ORTEGA, L.; SANTIAGO, N. A atuacao do pedagogo: que profissional
é esse? Pedagogia em agao, v. 1, n. 2, p. 29-35, ago/nov.2009.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3°
ed, Porto Alegre: Artmed, 2013

SMITH, Deborah. D. Introdugdo a educagao especial: ensinar em
tempos de inclusao. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

SISTO, Firmino F. et alli (Org). Atuagao Psicopedagdgica e Aprendi-
zagem Escolar. Petropolis, RJ: Vozes, 2016.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos
de metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LUDKE, Menga, ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educagao: Abor-
dagens qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sao Paulo,
v. 26/27,p. 149-158, 1990/1991.

MENDES, E. G. Educagao inclusiva: O que o professor tem a ver
com isso? Sao Paulo: Summus Editorial. 2006.

MENDES, J.AA. Dificuldades De Aprendizagem: Desafios Da Pratica
Docente No Ambito Escolar. 2023.

Moscovici S. Representa¢ao social da psicanalise. Rio de Janeiro:
Zahar; 1978.

NICASIO, Jesus, SANCHEZ, Manuel, BONALS, Joan e Col. Avaliagao
Psicopedagogica. Porto Alegre: ArtMed, 2007 NICASIO, Jesus,



SANCHEZ, Garcia. Dificuldades de Aprendizagem e Intervencgao
Psicopedagodgica. Porto Alegre: ArtMed, 2007.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky -Aprendizado de desenvolvimento: um pro-
cesso socio-historico.Sao Paulo: Scipione, 1999.

OLIVEIRA, Mari Angela Calderari. Psicopedagogia: a instituicao escolar
em foco. Curitiba: Intersaberes, 2014. RUBENSTAIN, Edith. Psicopeda-
gogia: uma pratica diferentes estilos .Sdo Paulo: Casa do psico-
logo,2012. BOSSA, Nadia A. A psicopedagogia no Brasil: contribuicbes
a partir da pratica. Porto Alegre: Artmed, 2007.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS). Classificagao Estatis-
tica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a
Saude: CID-10. 10. ed. rev. Genebra: OMS, 2019.

POZO, J. Estratégias de aprendizagem. Em J. P. C. Caoll,
Desenvolvimento psicolédgico e educacao, Il. Psicologia da Educacgao.
Madri: Alianza, 2009

RAMOS, V. P. H. de. Integracao e inclusdo social no Brasil. Sao
Paulo: Moderna, 2008.

RAMOS; Eliane, et al. Profissional de apoio e segundo professor:
da intengao de incluir a pratica de excluir. Disponivel em: https://inclu-
saoja.com.br/2019/10/18/profissional-de-apoio-e-segundo-professor-
da-intencao-de-incluir-a-pratica-de-excluir/. Acesso em: 30 jul. 2025

PEREZ, B. C., DE CARVALHO, G. D., & MANHAES, P. A. Criangas com
Deficiéncia na Educacgao Infantil em Campos dos Goytacazes. Anais
do Encontro Internacional e Nacional de Politica Social, 1(1). 2023.
RUBINSTEIN, Edith: Psicopedagogia: uma pratica, diferentes estilos.
Sao Paulo: Casa do Psicopedagogo, 2015

SAMPAIO, S. Transtornos e dificuldades de aprendizagem: enten-
dendo melhor os alunos com necessidades educativas especiais. 2020.
SANCHEZ-CANO, Manuel. Avaliagido psicopedagégica. Porto Ale-
gre: Artmed, 2010.

SANTOS, P. V. G. Inclusdao social no Brasil. Sdo0 Paulo: Summus,
2008.

SANTOS, W. P. Inclusao social de excluido. Petrépolis: Vozes, 2008.

SCOZ, B. Psicopedagogia e realidade escolar, o problema escolar
é de aprendizagem. Petrépolis: Vozes, 1994


https://inclusaoja/
https://inclusaoja/

SILVA, Elisangela dos Santos et al. A Importancia do Psicopedagogo no
Contexto Escolar. Saber: revista eletrénica. Faculdade Integrado INE-
SUL. Londrina, PR, v. 12, n. 1, p. 1-11, abr./jun. 2011. Disponivel em:
Acesso em: 3 fev. 2025.

SILVA, Maria. Educagao Inclusiva: um novo paradigma de Escola. Re-
vista Lusoéfona de Educacgao, n. 19, p. 119-134, 2011.

SILVA, Sayonara. Educacgao Inclusiva: a importancia do cuidador es-
colar no acompanhamento do educando com deficiéncia. Jodo Pessoa:
2018.

SOUSA, G. F. Dificuldades de aprendizagem relacionadas a visao:
Avaliagdo no contexto escolar com a Escala de Avaliagédo do Es-
tresse Visual na Leitura pelo Professor (EEV). 2022.

SOUZA, A. M.; MENDES, L. F. Inclusdo escolar e a demora nos diag-
nosticos: Desafios para a pratica docente. Revista Brasileira de Edu-
cacgao Inclusiva, v. 10, n. 1, p. 37-49, 2020.

SOUZA, M. A. Diagnéstico precoce e suporte familiar na educacgao
inclusiva. Sao Paulo: Cortez. 2016.

SMITH, C; STRICK, L. Dificuldades de Aprendizagem de a-z: guia
completo para educadores e pais. Ed. rev.ampl. Porto Alegre: Penso,
2012.

STUBBS, S. Educacao inclusiva: onde existem poucos recursos. Sao
Paulo: Atlas, 2012.

TESSARO, Nilza. Inclusao escolar: concepgoes de professores e alu-
nos da educacgao regular e especial. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo,
2005.

VASCONCELOS, E. R. Educacao inclusiva. Sdo Paulo: Pioneira,
2013.

VISCA, J.L. Clinica Psicopedagdgico: a Epistemologia convergente.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagégica. Sao Paulo: Martins Fontes,
2001.

. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

UNESCO (2004). UNESCO: Organizacao das Nagbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura. Disponivel em http://www.unesco.org.
cu/Noticias04/ noticia 071104.htm.

YIN, R.K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 4. ed. Sdo Paulo:
Bookman, 2010.

WEISS, M.L. Psicopedagogia institucional: controvérsias, possibilida-
des e limites. In: SARGO,C. et. All. A praxis psicopedagégica brasi-
leira. S0 Paulo, Editor Herval Goncgalves Flores, AbpP, 1994.

WELLS, R. H. C. et al. CID-10: classificagcao estatistica internacional
de doencas e problemas relacionados a saude. Sdo Paulo: EDUSP..
Acesso em: 30 jul. 2025, 2011

441


http://www/

CAPITULO 21

BNCC - ABANDONO DAS DISCIPLINAS REGIONAIS DO BRA-
SIL: A REDUGAO E/OU EXCLUSAO DE DISCIPLINAS E/OU
CONTEUDO REGIONAIS NA ESCOLA MUNICIPAL ROSA SVER-
NER NO MUNICIPIO DE MANAUS-AM/BR NO PERIODO 2019-
2021

BNCC - ABANDONMENT OF REGIONAL SUBJECTS IN BRAZIL: THE REDUC-

TION AND/OR EXCLUSION OF REGIONAL SUBJECTS AND/OR CONTENT AT

THE ROSA SVERNER MUNICIPAL SCHOOL IN MANAUS-AM/BR DURING THE
PERIOD 2019-2021
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RESUMO

O fundamento do estudo, o porqué da preocupacao de levar em conta
os interesses dos alunos no planejamento do ensino-aprendizagem
(através do estudo da seleg¢do dos temas das unidades didaticas), foi
encontrado no modelo de planejamento curricular baseado nas neces-
sidades e interesses dos alunos, de onde o estudo constitui uma apli-
cacao do modelo a realidade. Neste sentido este estudo teve como ob-
jetivo geral avaliar a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC na Escola Municipal Rosa Sverner, no municipio de Manaus-
Am/BR que praticamente extinguiu de forma definitiva as disciplinas re-
gionais do curriculo do ensino fundamental, além de especificamente
analisar como ocorre o processo de implantacdo do BNCC na Escola
Municipal Rosa Sverner, Manaus-Am/Brasil, e a retirada do curriculo
das disciplinas de cunho regional; Identificar os principais problemas
encontrados pelos alunos e professores do ensino fundamental; e veri-
ficar quais as causas e consequéncias ocorridas com as transforma-
¢bes curriculares com a adogao do BNCC no ensino fundamental da
Escola Municipal Rosa Sverner, Manaus-Am/Brasil, e a retirada das



disciplinas de conteudos programaticos de cunho regional do curriculo.
Para atender os objetivos, o estudo se baseou nos trabalhos de J. Brad-
field e B. Moredocok; J. G Saylor e W. Alexander, J. A. Pacheco; H.
Giroux e R. Simon, todos se referindo as questdes do curriculo regional.
Assim foram ouvidos 20 alunos, 5 professores, 1 gestor (a) e 1 peda-
gogo do ensino fundamental da Escola Municipal Rosa Sverner, no mu-
nicipio de Manaus, Estado do Amazonas, Brasil. Os resultados apon-
tam para a necessidade de examinar o papel da politica nacional de
educacgao e das relacdes de poder em dar a ideias emprestadas inter-
nacionalmente seu significado e forma. Conclui que a a dindmica parti-
cular que molda o curriculo no Brasil segue uma abordagem formadora
e pragmatica.

Palavras-chave: Curriculo. Interesses dos alunos. BNCC.

ABSTRACT

The basis of the study, why the concern to take into account the interests
of students in the planning of teaching-learning (through the study of the
selection of the themes of the didactic units), was found in the curriculum
planning model based on the needs and interests of the students, from
where the study constitutes an application of the model to reality. In this
sense, this study had the general objective of evaluating the implanta-
tion of the National Common Curricular Base - BNCC in the Municipal
School Rosa Sverner, in the municipality of Manaus-Am/BR, which prac-
tically permanently extinguished the regional subjects of the elementary
school curriculum, in addition to specifically to analyze how the BNCC
implantation process takes place in the Rosa Sverner Municipal School,
Manaus-Am/Brazil, and the withdrawal of the curriculum from the disci-
plines of a regional nature; identify the main problems encountered by
elementary school students and teachers; and to verify what the causes
and consequences occurred with the curricular transformations with the
adoption of the BNCC in the elementary school of the Municipal School
Rosa Sverner, Manaus-Am/Brazil, and the withdrawal of the subjects of
programmatic contents of regional nature of the curriculum. To meet the
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objectives, the study was based on the work of J. Bradfield and B. More-
docok; J. G Saylor and W. Alexander, J. A. Pacheco; H. Giroux and R.
Simon, all referring to the issues of the regional curriculum. Thus, 20
students, 5 teachers, 1 manager and 1 elementary school teacher at
Escola Municipal Rosa Sverner, in the municipality of Manaus, State of
Amazonas, Brazil, were heard. The results point to the need to examine
the role of national education policy and power relations in giving ideas
borrowed internationally their meaning and form. It concludes that the
particular dynamics that shape the curriculum in Brazil follow a formative
and pragmatic approach.

Keywords: Curriculum. Students' interests. BNCC.

INTRODUGAO

O conceito de globalizagao e sua relagdo com os sistemas edu-
cacionais nacionais ha algum tempo gozam de consideravel destaque.
No inicio, o foco era como e até que ponto a globalizacao e as influén-
cias internacionais estavam erodindo as agendas estaduais e nacionais
do pais e levando a uma convergéncia crescente de ideias e praticas
em contextos nacionais.

Abordagens recentes, por um lado, forneceram relatos mais su-
tis do impacto da globalizagdo e dos limites e circuitos transnacionais
de producao de conhecimento e, por outro lado, mostraram que a rela-
¢ao entre os niveis global, regional, nacional e local € muito mais com-
plexa.

O que se vé atualmente é uma agenda cada vez mais global-
mente estruturada para a educagdo, mas pouca convergéncia de pra-
tica ou politica nacional. A analise dos sistemas de avaliagao nacional,
globalizacao e tendéncias transnacionais pode elucidar por que os sis-
temas de avaliagcao nacional entraram no fluxo da politica internacional,
mas n&o podem explicar as divergéncias na implementag&o nacional.

Criticos nesta analise sao o papel da politica e das relagbes de
poder politico e organizacional e a competicdo e negociagao entre os
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atores sociais que competem para influenciar a determinacéo de nor-
mas e valores que o Estado defendera sobre os outros

O papel destes deve estar ligado ao contexto, cultura e dife-
renca, as especificidades dos contextos nacionais, historia e carater
dos debates educacionais dentro deles. A forma emergente do curriculo
no Brasil pés redemocratizagcao do pais em 1985 pode ser analisada
em termos semelhantes. Ja em 1996, trés anos apds as primeiras elei-
¢des democraticas para presidente do Brasil em 1989, os analistas ar-
gumentavam que as novas propostas de politicas curriculares deveriam
refletir uma pratica de empréstimos de politicas e iniciativas locais
adaptadas as circunstancias regionais no Brasil.

As respostas e iniciativas locais aos processos e influéncias glo-
bais poderiam ter assumidos diferentes formas, ja que apés a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 — Lei n° 9.394/1996
e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs que documentou um
conflito entre o local e o global, com implicagdes distintas para o des-
dobramento das politicas educacionais neoliberais.

No Brasil ndo se viu este conflito, mas a tentativa de harmonizar
com as ideias internacionais e sua adaptacao as necessidades e inte-
resses locais nos PCNs de 1998 em um processo politico fluido e con-
tingente.

Esta dissertacio leva esses debates adiante, examinando como
politicas locais distintas e relagcoes de poder realizadas em um contexto
especifico que deram um significado local especifico ao conceito em-
prestado de educagado baseada em resultados. Fa-lo examinando as
politicas de revisao e revisédo curricular no Brasil a partir de 1996.

A situacao problema: A implantacdo do BNCC, praticamente
aniquilou a formatagao de disciplinas de cunho regional tdo importante
em um pais com dimensao continental como o Brasil, cujas diferencgas
culturais estdo exacerbadas na sociedade brasileira como um todo. A
cultura do norte do Brasil é diferente da cultura de outras regides, e isso
esta consubstanciado nas artes, na cultura e na prépria vida social;
além das diferencas nacionais também proliferam as diferengas regio-
nais internas a cultura do baixo Amazonas que ¢é ligada a cultura do
Para, por exemplo, é diferente da cultura do alto Jurua que é mais ligada



a cultura andina. Transmitir esses conhecimentos dentro da escola pu-
blica é inerente a formacao das pessoas no Estado do Amazonas. Per-
gunta Central: A Base Nacional Comum Curricular — BNCC na Escola
Municipal Rosa Sverner, no municipio de Manaus-Am/BR extingue as
disciplinas regionais do curriculo do ensino fundamental? Perguntas
Especificas: Como ocorre o processo de implantagcido do BNCC na Es-
cola Municipal Rosa Sverner, e a retirada do curriculo das disciplinas
de cunho regional? Quais os principais problemas encontrados pelos
alunos e professores do ensino fundamental da Escola Municipal Rosa
Sverner, Manaus- Am/Brasil, com relagdo ao BNCC? Quais as causas
e consequéncias ocorridas com as transformacgdes curriculares com a
adocdo do BNCC no ensino fundamental da Escola Municipal Rosa
Sverner, Manaus-Am/Brasil, e a retirada das disciplinas de conteldos
programaticos de cunho regional do curriculo?

Hipotese: Se a adocdo do BNCC na Escola Municipal Rosa
Sverner no municipio de ltacoatiara-Am/BR presume-se a eliminagao
da existéncia de disciplinas regionais que reduzem em demasia a trans-
missao de conteudos programaticos de cunho regional. O estudo em
voga tem sua justificativa e importancia, nos aspectos académicos,
sociais e profissionais embasada nas argumentagdes e principios de
que o direito a um curriculo ambientado nas necessidades social-eco-
némico-cultural dos alunos é absolutamente assegurado no ordena-
mento juridico brasileiro e, portanto, incontestavel, inalienavel e intrin-
secos, que devem ser garantidos em todo o seu processo de desenvol-
vimento escolar. Sendo assim, este trabalho tem por base as seguintes
justificativas: A escassez de estudos aplicados ao contexto do tema no
Amazonas, especialmente no municipio de Manaus, em ambito geral e,
especifico, que produz lacunas importantes na producgao cientifica. Por-
tanto, pretende-se que este estudo, de alguma forma, contribua na in-
vestigagédo e no aprofundamento das questdes relativas ao problema
estudado.

Para responder a esses questionamentos foram tragados os se-
guintes objetivos: Objetivo Geral: Avaliar a implantacao da Base Naci-
onal Comum Curricular — BNCC na Escola Municipal Rosa Sverner, no
municipio de Manaus-Am/BR que praticamente extinguiu de forma
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definitiva as disciplinas regionais do curriculo do ensino fundamental.
Objetivos Especificos: Analisar como ocorre o processo de implanta-
¢ao do BNCC na Escola Municipal Rosa Sverner, Manaus-Am/Brasil, e
a retirada do curriculo das disciplinas de cunho regional; Identificar os
principais problemas encontrados pelos alunos e professores do ensino
fundamental da Escola Municipal Rosa Sverner, Manaus-Am/Brasil,
com relacédo ao BNCC,; Verificar quais as causas e consequéncias ocor-
ridas com as transformacoées curriculares com a ado¢ao do BNCC no
ensino fundamental da Escola Municipal Rosa Sverner, Manaus-
Am/Brasil, e a retirada das disciplinas de conteudos programaticos de
cunho regional do curriculo?

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 CURRICULO

A revisao do Curriculo no Brasil ocorrida a partir de promulgagao
da LDB de 1996 levou a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs em 1998 que se tornou politica publica foi mais uma etapa no
processo de revisao do curriculo nacional realizado em 1961 e em 1971
com duas leis de diretrizes e bases da educacao (BRADFIELD e MO-
REDOCOK, 2013").

A revisao do curriculo de 1998 foi realizada em trés etapas ou
ondas principais: a primeira envolveu a limpeza do curriculo de seus
elementos Anti democraticos contidos na legislagao de 1971. O se-
gundo envolveu a implementacao da educagao baseada em resultados
(CARDOSO, 2011?).

A educacao baseada em resultados foi uma forma internacional-
mente aceita de curriculo nacional baseado em padrdes, vinculado a
avaliacdo formativa e continua, em vez de sumativa. E parte integrante,
mas tem um histérico bastante distinto de empréstimos do Quadro

1 BRADFIELD, J.; MOREDOCOK, B. Medidas e testes em educagéo. 11? ed. Rio de Ja-
neiro: Fundo de Cultura, 2013..
2 CARDOSO, B. Da relagédo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2011
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Nacional de Qualificagbes (NQF), que se tornou uma politica em 1995
e que buscou a integragédo da educagao e do treinamento por meio de
um quadro comum de qualificagées (SAYLOR e ALEXANDER, 20043).

O terceiro envolveu a revisao e revisdo do Curriculo, a luz das
recomendacdes feitas pelo Conselho Nacional de Educacao instituido
pela Lei 9.131 de 25 de novembro de 1995, no governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Este Conselho recomendou uma grande re-
visdo do curriculo a fim de torna-lo mais compreensivel nas salas de
aula brasileira (BRADFIELD e MOREDOCOK, 2013).

O que foi notavel sobre o novo discurso do curriculo foi sua res-
sonancia com a linguagem, a politica e a pratica da educagao interna-
cional. No entanto, esse tipo de empréstimo ndo é exclusivo desta
época ou lugar (PACHECO, 2003%).

Os brasileiros pegaram emprestado e implementaram ideias
educacionais de contextos do Norte por mais de um século. Esse em-
préstimo sempre teve um elemento indigenizante, na medida em que
as ideias emprestadas foram implementadas no contexto social espe-
cifico do Brasil e foram transformadas por ele (BRADFIELD e MORE-
DOCOK, 2013).

1.2 BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM - BNCC

Desde a década de 1980, fortes grupos de interesse econdmico
como a Confederagédo Nacional da Industria — CNI e a Confederacao
Geral dos Trabalhadores — CGT se tornaram mais influente no desen-
volvimento de politicas educacionais. Esse foco de base econémica
redefiniu o que constitui conhecimento valioso. De acordo com Gleeson
(2014%), o sistema educacional, por meio do curriculo, as vezes pode

3 SAYLOR, J. G.; ALEXANDER, W. Planejamento curricular da escolar. Sao Paulo:
Summus, 2004.
4PACHECO, J. A. Teorias curriculares: politicas, l6gicas e processos de regulagéo regional
das praticas curriculares. Conferéncia realizada no ambito do Seminario “O Curriculo Re-
gional’, Terceira, Agores, 4 de Setembro de 2003.
5 GLEESON, J. Contextos culturais e politicos do curriculo pés-primario: influéncias, Inte-
resses e questdes. International Perspectives, editado por C. Sugrue, 101-140. Dublin: Li-
ffey Press, 2014.
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transmitir a cultura dominante e dar énfase do tempo presente como se
nao fosse problematico, resultando em suporte apenas para um pe-
queno numero de grandes empreendedores que criardo empregos para
si e para os outros. No atual clima econdmico do Brasil, apelos para um
alinhamento mais proximo das praticas para as necessidades das em-
presas e empregadores podem, na superficie, parecer justificado
(BRAGGIO, 2012°%); (RODRIGUES, 20167).

Por exemplo, de acordo com o BNCC a literacia e numeracia
procura certificar-se de que as criangas e jovens tenham alfabetizagao
e matematica de classe mundial, habilidades que serdo essenciais para
a reconstrugcao da prosperidade econdmica e garantir o bem-estar da
sociedade (SOARES, 20188).

O problema com essas abordagens é que os mercados de tra-
balho mudam. Se, por exemplo, o curriculo foi redesenhado no auge do
periodo de um momento econémico profundamente favoravel para
atender exclusivamente o setor de construgdo que era dominante na
época, haveria agora muitas criangas no Brasil totalmente desprepara-
das para a vida académica ou para o emprego (TORRES, 2017°)

Nesse contexto, talvez a maior preocupagao com 0s exames na-
cionais ou internacionais nao deva ser a confiabilidade dos dados como
um indicador da qualidade dos sistemas de educag¢do, mas muito mais
fundamental do que isso é fazer perguntas sobre os valores que sus-
tentam o programa (MARQUES, 2019°).

Um estudo examinando o relatério de classificagdes educacio-
nais internacionais em quatro paises revelaram muitos aspectos nega-
tivos dos relatérios de classificacoes, exceto o estudo: encontraram re-
lativamente poucos artigos, expressando criticas aos estudos Pro-
grama Internacional de Avaliagdo de Estudantes — PISA, sua

6 BRAGGIO, S. L. B. Leitura e Alfabetizagdo — da concepgdo Mecanicista a Sociopsicolin-
guistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 2012.
7 RODRIGUES, N. Curriculo no Brasil. Sdo Paulo: Atlas, 2016.
8 SOARES, P. O. Educagéo crista: a historia da humanidade a partir do século X. Sao Paulo:
Pioneira, 2018.
9 TORRES, L. L Além da alfabetizagdo. Sdo Paulo: Editora Atica, 2017.
0 MARQUES, P. E. BNCC: movo momento da educagéo brasileira. Sdo Paulo: Brasiliense,
2019.
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metodologia, sua base tedrica, ou sua capacidade de medir desempe-
nho educacional com precisdo em uma ampla variedade de paises
GLEESON (2014)

Se qualquer coisa, o melhor pais com desempenho expressou a
maioria das criticas ao estudo, lembra que a Organizagao para Coope-
racdo Econdmica e Desenvolvimento (OCDE), como o proprio nome
sugere, é dedicado a economia (ndo educacional ou desenvolvimento)
(RODRIGUES, 2016).

1.3 BNCC e CURRICULO

Uma manifestagdes criticas que atualmente se faz a transdisci-
plinaridade contidas tato nos PCNs como BNCC e que a educacao re-
fere-se a sua falta de competéncia em desempenhar a sua fungéo, prin-
cipalmente quando se trata de adequar suas tarefas a realidade social.
Assim as abordagens curriculares centradas na transdisciplinaridade
muitas vezes sao elaboradas autocraticamente fora de um contexto so-
ciocultural, vivenciados pelos educandos e educadores (FAGUNDES,
2015™).

Além do mais se percebe que o curriculo no Brasil foram plane-
jados e desenvolvidos mais para o materialismo e individualismo, sem
priorizar os valores sociais, culturais e humanos. Mas isso ndo é regra
fechada; existem matrizes curriculares, cuja preocupagao central esta
voltada para o carater social, cultura e humanos da formacao, levando
em conta é claro, as questdes da sociedade (FAGUNDES, 2015).

Mas nao foi o que se viu aqui. Muito pelo contrario, as aborda-
gens foram centradas no conteudo de ensino, com uma conotagao cri-
tica, demostrando que a educacao formal na pratica deve ser sentida
como elemento propulsor da transformacgao sociocultural tdo necessa-
ria num momento histérico, onde a propria sociedade caminha para os
processos cada vez mais democraticos (MACKEZIE, 200412).

" FAGUNDES, A. L. P. Realidade regional e o curriculo no Brasil, Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
2 MACKEZIE, G. N. Mudanga curricular: participantes e processo de poder. Tradugéo de
Paulo Lima Cury. Sao Paulo: Rodrigues Alves, 2004
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Para Brunner (2002, p. 46-47'3) “uma narrativa € composta de
uma sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias en-
volvendo seres humanos como personagens ou autores” e pode ser
real ou imaginaria sem perder seu poder como histéria. Desta forma,
uma abordagem narrativa se da da inscricdo da agcdo humana na tem-
poralidade que sao fatos do passado ou presente; Articulagcao temporal
da acao; O sentido nunca se encerra; As interpretagdes sao relevantes
para pesquisadores que querem dar voz ao pesquisado e desenvolver
seus estudos; Entender a experiéncia; Singularidade de cada um; Indi-
cador de sistema de valores, das suas representagcdes socioculturais,
das suas referéncias de compreensao; relato de experiéncias pessoais.

A partir do diferencial onde o processo € mais importante que o
produto dentro da pesquisa investigativa educacional, devendo levar
em conta os aspectos culturais, econémicos, sociais e politicos para
compreensao do seu papel como professor, pesquisador e do aluno
enquanto sujeito social ativo e atuante no meio histérico (MACKEZIE,
2004).

Desta forma, para a construcdo de uma formagao adequada se
faz necessario que se agregue conhecimento as praticas pedagdgicas
e a construgdo do curriculo comporta uma pluralidade de abordagens
meramente técnicas, sendo necessario que se reflita sobre os mais va-
riados aspectos da vida cotidiana que permitem identificar semelhancas
e diferengas, o que permanece e o que se transforma (MACKEZIE,
2004).

Sobre a teoria do curriculo Brunner (2002, p. 52) diz que ela
“sera sempre conjectural e provisoria”. Assim ela se deleitara apenas
do estatuto de uma teoria nao contrariada pelos fatos a luz do seu prin-
cipio de falsibilidade, ou seja, deve haver programas em longo prazo
para modificar (renovar) os curriculos através da pesquisa e de ativida-
des de desenvolvimento em ambientes favoraveis a criatividade e a ino-
vagao. Se a educagao deve se tornar o meio para atingir metas de de-
senvolvimento econémico em longo prazo, entédo a avaliag&o curricular

3 BRUNNER. B. Classificagdo e enquadramento do conhecimento educacional. S&o
Paulo: Moderna, 2002.
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constante deve ser dindmica e eficiente. Para alcancar esse dinamismo
e para maximizar sua eficiéncia é imprescindivel que os curriculos se-
jam sujeitos ao constante escrutinio da pesquisa (MACKEZIE, 2004).

2 METODOLOGIA

Pesquisa realizada na Escola Municipal Rosa Sverner (Figura 1)
esta situada na Rua das Azaleias, 1, 12 Etapa Jorge Teixeira zona leste
de Manaus. Foi criada no dia 01 de margo de 1993, com o nome de
Centro Educacional Beneficente Rosa Sverner. O nome da Escola é
uma homenagem a mae do colaborador, Sr. Isaac Sverner, que contri-
buiu na construgao dela.

O tipo de pesquisa foi qualitativo e quantitativo que envolve co-
letar e analisar dados numéricos para entender as verbaliza¢des conti-
das nestes numeros. Esse tipo de pesquisa € usada para reunir insights
aprofundados sobre um problema ou gerar novas idéias para pesquisa
(FURASTE, 2006™).

Foi construido um instrumento de avaliagcdo de campo com apli-
cagao de um questionario com perguntas do tipo fechada e abertas com
questdes pertinentes ao assunto abordado a professores e alunos da
Escola Municipal Rosa Sverner, no municipio de ltacoatiara-Am/BR, a
partir de seus respectivos planejamentos.

Segundo Bonana (2012), o questionario € um instrumento de
pesquisa que consiste em um conjunto de perguntas ou outros tipos de
prompts que visam coletar informacdes de um entrevistado. Um ques-
tionario de pesquisa € normalmente uma mistura de perguntas fecha-
das e perguntas abertas. As perguntas longas e abertas oferecem ao
respondente a capacidade de elaborar seus pensamentos. Os questio-
narios de pesquisa foram desenvolvidos em 1838 pela Statistical Soci-
ety of London.

As entrevistas serao foi realizadas por etapas por intermédio da
aplicacao de um questionario com perguntas abertas e fechadas.

14 FURASTE, P. A. Normas e Técnicas para o Trabalho Cientifico. 14 ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2006.
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Segundo Bonana (2012, p. 33), questionario “é um instrumento de pes-
quisa que consiste em uma série de perguntas abertas e fechadas com
0 objetivo de coletar informagdes dos respondentes”.

3.1 APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Foi perguntado aos alunos, professores, pedagoga e gestora da
escola, Vocé sentiu alguma diferenga entre o curriculo aplicado até o
ano de 2019 desta que foi aplicado em 20207 Percebe-se que 88,89%
dos entrevistados disseram que sentiram sim uma mudancga curricular
e apenas 11,11% dos entrevistados disseram que nao sentiram essa
diferenga. E importante ressaltar que as aulas foram ministradas de
forma remota. A Pandemia COVID-19 paralisou quase todos os estilos
de vida em todo o mundo e seus efeitos ainda nao séo claros.

Opinides dos alunos sobre COVID-19

Categorias Gerais Codigo Frequencia

Ansiedade Medo de se infectar 27
Medo de perder paren- 27
tes

Desespero Questdes econdmicas 27
Incerteza para o futuro 27
Perdendo a satisfagédo
com a vida

19

Tédio Falta de atividades soci- 27
ais o7
Falta de ocupagao

Neutro Sem mudancga de vida 02

Fonte: Pesquisa de campo (2021 Opinides dos alunos sobre a implantagéo
do BNCC em tempos de pandemia
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Categorias Gerais Cédigo Frequéncia

Problemas relacionados a
falta de interagao

27
Dificuldades em se comu-
nicar com os instrutores

Desvantagens 27

Problemas relacionados a
exames

27
Manter os habitos educaci-
onais tradicionais

26
Um monte de atribuigdes

26
Gerenciamento de tempo

25
Flexibilidade de tempo e 12
lugar

Vantagens

Mais responsabilidades na 13
aprendizagem

02

Conforto nos exames

Fonte: Pesquisa de campo (2021)

No ambito da primeira categoria desvantagens, foram identifica-
dos quatro codigos. Todos os participantes declararam ter varios pro-
blemas relacionados a falta de interacao entre seus alunos e instrutores
e eles préprios durante as aulas pela web. O entrevistado 4 (professora)
afirmou “eu ndo consigo interagir com os alunos).

454



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

O entrevistado 11 (aluno) disse “frequentemente preciso de ex-
plicacbes detalhadas enquanto assisto aos videos. No entanto, ndo
posso fazer perguntas devido as aulas serem remotas e os professora
lecionando como se todos os alunos tivessem a mesma capacidade de
aprendizagem e experiéncia.

O entrevistado 12 (aluno) afirmou na mesma linha que "sinto
falta das minhas aulas presenciais. Pois consigo entender melhor tendo
interacdo com meu professor e amigos. Até o professor pergunta algo
a um de meus amigos da classe que posso aprender dessa forma. No
entanto, neste tipo de educacéo, os professores apenas leem suas no-
tas, que sao tao dificeis de entender. Com relagao as vantagens estas
forma indicagbées muito superficiais pois nas suas argumentag¢des séao
bem sem sentido.

Ajuda da didatica no desenvolvimento da aprendizagem a partir
do BNCC.

Assim, 100,00% dos alunos foram taxativos informando que a
didatica é fundamental para a aprendizagem. Nas respostas dos por
que eles acham isso, ficou latente que a didatica destaca a relatividade
institucional do conhecimento e situa problemas didaticos em nivel ins-
titucional, além das caracteristicas individuais dos sujeitos das institui-
coes.

Sua principal consequéncia é que a minoria da analise de qual-
quer problema didatico nao pode ser limitada a consideragdo de como
os alunos aprendem (e os professores ensinam) matematica. Deve in-
cluir todas as etapas do processo de transposigao didatica, incluindo
dados provenientes de cada uma das instituicbes envolvidas como
base empirica. Entado forma perguntados se sabem o que é BNCC.

Sabem o que é BNCC? 100% disseram nao

Desempenho a partir do uso do BNCC: 43,75% dos alunos en-
trevistados na Escola Municipal Rosa Swerner na cidade de Manaus,
Estado do Amazonas, Brasil consideram seu desempenho bom apods
as mudancgas didaticas apresentadas pelos professores; 25,00%
acham que seu desempenho foi 6timo; e 31,25% dizem que foi regular.
Isso se confirma pela Teoria Antropoldgica da Didatica, Chevallard
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(1997'%) que surgiu como uma consequéncia natural do desenvolvi-
mento da teoria da transposicao didatica.

Teste com operagdes com fragbes E. M. Rosa Swerner

Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 15 5
Mediano 10 10
Dificil 2 18

Fonte: Teste aplicado pela autora (2021)

Teste com operagbes polinominais E. M. Rosa Swerner

Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 20 0
Mediano 13 7
Dificil 2 18

Fonte: Teste aplicado pelo autor (2021)

5 CHEVALLARD, Y . Familiar e problematico, a figura do professor, Pesquisa em Didatica
da Matematica 17 (3), 17-54, 1997.
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Geografia do Amazonas, Histéria do Amazonas e Artes.

Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 5 15
Mediano 3 17
Dificil 2 18
Teste com tem Cidadania.
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 4 16
Mediano 3 17
Dificil 2 18
Teste com tema Etica.
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 5 15
Mediano 4 16
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Dificil 2 18
Teste com tema Pluralidade Cultural
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 2 18
Mediano 1 19
Dificil 0 20
— Teste com tema Saude
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 19 1
Mediano 14 6
Dificil 10 10
Teste com tema Orientacao Sexual
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 10 10
Mediano 11 9
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Dificil 8 11
Teste com temas locais
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 6 14
Mediano 3 17
Dificil 1 19
Teste com tema Meio Ambiente
Nivel Alunos Escola Municipal Sao Pedro
Acertou Errou
Facil 17 3
Mediano 12 8
Dificil 10 10
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ASSUNTOS QUE OS ALUNOS GOSTARIAM DE TRABALHAR NA

ESCOLA
40 65, 00%
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3000 -
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regional social

CONCLUSAO

Este estudo comprovou que a implantacdo do BNCC na Escola
Municipal Rosa Sverner, Manaus-Am/Brasil vem correndo de forma
paulatina e que essa implantagao produziu a retirada do curriculo das
disciplinas de cunho regional o que causou problemas de interagdo com
os alunos que nao veem nas disciplinas uma relacdo amistosa com
suas vidas.

O estudo também comprovou que os principais problemas en-
contrados pelos alunos e professores do ensino fundamental da Escola
Municipal Rosa Sverner, Manaus-Am/Brasil, com relagcdo ao BNCC é a
fata de contextualizagao do curriculo o que torna as aulas sem grandes
atrativos.

O estado também que a principal causa das transformacgdes cur-
riculares é a padronizagao curricular com a adogao de um modelo na-
cional que desconsidera peculiaridades, condicionalidades e especifici-
dades do local onde estao ocorrendo as aulas; assim as consequéncias
estdo diretamente ligadas a falta de perspectiva, pois os alunos nao
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veem grande ligacao entre o eu Ihes é ensinado e sua aplicabilidade na
escola.

Em conclusao, a politica do processo de revisao curricular com
a implantagdo do BNCC gira em torno do peso social e do papel de
determinados atores: embora houvesse uma heterogeneidade de ato-
res e interesses, a principal forma de engajamento era por meio de Voz
em vez de lealdade ou saida.

Assim, o BNCC introduziu uma reforma e abordagem pragma-
tica da reforma curricular. Os sindicatos de professores por um lado
deveriam reafirmar a importancia da educacao baseada em resultados
como filosofia fundamental para o curriculo com base local e, por outro,
estabelecer a necessidade de um curriculo viavel e implementavel. Eles
se uniriam em torno da necessidade de um secular, curriculo humanista
e baseado em direitos que reconhece a diversidade.

Os intelectuais, por outro lado, foram criticos na criagdo do con-
texto para debate e discussao do curriculo com base no BNCC e para
fornecer o clima tedrico e empirico para reforma do curriculo. Estes fo-
ram as influéncias dominantes no curriculo.

Visto da perspectiva da transferéncia e empréstimo global, es-
pecifico condigdes e atores sociais moldaram o resultado do curriculo
e garantiram que o modelo nacional era um empréstimo internacional
adaptado localmente. Local a politica nunca foi apenas local e sem li-
gagado com o mundo internacional e as tendéncias e correntes globais;
importacoes de curriculo e debates em torno deles foram dado conte-
udo local e significado por meio de processos locais e nacionais. . O
curriculo é, portanto, simultaneamente emprestado e flexionado com
diferenca; mostra convergéncia e divergéncia de tendéncias.
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CAPITULO 22
O PAPEL DO CURRICULO NO SUCESSO DA ESCOLA

THE ROLE OF THE CURRICULUM IN SCHOOL SUCCESS

Evelyne de Carvelho Ferreira

evelynefp@gmail.com

RESUMO

Este artigo de revisao bibliografica reporta-se ao papel do curriculo nas
escolas e sua extensao nos componentes curriculares da Educacéo Ba-
sica tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BRA-
SIL, 2017). A compreenséo do curriculo por gestores e docentes esten-
dendo-se a comunidade escolar e uma conexao com o Projeto Peda-
gogico sao de suma importancia na operacionalizagdo dos conteudos,
uma pedagogia visivel e ruptura com o curriculo oculto. Isso implica
numa alquimia pedagogica dos docentes como mediadores do conhe-
cimento para os alunos tornarem-se cidadaos criticos que conseguem
transformar suas realidades vividas. Nesse sentido, a histéria da edu-
cacao brasileira apresenta uma série de elementos e relagdes que sao
primordiais para o desenvolvimento educacional de um cidadéo. Para
que haja mudangas nesses paradigmas, o professor precisa buscar me-
todologias capazes de, ndo somente adentrar o universo dos educan-
dos, como também de fazé-los compreender que sua busca pelo co-
nhecimento € capaz de superar a condigdo de oprimido para ser uma
presenca no mundo que rompe, intervém e transforma.
Palavras-chave: Curriculo. Teorias da Educacao. Aprendizagem.

ABSTRACT

This literature review article addresses the role of the curriculum in
schools and its extension to the curricular components of Basic Educa-
tion, using the Brazilian National Common Curricular Base (BRASIL,
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2017) as a reference. The understanding of the curriculum by adminis-
trators and teachers, extending to the school community, and its con-
nection to the Pedagogical Project are of paramount importance in the
operationalization of content, a visible pedagogy, and a break with the
hidden curriculum. This implies a pedagogical alchemy by teachers as
mediators of knowledge, enabling students to become critical citizens
capable of transforming their lived realities. In this sense, the history of
Brazilian education presents a series of elements and relationships that
are fundamental to the educational development of a citizen. For
changes in these paradigms to occur, teachers need to seek methodol-
ogies capable of not only entering the universe of the students but also
making them understand that their pursuit of knowledge is capable of
overcoming the condition of being oppressed and becoming a presence
in the world that breaks through, intervenes, and transforms.
Keywords: Curriculum. Theories of Education. Learning.

INTRODUGAO

A educacao deve estimular o pensamento critico e a reflexao
sobre os valores e principios que norteiam as agées humanas, de forma
a estimular a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E
importante que os estudantes compreendam as raizes das desigualda-
des sociais, bem como os processos de exclusao e discriminagdo que
ocorrem em diferentes esferas da sociedade. A educacao deve incenti-
var a participacao ativa e engajada dos estudantes na vida social e po-
litica, estimulando a construcdo de uma cidadania critica e participativa.

O curriculo académico altamente tradicional, e o sistema rigido
de avaliacao existente nestes locais (cidades do interior e areas rurais)
tém-se mostrado falhos a uma insatisfagéo crescente de alunos e edu-
cadores com relacgao ao curriculo escolar no ensino fundamental e mé-
dio. Ou seja, o problema principal que os professores enfrentam, é a
percepcao, por parte dos alunos, da inaplicabilidade, no seu cotidiano,
daquele curriculo fechado em parametros gerias e nacionais, como se
se a vida social, cultural, econémica e politica dos alunos fossem iso-
ndémicas em todo o territério nacional e sabe-se que nao é: o id social,



cultura, econémica e politica dos alunos do Rio Grande do Sul sdo com-
pletamente diferentes dos alunos do Estado do Amazonas; além disso,
tem também as diferengas regionais, ou seja, o cotidiano da vida de
um aluno do Alto Jurua, no Estado do Amazonas, é completamente di-
ferente da vida de um aluno do Médio Amazonas.

No Estado do Amazonas, especialmente, no municipio de Ma-
naus, os resultados sao muito parecidos, embora a ultima reforma do
ensino no Brasil tenha ocorrido no ano de 1996, ou seja, a mais de vinte
(20) anos. A uma crescente falta de correspondéncia entre habilidades
(competéncia e preparagao profissional) dos egressos (em todos os ni-
veis de ensino), e as exigéncias do desenvolvimento socioecondmico e
a realidade dos alunos. Os estudos sobre o curriculo sdo muito ricos no
Brasil; o mesmo se pode dizer sobre o BNCC, cujas analises sdo de
toda ordem; mas no campo da introdugao de disciplinas e conteudos
programaticos regionais, as discussdes e debates sdo parcos; no Es-
tado do Amazonas e, especialmente no sistema educacional da cidade
de Manaus séo inexistentes.

Os curriculos importados (inclusive importados internamente)
sempre foram elementos poderosos de alienacao social e cultural. Por
exemplo, os conceitos de mao de obra e de agricultura foram menos-
prezados nas escolas, principalmente em escolas do interior do Brasil,
especialmente no Estado do Amazonas. Devido ao fato de que ambos
sao componentes essenciais do processo de desenvolvimento socioe-
condmico, os estudantes do interior do Amazonas devem aprender a
trabalhar o produto. Entretanto, os novos curriculos como os indicados
pelo BNCC adaptados a realidade local devem reestruturar os concei-
tos do trabalho e ciéncia agricola de uma forma atrativa.

As atividades de aprendizagem e trabalho orientadas relaciona-
das ao dia a dia da comunidade dos estudantes e de suas vidas famili-
ares deveriam caracterizar o modelo de curriculo adotado nas cidades
do interior do Brasil, especialmente no interior do Amazonas. A nova
escola adaptada a realidade local deve ser o guia de identidade cultura
e desenvolvimento socioecondmico deste Estado (Amazonas).

As reformas nas estruturas educacionais, o conteudo curricular,
0os métodos de ensino e as mudancas nas relagdes tradicionais e
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ditatoriais entre professor e aluno sdo essenciais para uma efetiva
adaptacio as realidades socioecondmicas e culturais do momento no
interior do Amazonas, especialmente na cidade de Manaus.

Medidas eficientes devem ser tomadas a fim de acabar com a
separagao sociocultural entre escola e comunidade. Deve-se ruir as pa-
redes da sala de aula e da prépria escola que o curriculo seja visto
como um conceito que abrange toda a vida socioeconédmica/cultural do
aluno, tanto na escola como novo lar e na comunidade.

No entanto, o curriculo deve ser tratado como um campo de in-
vestigacao que tenta identificar os meios pelos quais o bem-estar e o
progresso académico de cada estudante possa ser facilitado através da
pesquisa além do contexto de sala de aula pelos processos externos e
mutaveis que afetam e influenciam a eficacia do processo ensino e
aprendizagem. Isto ira requerer uma analise da estrutura deste pro-
cesso dentro do contexto daquelas variaveis externas (nao escolares)
consideradas possiveis de influenciar o nivel de motivacao do aluno e
seu progresso académico. Uma das principais limitagbes da pesquisa
curricular (em qualquer pais — sejam desenvolvidos ou nao) é que ela
esta quase que totalmente relacionadas com habilidades basicas. Em-
bora ndo podendo negar a importancia destas habilidades é fundamen-
tal, por outro lado, pesquisar o efeito e as influencias das variaveis ex-
ternas, por exemplo: o ensino e a aprendizagem das habilidades basi-
cas; o desenvolvimento da criatividade e da expressao artistica do
aluno; o nivel de pensamento critico do aluno; o desenvolvimento das
habilidades e coordenacao psicomotoras.

Assim, objetiva verificar a importancia do curriculo na tomada de
decisdes no bojo das escolas e avaliar de que forma as escolas devem
abordar o curriculo com implicagdes nos componentes curriculares.

Uma mudancga no curriculo em uma época de progresso tecno-
l6gico, como é o caso do Novo Ensino Médio, tem como objetivo incen-
tivar os jovens por meio da organizagao educacional baseada no pro-
jeto de vida e lideranga apresentadas pelos alunos; aumento da carga
horaria escolar e; assegurar o direito fundamental a aprendizagem, es-
tipulado no plano de estudos da BNCC (BRASIL, 2018).
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A integragao curricular organizada para as quatro areas do co-
nhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tec-
nologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas) requer colaboracdo entre docentes e intercambio
entre os diversos campos de conhecimento especializados:

A organizacéo por areas de conhecimento ndo dilui nem ex-
clui componentes curriculares com especificidades e sabe-
res proprios construidos e sistematizados, mas implica no
fortalecimento das relagdes entre eles e a sua contextualiza-
¢ao para apreensdo e intervengao na realidade, requerendo

planejamento e execugdo conjugados e cooperativos dos
seus professores (BRASIL, 2011, p. 58).

Para Hernandez (1998), reavaliar a organizagao do curriculo por
disciplina e sua disposicao no espago-tempo escolar possibilita a cons-
trugdo de um curriculo ndo fragmentado ou descontextualizado da rea-
lidade dos alunos.

1.1 CURRICULO

A revisao do Curriculo no Brasil ocorrida a partir de promulgagao
da LDB de 1996 levou a criagao dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs em 1998 que se tornou politica publica foi mais uma etapa no
processo de revisao do curriculo nacional realizado em 1961 e em 1971
com duas leis de diretrizes e bases da educagao (BRADFIELD e MO-
REDOCOK, 2013').

A revisao do curriculo de 1998 foi realizada em trés etapas ou
ondas principais: a primeira envolveu a limpeza do curriculo de seus
elementos Anti democraticos contidos na legislagdo de 1971. O se-
gundo envolveu a implementacao da educagao baseada em resultados
(CARDOSO, 2011%"7).

A educacao baseada em resultados foi uma forma internacional-
mente aceita de curriculo nacional baseado em padrées, vinculado a

6 BRADFIELD, J.; MOREDOCOK, B. Medidas e testes em educacgéo. 112 ed. Rio de Ja-
neiro: Fundo de Cultura, 2013..

7 CARDOSO, B. Da relagado com o saber: elementos para uma teoria. Porto Ale-
gre: Artes Médicas Sul, 2011
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avaliacdo formativa e continua, em vez de sumativa. E parte integrante,
mas tem um historico bastante distinto de empréstimos do Quadro Na-
cional de Qualificagbes (NQF), que se tornou uma politica em 1995 e
que buscou a integracao da educagao e do treinamento por meio de um
quadro comum de qualificagdes (SAYLOR e ALEXANDER, 2004').
Sacristan (2000, p. 101) também aponta suas consideragdes so-
bre o curriculo
Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo € um
objeto que se constroi no processo de configuragédo, implan-
tagéo, concretizagdo e expressao de determinadas praticas
pedagdgicas e em sua propria avaliagdo, como resultado
das diversas intervengdes que nele operam. Seu valor real
para os alunos, que aprendem seus conteudos, depende

desses processos de transformagéo aos quais se vé subme-
tido.

1.2 BNCC

Para preencher as lacunas do modelo educacional praticado no
pais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 estabelece
diretrizes gerais e busca a colaboragao das trés esferas de governo
para a implementacdo de uma educacao de qualidade que garanta o
direito de cada cidadao a educacao. A BNCC explicita sua intengao de
promover a coesido em todo o territorio nacional, afirmando: '[...] espera-
se que a BNCC ajude a superar a fragmentagao das politicas educaci-
onais, fortalecendo a colaboragao entre as trés esferas de governo e
servindo como um guia para a qualidade da educagéao' (BRASIL, 2018,
p. 8).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pode ser definida
como um documento de carater normativo que estabelece o conjunto
de aprendizagens essenciais para os educandos ao longo da educagao
basica, visando a promogé&o dos direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento, assim como define a LDB, PND, DCNSs, dentre outras legisla-
coes.

8 SAYLOR, J. G.; ALEXANDER, W. Planejamento curricular da escolar. Sdo Paulo:
Summus, 2004.
469



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

A Base passou a integrar a politica nacional da educacéao basica,
enquanto documento norteador para a construgao dos curriculos nas
entidades escolares de ambito federal, estadual e municipal. Dessa
forma, cada sistema de ensino deve adequar sua proposta pedagdgica
ao documento. A definicdo de uma Base também pode ser considerada
como algo positivo no sentido de auxiliar na construcédo de politicas
educacionais e formativas aos profissionais da educacao.

Conforme ressaltado, a Base € um documento, instituido por
meio da Resolugdo n® 2/2017 do Conselho Nacional de Educacgao
(CNE/CP), que legisla sobre a implantacao das competéncias e habili-
dades em ambito nacional, com carater obrigatério aos sistemas de en-
sino, etapas e modalidades da educacao basica. O artigo 5° do docu-
mento orienta que as instituicbes e municipios construam seus curricu-
los de acordo com o documento, mas observando a realidade em que
estao inseridos.

Ribeiro (2015) compreende que:

A base é a base. Ou melhor dizendo: a Base Nacional Co-
mum, prevista na Constituicdo para o ensino fundamental, e
ampliada, no Plano Nacional de Educagao, para o Ensino
Médio, é a base para a renovagado e o aprimoramento da
educagao basica como um todo. E, como se tornou mais ou
menos consensual que sem um forte investimento na edu-
cacgao basica o pais ndo atendera aos desafios de formagao
pessoal, profissional e cidada de seus jovens, a Base Naci-
onal Comum assume um forte sentido estratégico nas agdes

de todos os educadores, bem como gestores de educagéo
do Brasil (RIBEIRO, 2015, n.p)

A Base estabelece dez competéncias gerais, que devem ser de-
senvolvidas durante toda a educagéao basica, de forma integral e articu-
lada em todos os momentos formativos. Todas as competéncias foram
construidas observando o ideal de educando que se pretende formar.
Destaca-se um resumo dessas competéncias:

1) Valorizagdo do conhecimento historicamente construido,
nos ambitos fisicos, sociais, culturais e digitais, e a articulagdo desses
saberes em prol da constru¢cdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e
democratica;
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2) Valorizagdo desses conhecimentos, aplicabilidade e com-
preensao em todos os ambitos formativos;

3) Ampliacdo da curiosidade intelectual, instigando a reflexao
e investigacado por meio de fatos cientificos;

4) Valorizagao, fruicdo e participacao de manifestacoes artis-
ticas e culturais;

5) Utilizagcao das diferentes linguagens existentes no mundo,

sejam elas verbais, corporais, visuais, sonoras, digitais, cientificas, ma-
tematicas, dentre outras.

6) Criacao, utilizacao e dominio das tecnologias digitais, da
informacao e da comunicagao, de forma auténima, consciente e critica;

7) Valorizagdo da diversidade, saberes e vivéncias; respeito
as culturas, liberdade e autonomia;

8) Desenvolvimento da argumentacéo légica e cientifica, ba-
seada em fatos confiaveis;

9) Aprimoramento do conhecimento sobre si, e os cuidados

qgue envolvem a saude fisica e emocional, observando a diversidade e o
respeito com o todo;

10) Desenvolvimento do exercicio da empatia, dialogo e re-
solucao de conflitos, por meio da cooperacao e valorizacdo dos indivi-
duos, refletindo sobre os impactos das acdes individuais e coletivas.

A analise das dez competéncias apresentadas permite a com-
preensdo do tipo de educando, escola e sociedade que se pretende
formar. Percebe-se que ha mudangas significativas no papel do aluno,
que até pouco tempo exercia um posicionamento passivo e sem repre-
sentatividade. E importante compreender que o mundo atual requer um
cidadao proativo, que saiba lidar com as complexidades cotidianas e as
mudancas constantes.

1.3 OS INTERESSES DOS ALUNOS COMO FUNDAMENTO CURRI-
CULAR

O fundamento do estudo, o porqué da preocupacgao de levar em
contra os interesses dos alunos no planejamento do ensino-
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aprendizagem (através do estudo da selecao dos temas das unidades
didaticas), foi encontrado no modelo de planejamento curricular base-
ado nas necessidades e interesses dos alunos, de onde o estudo cons-
titui uma aplicacdo do modelo a realidade. Saylor e Alexander (2004, p.
33) tém caracterizado o modelo baseado nas necessidades e interes-
ses dos alunos nos seguintes termos:

1 — a primeira caracteristica diz que o plano curricular esta

baseado no conhecimento das necessidades e interesses
dos alunos;

2 — o plano curricular estd também caracterizado por uma
flexibilidade. Fazem-se previsdes para modificagbes no
plano para igualaram-se as necessidades e interesses dos
alunos com muitas opgdes validas para eles. De fato, o es-
tudante pode desenvolver sue proprio plano curricular, em-
bora com guia na selecao de op¢des e no planejamento;

3 — conforme este modelo, o aluno é consultado e pode ins-
trui-lo individualmente quando for necessario durante o pro-
cesso curricular.

Com respeito a importancia do modelo Saylor e Alexander
(2004, p. 34) apresentam trés (3) agrupamentos principais que justifi-
cam a utilizagdo do modelo no processo de ensino-aprendizagem:

1 — as oportunidades de aprendizagem baseadas nas ne-

cessidades e interesses sao mais significativas para os alu-
nos;

2 — a consideragao dos interesses e necessidades motiva o
aluno, facilitando o sucesso na aprendizagem;

3 — este modelo facilita também a realizagéo do potencial do
individuo.

O modelo baseado nas necessidades e interesses doa alunos
tem especial aplicabilidade nos alunos do EJA. Assim, foi assinalado ja
na | Conferéncia Internacional da Educagéo de Adultos realizada em
Elsink, na Dinamarca, em 1949, em cujo relatério oficial |1&-se:

Se for verdade que toda a educagéo deve inspirar-se nas
possibilidades e necessidades daqueles que se destina,
esta clarificagédo é especialmente desejavel na educagéao de

adultos; Na verdade, esse tipo de educacédo é exigido por
aqueles espontaneamente a que se destina e, portanto, sé
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pode atrair e reter a medida que satisfaz os interesses espi-
rituais, sociais e intelectuais (UNESCO, 1949, p. 119).

Esses ditames da UNESCO foram consagrados na Il Conferén-
cia Mundial de Educacao de Adultos, convocada pela propria UNESCO
e realizada em Téquio, em 1972, a preocupacdo com as necessidades
e interesse dos educandos, adquiriu uma significativa importancia ao
aparecer na recomendacao n° w sobre Politicas Nacionais de Educa-
¢ao Fundamentals. Nesta recomendacéo, se faz referéncia aos fatores
a serem levados em consideragao na formacao dessa politica e dos
programas correspondentes. O 4° fator diz: “o conteudo e o método de
programas de educacao deve ser tal, que responda as necessidades e
interesses de cada aluno” (UNESCO, 1973, p. 19).

A aplicabilidade e importancia do principio, como alguns tedricos
dizem, das necessidades e interesses dos educandos foram confirma-
das mais uma vez, na Conferéncia Geral da Organizacdo das Nacgdes
Unidas — ONU, para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura reunida em Nai-
robi, em 1976, em sua 192 reunido (ONU, 1976%).

Nessa reuniao, foi aprovado o documento ‘Recomendacao Re-
lativa ao Desenvolvimento da Educacéo de Adultos, onde foram enun-
ciados os principios que deveriam dar base a educacédo de adultos,
sendo que o primeiro enunciado diz que a educacao de adultos deveria
“estar concebida em funcao das necessidades dos participantes apro-
veitando suas diversas experiéncias” (ONU, 1976, p. 113).

O modelo baseado nas necessidades e interesses dos educan-
dos, apresentado nas suas caracteristicas e destacado na sua relevan-
cia no sucesso da aprendizagem como na sua aplicabilidade no ensino
fundamental tem duas implicacbes pedagdgicas de especial importan-
cia para o ensino, ja que, no aspecto mais concreto, deram fundamento
ao problema de pesquisa formulado. Essas implicagdes sdo: 1 — todo
plano curricular baseado no modelo de necessidades e interesses su-
pde o conhecimento das necessidades e interesses especificos da

9 UNESCO, Conferéncia Internacional da Educagéo de Adultos. Nova York: UNESCO,
1949. Verséo digitalizada.
20 ONU. Declaragéo Final e Plano de Ag&o. Conferéncia Mundial sobre os Direitos Huma-
nos. Viena, 1976.
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populacéo atendida pelo plano; 2 — Ao se adotar o modelo baseado nas
necessidades e interesses dos educandos, deveréo estabelecer-se di-
ferengas entre os alunos, ja que os interesses sio tracos individuais d
personalidade (PACHECO, 2003).

Essa implicacdo nao aparece explicitamente expressa na formu-
lacdo do problema, mas implicitamente esta presenta, pois os temas
das unidades didaticas que possam ser selecionados devem ser traba-
Ihados por toda uma turma de alunos, por pequenos grupos ou alunos
particulares, segundo os interesses sejam gerais, parciais ou particula-
res, respectivamente (PACHECO, 2003).

A aplicagcdo de um modelo curricular que considere os interesses
dos alunos, segundo Saylor e Alexander (2004, p. 37) compreendem,
entdo, trés (3) etapas (elaboragdo, aplicacao e utilizagdo), cada uma
das quais é desenvolvida através de diversas fases.

Deve-se estabelecer, de imediato, que nem todas as fases de
cada etapa devem consideradas, pois pode haver fases cujo contetdo
se mantenha constante, seja qual for a concretizagcdo do modelo: por
exemplo, a definicdo do fendmeno em estudo e a definicdo da dimen-
sdo do fendmeno que o inventario vai proporcionar (HARGREAVES e
MOORE, 2000).

Assim as fases que os professores teriam de desenvolver foram
sintetizadas no Quadro 1, que constitui 0 modelo proposto. Desenvol-
vendo essas etapas metodolégicas, o professor podera implementar o
modelo baseado nos interesses dos alunos no que diz respeito a pri-
meira caracteristica do modelo, isto €, o plano curricular esta baseado
no conhecimento dos interesses dos alunos. E, mas concretamente, o
professor podera implementar duas (2) implicagbes pedagdgicas desta
primeira caracteristica, isto é, ele podera conhecer os interesses dos
alunos e podera estabelecer diferengas entre eles quanto a seus inte-
resses (BRADFIELD e MOREDOCOK, 2013).

O processo metodoldgico se oferece como uma aproximagao ao
conhecimento dos interesses dos alunos, cujo logro se apresenta co-
mum uma empresa dificil, desde que nao exista clareza nem unanimi-
dade na literatura quanto ao conceito de interesses no que se refere a

seu objeto e a sua origem. O estudo pretendeu superar esta barreira,
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fornecendo uma conceituagdo operacional sobre o assunto, mas se
concluiu que a educacgao esta precisando de pesquisas no campo psi-
colégico que visam ao esclarecimento do que sdo os interesses. Por
enquanto se oferece uma conceituagao suficientemente ampla para
abranger o diverso sentimento que caracterizam os interesses dos alu-
nos (SAYLOR e ALEXANDER, 2004); (BRADFIELD e MOREDOCOK,
2013).

Para efeito de estabelecer diferengas entre os alunos, foi criada
uma classificagdo também operacional que permita planejar alguns
atendimentos diferenciados dentro de uma turma. A classificacao é,
portanto, uma proposta que os professores poderao testar na realidade
(SAYLOR e ALEXANDER, 2004).

QUADRO 1 — Processo metodoldgico para a elaboragéo, aplicagao e
utilizacao de inventario de interesses dos alunos

Etapas

Elaboragao Aplicagao Utilizagao

1. Determinagéo do con- | 1. Aplicagao do inventario 1 Associagao dos interes-

teudo do inventario num tempo que o profes- ses dos educados cm os
Selecso das fontes d sor estimar adequado a temas das unidades pro-
- Selegao das fontes de turma gramaticas

conteudo
2. Tabulagdo dos itens por | 2 Selegéo dos interesses
campo e elaboragdo de ta- | mais adequados aos te-
belas e frequéncias mas das unidades pro-
gramaticas que vao ser
desenvolvidas

- Elaboragéo do ou dos
instrumentos seleciona-
dos para cada item

3. Classificagao dos itens

- Procura de outras fon- por campo

tes 3 — Criag&o de unidades

didaticas par serem tra-
balhadas pelo grupo total,

4 - Interpretagao dos resul-
tados quanto aos interes-
. ses do:c, alunos e sua clas- por grupos parciais ou in-

obtidos no ou nos instru- tipo dos interesses seleci-
mentos elaborados onados

- Aplicagéo do ou dos
instrumentos elaborados

- Selegao de itens obti-
dos através do ou dos
instrumentos aplicados
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- Exame de outros instru-
mentos ou fontes

- Selegao de itens tirados
destas outra fontes

2. Determinacéo do tipo
de itens do inventario

3. Composigdo do inven-
tario

- Organizagéo

- Sequéncia de itens

- Numeragéo de itens

- Extensao do inventario

- Instrucdes

Fonte: Saylor e Alexander (2004, p. 33)

Alguns questionamentos, antes ainda obscuros vieram a tona
com maior clareza no decorrer e término deste trabalho. Apresentar-se-
a, portanto, alguns entendimentos obtidos na pretensdo de colaborar
com aqueles que voltam seu olhar para a educagao fundamental. A for-
macao esta requerendo um novo principio educativo que dé conta de
desenvolver capacidades para lidar com a rapidez das mudangas na
sociedade da informagdo. Entende-se que as novas tecnologias de in-
formacao e comunicagao estao contribuindo para a transformacgao do
aprendizado (JANSEN, 1999); (BRADFIELD e MOREDOCOK, 2013).

Pode-se dizer, entdo, que se pode oferecer cursos com quali-
dade atendendo as exigéncias do contexto atual se: a) as diretrizes
educacionais baseadas na educagao fundamental b) avaliagdo forma-
tiva; ¢) comunicagao de "mao dupla" e garantia da interagao; d) sistema
de preparagao e acompanhamento de alunos, professores e envolvidos
para o ensino-aprendizagem; e) cuidados especiais com a produc¢ao do
material didatico (PACHECO, 2003).
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1.2.1 A Voz dos Alunos no Curriculo

Um curriculo paralelo, portanto, reflete os interesses e as neces-
sidades de informacgao daqueles que n&o tém voz na decisdo do que o
curriculo formal deve incluir, embora sejam os mais influenciados por
ele - os alunos (BRADFIELD e MOREDOCOK, 2013).

Deveria haver no Brasil, principalmente em escolas do interior
um esfor¢o continuo para incentivar e apoiar alunos de grupos subre-
presentados na busca de novos horizontes educacionais, especial-
mente nas ciéncias. A pesquisa em educacao cientifica aponta para a
desconexdo entre a ciéncia escolar e o dia a dia dos alunos e suas
experiéncias vividas como razao para o desinteresse pela ciéncia (SAY-
LOR e ALEXANDER, 2004).

Os alunos subrepresentados correm frequentemente o maior
risco de perder o interesse pelas ciéncias, visto que existe uma desco-
nexao cultural e linguistica acrescida entre a escola, as ciéncias da es-
cola e os seus mundos de vida. Mesmo depois de controlar o desem-
penho académico e o histérico do aluno, o fator mais preditivo no aban-
dono tanto no ensino fundamental como no ensino médio e, em ultima
andlise, é a falta de envolvimento do aluno com problemas e solugoes
do mundo real no curso que esta sendo ensinado em suas escolas
(BASU e BARTON, 2007%").

Para que as experiéncias de aprendizagem conduzam a um co-
nhecimento utilizavel, os alunos devem reconhecer a utilidade do co-
nhecimento ou habilidade em suas vidas e objetivos futuros. Edelson et
al. (20062?) desenvolveu de programas e cursos onde os alunos foram
impulsionados por objetivos que se concentram em sua casa, familia,
comunidade e futura carreira, e observagao que também é apoiada por
pesquisas atuais.

21 BASU, S. J.; BARTON. A C. Desenvolvendo um interesse sustentado pela ciéncia entre
jovens de minorias urbanas. ournal of Research in Science Teaching. DOI 10.1002/tea,
2007.
22 EDERSON, F. G.. MARQUES, P. R.; SOUZA, F. R. Escola, familia e comunidade? Inte-
racdo educativa. Petropolis: Vozes, 2006.
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Edelson et al. (2006) recomendou que todos os alunos deveriam
ter oportunidades de ter sua experiéncia de aprendizagem baseada em
investigagao, colaboracao de pares, solugdo aberta de problemas do
mundo real, treinamento pratico e interagcdes com cientistas praticantes
e outros especialistas.

Assim a educacao é mais provavel de ser eficaz se colocada no
contexto da comunidade, pois ela alavanca aquilo com o qual as pes-
soas estéo familiarizadas e se preocupam (BASU e BARTON, 2007).

CONCLUSAO

Neste artigo, conclui-se que Defende-se que o papel da escola
deve ser cumprido, mediante o que a legislagédo aponta e o que o com-
promisso ético, social e moral do educador diz. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional indica que a educacao é um
dever da Familia e do Estado, deve ocorrer com base de principios de
igualdade, justica e fraternidade. Também indica a necessidade e o de-
ver com a formagao, para continuagao dos estudos e atuagao no mer-
cado de trabalho.

Além disso, uma revisao curricular com énfase no PPP e reuni-
Oes pedagdgicas que proporcionem projetos inter e transdisciplinares
pautados na BNCC.

Recomenda-se este estudo a todos os gestores do sistema edu-
cacional, a todos os professores da rede publica de ensino para que
eles possam verificar 0 quanto a padronizagao é ruim para o sistema
educacional. O curriculo deve ser aberto ja que os programas educaci-
onais s6 poderao ser bem-sucedidos se os professores, pais, aceira-
rem-no. Um programa curricular que n&o tenha concordancia da comu-
nidade e de seus subgrupos nao é justificavel.
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CAPITULO 23

ENTRE A DESATENGCAO E A INCOMPREENSAO: DESAFIO
DOCENTE FRENTE AO TDAH NAS ESCOLAS DE MANAUS

Luistela Saraiva de Lucena

luana_sol@yahoo.com.br

RESUMO

Este artigo € um recorte de nossa tese de doutorado, intitulada: Trans-
torno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e o fracasso esco-
lar, entre 2022-2023, defendida e aprovada em 2023, pela Universidad
de la Integracion de las Américas, Assuncién, Paraguai. A finalidade
deste trabalho, é lancar luzes sobre o atendimento educacional de estu-
dantes com Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade-TDAH,
nas escolas publicas da rede estadual de ensino em Manaus. Apds um
rigoroso esforgo para organizarmos a arquitetura da pesquisa, o obje-
tivo geral ficou assim definido: analisar as dificuldades enfrentadas pe-
los professores no atendimento de estudantes com TDAH no contexto
do ensino regular nas escolas estaduais Francisca Botinelly Cunha e
Silva e Arthur Araujo, localizadas na cidade de Manaus, no periodo de
2022 a 2023. A pesquisa foi pautada em uma metodologia de estudo
transversal observacional e descritiva, com enfoque qualitativo, medi-
ante realizacao de questionarios aplicados a professores, em um gesto
de valorizagao das falas dos pesquisados. Os resultados da pesquisa,
evidenciaram que os docentes que atendem estudantes com TDAH, ne-
cessitam adquirir habilidades pedagodgicas para contribuirem efetiva-
mente com o processo de inclusdo escolar em toda a sua inteireza.

Palavras-chave: Educacgao Inclusiva. TDAH. Psicopedagogia.

ABSTRACT

This article is an excerpt from our doctoral thesis, entitled: Attention Def-
icit Hyperactivity Disorder (ADHD) and school failure, between 2022-
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2023, defended and approved in 2023 by the Universidad de la Integra-
cion de las Américas, Asuncion, Paraguay. The purpose of this work is
to shed light on the educational support provided to students with Atten-
tion Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in public state schools in Ma-
naus. After a rigorous effort to organize the research architecture, the
overall objective was defined as follows: to analyze the difficulties faced
by teachers in attending to students with ADHD in the context of regular
education at the Francisca Botinelly Cunha e Silva and Arthur Araujo
state schools, located in the city of Manaus, from 2022 to 2023. The
research was based on a cross-sectional, observational, and descriptive
study methodology, with a qualitative focus, through questionnaires ap-
plied to teachers, in a gesture of valuing the participants' statements.
The research results showed that teachers who attend to students with
ADHD need to acquire pedagogical skills to effectively contribute to the
school inclusion process in its entirety.

Keywords: Inclusive Education. ADHD. Psychopedagogy.

INTRODUGAO

O TDAH caracteriza-se por desatencgao, hiperatividade e impul-
sividade, afetando o desempenho escolar, a organizagéo social e a au-
toestima dos individuos. Considera-se o TDAH, o transtorno neuropsi-
quiatrico com grande incidéncia de diagnose na idade infantil até a fase
adulta em torno de 60% a 70%.

No contexto educacional brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB), Lei 9394/96, assegura o direito a educa-
¢ao inclusiva para todos os estudantes, incluindo aqueles com Trans-
torno de Déficit de Atencao e Hiperatividade- TDAH. No entanto, a rea-
lidade nas escolas de Manaus revela a necessidade de medidas mais
efetivas para garantir o atendimento adequado a esses estudantes um
dos principais desafios no atendimento aos sujeitos em tela, reside na
falta de formacao adequada dos professores para lidar com as especi-
ficidades do TDAH.

481



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

O desconhecimento sobre o TDAH por parte da comunidade es-
colar, incluindo pais e responsaveis, contribui para o estigma e a discri-
minagdo para com esses estudantes. A desinformagdo gera mitos e
preconceitos que dificultam a compreenséo das necessidades dos re-
feridos sujeitos, impedindo a criacao de um ambiente escolar acolhedor
e inclusivo.

No chao da escola, profissionais da pedagogia, sentem-se de-
safiados a administrar o processo de inclusdo e aprendizagem quando
0 assunto é estudante com TDAH.

REFERENCIAL TEORICO

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade-TDAH, é
derivado de uma disfuncdo executiva do lobo frontal (cértex cerebral).
Isso é causado por um déficit funcional de origem genética de certos
neurotransmissores. Considera-se o TDAH, o transtorno neuropsiquia-
trico com maior ocorréncia de diagnose na infancia e com capacidade
de persisténcia até a idade adulta em torno de 60% a 70% dos casos
Mattos, et al. (2015 apud Santos, et al., 2023).

A pesquisa biolégica procura isolar os mecanismos neuroldgicos
associados ao TDAH. Os teédricos do comportamento fornecem o con-
texto psiquico e ambiental para entender a operagao e a manifestacao
desses mecanismos.

Pode-se entender que alguns comportamentos estimulados cul-
turalmente tornam-se sintomaticos, ou seja, se tem a resposta de adap-
tacdo do sujeito ao consumo e oferta excessiva. E reconhecida, por-
tanto, nesta analise, a necessidade de colocar em jogo a discusséo so-
bre a reagéo afetiva dos sujeitos diante dos novos discursos e configu-
racdes do conhecimento cientifico em uma sociedade marcada pela in-
suficiéncia de tragos identitarios e de protegao social, os diagnédsticos
acabam servindo como suporte identitario. Com isso, porém, o sujeito
se desvincula do contexto em que vive e também se priva da possibili-
dade de nomear seu mal-estar. Nesse sentido, interessa saber o custo
que essas transformagdes tém para a subjetividade.
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Ressalta-se que TDAH ou Transtorno Hipercinético € um trans-
torno mental do neurodesenvolvimento. No TDAH, existem varios pro-
blemas significativos de atengao, hiperatividade ou impulsividade que
nao sao apropriados para a idade da pessoa. Para isso & preciso en-
tender que o TDAH nao é um transtorno do desenvolvimento.

O transtorno é caracterizado por desatencao frequente, inquie-
tacdo e comportamento impulsivo. Seu diagndstico requer que os sin-
tomas comecem entre 6 e 12 anos de idade e persistam por mais de 6
meses. Em criangas em idade escolar, os sintomas de déficit de aten-
¢ao costumam ser a causa do baixo desempenho escolar.

De acordo com Mattos, (2015), alguns comportamentos tipicos
dos alunos com esse transtorno s&o: agitagao, dificuldade de concen-
tragdo, em manter-se sentado, na organizagao das tarefas e fala exces-
siva. Tais comportamentos, podem se constituir em grandes desafios
significativos nas salas de aula, o que os leva a enfrentarem grandes
dificuldades na aprendizagem de disciplinas que exigem concentracéo,
como matematica, ciéncias, quimica, entre outras.

Os desafios presentes, portanto, no processo de inclusao des-
ses sujeitos assumem relevancia no cenario educacional, pois os edu-
cadores enfrentam, na experiéncia diaria com esses estudantes, sérias
dificuldades em razao dos postulados da abordagem clinica tradicional
em interface com os aspectos pedagogicos.

Mitos e preconceitos com relacdo ao desenvolvimento e a apren-
dizagem das criangas com esse diagnostico estdo enraizados no fazer
pedagogico. Muitos educadores ainda veem a deficiéncia como algo
impeditivo e imposto ao individuo, partindo para essa constatacao de
uma perspectiva puramente bioldgica.

O trabalho educacional para lidar com discentes com TDAH no
espaco escolar é diverso, pois a rotina da aula deve ser mantida e ex-
posta em local visivel, permitindo que o estudante organize seus pen-
samentos. Criangas com TDAH tém dificuldade de se adaptar a mudan-
gas repentinas e inesperadas.

E importante destacar a necessidade da inclusdo desse tema
nos curriculos de formagéao basica dos cursos de pedagogia, bem como
nos cursos de formacao especifica para profissionais ja formados.
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Desde a década de 90 até hoje, muitas leis e decretos foram criados
com o intuito de substituir a educacao segregatoria e integrativa pela
educagao inclusiva.

Além da Declaragdo de Salamanca, no ano de 1994, foi publi-
cada a Politica Nacional de Educacao Especial. Apesar de todo o es-
forco para alavancar o que foi destacado na referida declaragao, ape-
nas corroborou um modelo de uma educacgao que excluia, ao invés de
incluir.

Leis ndo bastam para que o direito seja garantido de fato. Neste
sentido, concordamos com Batista (2015a-2019b), quando nos diz, que
a boniteza de uma lei, ndo consiste na sua existéncia pura e simples-
mente, mas no seu cumprimento, melhorando a vida das pessoas.

Garcia (2013, p. 104) nos lembra que “A formacao docente, vol-
tada para praticas pedagodgicas gerais, tem incorporado, componentes
especificos sobre a educacao especial, refletindo as novas demandas
e desafios”. Essa afirmacao supde evidenciar as mudancas de pers-
pectiva acerca do processo formativo, considerando a diversidade do
publico discente. Entendemos, porém, que esse processo ainda é inci-
piente, haja vista as lacunas identificadas no cotidiano escolar, e que a
formacao de professores para a educacao especial ainda nao tem se
concentrado em modelos inclusivos e metodologias praticas.

Greguol, Gobbi e Carraro (2013, p. 310) asseveram que “A for-
macao de professores para a educacgao especial deve considerar a di-
versidade das necessidades dos alunos e integrar métodos de ensino
que promovam a inclusao efetiva em sala de aula”. .A fala dos autores,
nos dizem que a formacao docente deve estar para além dos aspectos
tedricos e metodolégicos.

Entendemos que é necessaria uma verdadeira transformagao
por meio da formacgao de professores e mudangas na estrutura fisica
das escolas para acomodar efetivamente os estudantes com deficién-
cia, como diz o diretor de educagdo da instituicdo pesquisada, Fran-
cisca Botinelly. E fundamental mudar a forma como as escolas s&o ad-
ministradas e como as pessoas sao ensinadas.

A maioria dos pais de criangas com TDAH percebe atividade mo-
tora excessiva em seus filhos quando eles sdo bebés, mas a diagnose
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admitida pela psicopatologia ¢é feita em criangas com idade mais avan-
¢ada, tornando o ajustamento a escola prejudicado. As criangas que
atendem a esses critérios recebem tratamento médico, geralmente me-
tifenidato, com indicagao concomitante de psicoterapia.

Verdadeiramente, existe a necessidade de os professores terem
conhecimento sobre o TDAH para desenvolver metodologias de ensino
que possam inclui-los nas atividades durante as aulas. Proporcionar
nao sé a socializagao desses alunos, mas também o aprendizado real
para desenvolver sua criatividade, senso critico, raciocinio l6gico e o
prazer de aprender. Esses estudantes exigem aulas mais dinamicas,
metodologias inovadoras para que consigam prender a atengao.

Conforme Mendes, (2021) aponta, individuos com TDAH pos-
suem hiperfoco ativado quando praticam atividades apraziveis. Dessa
forma, esse hiperfoco pode ser aproveitado para engajar esse sujeito a
superar suas dificuldades no ambiente escolar. Além disso, Mendes,
(2021) assevera que algumas capacidades exigidas na ludificagao tais
como: a memoaria de trabalho, técnica, imaginacéao, plasticidade mental,
concentragdo exclusiva, controle inibitorio, entre outras capacidades,
também sao utilizadas no contexto escolar, se forem refinadas, auxilia-
rao para um conhecimento mais eficaz.

Alguns estudos, como os de Prensky (2010), DuPaul & Stoner
(2014), Silva (2015, Lacerda; Dias (2015), Bento (2017), Barros; Araujo
(2019), Moura; Silva (2019), sugerem que o0 emprego recursos tecnolo-
gicos digitais na educagéo proporcionam um maior engajamento dos
alunos com TDAH melhorando seu desempenho e tornando o processo
ensino/aprendizagem mais dinamico.

Esses ultimos autores citados, ainda nos ensinam que a tecno-
logia ndo deve ser concebida como uma solugao miraculosa, como so-
lugédo para todos os problemas da educagao, mas sim como uma im-
portante ferramenta, que, quando bem utilizada, pode transformar o
processo de ensino e aprendizagem. Eles defendem a integragéo da
tecnologia de forma estratégica e focada no estudante, ao invés de um
uso superficial ou meramente instrumental.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa partiu de uma metodologia de estudo transversal
observacional e descritivo, com enfoque qualitativo, mediante realiza-
¢ao de questionarios aplicados a professores, realizando-se, dessa
forma, a discussao das falas dos pesquisados. Pesquisa de estudo
transversal observacional descritivo, € uma investigacdo em que o pes-
quisador interage com o sujeito, ndo diretamente, mas por meio da ana-
lise e avaliagao de observagdes.

Um estudo observacional transversal analisa dados qualitativos,
coletados ao longo do tempo. Os dados sao coletados de uma amostra
ou subgrupo predefinido que compartilha caracteristicas usuais, exceto
para a variavel que esta sendo estudada. Essa variavel permanece
constante ao longo do estudo.

Pesquisa descritiva: descrever caracteristicas de determinada
populacido ou fenémeno, ou estabelecer relagdes entre variaveis. En-
volve técnicas de coleta de dados padronizada, tais como questiona-
rios, observagao; em geral assume forma de levantamento (HUCITEC,
1994).

O pesquisador pode usar esse tipo de relatorio ou questionario
para descrever as variaveis presentes em determinado ponto e coletar
dados transversais sobre os habitos de consumo traspassados das
pessoas ou um diagnéstico atual de algo especifico.

O enfoque trata-se de uma abordagem qualitativa, adotando-se
como procedimento técnico a pesquisa documental e o levantamento
operacionalizado por meio de analises.

O objetivo geral ficou assim definido: analisar as dificuldades en-
frentadas pelos professores no atendimento de estudantes com TDAH
no contexto do ensino regular nas escolas estaduais Francisca Botinelly
Cunha e Silva e Arthur Araujo, localizadas na cidade de Manaus, no
periodo de 2022 a 2023.

Epicentro da pesquisa: Escola Estadual de Tempo Integral Fran-
cisca Botinelly Cunha e Silva e Escola Estadual Arthur Araujo.

Sujeitos alvo da pesquisa: Professores de salas regulares.

486



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

Quantitativo de professores participantes da pesquisa: 20 pro-
fessores sendo 10 de cada institui¢ao.

Para coleta de dados, optamos pela aplicacdo de questionarios.
Segundo Gil (2011, p. 128), “um questionario pode ser definido como
um método de pesquisa que consiste em mais ou menos perguntas fei-
tas a pessoas por escrito para descobrir suas opiniées, crengas, senti-
mentos e interesses”. Assim, entendemos que as falas dos sujeitos en-
trevistados, colaboraram para o desvelamento da realidade escolar em
relacdo ao tema.

A PESQUISA

Epicentro da pesquisa

Escola 1: Escola Estadual de Tempo Integral Francisca Botinelly
Cunha, localizada na Avenida Pedro Teixeira — Vila Olimpica, Bairro
Dom Pedro s/n CEP: 69040-210, Manaus, Amazonas.

Alguns dos projetos desenvolvidos na escola sao: Reforgo Es-
colar nas Disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica; Preparatorio
para Exame de Selecdo para o Ensino Médio do Instituto Federal do
Amazonas (lIfam), Fundagao Matias

Machline, Colégio Militar de Manaus e aprimoramento para ava-
liacdes externas; A Matematica Envolvida nos Calculos Previdenciarios
e Educacao Fiscal. Os Programas de Computadores como Ferramenta
para a Melhor Compreensao da Matematica; O Mundo de Anne Frank:
em Tempos de Guerra a Literatura de Testemunho como Ferramenta
de Incentivo a Leitura e Combate a Intolerancia; Retratos dos Filhos da
Africa, o Povo de Raizes Multiculturais; Cultura e Paz; Horta Suspensa
de Plantas Medicinais como Ferramenta no Processo de Ensino-Apren-
dizagem. Programa de Brigadas Contra o Aedes Aegypti no Estado do
Amazonas.

Escola 2: Escola Estadual Arthur Araujo, localizada Avenida
Djalma Batista, 160 - Nossa Sra. das Gracas, Manaus - AM, 69053-355,
Manaus, Amazonas.
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O trabalho pedagdgico desenvolvido pela referida escola, esta
vinculado as caracteristicas do estudante, compreendé-lo como um ser
social e historico que representa a sociedade, a economia, a cultura, a
familia, a raga, orientacdo de género, diversidade de faixas etarias e
muito mais, que deve ser reconhecido, respeitado e valorizado por to-
dos que dele participam.

As escolas pesquisadas possuem em sua somatoria, um uni-
verso de 1.326 estudantes matriculados, oferecendo Educacgao Infantil
e Ensino fundamental, além de 56 professores, distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno.

Selecionamos para coleta de dados 20 professores, sendo 10
de cada instituigao.

AVALIAGAO E RESULTADOS

Em nossa pesquisa de campo, observamos que as formas de
ensino e metodologias para um atendimento educacional ao estudante
com TDAH no espaco escolar, ndo é tarefa facil.

Normalmente, os estudantes com TDAH tém dificuldade em se
adaptar ao ambiente da sala de aula. Isso se expressa na forma de
comportamento que nao é adequado para o ambiente escolar. Sem sa-
ber como lidar com a situacao, os funcionarios da escola convocam os
pais para conversar. Os pais sdo convidados a explicar o comporta-
mento de seus filhos.

Nos meninos, predominam os sintomas de hiperatividade e é co-
mum serem rotulados como indisciplinados. As limitacbes impostas
pela desordem fazem com que o estudante seja visto como bagunceiro
Ou preguicoso — e, muitas vezes, tira-lo da sala de aula é a maneira
mais facil de restaurar a ordem. Se nao diagnosticada e tratada corre-
tamente, pode atrapalhar o desenvolvimento escolar.

Quando perguntamos aos educadores das escolas pesquisadas
sobre as maiores caracteristicas de um aluno com TDAH, eles respon-
deram:
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Grafico 01: parecer docentes - TDAH

[ ]

Fonte: A pesquisadora (2023)

Como explicito, de forma clara, nos dados levantados na coleta
dos dados, 24% dos professores alegam que criangas e jovens com
TDAH costumam ter muita dificuldade de atencéo e concentracao; 52%
relatam que estudantes agitados e inquietos também s&o comuns, difi-
cultando o aprendizado e a concluséo de tarefas; 14% relatam que a
professora comeca a falar e logo vem a distracao; 10% dos entrevista-
dos relatam que o estudante "viaja" em seus pensamentos.

Concentracido e capacidade de direcionar seus pensamentos
sao habilidades que esses estudantes ndo possuem. Com isso, eles
esquecem o conteudo, se deixam levar por eventos paralelos e ndo se
interessam pelo passo a passo das formulas.

Ao contrario daquelas com dificuldades de aprendizagem, as cri-
angas com o disturbio tém inteligéncia idéntica aquelas sem o disturbio.
Além disso, eles sdo bastante criativos. E importante, no entanto, que
eles tenham a chance de desenvolver suas habilidades. A importancia
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da qualificacdo dos docentes para o atendimento de estudantes com
TDAH no espacgo escolar.

Ficou evidenciado a necessidade de o professor ter conheci-
mento sobre o TDAH para desenvolver metodologias de ensino que
possam incluir os estudantes

nas atividades durante as aulas, proporcionar nao s6 a sociali-
zagao, mas também o aprendizado real, para desenvolver a criativi-
dade, o senso critico, o raciocinio.

Figura 03: visao holistica da importancia da formacao em TDAH

MAIOR RENTABILIDADE
NO ENSINO

FORMACAO
DOCENTE EM L
TDAH

MAIOR CRIATIVIDADE

SOCIALIZACAO
DOS ALUNOS

REAL APRENDIZADO

Fonte: A pesquisadora (2023)

Ficou comprovado que sdo inumeras as vantagens de uma boa
formacao, pois o professor precisa estar credenciado a ajudar um estu-
dante quando o TDAH é identificado. E muito importante unir a familia
com a escola para dar suporte ao estudante. A partir dessa unido é
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possivel trabalhar na perspectiva da inclusao escolar do discente para
melhor qualidade de vida educacional.

Essa ferramenta baseia-se na orientagado e no desenvolvimento
de um curriculo especifico para a escola, com metodologias pedagdgi-
cas que permitam atender os alunos mesmo em situagdes de inclusio.
O objetivo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é proporcionar
um "ensino de qualidade", o qual requer compromisso com os alunos
com deficiéncia.

A fim de facilitar o aprendizado, as avaliagdes devem ser objeti-
vas, curtas e sem “pegadinhas”, para que o aluno ndo se perca nos
detalhes. O professor pode variar as formas de avaliagao para verificar
se o estudante absorveu o objeto de conhecimento. Além das provas
objetivas, podem ser aplicados trabalhos, apresentagdes em sala de
aula, pesquisas de campo, debates e outros.

Para falarmos acerca de qualificacao pedagdgica para atendi-
mento dos sujeitos em estudo, faz-se mister abordarmos a formagao
continuada de professores. Neste sentido, solicitamos: Indique quantas
acdes de formagéo vocé frequentou (nos ultimos 2 anos, todos sinali-
zaram que haviam participado de formagao continuada, porém, todos
responderam que nenhuma das formagdes abordavam o atendimento
de estudantes com necessidades pedagoégicas especificas, mormente
sobre TDAH.

Assim, de forma geral, o ensino fundamental pode evidenciar as
contradi¢cdes na realidade educacional nas escolas pesquisadas. Espe-
cificamente sobre a formacao continuada, a Resolucdo CNE/CP n°
02/2015 faz a seguinte definigdo de formagéo continuada, a saber.

A formacgao continuada compreende dimensdes coletivas, orga-
nizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo pedagé-
gico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao, grupos
de estudos, reunibes pedagdgicas, cursos, programas e acdes para
além da formagao minima exigida ao exercicio do magistério na educa-
¢ao basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético
e politico do profissional docente. (BRASIL, 2015, p. 13, grifo nosso).
Podemos observar dessa maneira, claramente o descumprimento da
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legislagcdo em voga no Brasil, comprometendo sobremaneira, a quali-
dade da educacao publica.

Objetivamente, perguntamos aos docentes envolvidos na pes-
quisa: Vocé se acha preparado para atender um estudante com TDAH
na sala de aula?

Dos 20 sujeitos participantes da investigacio, 15 responderam
que nao se encontravam em condi¢des de responder as necessidades
pedagdgicas dos sujeitos em tela; 3 docentes responderam que se o
estudante nao tivesse um TDAH muito severo, conseguiriam atender
de modo satisfatério; 2 responderam que conseguiam atender, mas
com certa dificuldade.

Mais uma vez identificamos as dificuldades e insegurangas dos
professores, no exercicio de suas fungdes, quando o assunto é estu-
dante com TDAH, confirmando nossa tese que os professores da rede
estadual de ensino na cidade Manaus, nao alcangcaram a qualificacao
necessaria para atenderem estudantes com TDAH, em fungao de lacu-
nas nos processos formativos inicial e continuo.

O papel do psicopedagogo no processo de ensino e aprendiza-
gem do estudante com TDAH. A psicopedagogia € o estudo que se
concentra nos processos e dificuldades de aprendizagem. Abrange di-
versas areas, como psicanalise, linguistica, neuropsicologia, psicofisio-
logia, entre outras. O profissional com esse tipo de formagao consegue
identificar o que pode atrapalhar a assimilagdo do objeto de conheci-
mento ensinado, o que ajuda em relevancia o aluno com TDAH.

O psicopedagogo € um especialista na area da educagéo. Seu
trabalho é focado no processo de ensino e aprendizagem. Dentro da
escola, desenvolve um trabalho em conjunto com a coordenadora e a
professora. Também realiza orientacdes e treinamentos permanentes
com docentes e discentes.

O psicopedagogo tem autonomia para intervir no processo de
aprendizagem do estudante com dificuldades. A intervengéo pode ser
de trés formas: terapéutica, preventiva ou incluséo escolar. Caso ne-
cessario, também ha acompanhamento pedagdgico feito pelo profes-
sor. Ao identificar uma dificuldade de aprendizagem, o psicopedagogo
busca diversas alternativas, evitando ou limitando a dificuldade.



O trabalho do psicopedagogo com criangas/estudantes com
TDAH nas escolas é de grande valia. Esse profissional ajuda a esti-
mula-los, previne dificuldades de aprendizagem e fornece meios para
que superem seus desafios. Outros fatores também devem ser consi-
derados, como a metodologia proposta pela escola e sua disposigao no
auxilio ao individuo hiperativo.

Pais e professores devem estar comprometidos em lidar com a
pessoa com o transtorno, em casa ou na escola. E necessario ter co-
nhecimento sobre todas as facetas do TDAH e suas dificuldades, bem
como saber distinguir entre comportamentos originados do transtorno e
comportamentos causados por algum beneficio pessoal.

O professor tem um papel importante na identificacido do TDAH,
pois em muitos casos o transtorno s6 é percebido dentro da escola.
Também é fundamental o interesse do professor em adaptar suas ati-
vidades, métodos e estratégias de ensino. O objeto de conhecimento
trabalhado com os demais estudantes em sala de aula é compreendido
pelo sujeito com o transtorno.

Dentre as fung¢des do psicopedagogo, ao trabalhar com sujeitos
com TDAH, estao estratégias para diminuir a hiperatividade e melhorar
ou aumentar o tempo de concentragdo, estimular a autoestima do
aluno, evitar o comprometimento de seu aprendizado, orientar o profes-
sor sobre como agir em sala de aula, etc. Nesse caso, € inegavel a
presenca do psicopedagogo dentro da escola, orientando o professor,
bem como desenvolvendo um trabalho com o estudante.

Lidar com pessoas com TDAH nao é uma tarefa facil, nem para
a familia nem para a escola. Essas pessoas normalmente apresentam
dificuldades em realizar tarefas, principalmente quando exige esforgo
mental. Individuos com TDAH evitam ou tém forte apatia por atividades
que exijam dedicacao ou atengao prolongada. Vale ressaltar que ao fa-
larmos em atendimento especializado, temos que destacar que a edu-
cacao deve dialogar com a area da saude, para que esse estudante
esteja em condigdes de receber os ensinamentos pedagodgicos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O atendimento adequado aos alunos com TDAH nas escolas de
Manaus exige um esforgo conjunto da comunidade escolar, incluindo
professores, pais, responsaveis e gestores. A superacao dos desafios
mencionados neste artigo depende da implementacao de politicas pu-
blicas eficazes, da formacgao continuada dos docentes e da promogao
da cultura da inclusdo. Através de ac¢des conjuntas e comprometidas, €
possivel garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
diferengas, tenham acesso a uma educacao de qualidade e inclusiva.

Ficou constatado que o TDAH é um transtorno que n&o tem cura,
porém, quando o paciente se dispde a se submeter a um tratamento
que envolve especialistas, terapias e, se necessario, medicamentos,
pais e professores devem estar comprometidos em lidar com a pessoa
com o transtorno em casa ou na escola. E necessario ter conhecimento
sobre todas as facetas do TDAH e suas dificuldades.

O professor tem um papel importante na identificacido do TDAH,
pois em muitos casos o transtorno sé é percebido dentro da escola.
Também é fundamental o interesse do professor em adaptar atividades,
métodos e estratégias de ensino. O conteudo trabalhado com os de-
mais estudantes em sala de aula é compreendido pelo discente com o
transtorno.

Dentre as fungdes do psicopedagogo, ao trabalhar com portado-
res de TDAH, estao estratégias para diminuir a hiperatividade e melho-
rar ou aumentar o tempo de concentracao, estimular a autoestima do
estudante, evitar o comprometimento de seu aprendizado, orientar o
professor sobre como agir dentro da sala de aula, etc. Nesse caso é
inegavel a presencga do psicopedagogo dentro da escola, orientando o
professor, bem como desenvolvendo um trabalho com o estudante.

Lidar com criangas com TDAH n&o é uma tarefa facil, nem para
a familia nem para a escola. Essas criangas costumam ter dificuldade
de realizar tarefas, principalmente quando estas exigem esfor¢o men-
tal. Individuos com TDAH evitam ou tém forte apatia por atividades que
exijam dedicagao ou atengao prolongada.
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Disciplinar a crianga com TDAH e seus pais € uma das possibi-
lidades que a escola tem para enfrentar o problema em seu cotidiano.
E essencial compreender o seu comportamento e distinguir entre com-
portamento indisciplinado e aquele que resulta da sua incapacidade de
adaptacio ou de atengéo.

A LDB, de 1996, propde um discurso que, a partir da nogao de
déficit, explicaria os fracassos vivenciados nas escolas. O que torna
plausivel tal capacitacdo aos docentes para que estes possam sempre
estar do lado da crianga que ndo conseguiria desenvolver as famosas
competéncias devido a falhas presentes no espago escolar e formagao
docente. E inconcebivel que as culturas se esquecam de que precisam
da infancia para se desenvolver plenamente. A escola e a familia sao
as duas instituicdes sociais suficientemente fortes e empenhadas em
resistir ao declinio da infancia.

Ficou comprovado que refletir sobre educacgao inclusiva implica
pensar na relacao entre formagao inicial e continuada de professores.
A educacado dos estudantes com necessidades educativas especiais
tem os mesmos objetivos da educagéo de qualquer cidad&o. Para esse
tipo de sociedade que vé nos estudantes com necessidades educativas
especificas os mesmos direitos dos demais estudantes, a educagao
continuada para a pratica inclusiva nas escolas é importante e indispen-
savel.

Certamente que os resultados concludentes dessa pesquisa,
nao podem ser vistos como a unica verdade. Outros pesquisadores po-
derao apontar para outras dire¢des, dependendo do foco e os métodos
utilizados.

Assim vamos caminhando, buscando conhecer para compreen-
der os meandros nessa tecitura que envolve o tema.

Destarte, ao falarmos acerca de inclusao escolar, aprendemos
em nossos estudos, que a ideia de turmas homogéneas, a muito tempo
ja deveria ter sido abandonada, bem como, consolidar o pensamento
que a diversidade humana esta presente em todos os setores da soci-
edade, desafiando mormente profissionais da educagédo na contempo-
raneidade, mas que também pode ser chamada de era dos direitos.
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CAPITULO 24

LETRAMENTO LITERARIO E A LITERATURA AFRO- BRASI-
LEIRA: A ARTICULAGAO COM A PRATICA DOCENTE NO CHAO
DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR SEBASTIAO AUGUSTO
LOUREIRO FILHO NO MUNICIPIO DE MANAUS — AMAZONAS

LITERARY LITERACY AND AFRO-BRAZILIAN LITERATURE: ITS CONNEC-

TION WITH TEACHING PRACTICE AT THE PROFESSOR SEBASTIAO AU-

GUSTO LOUREIRO FILHO STATE SCHOOL IN THE MUNICIPALITY OF MA-
NAUS - AMAZONAS

Geane Barbosa da Silva

RESUMO

Este artigo teve como finalidade fazer um estudo sobre a contribuigao
da literatura infanto-juvenil afro-brasileira, para o letramento literario na
articulacdo com a pratica docente na escola pesquisada, trabalhamos
o referencial tedrico criando e desenvolvendo variaveis pautadas dentro
do contexto da literatura infanto-juvenil afro- brasileira, utilizando uma
abordagem qualitativa, aplicando uma pesquisa exploratoria descritiva,
as quais observou-se as a¢gdes na pratica, com analise de documentos,
aprofundando-nos nas teorias literarias e realizando uma pesquisa de
campo para obtermos os dados mais contundentes sobre os quais fo-
ram apresentados os resultados finais. Conforme resultados obtidos na
pesquisa, sentiu-se a necessidade de uma politica publica voltada para
uma agao mais efetiva na pratica docente referente a literatura afro para
com os alunos, de acordo com o marco analitico, apds a analise dos
dados, notou-se que a pratica docente referente a literatura infanto- ju-
venil afro-brasileira, vem sendo executada, conforme o resultado da
pesquisa, mesmo ndo sendo um trabalho de qualidade realizado pelos
docentes e com uma eficacia ideal, sdo trabalhados na escola, porém,
a partir dos objetivos trilhados e trabalhados, percebe-se a falta de
apoio de todas as esferas do sistema educacional, avaliamos esse tra-
balho como uma fonte positiva a partir das descobertas, servindo de
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estudo para futuros pesquisadores, com recomendacgdes especificas
sobre a tematica na busca de minimizar o problema em questdo, uma
vez que € através da escola com trabalhos séries e positivos dos do-
centes para com os alunos que iremos moldar e mudar para melhor a
sociedade de um pais.

Palavras-chave: Educacao; Literatura Infantojuvenil Afro-brasileira; Le-
tramento Literario.

ABSTRACT

This article aimed to study the contribution of Afro-Brazilian children's
and youth literature to literary literacy in relation to teaching practice in
the school studied. We worked with the theoretical framework, creating
and developing variables based on the context of Afro-Brazilian chil-
dren's and youth literature, using a qualitative approach and applying
descriptive exploratory research. This involved observing actions in
practice, analyzing documents, delving into literary theories, and con-
ducting field research to obtain the most compelling data, which were
then presented in the final results. According to the research results,
there is a perceived need for a public policy focused on more effective
teaching practices regarding Afro-Brazilian literature with students.
Based on the analytical framework, after data analysis, it was noted that
teaching practices related to Afro-Brazilian children's and youth litera-
ture are being implemented, although not of high quality or ideal effec-
tiveness. However, the work is being carried out in schools, given the
objectives pursued and worked on. A lack of support from all levels of
the educational system is evident. We evaluate this work as a positive
source based on its findings, serving as a study for future researchers,
with specific recommendations on the topic to minimize the problem in
question. It is through serious and positive work by teachers with stu-
dents that we will shape and change a country's society for the better.
Keywords: Education; Afro-Brazilian Children's and Youth Literature;
Literary Literacy.
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INTRODUGAO

Com a realizagao deste trabalho de pesquisa, pretende-se fazer
um estudo sobre a contribuigdo da literatura infantojuvenil afro-brasi-
leira, para o letramento literario na articulagdo com a pratica docente na
escola. A escolha deste tema se deu a partir de experiéncias cotidianas
vividas com os colegas docentes de literatura e histdria atuantes na es-
cola pesquisada, durante os ultimos anos, com isso, neste sentido, ha
uma percepcao de que existe a necessidade em que os estudantes co-
nhecam também outras literaturas, que geralmente ficam de fora do
curriculo escolar.

Letramento é o termo utilizado para denominar as praticas soci-
ais, viver em sociedade acarreta que os individuos se apropriem de pra-
ticas de letramento. O Letramento Literario € uma das modalidades im-
portantes do letramento, o qual compreende em o uso da leitura e es-
crita como principal recurso para se ter habilidades significativas na pra-
tica da leitura literaria, facilitando o ser humano em fazer além de uma
boa comunicagao, as suas interpretacdes nos diversos segmentos da
leitura e escrita.

A literatura infantil € a esséncia da aprendizagem na educagao
das criangas, principalmente no quesito da leitura e da escrita. De
acordo com Silva (2010), “o ato de ler e ouvir histérias possibilita a cri-
anga expandir seu campo de conhecimento, tanto na lingua escrita,
quanto na oralidade”.

O ser humano necessita obrigatoriamente do ato da comunica-
a0, isso, enquadra o segmento de contar histérias as criangas. “E co-
mum que os povos se orgulhem de suas histérias, tradigbes, mitos e
lendas, pois sdo expressdes de sua cultura e devem ser preservadas”
(Jovino 2006:3).

A literatura infantil € um dos géneros literarios bem antigo, desde
o século XVII, nessa época aconteceram as mudangas na estrutura da
sociedade, onde houve grandes repercussdes no admbito artistico. A
arte, incluindo-se ai a literatura, nao poderia ficar imune as transforma-
¢des sociais. O ato verbalizado através da palavra funciona como vei-

culo para a leitura, mobilizando a percepc¢édo sensorial, o pensar, o
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sentir e o agir de forma pratica dos individuos, bem como dos seus gru-
pos sociais a que pertencam.

Tema: Literatura afro — brasileira e letramento literario no con-
texto educacional.

Titulo: Letramento Literario e a Literatura Afro-brasileira:

Formulagdes do problema: Como ocorre a pratica docente como
ensino que promovam o letramento literario a partir da articulagao entre
o conteudo de literatura afro-brasileira nas politicas publicas educacio-
nais na escola publica.

Perguntas da investigacao: Como ocorre a pratica docente e a
relacdo com a literatura afro — brasileira no contexto escolar?

Quais sao as praticas de ensino que promovam o Letramento
Literario? Como se realiza a articulagdo entre os conteudos literarios
afro — brasileira e as politicas publicas educacionais?

Objetivo Geral: Analisar a pratica docente e o uso da literatura
afro—brasileira no municipio de Manaus Amazonas.

Objetivos Especificos: Descrever a pratica docente e a relagao
com a literatura afro-brasileira no contexto escolar. Identificar o Letra-
mento Literario. Investigar a articulagdo entre os conteudos literarios
afro—brasileira e as politicas publicas educacionais.

Justificativa
A justificativa deste trabalho de pesquisa cientifica, com o titulo:
Letramento Literario e a Literatura Afro- brasileira: A articulagdo com a
pratica docente no chao da escola Estadual Professor Sebastido Au-
gusto Loureiro Filho, na cidade de Manaus — Amazonas surgiu a partir
da necessidade de realizar um estudo mais profundo sobre o letramento
literario e a articulacdo da pratica docente referente a literatura afro-
brasileira, nas escolas publicas, uma vez que acontecem muitos casos
de discriminagao racial em sala de aula, bem como o descaso de alguns
professores em trabalharem a literatura afro-brasileira durante as suas
atuagdes em sala de aula, nota-se também a falta de uma educagao con-
tinuada neste quesito importante no cenario da educacgao (capacitagao)
profunda aos docentes desse conteudo por um numero significante de
profissionais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O Brasil € um pais diversificado principalmente em relacédo a
raca e cor da populacido, sabe — se que em pleno século XXI ainda
termos pessoas que julgam o outro pela cor. Entende —se que é neces-
sario e preciso estudar a Literatura afro-brasileira nas escolas para des-
mistificar a historia, e também quebra varios esteredtipos.

2.1 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

A literatura afro-brasileira no contexto escolar brasileiro, ja vém
sendo amparado legalmente desde 2004, pela criagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, para a educacao das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de histdria, literatura e cultura afro-brasileira e africana.

Atualmente as politicas educacionais, assim como as Leis que
amparam os direitos dos negros, trabalham em prol da divulgagéo desta
cultura. Em 1978, surgiu um grupo de escritores afro-brasileiros Mu-
nanga, Ygor Cavalcante, Nilma Gomes, Moacir Gadotti, dentre outros
intelectuais classicos e contemporaneos, que passaram a lutar para
que a literatura negra tivesse reconhecimento: é a voz do afrodescen-
dente reivindicando seu lugar.

Surge entao a literatura infantojuvenil afro-brasileira, escrita por
um afro-brasileiro que almeja um publico leitor afro-brasileiro. Uma lite-
ratura que trata da tematica afro-brasileira, que denuncia a auséncia de
visibilidade, que renuncia a subalternidade, e que deseja ocupar seu
lugar na sociedade, bem como o reconhecimento do universo cultural
trazido na bagagem dos ancestrais africanos para o nosso pais.

E notério de que os estudos sobre a contribuicdo histérica do
negro no Amazonas vém progredindo nos ultimos anos. Sao bastante
significativas as produgdes que tém se dedicado a historiografia dos
afrodescendentes, suas herancgas culturais, as comunidades remanes-
centes quilombolas, dentre outras tematicas extremamente importantes
€ necessarias para a compreensao das relagdes étnico- raciais na re-
giao e para o fortalecimento do combate ao racismo para com a huma-
nidade, a discriminagdo e ao preconceito em nossa sociedade. Mas,
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apesar dos avancgos, as lacunas ainda s&o muitas, a invisibilidade e o
silenciamento sao fatores que interferem negativamente.

2.2 PAPEL SOCIAL DO EDUCADOR

No ambito da educacgéo, o educador possui um papel superim-
portante socialmente, ele pode ascender de forma muito positiva a soci-
edade usando o ensino como um instrumento essencial de luta e trans-
formacao social, levando os alunos a uma consciéncia socialmente cri-
tica que supere o senso comum para que possam nao somente ver 0s
acontecimentos alheios, mas enxerga-los de maneira mais critica e re-
flexiva.

Nao se pode esperar que uma sociedade mais justa brote natu-
ralmente, mas por meio da educacao que caminhe com a pratica poli-
tica do povo. Sendo assim, o educador assume um papel, sobretudo
politico e social. Professores precisam encorajar-se social e politica-
mente, percebendo as possibilidades de agdo social e cultural na luta
pela transformacgao das estruturas opressivas da sociedade brasileira.
Para isso é necessario que conhegam a sociedade que vivem e atuam
em nivel social, econdmico e cultural de seus alunos.

2.3 ESPACOS E TEMPOS DE LEITURA: QUAIS SAO? COMO ACON-
TECEM?

Os espacos e os tempos de leituras sdo dois componentes im-
portantes para os educadores assim como para os educando, pois es-
ses componentes fazem parte de uma representacdo onde os fatos
acontecem de maneira real, pode —se dizer que € uma porg¢ao do pla-
neta onde se desenvolve as atividades do cotidiano humano, se tra-
tando da leitura que é uma atividade necessaria e essencial para o ser
humano, os espagos destaca- se dois: 1 — A biblioteca, a partir dos livros
fisicos, jornais, revistas, 2 — Os espacos virtuais sdo bastantes, (Labora-
torio de Informatica, Celular, Tabletes), revistas eletrénicas, artigos, mo-
nografias dissertacdes e até mesmo teses, isso acontecem a partir da
necessidade exigida de alguma forma: Leituras espontaneas, leituras
acompanhadas e conclusdo de cursos técnicos e superiores,
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planejamentos e elaboracao de artigos, eles acontecem de forma gra-
dativa que venha favorecer a conclusao de determinado trabalho seja
ele académico ou de planejamento.

2.4 As Politicas Publicas Literarias Afro-Brasileiras E O Impacto Na Pra-
tica

As politicas publicas pautadas na area educacional, referente a
literatura afro-brasileira, sdo fatores super importantes no seu planeja-
mento seja federal, estadual ou municipal, ndo sé atrelado ao plano,
mas que tenha como meta a execucédo no seu contexto educacional
para surtir efeito no meio social.

O ministério da educacgao unido ao governo federal vem constru-
indo ao longo dos anos medidas para a corre¢ao de injustigas sociais,
como forma de eliminar o preconceito racial e garantir a incluséo e ci-
dadania de todos no sistema educacional brasileiro. “Nos estabeleci-
mentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares, torna-
se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena”.
(LDB, pag.20).

Estas Politicas Publicas para a Populagdo Negra estdo contex-
tualizadas na discussao sobre a inclusao de setores populacionais que
ainda se encontram em situagao de desigualdade. A emergéncia de se
colocar em pratica agdes politicas e politicas publicas que coloquem na
ordem do dia o Principio de Isonomia, atualmente conhecido com Equi-
dade, apregoado pela Carta Magna, a Constituicdo Federal, nos impele
a propor atividades com as quais sejam atendidas as especificidades
da populagdo negra, nas comunidades rurais e no meio urbano, na cha-
mada periferia, ou seja, dar um tratamento igual para aqueles que se
encontram em desigualdade. Se apoia, também, na Convencgao Inter-
nacional da Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagao
Racial, a Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerancia (2001), que
o Brasil é signatario, e a qual sugere medidas de prevengao, educagéo
e protegao destinadas a erradicar o racismo, a discriminagao racial, a
xenofobia e as formas conexas de intolerdncia nos ambitos nacio-
nal, regional e internacional, reconhecendo que as condicbes
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politicas, econémicas, culturais e sociais ndo equitativas podem engen-
drar e fomentar o racismo, a discriminacao racial, a xenofobia e as for-
mas conexas de intolerancia, que por sua vez exacerbam a desigual-
dade.

2.5 ABNCC E AS RELAGCOES ETNICO- RACIAIS

O texto da Base Nacional Comum Curricular passou por inime-
ras leituras e analises; coleta de contribuicbes e audiéncias publicas,
gerou trés versdes antes de que chegasse ao atual texto em reflexdo.
Aqui compreende-se a BNCC como alicerce donde devem ser erguidas
paredes por parte dos Sistemas de Ensino, redes de escolas publicas
e particulares, como todo alicerce, ja prevé onde ficam as colunas, os
cdmodos, as dimensdes de area do edificio a se construir. Logo, o tra-
balho aqui é verificar se os conteudos previstos pelo marco legal citado
na parte introdutéria deste artigo se encontram razoavelmente na
BNCC e discorrer de sua utilizagao para construgdes dos Projetos Po-
liticos Pedagoégicos (PPP) que deverao surgir de sua observancia, bem
como de outros materiais que pretendam a elaboragao em seu cumpri-
mento. A BNCC dentro de suas competéncias gerais estabelecidas traz
alguns pontos que nos interessam mais detidamente, sao eles:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe pos-
sibilitem entender as relagdes proprias do mundo do traba-
Iho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, conscién-
cia critica e responsabilidade. 8. Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de confli-
tos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos soci-
ais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2018 p.
9;10).
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2.6 A LEI 10.639/03 E OS IMPACTOS SOCIOEDUCACIONAIS NA
RELACAO PRATICA X DOCENCIA

A Lei 10.639 consagrou, tanto no corpo da lei como nas suas Di-
retrizes (2005) duas reivindicagdes fundamentais empreendidas pelos
movimentos negros desde pelo menos a década de 1970. Uma é a
abordagem da tematica racial no espago escolar, percebido como ins-
trumento fundamental para a superagao das relacdes raciais assimétri-
cas na sociedade brasileira através da educacio para o antirracismo.
Outra, a valorizacado da reescrita da histéria brasileira incorporando a
histéria dos negros, demonstrando a importancia da participagao direta
em ac¢des sociais da mulher negra — e posteriormente do indigena, a
partir da atualizacao da lei 11.6453 — e sua abordagem no ensino ba-
sico.

Fazendo um estudo sobre a lei, percebe-se que esta reconhece
0 papel da escola como central na reprodug¢do do racismo e também o
lugar privilegiado para o seu combate na integra. A escola vem sendo o
espaco disputado para a afirmacgao da histéria afro-brasileira e do reco-
nhecimento da diversidade étnico-racial brasileira visando a mudanca
do paradigma assimilacionista marcado pelo ideario da mesticagem.

Esta lei deve ser considerada como o ponto de culminancia de
grandes lutas gestadas no movimento negro, bem como nas universi-
dades que passam a contar com importante presenca de negros, espe-
cialmente no campo da educacdo, que converge com um importante
processo de transformagao historiografica (Pereira 2010, Oliveira
2012). H4 uma sequéncia de legislagdes e documentos federais, em
especial aqueles produzidos e disponibilizados através do SECADI —
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e In-
clusao —, ligada ao MEC, consolidou parte dos debates ja acumulados
pela militdncia e académicos negros que estdo sempre atuando na area
da educagao.

Nestes dezessete anos de histdria viva, podemos perceber, atra-
vés dos textos oficiais que embasam, justificam e orientam a aplica-
¢ao da lei, uma etapa importante de relagdo destes agentes com e no
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Estado brasileiro. Sdo documentos que formatam politicas publicas de
inclusdo e agdes afirmativas — documentos legais, mas que devem ser
lidos também como documentos politico-ideoldgicos que consolidam vi-
sdes e a¢gbes dos movimentos negros em varios setores: ONG, univer-
sidades, ensino basico e, finalmente, em setores do governo e do Es-
tado brasileiro (esta relacao complexa de agentes e instituicdes do mo-
vimento negro na relagdo com o Estado pode ser vista em Pereira 2010
e Oliveira 2012).

Neste sentido, é fundamental compreender que as dificuldades
na implementagao do ensino de histérias e culturas africanas e afro-
brasileiras no curriculo vém da natureza propria da criacdo da propria
lei. Ou seja, a lei tem como pressuposto estimular ou obrigar que se
criem as condi¢des para a sua propria implementacio, que passa pela
formacao dos professores para a tematica, e a introdugao destes con-
teudos nos materiais pedagdgicos e didaticos. Foi a partir do reconhe-
cimento pelo Estado da auséncia de conhecimento e de divulgagao de
contetdos de histéria da Africa e cultura negra que a lei foi produzida.
Isso sugere que nao se deve partir, a ndo ser retoricamente, para a “de-
nuancia” de nao aplicabilidade da lei, posto que sua promulgacgao ¢é a pri-
meira politica publica necessaria a sua efetivacdo no contexto
educacional.

2.7 OS MOVIMENTOS NEGROS E A LUTA DA CULTURA NEGRA NO
AMAZONAS

Os movimentos negros, sem duvida, assumem como principio o
resgate da memoria e a luta contra o esquecimento, o silenciamento e
a invisibilidade negra no Estado do Amazonas. Um dos icones de com-
bate ao racismo em nosso estado foi Nestor José Soeiro do Nasci-
mento, de acordo com o texto retirado do Projeto de Decreto Legislativo
n° 13/2001, visando conceder-lhe a medalha de ouro “Cidade de Ma-
naus”, tem —se as seguintes informagdes: nasceu em Manaus, Amazo-
nas, no dia 11 de dezembro de 1947, filho de Nestor do Nasci-
mento e Sophia Soeiro do Nascimento, familia tradicional do bairro
da Praca 14 de janeiro, em Manaus, um dos bairros mais tradicionais

507



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

localizado praticamente no centro da cidade, onde viveu e conseguiu
estudar.

De acordo com as informacdes cedidas pelo Forum Permanente
Afrodescendente do Amazonas (Fopaam), o qual é um espaco legitimo
e representativo das diversas organizagdes de Afrodescendentes no es-
tado, em marco de 1870 foi fundada a Sociedade Emancipadora Ama-
zonense, destinada a fomentar abolicdo da escravatura; em 1882, foi
criada a Sociedade Libertadora; a partir de 1884 foram criados ainda o
Clube Juvenil Emancipador e a Cruzada Libertadora da Escola Normal.

.2.8 ESPACOS E TEMPOS DE LEITURA: QUAIS SAO? COMO ACON-
TECEM?

Os espacos e os tempos de leituras sdo dois componentes im-
portantes para os educadores assim como para os educando, pois es-
ses componentes fazem parte de uma representacdo onde os fatos
acontecem de maneira real, pode —se dizer que € uma porg¢ao do pla-
neta onde se desenvolve as atividades do cotidiano humano, se tra-
tando da leitura que é uma atividade necessaria e essencial para o ser
humano, os espagos destaca- se dois: 1 — A biblioteca, a partir dos livros
fisicos, jornais, revistas, 2 — Os espacos virtuais sao bastantes, (Labora-
tério de Informatica, Celular, Tabletes), revistas eletrénicas, artigos, mo-
nografias dissertagdes e até mesmo teses, isso acontecem a partir da
necessidade exigida de alguma forma: Leituras espontaneas, leituras
acompanhadas e conclusdo de cursos técnicos e superiores, planeja-
mentos e elaboragdo de artigos, eles acontecem de forma gradativa
que venha favorecer a conclusédo de determinado trabalho seja ele aca-
démico ou de planejamento.

E notério que a construgao da identidade do individuo inicia-se na
sua infancia e vai sofrer influéncia de todos os referenciais com os quais
eleird se deparar aolongo de sua histéria. Sejam positivos ou negativos.
Para Erikson (1972), o senso de identidade € desenvolvido durante todo
ciclo de vida, no qual cada individuo passa por uma série de periodos
de desenvolvimento distintos.
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Em termos psicoldgicos, a formagéo da identidade emprega
um processo de reflexdo e observacao simultdneas, um pro-
cesso que ocorre em todos os niveis do funcionamento men-
tal, pelo qual o individuo julga a si proprio a luz daquilo que
percebe ser a maneira como 0s outros o julgam, em compa-
racdo com eles proprios e com uma tipologia que é significa-
tiva para eles; enquanto que ele julga a maneira como eles o
julgam, a luz do modo como percebe a si préprio em compa-
ragdo com os demais e com os tipos que se tornam impor-
tantes para ele (Erikson 1972,p.21).

Quando se fala em espacgo e tempo na pratica pedagdgica da
leitura, refere- se a algo além da pratica didatica, envolvendo: as cir-
cunstancias da formacéao, os espagos-tempos escolares, as opgdes da
organizagao do trabalho docente, as parcerias e expectativas do do-
cente. Ou seja, na pratica docente estdo presentes nao s6 as técnicas
didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas pro-
fissionais, além dos processos de formacdo e dos impactos sociais e
culturais do espaco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma
enorme complexidade a este momento da docéncia.

Portanto, a construcao da identidade é pessoal e social, aconte-
cendo de forma interativa, através de trocas entre o individuo e o meio
no qual esta inserido. Esse autor enfatiza, ainda, que a identidade nao
deve se vista como algo estatico e imutavel, como se fosse uma arma-
dura para a personalidade, mas como algo em constante desenvolvi-
mento. Para Silva:

[...] uma literatura com proposta de representacdo do negro,
que rompa com esses lugares de saber, possa trazer ima-
gens enriquecedoras, pois a beleza das imagens e o negro
como protagonista sdo exemplos favoraveis a construgdo de
uma identidade e uma autoestima. Isto pode desenvolver um
orgulho, nos negros, de serem quem s&o, de sua historia, de
sua cultura. [...] Investir na constru¢do de uma identidade
significa abrir caminho para a revolugéo no jeito de pensar
da sociedade contemporénea, pois os educandos de hoje
serdo a sociedade de amanha. A literatura, nesse interim,
pode ser um espago de problematizagdo do movimento
ocorrido em nossa sociedade (Silva 2010, p.35).

Hall (2005), afirma que a identidade é construida com o tempo,
€ que, este processo se da através do inconsciente e n&o pela consci-

éncia do individuo no momento do nascimento. Este autor destaca que,
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sendo a identidade formada ao longo do tempo e da vivéncia do indivi-
duo, estad sempre sujeita as influéncias do meio na sua constituigdo. Es-
tas influéncias representam os valores pré-estabelecidos, que sédo ab-
sorvidos através da sociedade que o individuo pertence.

De acordo com autor citado acima, a construgéo da identidade
esta sempre em movimento e nao pode ser vista de forma cristalizada.
As pessoas mudam suas identidades conforme as necessidades do
momento. Dentro de cada um existem identidades contraditérias pro-
movendo movimentos em diferentes diregdes e nos dando oportuni-
dade de mudanca. A identidade deve considerar o sujeito socio-histo-
rico, cultural, localizado geograficamente, espacialmente e temporal-
mente em seu local de origem.

Conforme Silva (2010), o papel da escola na escolha dos livros
utilizados nas séries iniciais € fundamental. E responsabilidade de a es-
cola estar atenta para a escolha do acervo de sua biblioteca, devendo
optar por livros que contribuam para a formacao de uma identidade po-
sitiva do negro e, simultaneamente, proporcionar aos alunos nao ne-
gros o contato com a diversidade e as especificidades da cultura afri-
cana, deixando, assim, para tras, uma visao estereotipada e preconcei-
tuosa das peculiaridades dos referenciais afrodescendentes. Apren-
dendo a valorizar também as contribui¢gdes dos africanos para a cultura
brasileira.

Portanto, Munanga (2005, p.16), ressalta:

[...] ndo interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra.
Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étni-
cas, principalmente branca, pois ao receber uma educagao
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria
ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos,
tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos quoti-
dianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, ape-
sar das condi¢cbes desiguais nas quais se desenvolvem, con-
tribuiram cada um de seu modo na formagao da riqueza eco-

ndmica e social e da identidade nacional [...] (MUNANGA,
2005, p.16).
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CONCLUSAO

Atualmente, com o desdobramento de discussdes e das lutas do
movimento negro em busca pela afirmacéo de sua identidade étnica e
da publicagao da Lei 11. 645/2008, que altera a LDB no 9.394/96, mo-
dificada pela Lei no 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases
da educagéao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica —Histdria e Cultura Afro-Brasileira e In-
digena, comeca a surgir uma literatura com aspectos que contemplam a
histéria e a valorizagao do negro, sendo a literatura infantil afro-brasileira
uma das representacdes desta perspectiva.

Trabalhar a Literatura afro-brasileira infantojuvenil nas escolas
publicas, ndo s6 nas datas comemorativas como, por exemplo, consci-
éncia negra, mas sim trabalhar a literatura escritas por autores negros,
no cotidiano dos discentes para que com isso observem que o letra-
mento literario € uma pratica social e como tal, responsabilidade da es-
cola.

Conforme varios tedricos estudados e apresentados neste traba-
Ilho, mostrou- se que a escola possui papel importante na vida e na for-
macao dos individuos, pois a mesma é capaz de prepara-los para o bom
convivio social, alertando e conscientizando sobre a realidade da qual
estdo inseridos. E que estudar a Literatura afrodescendente é uma
forma de extinguir as desigualdades, discriminagbes e preconceitos
presentes em nossa sociedade brasileira, sendo a literatura um objeto
de transformacao social.

As reflexdes abordadas conforme as dificuldades encontradas
para a aplicabilidade da Lei 10.639\03 que define como obrigatério o
Ensino da Cultura e Literatura afrodescendente nas escolas publicas,
pois ndo basta somente a aplicacao da lei, sem dar subsidios para a
efetivacdo da mesma, é preciso o fornecimento de material didatico e
que os docentes recebam uma educagao continuada para trabalhar com
precisdo tal assunto, s6 assim tera um docente preparado para a dis-
cusséao da histéria do povo negro no Brasil, bem como o estudo da lite-
ratura afrodescendente, com as teorias dos principais autores na discus-

sdo étnico-racial em sala de aula, como forma de tornar os alunos seres
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conscientes sobre a verdadeira histéria do povo brasileiro, agindo para
transformacéao da realidade que tanto vem envergonhando a sociedade.

Ainda acredita—se que a escola é uma instituigdo transformadora
da sociedade, porém é preciso que esta tenha os apoios necessarios
para que esse trabalho seja executado de forma ideal pelos atores que
tanto luta individualmente e as vezes coletivamente para melhorar o
comportamento da juventude na sociedade da qual estes fazem parte.
Buscando refletir sobre o que é inerente e essencial na formacao des-
ses docentes como alternativas para aperfeigcoar este processo da me-
Ihor forma possivel.

Sabe-se que o letramento literario € um processo positivo na for-
macao do leitor, e entendendo que se trata de uma pratica que prepara
nao s6 o docente com as suas ag¢des, mas buscar compreender a es-
séncia que a literatura afro-brasileira, irA demonstrar na sua relevancia
no contexto escolar e extraescolar. Assim podem compreender o que
sao as praticas de letramento, estudos sobre essa modalidade que € o
Letramento Literario. Nesse aspecto, foi de fundamental importancia re-
fletir sobre a importancia da leitura para a humanidade, sua ligagao his-
térica com a formacao da subjetividade humana em todos os tempos.
Por isso mesmo, buscou-se aqui discutir o Letramento Literario como
uma ferramenta importante para formacao cidada e de leitores no am-
biente escolar, utilizando textos literarios afro-brasileiro e que apresen-
tassem contextos sobre o racismo, bem como a diferenga do povo bra-
sileiro.

Certamente esses fatores levaram a humanidade a obter um
comportamento mais favoravel a uma vivéncia harmoniosa com a soci-
edade, olhando e vendo o outro como irm&o e ndo como inimigo, ou es-
tranho, evitando constrangimento para si e para as outras pessoas que
estao ao seu redor. Neste sentido, tecem discussdes sobre a formacao
da identidade dos estudantes no ambiente escolar, bem como argu-
mentacdes sobre a construgéo da identidade negra na escola.

Este processo deve ser um trabalho continuo, para que mais
pessoas negras tenham consciéncia ndo apenas de seus direitos en-
quanto cidadaos, mais a fim de serem também, pontes, para que as
pessoas negras através desse conhecimento sobre a importancia de
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compreender 0 negro como irmao, isso possam levar essas pessoas
negras a ocuparem mais lugares de destaques, nos diversos espagos
e posigdes sociais. E deste modo que se tem buscado uma educacdo
que entenda a importancia de se trabalhar a histéria, cultura e literatura
afro-brasileira nas instituicdes de ensino publico.

Enfim sabe — se que é dificil trabalhar a literatura afro - brasileira
nas escolas publicas, no entanto precisa-se de professores focados em
desmistificar que somos todos iguais, o Brasil é um pais diversificado e
por isso o professor precisar ser a luz para que no futuro tenhamos uma
sociedade menos preconceituosa, e mais harmoniosa e que nao jul-
guem seus discente nem pela cor e muito menos pela classe social, ser
negro é ser a resisténcia todos os dias, e fazer os alunos terem esse con-
tato com textos que mostram essa tematica tornara os discente cada
vez mais forte para luta sem medo e sem vergonha da sua cor, do seu
cabelo ou do seu nariz.
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CAPITULO 25

DESAFIOS E PROPOSTAS EDUCACIONAIS PARA O
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM
AUTISMO NO ENSINO FUNDAMENTAL I: UM ESTUDO DE
CASO NA ESCOLA ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL IRMA
ADONAI POLITI NO ANO DE 2023 A 2024

EDUCATIONAL CHALLENGES AND PROPOSALS FOR THE TEACHING-
LEARNING PROCESS OF STUDENTS WITH AUTISM IN ELEMENTARY
SCHOOL I: A CASE STUDY AT THE IRMA ADONAI POLITI STATE FULL-TIME
SCHOOL IN THE YEARS 2023-2024

Elcilene de Lucena Souza

RESUMO

A pesquisa analisa os desafios e propostas educacionais para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Ensino Fundamental |, tendo como foco a Escola Es-
tadual de Tempo Integral Irma Adonai Politi, situada na cidade de Ma-
naus, durante os anos de 2023 e 2024. O estudo tem como objetivo
geral, identificar a forma pela qual o professor e/ou 0 mediador contri-
buem para o processo de ensino — aprendizagem dos alunos autistas
na Escola Estadual de Tempo integral Irma Adonai Politi na Cidade de
Manaus. Para alcancar tal objetivo, adota-se uma abordagem metodo-
l6gica mista, de natureza qualitativa e quantitativa, com énfase em es-
tudo de caso, observagao participante e aplicacdo de questionarios se-
miestruturados a professores. A metodologia buscou integrar a analise
empirica com o embasamento tedrico, ampliando a compreensao sobre
os fatores que influenciam o desenvolvimento dos estudantes autistas.
Os resultados revelam que a atuagao do professor e do mediador es-
colar é essencial para a construgdo de um ambiente inclusivo, sendo
fundamentais o vinculo afetivo, a mediagéo pedagdgica e a personali-
zagao das praticas de ensino. Verificou-se que a comunicagao eficiente
entre escola e familia, bem como o uso de tecnologias assistivas e de
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estratégias ludicas, favorecem a aprendizagem e o bem-estar dos alu-
nos. A pesquisa também evidenciou limitagdes estruturais, como a es-
cassez de formagao continuada e recursos materiais adequados, que
dificultam a efetivagdo plena das praticas inclusivas. Conclui-se que,
embora haja avancgos histéricos nas politicas de inclusdo, a pratica
ainda exige transformagdes profundas, com investimentos continuos
em formacgao docente e articulagédo entre todos os agentes envolvidos
no processo educativo. O estudo contribui com a produgao de conheci-
mento voltado a realidade amazénica e reforca a necessidade de poli-
ticas publicas mais sensiveis as especificidades dos estudantes com
TEA.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo. Mediacédo Escolar. Ensino Funda-
mental.

ABSTRACT
This research analyzes the educational challenges and proposals for
the teaching-learning process of students with Autism Spectrum Disor-
der (ASD) in Elementary School |, focusing on the Irma Adonai Politi
State Full-Time School, located in the city of Manaus, during the years
2023 and 2024. The study's general objective is to identify how teachers
and/or mediators contribute to the teaching-learning process of autistic
students at the Irma Adonai Politi State Full-Time School in the city of
Manaus. To achieve this objective, a mixed methodological approach is
adopted, of a qualitative and quantitative nature, with emphasis on case
study, participant observation, and the application of semi-structured
questionnaires to teachers. The methodology sought to integrate empir-
ical analysis with theoretical grounding, broadening the understanding
of the factors that influence the development of autistic students. The
results reveal that the role of the teacher and the school mediator is
essential for building an inclusive environment, with affective bonding,
pedagogical mediation, and the personalization of teaching practices
being fundamental. It was found that efficient communication between
school and family, as well as the use of assistive technologies and play-
ful strategies, favor the learning and well-being of students. The re-
search also highlighted structural limitations, such as the scarcity of
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continuing education and adequate material resources, which hinder the
full implementation of inclusive practices. It is concluded that, although
there have been historical advances in inclusion policies, practice still
requires profound transformations, with continuous investments in
teacher training and articulation among all agents involved in the edu-
cational process. The study contributes to the production of knowledge
focused on the Amazonian reality and reinforces the need for public pol-
icies more sensitive to the specificities of students with ASD.

Keywords: Autism. Inclusion. School Mediation. Elementary Education.

INTRODUGAO

Este trabalho consiste em defender e ressaltar a importancia de
inclusdo de alunos PcD, neste caso, o objeto de estudo aqui desenvol-
vido refere-se aos alunos TEA no Ensino Fundamental | apresenta de-
safios especificos, que exigem praticas pedagodgicas diferenciadas e
uma atuacao mediadora por parte dos professores. O estudo de caso
realizado na Escola Estadual de Tempo Integral Irma Adonai Politi, em
Manaus, no periodo de 2023 e 2024, tem como foco identificar de que
forma o professor e/ou 0 mediador contribuem para o processo de en-
sino—aprendizagem desses alunos, evidenciando tanto os desafios
quanto as potencialidades envolvidas.

No contexto da educacéo inclusiva, destaca-se a importancia de
praticas corporais ludicas que favorecam a interacdo e o a ampliagao
no processo ensino-aprendizagem de alunos que apresentam uma de-
ficiéncia intelectual, onde se percebe que abordagens pedagdgicas ino-
vadoras podem ser adaptadas para o atendimento aos alunos autistas.
Complementando essa perspectiva, os desafios e as potencialidades
da acao docente, nos fazem refletir que a incluséo efetiva passa pelo
reconhecimento das especificidades dos alunos e pela construgao de
um ambiente escolar acolhedor e dindmico.

Sao inumeros os desafios enfrentados pelos professores em tur-
mas regulares na educagao formal de incluir alunos portadores de TEA,
no qual assevera-se que essa inclusdo nao se restringe apenas a adap-

tacao curricular, mas também envolvem a necessidade de um olhar
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humanizado e de estratégias de mediacdo que promovam o entrosa-
mento de alunos no processo ensino-aprendizagem. Essa visao é re-
forcada pelos estudos de Do Valle (2022) e Do Rosario et al., (2024),
0s quais demonstram que a construcéo de praticas inclusivas deve par-
tir de politicas publicas eficazes e da formacgao continuada dos profissi-
onais da educacéo.

Ademais, a relevancia do papel do mediador é evidenciada na
literatura especializada, onde autores como Souza e Dainez (2020) dis-
cutem como a atuagao do professor pode ser transformadora ao possi-
bilitar a construcdo de um ambiente de aprendizagem que valorize a
diversidade e promova a autonomia dos alunos autistas. Estudos como
o de Junior et al., (2023 e Machado (2022) enfatizam que a colaboragao
entre escola, familia e comunidade é fundamental para a superacéo dos
desafios inerentes a incluséo.

Dessa forma, a tematica deste estudo, ao se concentrar na iden-
tificacao das praticas de educacionais e de mediagdo que contribuem
para o processo de ensino—aprendizagem dos alunos com autismo, ali-
nha-se a uma linha de pesquisa que busca integrar teoria e pratica,
propiciando a melhoria das condicbes educacionais e a promogao de
uma educacao verdadeiramente inclusiva. A analise dos desafios e das
propostas educacionais, sustentada por um referencial teérico diversifi-
cado — que inclui as contribuicbes de Lobato (2021), Soares et al.
(2024), Junior et al. (2023) e Negreiros (2023), entre outros, evidencia
a complexidade do fendbmeno e a necessidade de abordagens multidis-
ciplinares que considerem os aspectos pedagogicos, sociais e emocio-
nais envolvidos na inclusdo de alunos com TEA.

O presente estudo propdée uma analise aprofundada dos meca-
nismos de intervengao dos professores e mediadores na Escola Esta-
dual de Tempo Integral Irma Adonai Politi, buscando identificar estraté-
gias que, por meio da mediagao pedagdgica, possam efetivamente con-
tribuir para o desenvolvimento dos alunos autistas e para a construcéo
de uma pratica educativa inclusiva e transformadora.

O problema que motivou esta pesquisa surgiu de uma série de
observagdes docente, sobre o0 modo como o ensino relacionado aos
alunos com autismo, se desenvolve na Escola Estadual de Tempo
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Integral Irma Adonai Politi, no periodo de 2023 a 20247 Esta observa-
¢ao ja estava sendo cuidadosamente planejada e executada, levando
em consideracao as necessidades e caracteristicas especificas dos es-
tudantes com autismo, contudo n&o estava sendo aplicada.

E aqui cabe o apoio emocional e social, porque as criangas com
autismo podem ter dificuldades com habilidades sociais e emocionais,
0 que torna imperativo que a escola fornega um ambiente seguro e in-
clusivo para estas criancas. Isso pode incluir a implementacao de pro-
gramas de habilidades sociais, apoio individualizado e atividades extra-
curriculares que promovam a incluséo e a interagao social, com abor-
dagem de problemas relacionados para o aluno autista em cada espe-
cificidade, personalizada e holistica dos alunos.

Mediante ao exposto, o intuito € saber como pergunta central:
De que forma o professor e 0 mediador escolar, conseguirdo vencer 0s
desafios e elencar propostas educacionais para os alunos autistas, es-
tudantes do regime integral da Escola Estadual de Tempo Integral Irma
Adonai Politi no periodo de 2023 a 20247

As perguntas especificas foram assim elaboradas: Quais os
avancos produzidos no decorrer do processo historico da politica de
educagao especial no que diz respeito ao autismo, em uma perspectiva
inclusiva no Brasil, no Estado do Amazonas, na cidade de Manaus, no
periodo de 2023 - 20247 Qual a etiologia, conceituagao, caracteristicas
comportamentais e incidéncia de alunos autistas? O professor € 0 me-
diador escolar contribuem para o processo de ensino aprendizagem
dos estudantes autistas em uma escola de tempo integral na Cidade de
Manaus?

Para isso estabeleceu-se como objetivo geral: identificar a forma
pela qual o professor e/ou o mediador contribuem para o processo de
ensino — aprendizagem dos alunos autistas na Escola Estadual de
Tempo integral Irm& Adonai Politi na Cidade de Manaus.

Entre os objetivos especificos destacam-se: contextualizar os
avancgos produzidos no decorrer do processo historico em especifico no
que diz respeito ao autismo, em uma perspectiva inclusiva; descrever a
etiologia, conceituagao, caracteristicas comportamentais e incidéncia
de alunos autistas; e analisar como o professor e/ou 0 mediador escolar

520



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

contribuem para o processo de ensino — aprendizagem dos estudantes
autistas em uma escola de tempo integral na Cidade de Manaus.

Algumas hipoteses foram levantadas sobre os desafios e pro-
postas de ensino-aprendizagem para alunos autistas e abrangem: a
falta de formacéao continuada aos docentes para interagirem e mediar o
processo ensino-aprendizagem com alunos autistas tende a ser um de-
safio enfrentados na educacao inclusiva; a adaptacédo de recursos di-
daticos, atividades e avaliagdes é fundamental para a a inclusao de alu-
nos autistas no ambiente escolar; a participacédo dos pais, professores
e mediadores na educacao dos alunos autistas pode ser um fator de-
terminante para o sucesso da aprendizagem e para o desenvolvimento
de habilidades sociais; a inclusdo de alunos autistas no ambiente esco-
lar regular pode ser benéfica para o desenvolvimento social e emocio-
nal destes alunos, desde que sejam garantidas as condi¢cbes adequa-
das para a sua participagao; a promogao da interagéo social entre alu-
nos autistas e neurotipicos pode ser benéfica para ambos os grupos,
desde que sejam garantidas as condi¢gdes adequadas para essa intera-
gao.

Para a justificativa desta pesquisa pode-se afirmar que originou-
se de minha inquietacdo quanto as dificuldades que os pais dos estu-
dantes com autismo apresentavam diante dos desafios no processo de
ensino aprendizagem, e enquanto professora mediadora observar para
implementar a necessidade de propostas que viabilizem a educacgao
necessaria aos alunos com autismo se tornou imperativa, sobretudo
porque os alunos autistas estdo dentro de uma escola de tempo inte-
gral.

Ao deixar evidente que o autismo advém de um processo neu-
roldgico no cérebro o que implica em seu desenvolvimento na aprendi-
zagem que influencia a capacidade de uma pessoa na comunicagéo,
interagao e integragao com outros alunos em diferentes ambientes, fica
evidente que os alunos com autismo encontram, desafios quando nos
referimos a aprendizagem, interagao social e inclusao na sociedade. A
relevancia social de um estudo sobre os desafios e propostas de en-
sino- aprendizagem para os alunos autistas € bastante significativa,
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pois os estudantes com autismo sdo uma parte importante da socie-
dade e enfrentam desafios Unicos em sua educacao e vida diaria.

Além disto, a pesquisa pode fornecer informagdes importantes
sobre os desafios enfrentados pelos alunos autistas e pelos professores
que trabalham com eles. Isto pode ajudar a melhorar a formacao de
professores e a desenvolver politicas publicas mais eficazes para aten-
der as necessidades dos alunos autistas nas escolas, o que a torna
viavel e pode contribuir significativamente para a melhoria da educagéo
inclusiva e para a qualidade de vida desses alunos.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 AVANGCOS HISTORICOS NA INCLUSAO DE PESSOAS COM TEA
NO BRASIL E NO AMAZONAS

A inclusao de pessoas com TEA tem se configurado como um
desafio e uma necessidade no ambito educacional e social. No Brasil,
0s marcos legais e avancos nas praticas inclusivas refletem o amadu-
recimento das politicas publicas e a crescente mobilizagado da socie-
dade civil. No contexto especifico do Estado do Amazonas e da cidade
de Manaus, entre 2022 e 2024, observa-se um cenario de esforgos di-
recionados a implementacao de politicas educacionais que promovam
a inclusao e o desenvolvimento de estudantes com TEA. Este trabalho
busca contextualizar tais avangos, comparando diferentes perspectivas
académicas e praticas implementadas nesse periodo.

A inclusdo educacional no Brasil esta alicergada em legislagbes
como a Constituicido Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) de 1996 e a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) de 2015. No ambito da educacéo especial, essas normativas ga-
rantem o direito ao atendimento educacional especializado (AEE) para
pessoas com deficiéncia, incluindo o TEA (SANTOS et al., 2021).

Acdes mais recentes em Manaus e no Amazonas destacam-se
pela implementagédo de tecnologias assistivas e formagao continuada
de professores (SANTOS, 2022). Entre 2022 e 2024, diversas iniciati-
vas sao notaveis em Manaus, como o fortalecimento das formacgdes
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docentes sobre a tematica do TEA e a utilizagao de novas abordagens
pedagdgicas, incluindo metodologias hibridas (DE LIMA et al., 2023).

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) desempenhou
papel central, integrando assisténcias sociais e educativas em acdes
inclusivas para a populacao autista (LEITE, 2023). Ademais, iniciativas
em espacos culturais, como o Liceu de Artes e Oficios Claudio Santoro,
destacam a relevancia da arte e da cultura como ferramentas inclusi-
vas. Esses avancos nao apenas ampliam o acesso ao aprendizado,
mas também promovem o desenvolvimento das habilidades sociais e
emocionais dos estudantes com TEA.

1.2 A CONTRIBUICAO DO PROFESSOR E DO MEDIADOR ESCO-
LAR PARA O ENSINO DE ESTUDANTES AUTISTAS EM ESCOLAS
EM MANAUS

A insercao de alunos com TEA na educacao formal de turmas
regulares no contexto pedagdgico vem sendo uma prioridade no ambito
das politicas educacionais nas ultimas décadas. No entanto, o sucesso
dessa inclusao depende de diversos fatores, incluindo o papel desem-
penhado pelo professor e pelo mediador escolar no processo de en-
sino-aprendizagem. Em escolas de tempo integral, como algumas loca-
lizadas na cidade de Manaus, essa relacao se torna ainda mais desafi-
adora devido as demandas prolongadas do ambiente escolar e as ne-
cessidades especificas dos alunos com TEA.

O professor é assume um papel de extrema relevancia no pro-
cesso educativo e exerce um papel fundamental na reformulacao de
atividades didaticas para atender as necessidades dos estudantes com
TEA. Segundo Papim (2020), o sucesso educacional desses alunos de-
pende da capacidade dos professores em adotar estratégias diferenci-
adas que considerem as caracteristicas comportamentais e cognitivas
do TEA, como dificuldades na comunicacao social, interesses restritos
e padrdes de comportamento repetitivo.

O professor é frequentemente descrito como o principal agente
de transformagao no processo educacional. Em salas de aula inclusi-
vas, essa funcao assume novas dimensdes, exigindo do educador ha-

bilidades que vao além do dominio do conteudo pedagdgico. O
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professor em uma sala inclusiva precisa ser capaz de identificar e aten-
der as necessidades especificas de cada aluno, adaptando suas prati-
cas pedagogicas de acordo com as caracteristicas individuais do TEA.

Nesse contexto, Perussi et al. (2021) destacam a importancia da
afetividade na relagao professor-aluno. A construgao de um vinculo afe-
tivo auxilia no engajamento do estudante e cria um ambiente seguro
para o aprendizado. Esse vinculo € ainda mais necessario em escolas
de tempo integral, onde os alunos passam grande parte do dia, exigindo
uma relacao de confianga com os educadores.

O mediador escolar desempenha um papel complementar, mas
igualmente indispensavel, no apoio ao aluno autista. Sua principal fun-
¢ao é atuar como um facilitador, ajudando a criar pontes entre o estu-
dante, o professor, os colegas e o curriculo escolar. Leite (2023) desta-
cam que o mediador escolar ndo deve ser visto como um substituto
para o professor ou como um cuidador exclusivo do aluno, mas sim
como um profissional que trabalha em parceria com toda a equipe pe-
dagdgica para garantir a inclusao efetiva.

Entre as fungdes do mediador, incluem-se a adaptagao de ma-
teriais didaticos, o auxilio na comunicacao do aluno e o suporte em si-
tuagcbes de crise. Em escolas de tempo integral, essas tarefas assu-
mem um carater ainda mais relevante devido a necessidade de manter
a continuidade do aprendizado e o equilibrio emocional do estudante
ao longo de todo o dia escolar.

Entre as praticas mais eficazes, destacam-se a utilizacdo de es-
tratégias visuais, como cronogramas e quadros de tarefas, e a imple-
mentacdo de atividades que promovam a interagdo social. Santos
(2022) enfatiza que o sucesso dessas estratégias depende de um pla-
nejamento cuidadoso e da disposi¢gao do professor em se adaptar con-
tinuamente as respostas e ao progresso dos estudantes.

2 METODOLOGIA

Para a realizacdo da pesquisa optou-se pelo tipo de pesquisa
descritiva exploratéria com abordagem mista (qualitativa e quantitativa),

524



A PESQUISA COMO PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DA AGAO DOCENTE

de natureza basica, pois visa gerar conhecimentos novos, Uteis para o
avancgo da ciéncia educacional, sem aplicagao pratica prevista.

O enfoque, trata-se de uma abordagem, qualitativa e quantita-
tiva, adotando como procedimento técnico pesquisa documental e le-
vantamento operacionalizado através de analises. Deste modo, através
da classificacdo das fontes possibilita a realizagao de um julgamento
qualitativo complementado por “estudo estatistico comparado.

Conhecer o mundo em que se vive, traz em seu bojo a necessi-
dade de se realizar pesquisas de cunho cientifico, debatendo acerca do
funcionamento e papel do pesquisador na propria ciéncia, a partir da
reflexdo sobre a construgdo do conhecimento cientifico de si, para si e
para a sociedade em que se vive.

A populacao alvo desta pesquisa é a soma de todos os indivi-
duos que compartilham alguma caracteristica em comum e que se en-
contram inseridos no grupo de pessoas que estio relativamente inseri-
das no enredo do problema aqui previamente estabelecido.

A populagado da pesquisa serdo os atores escolares, sendo es-
tes: gestor, pedagogos, professores, pais e mediadores da Escola Es-
tadual de Tempo Integral Irma Adonai Politi.

O universo dos alunos é de 480 alunos, 2 gestores, 2 Pedago-
gos, 80 professores e 480 pais. A amostra determinada para esta pes-
quisa é de 10 professores, sendo 5 do turno matutino e 5 do turno ves-
pertino, 20 pais e 16 estagiarios mediadores da referida escola. A es-
colha da amostra sera do tipo intencional, onde foram adotados como
critérios de Incluséo: Professores, pais e Estagiarios Mediadores da Es-
cola Estadual de Tempo Integral Irm& Adonai Politi, localizada na ci-
dade de Manaus, no Estado do Amazonas, Brasil.

Para a analise dos dados, optou-se por técnicas diferenciadas
conforme o tipo de dado coletado: os dados qualitativos provenientes
das perguntas abertas foram tratados por meio da analise de conteudo
tematica (CRESWELL; CRESWELL, 2021). Ja os dados quantitativos
oriundos de perguntas fechadas foram organizados em tabelas de fre-
quéncia e analisados de forma descritiva, com apoio do Excel.
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3 ANALISE DOS DADOS

Papim (2020) argumenta que os maiores desafios da educacgéao
especial se concentram justamente na preparacado dos docentes para
lidar com a diversidade em sala de aula. Embora muitos profissionais
da escola possuam formagao pedagdgica e estejam ha anos em exer-
cicio, a falta de capacitagdes especificas para o trabalho com alunos
autistas pode comprometer a eficacia das acées inclusivas. Assim, a
formacao continuada torna-se imprescindivel para que os educadores
compreendam as caracteristicas do espectro autista e adotem metodo-
logias compativeis com as necessidades desses estudantes.

O levantamento realizado na escola evidencia que 42% das fa-
milias dos alunos sao chefiadas por maes solteiras, 31,9% sao consti-
tuidas por casais, e 54,3% dos responsaveis encontram-se desempre-
gados, o que impacta diretamente no suporte emocional e material ofe-
recido as criangas. Segundo Junior et al. (2023), a condigao socioeco-
ndémica das familias exerce influéncia significativa no processo educa-
cional, pois determina o acesso a recursos de apoio e a estabilidade
necessaria para o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dos alunos
(JUNIOR et al., 2023).

Nesse contexto, a elevada taxa de desemprego parental pode
resultar em dificuldades no acompanhamento das atividades escolares,
diminuindo a eficacia das estratégias pedagodgicas implementadas.

Observa-se que apenas 18% dos responsaveis possuem ensino
superior completo, enquanto 41% finalizaram o ensino médio e 11% o
fundamental, indicando um nivel educacional restrito no seio familiar.
De Lima et al. (2023) ressaltam que o capital cultural das familias, tra-
duzido pela escolaridade dos pais, interfere no desenvolvimento de pra-
ticas de letramento e de valorizagado do aprendizado em casa, sendo
fator determinante para a construgao de vinculos positivos com a escola
(DE LIMA et al., 2023). Portanto, a escassez de familiaridade com o
ambiente escolar pode gerar barreiras de comunicagao entre professo-
res e familiares, especialmente no acompanhamento de alunos com
TEA.
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Quanto as condi¢des de moradia, 42% residem em casa propria
de alvenaria, 36,2% em imdveis alugados e 22% em moradia cedida, o
que sugere certa heterogeneidade no acesso a um ambiente domiciliar
adequado para o estudo. Martin-Franchi et al. (2022) enfatizam que a
qualidade do espago doméstico € um elemento relevante para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, pois impacta diretamente na rotina de
estudos e na oferta de estimulos apropriados ao desenvolvimento in-
fantil (MARTIN-FRANCHI et al., 2022). Sob essa ¢tica, a diversidade de
condigbes de moradia requer que a escola adote estratégias flexiveis
de suporte, tais como o empréstimo de materiais pedagdgicos e a oferta
de ambientes de estudo monitorados.

PERFIL DOS ALUNOS

Os estudantes atendidos na faixa etaria de 7 a 11 anos apresen-
tam caracteristicas diversificadas, incluindo dificuldades de aprendiza-
gem de origem psiquico-cognitiva, conflitos familiares e transtornos glo-
bais de desenvolvimento. Conforme Verissimo e Muniz (2023), o pro-
fessor no processo de aprendizagem de alunos com TEA deve adotar
abordagens individualizadas, baseadas em rotinas estruturadas e no
uso de recursos visuais, de modo a promover a autonomia e reduzir a
ansiedade tipica do espectro autista (VERiSSIMO; MUNIZ, 2023).
Nesse sentido, a compreenséao detalhada do perfil cognitivo e compor-
tamental de cada crianga é condi¢ao sine qua non para o planejamento
de atividades inclusivas.

PERFIL DA EQUIPE (GESTAO, ADMINISTRATIVO E PEDAGOGICO)

O quadro de colaboradores da Escola Irma Adonai Politi apre-
senta 60% de professores com pés-graduagdo em sua area disciplinar
e 20% com formagédo em areas interdisciplinares, como Pedagogia e
Psicopedagogia, além de equipe administrativa com formacao ade-
quada as demandas de secretaria e gestao escolar. Junior et al. (2023)
defendem que a formacgao continuada deve transcender o aspecto for-
mal, incorporando estudos sobre inclusao e praticas colaborativas, de
modo a favorecer a construgcdo de uma cultura escolar inclusiva
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(JUNIOR et al., 2023). Portanto, a presencga de titulos académicos nao
garante, por si s6, competéncia para atuar com alunos com TEA.

A gestdo escolar, exercida por profissional com pds-graduacao
em Administragcao Escolar, enfatiza a importancia de formacoes oferta-
das pelo CEPAN, refletindo um compromisso com o aperfeicoamento
continuo. Neto (2024) destacam o papel estratégico do assistente social
na interface entre escola e comunidade, promovendo a¢gdes de apoio
as familias e articulagdes intersetoriais que fortalecem a rede de prote-
¢ao e inclusdo (OLIVEIRA, 2023). Nesse contexto, a gestdo deve arti-
cular formagdes que envolvam nao apenas professores, mas também
assistentes sociais, psicélogos e demais profissionais de apoio.

Para compreender os principais desafios enfrentados pelos do-
centes no ensino de alunos com TEA no Ensino Fundamental | da Es-
cola Estadual Irm& Adonai Politi, realizou-se, entre agosto e outubro de
2023, um levantamento por meio de questionario estruturado, aplicado
a 10 professores que atuam em turno integral.

Desafios da docéncia no ensino de alunos com TEA

A analise dos dados revelou que 50,0 % dos docentes aponta-
ram caréncia de recursos e suporte pedagdgico como principal obsta-
culo, evidenciando a insuficiéncia de materiais adaptados e tecnologias
assistivas (PAPIM, 2020; SANTOS etal., 2021). Em seguida, 40,0 %
destacaram tanto a falta de formacao e capacitagcdo dos professores
sobre o autismo quanto a auséncia de apoio e conscientizacéo das fa-
milias, apontando lacunas na preparagao docente e no engajamento
familiar para a inclusdo efetiva (PIMENTEL, RIBEIRO, 2021; OLI-
VEIRA, 2022).

Ja 20,0 % dos respondentes identificaram dificuldade de comu-
nicagao entre aluno, professor e pares como fator limitante para o pro-
cesso ensino-aprendizagem (VERISSIMO; MUNIZ, 2023; NETO,
2024). Por fim, 10,0 % relataram comportamentos desafiadores, como
agitacao e dispersao, que requerem estratégias especificas de manejo
comportamental (PERUSSI etal., 2021; LEITE, 2023).
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O papel do professor na inclusdo de alunos autistas

Observa-se que 30,0 % dos docentes elegeram como essenciais
as acoes de adaptacao de atividades e conteudos, a mediagao do en-
sino-aprendizagem, o trabalho colaborativo com familia e equipe multi-
disciplinar, e a busca por formacgao continuada. A fungao de promover
um ambiente acolhedor foi indicada por 20,0 % dos respondentes. Es-
ses resultados convergem com achados de Santos (2021), que ressal-
tam a importancia de adaptagdes curriculares, e de Xavier (2023), ao
enfatizar a mediagdo pedagdgica para o desenvolvimento de alunos
autistas.

Percepcbes dos professores dos desafios da pandemia e do pods da
COVID-19

A compreensao do papel do professor como mediador no pro-
cesso inclusivo de alunos com TEA durante e apés a pandemia de Co-
vid 19 fundamenta se em um levantamento aplicado a dez docentes do
Ensino Fundamental | da Escola Estadual Irma& Adonai Politi, no periodo
de setembro a novembro de 2023.

Os professores responderam de forma anénima e voluntaria, ga-
rantindo a confiabilidade ética do estudo (OLIVEIRA, 2024). Ao compi-
lar as frequéncias, observou-se que 40 % dos participantes classifica-
ram a atuacao mediadora como fundamental para o desenvolvimento
escolar e inclusivo; 30 % apontaram o carater desafiador dessa fungao
em razao da escassez de recursos, formacao e condicdes adequadas
de trabalho; 20 % enfatizaram a necessidade de adaptagéo e uso de
ferramentas tecnoldgicas; outros 20 % destacaram as dificuldades rela-
cionadas a falta de apoio e envolvimento das familias; e, por fim, 50 %
elegeram como primordial a revisdo e o aprimoramento das praticas
pedagodgicas pos-pandemia para garantir a inclusao efetiva.

Sobre a formacgao para Educacao Inclusiva de alunos com TEA

Os resultados indicam um quadro preocupante: metade dos
professores nao reconhece oferta de formacao especifica,
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corroborando achados de Gongalves (2022), que identificou lacunas na
qualificacdo docente em escolas estaduais do interior do Amazonas. Os
dez professores do Ensino Fundamental | da Escola Estadual Irma
Adonai Politi assinalaram, sobre os principais obstaculos que enfrentam
ao adaptar o ensino as necessidades de alunos com TEA. A partir
dessa consulta, organizou-se a figura 7, na qual se destacam cinco
itens: falta de formacao e capacitacdo docente (30,0 %), escassez de
recursos didaticos e materiais adaptados (50,0 %), dificuldade de
colaboragao e apoio familiar (30,0 %), auséncia de suporte pedagdgico
e estrutural por parte da secretaria de educagédo (20,0%) e
gerenciamento de salas superlotadas aliado a excesso de demandas
burocraticas (50,0 %).

A escassez de recursos didaticos e materiais adaptados,
apontada por metade dos docentes, sinaliza a caréncia de jogos
pedagdgicos, sistemas de comunicagao alternativa e suportes visuais
que favoregam a compreensao e o engajamento dos alunos com TEA,
corroborando as constatacbes de Costa (2022) sobre as limitagdes
estruturais em escolas estaduais no interior do Amazonas.

Formas que os docentes avaliam a aprendizagem dos alunos com TEA

A adaptacdo das atividades e a flexibilidade no tempo de
execugao, assinalada por 40 % dos professores, refor¢a a necessidade
de ajustes curriculares dindmicos. Papim (2020) j4 havia destacado
que, sem essa maleabilidade, corre-se o risco de frustrar o potencial de
alunos autistas, que muitas vezes necessitam de intervalos sensoriais
ou de tarefas fragmentadas.

Dificuldades de professores que atuam em Tempo Integral com alunos
autistas

O relato de 30% dos docentes sobre desgaste fisico e mental é
alarmante e reforga a ideia de que o bem-estar docente € um pilar
indispensavel para a efetivagdo da educacgao inclusiva. Jorge; Junior
(2020) defende que a valorizagao do professor passa por um cuidado
com suas condicoes de trabalho e sua saude emocional. A inclusao de
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alunos com TEA, cujas demandas sé&o intensas e variadas, requer do
professor uma presencga constante, vigilante e sensivel.

Quais foram os maiores desafios relacionados ao apoio familiar no de-
senvolvimento educacional de alunos com autismo em escolas de
tempo integral?

A dificuldade em compreender o autismo (30 %) indica que mui-
tos responsaveis desconhecem a etiologia e as caracteristicas compor-
tamentais do TEA — déficits na comunicagao social e interesses restri-
tos — o0 que pode gerar praticas equivocadas de superprotegao ou ne-
gligéncia (PAPIM, 2020). A expectativa irreal (20 %) refor¢a essa ten-
sdo: quando as familias aguardam progressos rapidos, sem considerar
o ritmo singular de cada crianga, frustragdes emergem, prejudicando a
alianca escola-familia (PAES, 2024).

Desafios na relacionados ao apoio da familia de alunos com TEA

A auséncia de acompanhamento terapéutico destaca uma
lacuna entre a escola e os servicos de saude, o que reforca a
necessidade de articulacao intersetorial preconizada por Da Silva et al.,
(2023).

Importancia da colaboracgao entre professores, mediadores e fa-
milia no desenvolvimento de alunos com TEA.

Esses resultados corroboram as reflexdes de Oliveira (2022),
que analisa como os movimentos sociais em Manaus tém pressionado
pela institucionalizagdo do acompanhante escolar, ressaltando que a
coesao entre escola e familia constitui alicerce para a inclusao efetiva.

CONCLUSAO

A hipétese central da pesquisa baseava-se na suposi¢ao de que
a presenga ativa do professor e/ou do mediador escolar é determinante
para a aprendizagem e incluséo efetiva dos alunos com TEA no Ensino
Fundamental |, especialmente no contexto de uma escola publica de
tempo integral, localizada em Manaus. A andlise dos dados coletados
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ao longo do estudo revelou evidéncias substanciais que confirmam
essa hipétese, ao mesmo tempo em que expuseram limitacées prati-
cas, estruturais e humanas que dificultam a plena realizacdo desse
ideal pedagdgico.

O primeiro objetivo especifico buscava contextualizar os avan-
¢os histdricos no campo da inclusdo educacional de estudantes com
autismo, com especial atencado ao Brasil, ao estado do Amazonas e a
cidade de Manaus. Pode-se constatar que, a trajetéria da educacgéo in-
clusiva no pais é marcada por mudancas paradigmaticas que, embora
tenham promovido avangos legais e normativos, ainda enfrentam um
hiato entre teoria e pratica. O estudo mostrou que as politicas publicas,
mesmo quando bem formuladas, esbarram em realidades escolares
marcadas por escassez de recursos, auséncia de formacao continuada,
e pouca articulacao intersetorial.

O caso investigado expbs que, apesar de haver uma estrutura
fisica que favorece a permanéncia dos alunos em tempo integral, a in-
fraestrutura pedagoégica e o preparo dos profissionais ainda ndo acom-
panham os principios da inclusdo plena. Isso demonstra que os avan-
¢os histéricos, embora relevantes, ainda ndo se consolidaram como
praticas regulares e eficazes no cotidiano escolar de Manaus.

O segundo objetivo referia-se a compreensao da etiologia, con-
ceituacao, caracteristicas comportamentais e a incidéncia do TEA no
contexto escolar. O estudo empirico revelou que os professores pos-
suem nocdes basicas sobre o autismo, especialmente no que diz res-
peito aos comportamentos visiveis dos estudantes, como estereotipias,
dificuldades de socializagao e necessidade de rotinas estruturadas.

No terceiro objetivo, a analise centrou-se na atuagéo do profes-
sor e do mediador escolar no processo de ensino-aprendizagem. As
evidéncias revelaram que, embora haja empenho e sensibilidade por
parte de muitos docentes, a atuagdo do mediador escolar ainda nao
esta plenamente incorporada de forma sistémica no cotidiano da es-
cola. A colaboragéo entre os dois agentes educacionais ocorre de ma-
neira pontual, muitas vezes improvisada, sem o respaldo de um plano
pedagdgico comum
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Em relacio as tecnologias digitais, a investigacao revelou seu
papel crescente e ambivalente no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes com TEA. Por um lado, os recursos tecnolégicos des-
pertam o interesse dos alunos, facilitam a comunicacao alternativa, pro-
movem o aprendizado por meio de jogos, imagens e sons, além de am-
pliarem as formas de expressao do conhecimento. Por outro lado, se
mal utilizados ou aplicados sem critério, podem gerar dependéncia, hi-
perfoco e prejuizos nas interagbes sociais.

A pesquisa apontou que muitos professores reconhecem o po-
tencial pedagogico das tecnologias, mas sentem-se inseguros quanto
ao seu uso. A auséncia de formacgao sobre tecnologias assistivas e so-
bre plataformas inclusivas limita o aproveitamento pleno dessas ferra-
mentas. Assim, a pesquisa sugere que politicas de inclusao digital e
capacitacao especifica devem ser prioridade para garantir a integragao
pedagdgica das tecnologias na educagao inclusiva.

Durante a analise dos dados, observou-se também que um dos
maiores obstaculos enfrentados pelos docentes se refere ao desgaste
fisico e emocional gerado pela jornada em tempo integral, sobretudo
diante da auséncia de uma rede de apoio eficaz. O estudo mostrou que
os profissionais frequentemente se veem sobrecarregados, atuando
como professores, cuidadores, psicologos e conselheiros, o que im-
pacta negativamente sua saude mental e seu desempenho.

A falta de uma equipe multiprofissional na escola agrava esse
cenario. Com isso, a pesquisa aponta que a constru¢ao de uma politica
de cuidados também voltada ao bem-estar dos educadores € uma con-
dicdo para o sucesso das praticas inclusivas.

O conjunto de evidéncias levantado ao longo do estudo permite
afirmar que a hipdtese original foi, em grande medida, confirmada. A
presenca de um professor sensibilizado, aliado a um mediador escolar
atuante, pode, de fato, transformar a experiéncia de aprendizagem de
estudantes com autismo. No entanto, essa transformagao nao depende
apenas da vontade ou do esforgo individual. Ela requer um sistema edu-
cacional que valorize a inclusao, fornega os recursos necessarios, in-
vista na formacgéao continuada e promova parcerias interinstitucionais.
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A pesquisa revela que onde essas condigcdes minimas estio pre-
sentes, os alunos com TEA apresentam progressos significativos em
sua trajetéria escolar, validando a centralidade da atuagao docente e
da mediagao escolar como pilares da inclusao.

Pode-se concluir que o estudo nao apenas desvela os desafios
da inclusado de alunos com TEA, mas também aponta caminhos possi-
veis para sua efetivagao. Tais caminhos passam pela escuta ativa, pela
construcdo coletiva de praticas, pelo reconhecimento das singularida-
des e pela criagdo de uma cultura escolar inclusiva. A valorizacédo da
diversidade, o respeito as diferencas e a crenga no potencial de cada
estudante constituem os principios fundamentais para a consolidacao
de uma educacao verdadeiramente democratica e equitativa.

A pesquisa cumpriu com éxito o objetivo geral de analisar como
o professor e/ou 0 mediador escolar contribuem para o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes autistas em uma escola de tempo
integral. Os dados empiricos, analisados criticamente a luz da literatura
especializada, revelaram que a atuacao conjunta entre esses profissio-
nais é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, emocional e so-
cial dos estudantes com TEA. Mais do que intervencdes pontuais, trata-
se de construir um ambiente escolar estruturado, sensivel as especifi-
cidades e pautado pela cooperacéo.
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