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| Ficha técnica do %a/zoduz‘a

Gc}u,e e Of/zoa/uto:

Jrhata-se de um matenial ﬁi&/[ogfzcif[co esthutunado na ?ae/w%,ect[va de um E-bodk, a
pantin das histonias de vida ,efa/zmagdo de,eg/ws/.»o/s da educacéo jwzo{m/s ional técnica
de nivel médio, provenientes da noga. Busca-se promouven /u%fexd% 2 pistas da praxis
?aaa’ago'g[ca no contexto da educagdo /mofmwnag [nteg/zana’o as a’@&/wnt% Lbpagas
leducativo - /o,adagé ico - f/zoa/ugdo iymatenial da vida no cam/ao//zoga}, a pantin do

a’[dfogo entre ab sabenes escalanes o saberes af/wna/[do/s nas vivéncias dos Au/e[to/s do

Cd?’ﬂfo.

/Lwa de conbrecimento:

Ensino.

Piblico a quem be destina:

Volrado para as(as) a/oczmte/s, este matenial estd estruturado como necurso
[r%o}zmat[vo, provocativo & que fode Yy uti/ifaa/o 21N f/10Ces5 04 de fo/zmagdo de
/a/zaﬂ&wso/m/axs}, motivando-as a%[et&z sabne como estabelecen um a’t’ci/ogo entne as

sabenes técnicas 2 céent%[cozs 2 as sabenes do campo, danoca e do trabalho.

Finalidade:

Este f?/zoa/uto tem como ﬂ&'na/[c/ade tensionan a f/zdxbs educativa f,ec/agég[ca ou
apresentan  pistas de praticas educativas -fo,edago'g[ca/.s 2 Lbpacas -tempas
/zza/ag 'g[coA na educacdo f/zofmwna/ (do camfao/, na penspectiva da
dz’a/og[c[dada ou no a’[ci/ogo desabenes.

Ragbs tro do /afzoa/uto.'
@Jwgw t/zowd/wa/t;ac/o nabiblioteca do campus Catu do IF Baiano.

ﬂivu/gagdo:
.D'm?noniﬁi/z;aga“o ,em%a/zmato a’[g[z‘a/,e,em v,e/wde/s%és icas nas Bibliotecas das
campi Catu e Aeriinka do IF Baiano

WPdioma:

Pozztugué‘A

Disponibilidade.
Em fanmato digitaleem vensées fm icas nas Bibliotecas das camfa[ Catue

Lenninka do IF Baiano Pégina 4



2 Apresentacao

Este jwzoduto educacional consiste em um E-book que busca, a
pantin das histénias de vida ,e%(yzmagdo dos estudantes /128504 da
educagdo ﬂzof&t’onaf técnica de nivel médio, provenientes da noga,
tencionan /L%ffzxde/.s 2 pistas de /o/zdxb.s numa pe/spectiva da educagdo

jwzo{m ional do camgpo.

lesse sentido, tenciona-se integrat o a’i/.e/wnte/.s 2bpagas -tempas
,educat[vo—/a,edago'g[coxs [eAfagOA escolanes 2 Lbpagas de fnodugdo
(ijmatenial da vida na /zoga/, a pantn do a’[ci/ogo entre as sabenes
escolanes o.sabenes af/wna’[a/o/s nas vivéncias a’o/s/su/u'tozs daroga.

Cllém disso, busca-se o reconbecimento 2 a va/o/z[azagdo dos sabenes
Jocais como caminko foAA[ue/ 2 necessdnio a construgdo do
conbecimento de maneina relacional c/icz/ég[ca, f/zaﬁ[ematidzaa’ozza 2
critica. Pontanto, considenando o a’[ci/ogo enthe Au/z[to/s cognoAcenteA
leducadonla) ,ea’ucana/ozs), as sabenes f?Of?LL/a/wA, thadicionais e do
thabalho na so¢a foafam/u/z tomadas como ponto afe,foa/zt[a’az oﬂzgaa’a
do J10Ces80 de construcdo de conbecimento, num f10Ces80 de acdo-

/w,ﬁexdo—aga"o.

hs0 ,ex[g,e, parna além da escuta aas Babenes da mgawiénc[a {ﬂ'to i
uma agao a’[a/o'g[ca.e tencionadona da ‘cunios [a’ade,%'w tema/o’g[ca " das
educandas” Este exencicio /equen o distanciamento da nealidade, no
Aentido de ndo apenas descneven  as 7faz‘OA, mas tomd-Yos,
,ef'm tema/og[camnte, como aﬁ/eto de /w%[exa”o cnitica, o que também
A[gn%[ca con%fwende/z 0 fo/zc}ué‘ das coisas. Msto é sen capaz de
corr%wwende/z tecnico 2 céent%&'camnte as f/zdt[ca/.s 2 sabenes dos povas
do campo, o que nao deve aqui se1 entendido como Aaﬂn%ooxs[gdo do
foo?vu/a/z ao c&ntlﬂco, tamfouco fmdw de vista a [mfa/ztdncia do
sistema de.sabenes fo?@u/a/ws,e thadicionais /Jjwm, 2075 207 6).
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2.1 Organizacdo do Produto

d o/zgcm[jagdo deste mawz[cz/%o[fzm ada no sentido de propaicionan
aaslas) Leitanes (aA}, fogo de inicio, wma imensdo nas narnviativas

consthuidas a pantin das histénias de vida afe,agjwwoxs(a/s/ da Educagdo
Pﬂo{m ionale Iecnofég[ca (EPT)

a escalia viba nao apenas valonizan as experiencias vividas no
Eusa sscalha visa ndo apenas valenizan as experiéncias vivid
f10CR480 {ozzmat[vo fo,e/oxs(a/s} ,egfwAAOA/aA/, como também evitan uma
wha macante e excesslvamen onica Qb paimelnas momentas,
Leit cante ; te tednica desde as primel t
dando ﬁu[daj ao conteddo & c{e/sjae/ztana’o o intenesse dola) Leitonla). (o
t/zaoae/z, em ?o/z[mwzo fzfano, as nelatas e como essas [nfoxzmagd%
anticulanam sabenes ,erryo[/z[coxs aas conbecimentas cient%&'co/s, f/wtenafe—/w
apresentas como esbes dois conhecimentas se entrelacam ao /ongo do
f10CR480 educativo, abrindo o a’[a'jogo com aslas) docentes desde o (nicio,
P meio afe,exszszs /18ai8 & passiveis propastas de agdes f,edago'g[cws

%ue/aoafemw aa’aftaa'a/s 2 utiﬁ'}aa’m nas fafzcit[ccw educativas.

a/mguna/a paite do matenial se dedica a contextua/[dzaga"o da dimensdo
conceitual discutida a fa/ztm de nenomados autores da faaﬁ'tecm'a,
educagédo ﬂzofmwna/ ) tecna/o'g[ca—gpf bem como do trhabalho como

incipio educativo. Lom isso, onga-4e ab fundamentas teonicas que
ﬂz . ;w . )ad t. C . g d t te /e %

arlentam asb poss bilidades de /mdt[caxs c/iddtico—f)zdago'gica.

Ponr ,f[m, a tercerna fajzte do f/zoajuto af/wmnta f/‘ZOfQOAta c[e/afzdx&s
educativa c}uzfaodew [nca/zj@onaa’a PN educadones(as) da € 7, afoa/zti/z
de uma fmf,ect[va a’[a/o’g[co -f/zaﬂ[ematijadofza, %una’amzntaa’a em Paulo
Feine. Easa estrhutuna busca, jocmtanto, Oﬂfe/wcm um caminfo que nao
apenas t'M/abzz, mas também a/oo[z o trhabalbo de /o/zofmwws/aéj na
f%futz'va de uma ,za’ucagdo [nteg/zaa’a, cnitica, contextua/[dzaa/a 2
,emancgoaa/cwa.
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3 Historias de vida e formacao: pistas a
praxis na educacao profissional

De acordo com Freire (1996) os espacos educativos sao aqueles
em que estudantes e professores interagem saberes,
conhecimentos e experiéncias. Nesse viés, os relatos de vida, os
compartilhamentos de vivéncias e experiéncias no campo/roca se
tornam ferramentas pedagdgicas valiosas e podem proporcionar aos
estudantes uma relacao contextualizada com o aprendizado,
fortalecendo a identidade, a autoestima e o reconhecimento de
seus contextos de vida como fontes legitimas de conhecimento.

A seguir, apresentaremos narrativas extraidas de entrevistas com
os participantes, destacando diferentes experiéncias vividas pelos
estudantes na escola técnica, em suas propriedades e
comunidades.

Esses relatos servem como fonte de inspiracao a praxis educativo-
pedagodgica na educacao profissional e, além disso, potencializa a
compreensao de que os espacgos de vida e producao no campo/roca
sao também lugares de ensinar e aprender saberes, praticas,

técnicas.
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~ T
3.1 Relatos de Joao Silva . T ¥
S -

Originario da zona rural do municipio de Serrinha, este educando, é o filho
mais velho de uma familia com dois irmaos e pais agricultores. Crescendo
em um ambiente onde além dos pais, seus tios e avos trabalhavam com
agricultura, permitiu a Joao Silva, desde crianca ter adquirido boas
experiéncias com o modo de vida na roca.

"Uma das experiéncias mais marcantes durante o curso foi a construcao do
sistema PAIS (Producao Agroecologica Integrada e Sustentavel), que envolveu a
participacao de todos os alunos. Esse modelo integra a criacao de aves em um
galinheiro circular com canteiros de hortas ao seu redor, promovendo um
sistema sustentavel de producao. No IF, tivemos a oportunidade de desenvolver
esse projeto como parte das aulas praticas, com orientacao dos professores no
preparo do solo e no plantio. O processo foi desafiador, pois o terreno era
bastante compactado e exigiu grande esfor¢o para ser trabalhado. Apesar das
dificuldades, a atividade proporcionou aprendizado técnico, colaboracao entre os
colegas e uma vivéncia enriquecedora. Ver o sistema finalizado foi extremamente
gratificante, tornando essa experiéncia essencial para minha formacao."

Joﬁo Silva, 2024
) & I R o)
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Diante do baixo custo e acessibilidade para materializacao do
projeto, esta dinamica pode ser replicada em diferentes contextos,
turma e/ou comunidades. Sua abordagem produtiva, ecologica e
social possibilita a formacao de futuros profissionais capacitados e
comprometidos com a sustentabilidade e a tecnologia social no
campo.

Além disso, considerando o potencial pedagdgico do espaco do
sistema PAIS, é importante destacar:

As possibilidades de atividades interdisciplinares sobre
diferentes tematicas que envolvem a producao sustentavel e
tecnologia social;

[«

Seu potencial para atividades de intercambio com
agricultores(as) familiares e, consequentemente, partilhas de
saberes;

[@

Sua capacidade de mobilizar saberes de experiéncia dos
estudantes, instigar perspectivas de pesquisas ou
experimentacdes nas comunidades e ou na propria unidade
produtiva familiar,

[«
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3.2 Relatos de Felipe Costa

Filho de agricultores, Felipe costa cresceu na zona rural do municipio de
Lamarao, onde aprendeu desde cedo o labor na roca. Suas primeiras
experiéncias no campo ocorreram ao lado dos pais, ajudando na lavoura de
feijao, milho e mandioca. A producao de farinha sempre foi uma tradicao
familiar, sendo fundamental tanto para o sustento quanto para a geracao de
renda. Essa vivéncia influenciou na escolha pelo curso técnico em
Agroecologia, sendo concluido em 2021.

“[...] quando chegou o segundo ano do ensino médio, uma das matérias mais
marcante foi irrigacao e drenagem, porque, na roca de minha familia,
usavamos técnicas diferentes, e o que vi na disciplina, era uma coisa que nao
tinha no contexto do campo onde eu vivo. Varios colegas apresentaram
também outras técnicas de irrigacao, que pude aprender bastante e levar
esses saberes para aplicar na roca da minha familia.

Felipe Costa, 2024
S 3.3 Relatos de Ana Mendes

Criada em uma familia de lavradores, Ana teve forte influéncia de seus avos
no contato com a terra. Desde pequena, observava e participava do cultivo
de alimentos e da criacao de animais de pequeno porte, aprendendo sobre a
preservacao do solo e as praticas sustentaveis no campo. O amor pela
agricultura e pelos saberes tradicionais a levou a cursar Agropecuaria,
formacao concluida em 2019,

“Uma vivéncia marcante, [...] foi nos momentos de intercambios a gente fazia
visitas em comunidades, em propriedades que ja tinham a producao
alavancada [...] a gente percebe que nessa producao nao tem a participacao
de jovens e isso faz com que essa situacao marque a gente e se sinta mais
motivado a continuar nesse ramo [...] a gente precisa a producao
agroecologica [...] ndo precisa existir o éxodo rural, mas o jogo continua no
ar, no seu local de origem, produzindo e gerando renda e trabalho. “

Ana Mendes, 2024
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“[...] a valorizacao era muito grande até porque nos projetos, nas
atividades, nos assuntos trabalhados em sala, a gente via que tinha um
momento de roda de conversa para entrar nessas experiéncias em que
também prezavam por uma vivéncia no campo, vivéncia cultural e nao a
toa que o curso tem a disciplina de seminario integrador que preza por
conciliar a teoria com a pratica que a gente aprendia em sala de aula
levava para a comunidade e trabalhava na comunidade [...] explorar o
conhecimento tedrico que é muito importante porque a gente vé que
um precisa do outro, né? Com isso é uma valorizacao, interacao entre o
conhecimento tedrico, o conhecimento tradicional cientifico com o
cultural gque muitas vezes a gente aprende de uma forma.”

Ana Mendes, 2024

“[...] alguns conhecimentos que foram adquiridos no IF foram essenciais
para o meu viés profissional [...] temos um conhecimento teérico, mas
jamais deve desvalorizar o conhecimento tradicional que vem do nosso
antepassado. [...] mas nunca impor em prol da mudanca, em prol do
chegar e transformar e sim a ligacao entre o tedrico com a pratica.”

Ana Mendes, 2024

“[...] a gente continua produzindo a partir da nossa cultura, do que
acreditamos, e vamos aperfeicoando para que isso nao acabe ou deixe
de existir [...] gente tem que valorizar também o viés cientifico, mas
jamais desmerecendo o viés do tradicional. E o IF traz essa abertura
muito grande de valorizar os momentos de dialogo, das trocas de
conversa”,

Ana Mendes, 2024
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3.4 Relatos de Pedro Alves

Originario da zona rural de serrinha, este egresso, teve suas primeiras
experiéncias no campo ao lado do avo, que lhe ensinou praticas
agricolas fundamentais. Inicialmente acompanhava apenas como
espectador, mas com o tempo passou a auxiliar nos afazeres da roca.

“[...] importante sempre salientar que, por ser uma instituicio que
busca trabalhar com o tripé de ensino Pesquisa e Extensao, ela
favorece muito o desenvolvimento da pessoa [...] isso é de suma
importancia ser considerado, porque faz com que ocorra um
desenvolvimento social, académico, psicoldgico.”

Pedro Alves, 2024

“[...] os professores que atuaram nas matérias técnicas, eles buscaram
sempre escutar essas vivéncias externas da instituicao, porque é
importante também, eles sempre consideravam que uma troca de

saberes nunca deve ser feita por uma Gnica via [...] e faz com que essa

troca de conhecimento se torne muito vantajosa, do ponto de vista
pratico e tedrico. Os professores sempre buscaram entender isso, e
essa interacao foi muito bem-vinda, porque a gente conseguia trazer
ideias novas, conceitos novos, aprendizados novos,”

Pedro Alves, 2024

"[...] a gente vem com o entusiasmo de uma situacao que esta na nossa
vivéncia rural e tenta trazer para a instituicao os saberes adquiridos
durante a vida na roca [...] desde o manejo com uma determinada
cultura, até uma interacao com o agricultor. Entao as interacoes,
informacgdes, troca de saberes, foram bem validos na escola.

Pedro Alves, 2024
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Assim como os relatos de Felipe Costa e Ana Mendes, as experiéncias
compartilhada por Pedro Alves evidenciam a relevancia de sua narrativa
para os educadores.

Ao integrar teoria e pratica, os docentes tornam o ensino mais
interativo, permitindo tanto a valorizacao dos saberes populares, quanto
os cientificos. Esta acao amplia suas possibilidades pedagodgicas e
promovem um ambiente de aprendizado mutuo.

Podemos ratificar que o dialogo de saberes nao apenas enriquece a
formacao dos estudantes, mas também transforma a atuacao dos
docentes.

3.5 Relatos de Maria Oliveira

Maria cresceu na zona urbana de Serrinha, entretanto, desde crianca,
manteve vinculos com a roca, em virtude da familia ter propriedade na
zona rural do municipio. Esse contato constante com a rotina do campo a
motivou a cursar Agropecuaria, concluindo sua formacao em 2018.

“Quando crianca, era comum nos finais de semana, nas férias, sempre
apos o café, eu e meus primos(as), amigos(as), seguir até a roca para
brincar, correr entre as plantac¢des, bem como ajudar nas pequenas
tarefas.”.

Maria Oliveira, 2024

[-*] era comum os agricultores usarem extrato de nim indiano para repelir
alguns insetos que agredia algumas plantacdes”. O professor aproveitou a
oportunidade e explicou os principios ativos dessa planta e comprovou
cientificamente, sua eficacia no controle bioldégico de pragas na agricultura

sustentavel. (Maria Oliveira, 2024)
Maria Oliveira, 2024
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3.6 Relatos de Laura Souza

Natural da zona rural de Teofilandia, Laura cresceu cercada pelo trabalho
agricola da familia. Devido a convivéncia com parentes que laboravam o
solo, desde a infancia, sempre teve contato com a roca e essa vivéncia foi
fundamental para escolher cursos voltados para agrarias e/ou meio
ambiente.

"Cresci vendo alguns de meus parentes dominando a atividade agricola,
fazendo o preparo do solo, o plantio e a colheita a sua maneira, a maneira
passada por seus pais, seus antepassados. E isso os rendia uma boa colheita.
Entao nao é apenas o conhecimento da escola técnica que é valido. Deve
considerar e somar todo tipo de conhecimento, seja ele empirico ou cientifico."

Laura Souza, 2024

"Nas aulas praticas percebi que o conhecimento tradicional e o cientifico
andam lado a lado. Muitas coisas que foram explicadas cientificamente, ja
havia feito no meio rural, no local onde vivia. Me recordo que nas aulas de

Extensao Rural aprendiamos a nao menosprezar os saberes tradicionais, uma
vez que o extensionista deve somar seu saber cientifico ao empirista. Portanto,
todos os conhecimentos, independe de sua origem devem ser sim valorizados.
La na comunidade, nas rocgas, os mais velhos costumavam falar que o melhor
horario para molhar as plantas seria no inicio da manha ou no final da tarde e
agora, apo0s passar pelo técnico e estar no inicio da graduacao na mesma area,
sei que isso tem relacao com o processo de abertura e fechamento dos
estoOmatos na epiderme foliar."

Laura Souza, 2024

"O IF me abriu janelas e portas. Me possibilitou ver além da linha do horizonte e
descobrir mais sobre o mundo do agro, [...] foi como se a instituicao acendesse
uma lampada em meu cérebro e perceber o que eu realmente queria para o meu

futuro.”

Laura Souza, 2024
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As narrativas ilustradas, permitem extrair algumas acodes
pedagdgicas, que podem inspirar a praxis educativo-pedagodgica. Isso
ratifica a importancia do dialogo nos espacos educativos,
promovendo um ensino mais inclusivo, contextualizado, critico e
transformador.

Segue algumas acgdes:

Projetos de extensao e pesquisa nas comunidades: Incentivar

EJ os(as) discentes a realizarem intervencdes dialogadas e

participativas nas comunidades, objetivando identificar
possiveis necessidades e construir solu¢cdes técnicas,
considerando o potencial das tecnologias sociais para a
agricultura familiar.

Rodas de dialogos: é importante fomentar o olhar critico dos
estudantes sobre seu territorio de vida, de modo que consigam
expressar seus saberes, praticas, modos de vida, visdes de

EJI mundo e movam-se na direcao de tomar isso como objeto de

reflexao, com uma postura epistemoldgica. Aléem disso, pode
ser também um espaco de encontro para agricultores, técnicos,
estudantes e professores construirem o conhecimento
agroecolégico em diferentes contextos territoriais (areas
semiaridas, umidas, subumidas, comunidades rurais,
assentamentos etc.).

Intercambios e visitas técnicas (qguiadas) sio espacos-tempos

DJ pedagdgicos que permitem aos estudantes conhecer formas de

fazer e pensar sobre estas.
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4 A educacao Profissional (do Campo)

“Conhecimento nao é coisa sbé de cabeca; conhecimento é de corpo inteiro”. (Madalena Freire
Weffort, citada em nota de rodapé por Freire e Nogueira, 2011, p. 44).

O campo trabalho e educacao e, particularmente, as discussées
tedricas em torno da educacao profissional no Brasil, tém apresentado
importantes contribuicdées de autores como Demerval Saviani, Gaudéncio
Frigotto, Marise Ramos, Maria Ciavatta, Roseli Caldart, a partir de
fundamentos marxiano, gramsciano e dos pensadores russos, sobre a
politecnia e o trabalho como principio educativo.

Nesse movimento, Roseli Caldart, por exemplo, elaborou sua reflexao
sobre a educacao profissional do campo, amparada nas experiéncias de
Educacao do Campo do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra,
considerando os eixos fundamentais da agroecologia e da organizacao
coletiva do trabalho. De forma complementar, deve-se acrescentar as
contribuicbes de Miguel Arroyo ao provocar reflexdes sobre a
necessidade de pensar outras pedagogias para a formacao de outros
sujeitos. Além desse, Lia Tiriba também oferece colaboracdes, com base
Nos pressupostos gramscianos, sobre o carater educativo do trabalho
associado ou mesmo sobre a intrinseca relacao entre economia e cultura
(baseada em Thompson) no processo de reproducao ampliada da vida de
grupos tradicionais e populares, mesmo que mediado pelo capital.
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Tiriba (2021, p.7) reforca a concepcao do valor dos saberes
construidos nos territorios da vida. Dessa forma, pode-se
afirmar que “[-] as culturas do trabalho dos povos e
comunidades tradicionais, materializadas em modos de vida,
corroboram para a construcdao de sociabilidades fundadas
na légica da reproducao ampliada da vida."

Caldart 2009, ratifica a importancia da valorizacao dos saberes
populares na educacao do campo, como forma de resisténcia a
hierarquizacao educativa epistemoldgica. Para ela, é preciso que:

“A Educacao do campo toma posicao, age, desde uma particularidade e
nao abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua
inclusao nela (seja na discussao da educacao ou de projeto de
sociedade). Sim! Ela nasce da ‘experiéncia de classe’ de camponeses
organizados em movimentos sociais e envolve diferentes sujeitos, as
vezes com diferentes posicdes de classe. Sim! A Educacao do campo
inicia sua atuacao desde a radicalidade pedagdgica destes movimentos
sociais e entra no terreno movedico das politicas publicas, da relacao
com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que ela
combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de
origem. Sim! A educacao do campo [...] faz a critica ao modo de
conhecimento dominante e a hierarquizacao epistemoldgica propria
desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da
Educacao do campo como produtores de conhecimento e que resiste a
construir referéncias proprias para a solucao de problemas de uma
outra l6gica de producao e de trabalho que nao seja a do trabalho
produtivo para o capital”. (CALDART, 2009, p.38)
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Portanto, quando orientada pelo principio educativo do trabalho,
a educacao profissional, torna-se um instrumento essencial na
autonomia e fortalecimento dos(as) educandos(as), nas comunidades e

em seus territorios de vida.

Ao articular os saberes (empiricos e cientificos), os(as)
educandos(as) desenvolvem uma visao critica da realidade, permitindo
o fortalecimento das raizes identitarias, moldando sua percepcao de
mundo e promovendo sua autonomia na construcao de
conhecimentos, na valorizacao de sua cultura e na transformacao de

seus territorios de vida.

De forma particular, essas contribuicdes nos levam a pensar o
sentido da educacao profissional e do trabalho como principio
educativo numa perspectiva de formacao articulada com o projeto
politico dos grupos populares do campo ou, em outros termos, como
ressaltou Freire e Nogueira (2011) que instrumentalize técnico-
cientificamente as camadas populares (aqui com destaque para os
sujeitos do campo) a potencializarem sua luta e producao da

existéncia em seus territorios de vida.




Silvia Manfredi (2021), faz um importante convite aos educadores da
educacao profissional a refletirem criticamente sobre seu fazer;

Box 1 - Trabalho x Diversidade sociobiocultural x Apropriacao, ressignificacao e
producao do conhecimento na educacao profissional

[...] penso que os elementos da triade - trabalho (concepg¢do, natureza, ambitos,
tipologias, manifestacdes concretas) como pratica social material e imaterial (s6cio
historicamente determinada) x diversidade sociobiocultural (setorial e territorial) X
apropriacao, ressignificacdo e producdao do conhecimento (através de investigacdes
transdisciplinares, da pesquisa-acao; fecundacao entre saber popular e aquele
historicamente acumulado) - tenham sido adotados como paradigmas centrais para a
construcao de propostas emancipatérias de educacdo profissional (no ambito escolar
e/ou praticas de educacdo popular) voltadas para a classe trabalhadora. Paradigmas
utilizados para construir modelos tedrico-praticos de educacao profissional, que
incorporam contribuices e reflexbes de varios autores, em sintonia politico
epistemoldgica e pedagodgica com as ideias mestras das obras de Freire [...].Para concluir,
gostaria de externar outras reflexdes [...]. Uma delas diz respeito a um dos paradigmas
muito caro para aqueles que defendem o trabalho como um principio fundante da
educacdo profissional emancipatéria. Ndo tenho duvidas quanto a validade e a
importancia deste paradigma, no entanto, muitas vezes, ao ler algumas de suas
narrativas, constato que se limitam ao plano histérico-conceitual. Percebo que ha uma
clivagem entre o concebido e o praticado, entre o discurso e a sua concretizacdo, a
concepcao e sua operabilidade. Enfim, dito em outras palavras, sinto falta de uma
traducao conceitual e metodolégica para a sua utilizacdo em curriculos, programas e
procedimentos didatico-pedagodgicos, que permitam estabelecer vinculos entre tal
principio tedrico e as praticas concretas e situadas de efetivacdo do trabalho [...] em que
o “trabalho como principio educativo” se torna visivel e realizavel, como praxis produtiva
situada, a servico da humanizac¢do dos sujeitos do trabalho e a servi¢co da reproducdo da
vida e ndao somente da reproducdo exclusivamente material, invertendo a légica da
exploracao capital/trabalho como mercadoria. Ou seja, constroem novas abordagens
para o fazer educativo-pedagdgico do trabalho como principio educativo, para além da
l6gica hegemdnica do capital, apontando outras alternativas e possibilidades - tedrico-
praticas [..]. [..] Nao basta reafirmar que uma educacdo emancipatéria e
transformadora deve se contrapor a ideologia do capital, do mercado, da ldogica
capitalista. E preciso, como diria Gramsci, construir experiéncias e praticas educativas
que veiculem alternativas concretas para a difusdo de possibilidades viaveis de
transformacdo aos atuais modelos e formas de produg¢do, organizacdo e gestdao do
trabalho, tendo em vista um outro tipo de modelo/projeto civilizatorio em que o
trabalho/trabalhador tenham centralidade. E em que a reproducdo de estilos e de
modos de vida ndo apenas garantam o acesso a bens materiais, mas contribuam para a
humanizac¢ao do trabalho, a inclusao e a democratizacao sociocultural e politica. [...].

Fonte: MANFREDI, Silvia Maria. Prefacio. In.: SOUZA, Heron F, MUTIM, Avelar. L. B e COSTA,
Aline de O. (Orgs.). Educacao Profissional, territorios e resisténcias: dialogos com Paulo
Freire. Refice-PE: Centro Paulo Freire - Estudos e Pesquisas, 2021. (p. 7-11).
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Como Freire e Nogueira (2011) alertaram, a apreensiao do
conhecimento cientifico pelos grupos populares (ou poderiamos dizer, o
sentido dialégico dos conhecimentos cientificos e populares), traduziria
“um saber melhor o que se esta fazendo.” Nesse sentido,

O conhecimento mais sistematizado é indispensavel a Iluta
popular e ele vai facilitar os programas de atuar [...]; mas esse
conhecimento deve percorrer os caminhos da pratica. Esse
percurso, ele é imediato, o conhecimento ‘se da’ a reflexdo
através dos corpos humanos que estiao resistindo e lutando,
estio (portanto) aprendendo e tendo esperanca. (Freire e
Nogueira, 2011, p. 41).

Isso implica tensionar na educacao profissional uma praxis educativo-
pedagodgica que vise formar homens e mulheres capazes de se situarem
historicamente enquanto trabalhadores(as), mas também com capacidade
de compreenderem criticamente as correlacdées em torno das dinamicas
sociais de producao material e, nisso, as formas de producao da
existéncia nas quais estao situados no contexto do campo/roca, por
exemplo, enquanto expressao de resisténcia. Portanto, & um processo de
formar para, pelo e com o trabalho territorialmente referenciado nas
experiéncias, praticas e saberes dos sujeitos e povos do campo.

Dessa forma, os(as) discentes, precisam:

e Ser reconhecidos como sujeitos da
producao de conhecimentos, e nao apenas
como aprendizes do  conhecimento
hegemodnico;

e Ter os saberes empiricos valorizado: Isso
possibilita, que as praticas educativas
sejam conectadas as experiéncias, em
consciéncia critica desse sujeitos.
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Os saberes adquiridos na roca, muitas vezes
< transmitidos de geracao em dgeracao, carregam
uma profunda relacado com a natureza e
reproducao da vida. A valorizacao desses saberes
no processo educativo permite uma praxis em que
acao e reflexao se encontram para transformar a
realidade local.

E com esta prerrogativa, que pensadores como
Istvan Mészaros (2005) ratifica, que os saberes
empiricos, enraizados na vivéncia cotidiana, sao
alicerces fundamentais para uma praxis
transformadora, pois, uma “educacao
verdadeiramente emancipadora precisa vincular-
se ao destino do trabalho, permitindo que os
sujeitos nao apenas compreendam sua historia,
mas atuem como protagonistas na construcao de
uma nova realidade”. Meszaros, (2005, p. 15)

[...] saberes empiricos, enraizados na vivéncia cotidiana, sdo
alicerces fundamentais para uma praxis transformadoral...]
Meszaros, (2005, p. 15)
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A relacao entre saberes experenciados pelo
trabalho, conhecimentos cientificos capturados no
processo formativo, estabelece um alicerce
indissociavel da formacao emancipadora dos
individuos, conduzidos pela relacao entre teoria e
pratica. Portanto, nao se pode dissociar dos
processos educativos, os processos laborais e,
consequentemente, ndao se pode separar os saberes
construidos pela pratica cultural da
educacao/formacao académica cientifica. Isso,
porque nao ha como promover a formacao de
sujeitos - protagonistas fora ou a parte dos
processos de (re)producao da vida.

Na obra pedagogia do oprimido, Freire
reforca a ideia de trazer o dialogo no
processo educativo, isso implica “[...] num
pensar critico, [...] sem ele, nao ha
comunicacao e sem esta nao ha verdadeira
educacao.” Freire, (1987, p.47),

O

“Ao pensar a educacao na perspectiva da luta emancipatoéria, nao
poderia senao restabelecer os vinculos - tao esquecidos - entre
educacao e trabalho, como que afirmando: digam-me onde esta o
trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a
educacao” Meszaros, (2005, p. 17).
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O trabalho na roca é, por si sO6, um espaco de
(co)aprendizagem e (re)producao. Diante deste fato, é
notorio que os saberes empiricos, quando analisados
sob o crivo histérico, socio-cultural na escola, tém
um dgrande potencial de enriquecer a ciéncia e
fortalecer a educacao, de forma conectada com
realidade dos(as) discentes.

De acordo com Ramos, para que

[...] a educacao contribua para uma certa conformacao do homem a
realidade material e social que ele enfrenta, ela deve possibilitar a
compreensao dessa mesma realidade apropriando-se dela e
transformando-a. A escola que perseque uma pedagogia com base
nesses principios nao é somente uma escola ativa, é também viva e
criadora. E uma escola viva, 2 medida que constréi uma profunda e
organica ligacao entre ela e o especifico dinamismo social objetivo
que nela se identifica. Criativa porque autodisciplina e autonomia
moral e intelectual siao conquistadas a medida que os estudantes
identificam na escola a relacao organica com o dinamismo social que
vivenciam, no sentido nao de conservar sua condicao de classe
dominada, mas de transforma-la. Ramos, (2004, p.12)_
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A educacéo é, acima de tudo, uma
pratica de liberdade, que sé se torna
possivel quando os sujeitos a
alcancam por meio do exercicio do
didlogo, outrora defendida por Paulo
Freire como ‘acédo dialdgica’. A partir
das narrativas dos(as) discentes, é
possivel refletir sobre a importancia de
reconhecer e valorizar os saberes
prévios, integrando-os ao conteudo
académico proposto. Essa abordagem
nao apenas enriquece o processo de
aprendizagem, mas também promove
uma educacdo que respeita e
potencializa as trajetérias de vida,
levando em consideracdo seus
contextos sociais e culturais. Através
dos relatos dos egressos,
identificados neste documento por
nomes ficticios (Jodo Silva, Pedro
Alves, Felipe Costa, Ana Mendes,
Laura Souza e Maria Oliveira), é
possivel compreender a importancia
de seus saberes adquiridos nas
vivéncias no campo, em suas relacdes
com a terra e a agricultura, que
influenciaram diretamente a decisao
de ingressar no IF Baiano.

5 A dialogicidade na praxis
educativo-pedagogica

Esses saberes ndo sdo apenas um
ponto de partida, mas uma base que
se conecta com o conhecimento
técnico e cientifico oferecido pela
instituicao, favorecendo o
aprendizado continuo e a
aplicacdo/entendimento da teoria na
pratica. Esta proposta, busca
construir um ambiente formativo que
reconheca as vivéncias, experiéncias
e praticas de cada aluno. Por meio da
escuta ativa e da troca de saberes,
esse espaco promove um
aprendizado que fortalece a conexao
entre conhecimento académico e a
praxis nos territérios do viver e
produzir no campo.

As metodologias, a partir do dialogo, também promovem a
interdisciplinaridade entre diferentes areas do conhecimento.
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O ensino deve ser construido coletivamente,
respeitando o conhecimento prévio dos
educandos e partindo de suas experiéncias no
campo e na vida rural.

5.1 Arealidade como ponto de partida

Implica em tencionar o compartihamento de “saberes da
experiéncia feito”, as visdes de mundo, que serdo problematizadas,
a partir de uma postura epistemoldgica (apreender criticamente, o
que também pressupde amparar-se nos conhecimentos
historicamente produzidos).

Esse processo deve se amparar no reconhecimento da oralidade
dos sujeitos, considerando, por exemplo, a forma como os saberes
s30 passados por geracdes. Por isso, Freire; Nogueira, (1993, p. 28)
alertam:

[...] O povo procede diferente. Objetos, situacdes e acontecimentos
sao oralmente assumidos por ele, assumidos como narrativa. Nossa
tradicdo na cultura popular é mais oral do que escrita. [...] A narrativa
€ um exercicio da memodria, atenta no presente, desafiando
pessoas a se apoderarem do que é oralmente narrado. [..] Saber
narrar € ndo apenas exercicio de memoaria, mas € também estimular
a tomada de posicao.
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5.1.1 Educacao dialogica-problematizadora

A educacdo ndo sera uma simples transmissao de conteudos, mas sim
uma troca ativa, em que educandos e educadores sdo sujeitos do
conhecimento.

Nao é objetivo aqui estabelecer um “receituario” ou manual para o
como fazer. A intencdo € demarcar o lugar da dialogicidade na praxis da
educacao profissional no contexto da formacado de sujeitos do campo. De
todo modo, pode-se apontar um caminho metodoldgico que pode ser
adaptado para diferentes estratégias (roda de conversa, visita guiada em
comunidade ou a unidade produtiva familiar, intercambio, momento de
didlogo com mestres de saberes etc.)

e 1° momento: @‘7@2@:

e Partilha de saberes e praticas pelos participantes

O que aprendi ou qual é a pratica?

Quando aprendi ou quando foi feita a pratica?

Com quem aprendi ou quem fez / participou da pratica?
Como colocava os saberes em pratica ou o que fazia?

Quais os meios utilizados para a pratica?
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e 2°momento

Apresentacao das duvidas / curiosidades / inquietagcdes em
torno dos saberes e praticas compartilhados:

e Nesse momento, o(a) professo(@a) deve provocar a
problematizacdao entre os participantes no sentido de pensar e
compreender juntos as possiveis explicacdes, no ambito dos
conhecimentos cientificos, para os saberes populares/tradicionais
e praticas;

e Esse momento de aproximagdao com a producdo cientifica pode se
dar, a depender do tipo de estratégia pedagdgica adotada, de
formas distintas;

e O(a) professor(a) pode estabelecer diretamente a reflexao
relacional entre os saberes compartilhados e os conhecimentos

cientificos.

Sendo uma atividade planejada com mais tempo e se couber, o(a)
professor(a) pode fomentar a pesquisa dos estudantes sobre os
fundamentos cientificos que orientam o0s saberes e praticas
compartilhados ou mesmo podem demonstrar as fragilidades

destes(as).
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3° Momento

e Avaliacao e conclusao

O que aprendi ou reelaborei?
O que apreendi para novas partilhas?

O que estou instigado a aprofundar ou experimentar?

5.2 A realidade como ponto de chegada

No ambito da educacdo profissional, esse momento
compreende tanto a compreensdo critica da realidade
quanto a constru¢cdao de outras formas de fazer ou o
aprimoramento das praticas, 0 que numa perspectiva
emancipadora e no contexto do campo significa
potencializar o processo de producdo (i)material da vida
calcado na relagao com a natureza.
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6 Consideracdes finais

O (com)partilhamento desses relatos de vida e formacao permite que os
estudantes se (re)conhecam e se conectem através de experiéncias
comuns, além de poder incentivar um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado e dialogico.

Os relatos dos egressos sinalizam alguns contributos de acdes
pedagdgicas e a importancia do dialogo de saberes na integracao entre
conhecimento cientifico e tradicional/popular.

Neste aspecto, Auler, 2021, p.206, pondera que "No dialogo de saberes,
dialogo esta estreitamento relacionado com problematizacao, a qual incide
sob os trés campos: cultura elaborada, conhecimentos/praticas inéditas e a
memoria biocultural. Reforca que “a problematizacao da cultura elaborada
deve considerar sua relevancia para desafios reais, e nao apenas sua
estrutura interna.”

Nesse sentido, a troca de experiéncias entre estudantes, agricultores e
demais envolvidos, fortalece a (co)producao, (co)aprendizagem e
impulsiona praticas sustentaveis, promovendo transformac¢des sociais e
ambientais’.




Portanto, essa abordagem incentiva os atuais e futuros
educandos, a reconhecerem o valor do conhecimento empirico,

especialmente quando articulado com os preceitos cientificos.

Longe de ser algo isolado, o dialogo de saberes é um
processo interativo, dinamico, capaz de promover trocas de
experiéncias e potencializar solucdes para desafios reais.
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