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Resumo

Esta pesquisa de Mestrado foi desenvolvida no &mbito do Programa de Mestrado
Profissional em Educacéao Inclusiva, em Rede Nacional (PROFEI) — Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (FCT/UNESP), atendendo a linha de
pesquisa Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. O estudo teve
como objetivo investigar as praticas avaliativas desenvolvidas pelos Professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de Sdo Paulo. Este
servigo € uma modalidade transversal de ensino que atende os estudantes Publico
Alvo da Educacdo Especial (PAEE), visando a eliminacdo de barreiras que
impossibilitam sua inclusdo na sala de aula comum. O AEE ¢é
complementar/suplementar ao ensino comum e sua acao deve estar em funcéo da
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
habilidade/superdotacdo. O foco da pesquisa concentra-se na Deficiéncia
Intelectual (DI), em uma perspectiva biopsicossocial, que considera os aspectos
bioldgicos, psicolégicos e sociais de cada individuo. A avaliacdo € a raiz que
sustenta o processo de inclusdo, sendo ela que indicara os melhores caminhos
para trabalhar com cada estudante, bem como, as intervencfes necessarias no
espaco para que todos os tenham seus direitos de aprendizagem garantidos.
Avaliar no AEE consiste em indentificar as barreiras de aprendizagem e
participacdo enfrentadas, assim como as condicbes de aprendizagem de cada
estudante. Nesse sentido, este estudo buscou compreender como se da o0 processo
de avaliacdo pedagdgica no Atendimento Educacional Especializado (AEE) do
municipio de S&o Paulo. Metodologicamente, consiste em uma pesquisa
qualitativa, com a realizacdo de Grupo Focal (GF). Houve a participacédo de seis
Professores do AEE, vinculados a Diretoria de Ensino de Campo Limpo, no
municipio de Sdo Paulo. No GF foram discutidos as temaéticas: Avaliacdo
pedagdgica; Processos Mentais; Deficiéncia Intelectual e Registros. Os encontros
foram gravados e os dados foram transcritos para posterior andlise. Os Resultados
convergem para a hipotese de que as orientacdes especificas sobre avaliagdo no
AEE melhoram a eficacia do processo avaliativo e promovem o desenvolvimento
dos estudantes com DI. Diante dos resultados obtidos, foi possivel conhecer as
praticas dos professores do AEE e, a partir da sua realidade elaborar orientacoes,
apresentadas no Recurso Educacional elaborado, que auxiliardo na pratica
avaliativa ao conhecer cada estudante como sujeito de sua aprendizagem.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Avaliacdo Pedagogica;
Deficiéncia Intelectual.



Abstract

This Master's research was developed within the scope of the Professional Master's
Program in Inclusive Education, in a National Network (PROFEI) — Sdo Paulo State
University “Julio de Mesquita Filho” (FCT/UNESP), serving the line of research
Special Education from the Perspective of Inclusive Education. The study aimed to
investigate the assessment practices developed by Special Education Teachers
(PAEE) in the city of S&o Paulo. This service is a transversal teaching modality that
serves students assisted by Special Education, aiming to eliminate barriers that
prevent  their inclusion in the regular  classroom. AEE is
complementary/supplementary to regular education and its action must be based
on the inclusion of students with disabilities, Autism Spectrum Disorder and high
ability/giftedness. The focus of the research is on Intellectual Disability (ID), from a
biopsychosocial perspective, which considers the biological, psychological and
social aspects of each individual. Assessment is the root that supports the inclusion
process, and it will indicate the best ways to work with each student, as well as the
necessary interventions in the space so that all students have their learning rights
guaranteed. Assessment in the AEE consists of identifying the learning and
participation barriers faced, as well as the learning conditions of each student. In
this sense, the main objective of this study was to understand how the pedagogical
assessment process takes place in the Multifunctional Resource Rooms (SRM) of
the city of Sdo Paulo. Methodologically, it consists of a research based on the
assumptions of Lev Semionovich Vygotsky's Historical-Cultural Theory, of a
qualitative nature, with the use of documentary analysis and the realization of the
Focus Group (FG). Six PAEE, linked to the Education Directorate of Campo Limpo,
in the city of Sdo Paulo, participated. The FG discussed the following themes:
Pedagogical assessment; Mental Processes; Intellectual Disability and Records.
The meetings were recorded and the data were transcribed for later analysis. The
results converge towards the hypothesis that specific guidelines on assessment in
the Special Education Program improve the effectiveness of the assessment
process and promote the development of students with ID. Given the results
obtained, it was possible to understand the practices of the Special Education
Program teachers and, based on their reality, develop guidelines, presented in the
Educational Resource developed, which will assist in the assessment practice by
recognizing each student as the subject of their own learning.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Pedagogical Assessment;
Intellectual Disability.
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Apresentacdo e motivacao pararealizacdo da pesquisa

“S6 se conhece bem, as coisas que cativou!”

[Saint Exupery, O Pequeno Principe]

Esta pesquisa tem como cerne a avaliacdo pedagodgica no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com foco nas praticas e possibilidades. A
motivacdo para sua realizagcdo surge do desejo de qualificar o trabalho dos
profissionais que atuam nesse servigo de suporte.

Desde que iniciei minha atuacdo como professora, sempre me inquietou 0s
desafios que encontrei pelo caminho. Ja no primeiro estagio do Magistério em que
tive a experiéncia em uma turma de Aceleragdo! numa escola estadual da cidade
de Sao Paulo, aprendi a importancia do olhar individualizado e cuidadoso para cada
estudante. Assim, minhas inquietacbes foram se ampliando, 0 que me motivou
ainda mais, a querer contribuir para uma educacdo onde todos sdo vistos e
respeitados.

E com essas inquietacdes fui percorrendo caminhos que me levaram a
Educacao Especial. No ano de 2013, quando tive a possibilidade de, iniciar minha
atuacdo como Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (PAAI) no
Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI) na Diretoria de
Regional de Ensino de Campo Limpo, atuei no AEE ltinerante e na formagéo de
professores.

Foram oito anos de dedicac¢do que me oportunizaram muitas experiéncias e
me trouxeram até esta pesquisa. No municipio de S&o Paulo, o CEFAI é
responsavel pela Educacéo Especial nas diretorias de ensino e faz parte do setor
da Divisdo Pedagogica (DIPED). Este centro de formagdo possui um coordenador
e o0 PAAI que atuam na formacéo dos professores, Itinerantes do AEE e outras
demandas, entre elas o acompanhanhamento e orientacdo dos Professores do

Atendimento Educacional Especializado.

1As salas de aceleracdo foram implantas no estado de Sao Paulo no final de década de 1990 com
0 objetivo de corrigir a distorcéo idade/série, para que os alunos concluissem mais rapidamente o
ensino fundamental.
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A escolha em pesquisar na area da Deficiéncia Intelectual (DI), ocorrreu a
partir da percepcao da falta de clareza entre os profissionais sobre a proposta do
AEE para esse publico e mesmo nos documentos nacionais e municipais. O AEE
para os estudantes com DI tem um importante papel em revelar a comunidade
escolar o seu potencial, a superar o modelo tradicional de avaliacdo e mostrar que
existem caminhos que possibilitam a aprendizagem de forma que todos sejam
beneficiados.

Lembro-me, ainda, do temo em que atuei como Professora do AEE no
atendimento as criancas com DI, que me supreendiam a cada dia com habilidades
gue ndo eram observadas na sala comum, como por exemplo, o caso de uma
estudante que era vista como um “problema”, sendo que no AEE compunha
potentes versos de RAP, revelando a realidade que vivia, ao trazer fatos e
memaorias que representavam sua comunidade, motivando-a ndo desistir dos
estudos. Esta capacidade que ela apresentava, ndo era conhecida pelos
professores da sala comum, sendo necessario incentivar tal habilidade da
estudante, no sentido de buscar caminhos para que esse potencial fosse revelado.
Observamos, a partir deste exemplo e de tantos outros que me motivaram a
pesquisar tal este publico, que ha uma descrenca no potencial de aprendizagem
dos estudantes com DI. No caso dos estudantes com deficiéncia intelectual,
prevalece a representacdo social de incapacidade cognitiva, isto é, de
impossibilidade de aprendizagem, contribuindo para uma autoimagem
inferiorizada, bem como limitada autonomia e participacao social(Reis et al., 2019).
E importante esclarecer que estes estudantes, a partir de minha experiéncia,
mesmo na fase final do Ensino Fundamental (EF), ainda ndo eram alfabetizados.
Diante disto, tornou-se perceptivo o quanto era necessario buscar qualificacéo para
0 atendimento destes estudantes.

Outro fator que me impulsionou para a pesquisa de estudantes com DI foi
que ao longo do periodo em que atuei como PAAI no CEFAI tive como uma das
minhas atriuicdes liderar a formacgé&o continuada dos professores que atuavam em
Sala de Recursos Multifuncioansi (SRM) e de acompanha-los durante o periodo de
docéncia Contudo, muitos aspectos me inquietavam, principalmente a partir das

reflexbes trazidas por estes profissionais durante os encontros do Grupo de
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Trabalho (GT), organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME), que
ocorriam mensalmente, com o objetivo de oferecer formacao, orientacdo e escuta
ativa para as demandas dos professores. A partir destes encontros e desta escuta,
me senti ainda mais motivada a a buscar respostas para poder qualificar a atuacéo
dos professores, de modo que pudessem ter voz e, consequentemente promover
uma uma educacao de fato inclusiva e de qualidade.

Os Professores do AEE desempenham um papel fundamental na
concretizacdo de uma escola inclusiva, sendo um dos principais agentes no
processo de inclusdo dos estudantes com DI. Muitas vezes, séo eles que revelam
a comunidade escolar as potencialidades desses estudantes. No entanto, apesar
da importancia da sua fungdo, muitas vezes, esses profissionais trabalham de
forma solitaria.. Além disso, a formacdo oferecida nem sempre € adequada as
exigéncias de uma escola inclusiva, e com condic¢des de trabalho - como o elevado
namero de alunos por sala e a falta de recursos pedagdgicos - que dificultam que
esses profissionais realizem um trabalho pedagégico capaz de atender as
necessidades de todos os estudantes.

Foi neste periodo em que atuei no CEFAI que observei a necessidade de
subisidiar a pratica avaliativa e registros dos professores do AEE, como forma de
qualificar sua atuacdo no processo de escolarizacdo dos estudantes com DI,
ofertando respaldo para os momentos de dialogo com outros profissionais.

E necessario desburocratizar os registros pedagogicos do AEE e torna-los
instrumentos que verbalizem o fazer do professor e o0 percurso de aprendizagem
dos estudantes, colaborando efetivamente para a consolidacdo de praticas
inclusivas. A partir dessas experiéncias profissionais, 0 mestrado foi a forma que
encontrei para ampliar as possibilidades formativas de outros professores e dar
condicoes efetivas para a qualificacdo da pratica.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir com praticas avaliativas que
se tornem um “meio eficaz para o professor construir sua pratica e nela e por ela
construir caminhos de transformacgao” (Oliveira, 2018, p. 14). Acreditamos que um
caminho possivel para a consolidacdo de uma escola inclusiva passa pela
qualificacédo dos professores e o fortalecimento de praticas que partem do principio

gque todos somos capazes de aprender.
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1 INTRODUCAO

As transformacdes ocorridas ao longo da histéria da humanidade nas areas
da medicina, direitos humanos, tecnologia e comunicacdo tém impactado
profundamente na maneira como nos relacionamos com o mundo e com a
diversidade humana. A escola como espaco social, e micro reflexo da sociedade
também sofre influéncia dessa evolucao histérica e, dessa forma, sera necessario
sempre atualizar as acoes e relacdes estabelecidas em seu interior.

A escola, imersa nesse mundo de avancos, diversidades, lutas e conquistas,
deve acompanhar esses movimentos das diversas areas do conhecimento. Assim,
a educacdo necessita que a pratica esteja alinhada com as novas concepcoes
oriundas dos percursos historicos, que impactam na nossa forma de se relacionar
com o outro. Mediante a andlise do processo historico € possivel verificar que a
forma como a sociedade se relaciona com as pessoas com necessidades
especiais® estd vinculada as conquistas dessa mesma sociedade (Capellini;
Mendes, 2006).

Para assumir esse novo paradigma, a Educacdo Especial e os profissionais
da educacdo necessitam entenderque todos sao capazes de aprender e
compreender, e neste sentido compreender a deficiéncia sob a 6tica do modelo
biopsicossocial. Na concepcdo de Aragdo e Maia Filho (2019) esse modelo
privilegia a visdo integral do sujeito nas dimensdes fisica, psicologica e social. Este
modelo é adotado pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), superando o modelo
médico, pautado apenas nas caracteristicas fisicas, mas leva em consideragéo,
também, os fatores socioambientais, psicoldégicos e pessoais, a limitacdo no
desempenho de atividades e a restricdo de participacdo (Brasil, 2015).

Compreendemos os estudantes Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE)
a partir da definicdo da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo

Inclusiva (Brasil, 2008), ou seja, estudantes com deficiéncias, estudantes com

2 Optamos por manter o termo utilizado na publicacao utilizada como referéncia.
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transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e estudantes com altas
habilidades/superdotacao.
A LBI, assim como a Convencédo da ONU (Brasil, 2009; 2015), considera

pessoa com deficiéncia como:

[...] aquela que tenha impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2015, art. 2°).

No artigo 3° da referida lei séo definidos os tipos de barreiras, a saber:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espac¢os publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquiteténicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informacdo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacdes por
intermédio de sistemas de comunicacao e de tecnologia da informacéo;
e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condi¢Bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015).

O Decreto n°® 7.611/2011, que dispde sobre a Educacao Especial e o AEE
aponta que, tal servico deve integrar a proposta pedagogica da escola, assim como,
garantir os servigos de apoio especializado, voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes publico-alvo (Brasil,
2011).

Nessa persperctiva o AEE é um servigo da Educacgéo Especial essencial no
processo de inclusao dos estudantes com DI, objeto deste estudo, acompanhando
as inovacfes nas diversas areas do conhecimento, precisa correspender a uma
educacdo para todos, onde aprendem juntos na diversidade, dando o suporte
necessario para a eliminagéo de barreiras que impecam a inclusao dos Estudantes

Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE)3.

3 Nesta pesquisa optamos por usar o termo “Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE)”, para nos
referir aos estudantes com deficiéncias, altas habilidades/superdotacéo e transtornos globais do
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A Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (Brasil, 2008, p.15) especifica que,

o atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas.

O ato de avaliar ndo mero expediente ou apenas recurso posto, 0 mesmo exige
do professor organizacdo pessoal e profissiona, bem como dominio das acdes

pedagogicas. .

Avaliar é sempre um processo complexo, pois envolve o julgamento de
alguém sobre algo, no caso, o julgamento do professor sobre as condi¢cdes
de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual;por conseguinte,
por mais que queiramos ser objetivos, € um processo permeado pela
subjetividade daquele que observa ou avalia (Oliveira; Milanez, 2013, p.
19).

Surge assim o problema de pesquisa na qual pretendemos nos debrucar e
elucidar por meio desta disseratacdo: A avaliacdo pedagodgica, no AEE, tem
atendido as necessidades e especificidades dos estudantes com DI, bem como h&a
orientacdes/regulamentacdes especificas para tal acdo?

Deste modo, esta pesquisa torna-se necessariadiante das complexidades
desta area e da quase auséncia de conhecimento sobre o que é proprio deste
servigo para o referido publico destacado.

Oliveira (2018b, p. 988) aponta que:

O que se observa €, ainda, a dificuldade na compreensao dos objetivos
da SRM [sala de recursos multifuncionais] para o aluno com deficiéncia
intelectual, uma vez que as préprias diretrizes nacionais ndo orientam
adequadamente o papel a ser desempenhado pelo AEE nessa area, uma
vez que nao se trata apenas de recursos, mas de profundas modificacdes
das praticas escolares, numa perspectiva de desenho universal e
superando visfes reducionistas de aprendizagem e das possibilidades
daqueles com deficiéncia intelectual.

desenvolvimento, identificados pelos dispositivos legais como publico-alvo da Educacéo Especial e,
na politica do estado de S&o Paulo publicada em 2022, assim como em pesquisas recentes, como
estudantes/alunos elegiveis aos servicos da Educacéo Especial.
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A escola atual deve centrar suas acdes técnico-adminstrativa-pedagoégica
em principios da Educacéo Inclusiva, ou seja, uma escola para todos com equidade
de oportunidades, com um olhar para as potencialidades de todos os estudantes.

Neste sentido, este estudo busca contribuir para a qualidade das préticas
pedagogicas avaliativas direcionadas aos estudantes com DI no AEE, para o
fortalecimento doseu processo de inclusdo. Partimos, assim, da premissa do
principio de que todos tém o direito e o potencial para aprender.

Entender a DI se faz importante na medida em que ainda prevalece na
sociedade a crenca que as coloca a pessoa com DI como incapaz e/ou infantilizado,
0 que representa uma violacdo aos seus direitos como pessoa, segundo
a Declaracdo de Montreal sobre deficiéncia intelectual (2004).

Oliveira (2023) apontaque avaliar tem sido uma das a¢des mais complexas
do processo educacional, visto que envolve diversos e diferentes fatores e atores,
o que influenciara de forma significativa a condicdo de aprendizagem dos
estudantes. Compreendendo a complexidade do ato de avaliar e a necessidade de
qualificar as praticas avaliativas junto aos estudantes assistidos pela Educacao
Especial no servico do AEE, este estudo tem como objetivo geral investigar as
praticas avaliativas desenvolvidas pelos Professores do AEE no municipio de Séo
Paulo para estudantes com DI. Quanto aos objetivos especificos: a) conhecer as
praticas avaliativas dos Professores do AEE; b) analisar as estratégias e registros
utilizados para avaliacdo pedagogica e, c) elaborar orientacdes pedagogicas para
as praticas avaliativas para o AEE que qualifiquem a pratica dos professores,
compreendendo o0 processo de avaliacdo focado nas potencialidades dos
estudantes assistidos pela Educacgéo Especial neste servico.

O publico participante, objeto deste estudo foram seis professores do AEE,
da Diretoria de Ensino de Campo Limpo, no municipio de S&o Paulo. As
contribuicdes emergiram dos dialogos entre os participantes durante as sessoes do
Grupo Focal (GF), que constituiu o cerne do estudo.

Expondo a Idgica da investigacdo empreendida, estruturamos este texto em
trés sessbes, sendo a primeira destinada a Fundamentacao Tedrica da pesquisa,

onde abordaremos os aspesctos relacionados a Deficiéncia Intelectual, o AEE e


https://www.scielo.br/j/rbee/a/gnRr9tJ6CtppZKMvnjM5YBd/#B10_ref
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Avaliacao, em seguida apresentamos o Percurso Metodologico da pesquisa, e, por
fim, a presentacdo, Andlise e Discussao dos dados e finalizamos com o topico

destinado ao Recurso Educacional.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Deficiéncia Intelectual

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V)
publicado pela American Psychiatric Association define Deficiéncia Intelectual (DI)
como uma condicdo de desenvolvimento que comeca na infancia e € caracterizada
por déficits significativos no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo. A D.l. pode ser causada por qualquer condicdo que prejudique o
desenvolvimento do cérebro antes de nascer, ao nascer, ou durante a infancia.

Segundo o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (2012), a deficiéncia
intelectual resulta em dificuldades no processo de aprendizagem, de entendimento,
nos aspectos mnemonicos (memaoria) e no uso de recursos aprendidos frente a
situacdes do cotidiano.

De acordo com o Decreto n® 5.296/2004 da Constituicdo Federal, a D.I.
refere-se ao "[...] funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas
de habilidades adaptativas” (BRASIL, 2004).

Apesar dos prejuizos que a pessoa com DI pode apresentar, € sempre
importante ressaltar que a deficiéncia nao define o sujeito. Para Mantoan e Batista
(2007), a deficiéncia intectual ndo se consome na sua condicdo organica e/ou
intelectual e nem pode ser limitada por um saber impar.

Na abordagem biopsicossocial, a deficiéncia intelectual € compreendida de
forma integrada, considerando os aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais que

influenciam o individuo.

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais, assim, ao falar sobre a condi¢éo
de deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as
relacdes entre as pessoas e 0 processo de mediagcdo que se estabelecem
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circunscritas num contexto cultural, histérico e social, e desta forma,
também no da escola, como centro gerador de interpretacées que imputa
significado as diferencas. (OLIVEIRA, 2012, p. 16).

Para se compreender a DI € importante ir além dos aspectos biolégicos e
considerar as relacdes sociais de cada pessoa. Nao é a deficiéncia em si o
problema, mas as interpretacdes sociais sobre ela e a condicdo de isolamento a
gue historicamente esses sujeitos foram submetidos.(Oliveira,Silva, Valentin, 2013
p.25).

Vale considerar que condi¢Bes adversas originarias do aparato bioldgico
sdo um problema social/leducacional antes de serem um problema da
pessoa. Ha que se refletir sobre o objetivo da escola que vai além da
socializagdo que em tempo de integracdo foi aceito. No paradigma de
inclusdo a escola precisa encontrar meios para que O acesso,
permanéncia e sucesso da escolarizacdo acontecam. (Fonseca,
2021,p.29)

A educacédo exerce um importante papel na sociedade em relacéo a inclusao
das pessoas com DI. E na escola que ela tera a oportunidade de ser estimulada em
todas suas areas do desevolvimento.

Um dos prejuizos da pessoa com DI esta relacionada a area cognitiva. Costa
(2009) afirma que “a cognicdo seria, no sentido de suas possibilidades, criacao,
transformacao, processualidade para relacionar corpo e mente ao ambiente”
(COSTA, 2009, p. 110).

Todos nés necessitamos que a cognicao seja estimulada, principalmente na
infancia, para que possamos aprender. As pessoas com DI precisam que esses
estimulo sejam mais frequentes e comecem 0 mais precocemente possivel.

Pantoja (2014) salienta que o discente com deficiéncia intelectual tem a
necessidade de um trabalho complementar aos desenvolvidos em sala de aula,
centrado em suprir as dificuldades de aprendizagem.

O atendimento educacional especializado para as pessoas com
deficiéncia mental estd centrado na dimensao subjetiva do processo de
conhecimento, complementando o conhecimento académico e 0 ensino
coletivo que caracterizam a escola comum. O conhecimento académico
exige o dominio de um determinado conteddo curricular; o atendimento
educacional, por sua vez, refere-se a forma pela qual o aluno trata todo e

qualquer contetudo que lhe é apresentado e como consegue significa-lo,
ou seja, compreendé-lo.(Batista, Mantoan, 2006, p.19)

Nesse sentido o AEE se torna um dos apoios necessarios para responder as
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demandas dos estudantes com DI, de forma complementar ao ensino regular,

estimulando o estudante para que ele possa aprender e se desenvolver.

2.2 Atendimento Educacional Especializado no municipio de Sdo Paulo

O mundo mudou, o acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégico esta
cada dia mais facilitado, gracas as inovagdes nos meios de comunicagdo. Imersa
nessa evolucédo, a educacao precisa acompanhar com uma pratica que responda a
diversidade, se apropriando desses novos conhecimentos. Oliveira (2006, p. 267)
afirma que “as escolas, obrigatoriamente, terdo que assumir um novo paradigma e
uma nova forma de conceber o processo de ensino e aprendizagem e o seu papel
frente ao desenvolvimento de todos os alunos”.

A escola de hoje é o espaco da diversidade e muitos sédo os desafios que se
encontram para responder as necessidades de todos os estudantes. Quando
pensamos nos estudantes assistidos pela Educacgéo Especial, estamos falando de
estudantes que exigem gue a escola passe a assumir 0 COmpromisso com 0S NOVos
paradigmas, no que se refere a educacéo inclusiva, partindo do principio de que
todos tém o direito a aprender.

Para responder a tais desafios na constituicdo de uma escola para todos e
garantir aos estudantes com Publico-alvo da Educacdo Especial o suporte
necessario para seu processo de inclusdo, a partir de 2007, o Governo Federal

implementou o AEE como servi¢co de apoio no processo de incluséo, visando:

Art. 2°- S&o objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condi¢cBes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;
Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no
ensinoregular;
[l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino (Brasil, 2008).

No Brasil, o termo AEE, aparece primeira vez em documentos oficiais por
ocasido da Constituicdo Federal de 1988, mesmo sem compreender muito bem a
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gue se referia tal atendimento. Mas, com certeza foi o inicio de uma nova historia
para a Educacéo Especial na busca por uma Educacéo Inclusiva. Desde o inicio da
década de 1990 até os dias atuais, houve o desenvolvimento de diversos estudos,
debates e avancgos que fortalecem a presenca e permanéncia das pessoas com

deficiéncia nas escolas.

O termo Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi usado
pela primeira vez na Constituicdo Federal de 1988 e seu significado, ainda
indefinido naquela época, estava atrelado a ideia de que os estudantes
do Programa de Atendimento  Educacional Especializado(PAEE)
deveriam ser escolarizados ,preferencialmente, na escola comum, com
0 apoio de uma nova proposta de atendimento, que seria entdo o
AEE (Mendes; Maturana, 2006, p. 9).

A mudanca de paradigma da integragéo para inclusao, onde os estudantes
com deficiéncia passam a frequentar a salas de aula de ensino regular, exigiu das
politicas publicas respostas a estas novas necessidades.

A consolidacdo de uma escola inclusiva € algo que vem sendo debatido no
Brasil desde o inicio da década de 1990. Para a educacao esse periodo € inicio de
um momento histérico muito importante para pensarmos no processo de inclusao

das pessoas com deficiéncia dentro do espaco escolar regular.

A década de 1990, no Brasil, caracterizou-se como um periodo de
reformas, quer seja no &mbito do Estado ou na especificidade da area da
Educacao, considerada naquele contexto como campo privilegiado para a
manutenc¢do das relagbes sociais (Garcia ;Michels, 2011, p. 106).

A presenca de estudantes com deficiéncia no ensino comum imp&s novas
exigéncias as escolas, visto que, ao adotar a perspectiva inclusiva, precisaram
buscar meios para garantir uma educacéo de qualidade e equitativa para todos os
estudantes.

Para o atendimento dos estudantes Publico Alvo da Educacéo Especial
existem servi¢cos de apoio que auxiliam no processo de incluséo no ensino regular.
Dentre esses servi¢cos temos 0 AEE que “é um servigo da Educagao Especial que
identifica, elabora, e organiza recursos pedagodgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (Sao Paulo, 2008, p. 12).

O servico do AEE é uma modalidade de ensino transversal e deve estar
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presente em todas as etapas da educacédo, garantindo o apoio no processo de
inclusdo dos estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Altas Habilidades e/ou Superdotacao.

Para Mantoan (2006, p. 27):

O atendimento especializado deve estar disponivel em todos os niveis de
ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educacéo infantil até a
universidade. A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir
o relacionamento entre os alunos com ou sem deficiéncia e de mesma
idade cronoldgica, bem como a quebra de qualquer ac¢éo discriminatéria e
todo tipo de interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo,
social, motor e afetivo dos alunos em geral.

O AEE deve contribuir com a garantia de acesso dos estudantes ao curriculo,
por meio da avaliacdo de suas necessidades especificas, identificacdo de barreiras
na e para aprendizagem, bem como, o planejamento de acdes metodologicas,
pedagdgicas ou didaticas. Além desse relevante papel, o AEE também exerce uma
funcado junto a comunidade escolar, apoiando os estudantes em seu processo de
escolarizacado e auxiliando a comunidade escolar a buscar praticas pedagodgicas
inclusivas que respeitem a diversidade, por meio de um trabalho pedagdgico

colaborativo, que vise valorizar as diferentes formas de aprender.

Além de auxiliar a comunidade escolar a reconhecer a singularidade de
cada aluno, o AEE pode ajudar a apontar caminhos para a constru¢do dos
conhecimentos dos professores sobre este aluno, assim como apresentar
e disseminar propostas educacionais, em colaboracdo com a equipe
docente, para a emancipac¢ao e desenvolvimento da autonomia do aluno
com deficiéncia intelectual (Oliveira; Braun; Lara, 2013, p. 43).

A Nota Técnica n° 04/2014, orienta quanto a necessidade de documentos
comprobatoérios para a matricula no AEE. O referido documento esclarece que:

nao se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotacdo, uma vez
gue o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e ndo clinico.
Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboragéo do Plano de AEE,
se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso,
um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de
documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar
necessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo nao podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico
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(Brasil, 2014, p. 3).

Os critétios para a elegiabilidade ao servico do AEE precisam estar bem

esclarecidos para toda a comunidade escolar. Assim sendo a Unidade Escolar, por

meio do Projeto Politico Pedagodgico (PPP), precisa buscar estabelecer os critérios

de elegebilidade.

A escola deve se orientar pela politica de inclusédo escolar e inserir
esse compromisso em seu Projeto Politico-Pedagdgico. A fim de realizar
isso de forma efetiva, deve fazer um mapeamento da demanda de alunos
com necessidades educacionais especiais, a identificacdo, a analise de
suas necessidades e o planejamento para provisdo de recursos materiais
e humanos que deem respostas educativas aos alunos com deficiéncia
intelectual.

No PPP deve considerar as demandas especificas da Educacao Especial, a

partir do estudo de suas necessidades e expressar o compromisso da da Unidade

Educacional com os PAEE, e assegurar e organizar o AEE em todos os tempos e

espacos.

Art. 4° - O Projeto Politico-Pedagégico - PPP de todas as Unidades
Educacionais/Espagcos Educativos da RME devera considerar as
mobilizagbes indispensaveis ao atendimento das necessidades
especificas dos educandos e educandas publico-alvo da Educacao
Especial, assegurando a institucionalizacdo da oferta do AEE nos
diferentes tempos e espacgos educativos.( (Sdo Paulo, 2016b).

Os professores que atuam nessa modalidade de ensino desempenham

importante papel na escola inclusiva, visto que buscam contribuir com acdes

praticas que apoiem o trabalho do professor de sala comum, acolhem as familias

dos estudantes com deficiéncia intelectual, problematizam as questbes da

educacdo especial nas acdes teoricas, praticas, administrativas-pedagogicas

(documentos da escola). Seu fazer vai além do atendimento realizado no AEE em

SRM e/ou outras formas de tal servico. Aos observamos a legislagao nacional

encontramos um leque de abrangéncia para a atuacdo destes professores. De

acordo com o documento subsidiario de Orientacdes para implementacdo da

politica de Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva (Brasil, 2015,

p. 99) séo atribuicdes do professor do AEE:

- Participagao na elaboragédo do Projeto Politico Pedagdgico dos Centros
de AEE, construido em interagdo com os demais membros da comunidade
escolar;
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- Elaboracao, execucao e avaliacdo do Plano de AEE dos estudantes, por
meio da identificacdo de habilidades e necessidades educacionais
especificas dos estudantes, definicdo e organizacdo de estratégias,
servigos e recursos pedagoégicos e de acessibilidade;

- Realizacé@o do atendimento conforme as necessidades especificas de
cada estudante, estabelecendo cronograma e a carga horéria, individual
Oou em pequenos grupos.

- Acompanhamento e avaliacdo da funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, utilizados pelo estudante, na
sala de aula comum e demais ambientes e atividades da escola;

- Planejamento e producdo de materiais pedagogicos acessiveis,
considerando as necessidades especificas dos estudantes.

- Articulagdo com os Professores do ensino comum, visando a
disponibilizacdo de recursos de apoio necessarios a participagdo e
aprendizagem dos estudantes;

- Orientacdo aos Professores e as familias, sobre a utilizagdo dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade, pelos estudantes, objetivando ampliar o
desenvolvimento de suas habilidades, além de promover sua autonomia e
independéncia.

Apesar de extensa atribuicdo dos professores do AEE, seu foco de trabalho
esta em apoiar o processo de inclusdo dos estudantes PAEE, sempre em
colaboracdo com os demais profissionais. Objetivamente, nas atribuicbes dos
professores do AEE, estdo propostas a organizacdo da pratica pedagogica, no
sentido de dar o suporte necessario para o processo de ensino e aprendizagem do
estudante com DI (Fonseca, 2021, p. 42).

E importante ressaltar que os professores do AEE ndo s&o os Unicos
responsaveis no processo de inclusdo. O estudante com deficiéncia “é da escola,
pertence ao espaco escolar’ (Oliveira; Braun; Lara, 2013, p. 54). O AEE néo
substitiu o ensino regular, mas tem uma “fun¢gdo complementar e/ou suplementar
devera se realizar em todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino (Pletsch;
Oliveira; 2013, p. 75).

A Resolugao 04/2009, que Institui as Diretrizes Operacionais para o AEE
na Educacéo Basica, modalidade Educacao Especial, prevé que as escolas de
ensino regular devem institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua

organizagdo algumas caracteristicas, tais como as dispostas nos incisos abaixo:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

VII — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacao, do
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desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE (Brasil, 2009a, Art. 10).

O AEE esta a servico dos estudantes assistidos pela Educacéo Especial,
apoiando sua incluséo escolar e colaborando com toda a comunidade escolar para
gue todos tenham seus direitos de aprendizagem garantidos e respeitados.

Compreendendo a importancia do AEE no processo de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia, olhamos para a trajetéria da Educacao Especial no
municipio de Sdo Paulou como uma das pioneiras no oferecimento de Educacao
Especial inclusiva aos seus estudantes, com a instalacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais — SRMs nas escolas, o investimento na formagéo do professores e
estabelecendo o AEE na modalidade Colaborativa na mais recente portaria que
trata da Educacao Especial (S&do Paulo 1026a).

Desta forma,

A trajetoria em educacéo especial, na rede municipal de ensino de S&o
Paulo, tem atuado na busca de um crescimento significativo das acdes
politico-administrativas para atender a demanda de alunos com
necessidades educacionais especiais e cada vez mais numa perspectiva
inclusiva, ou seja, tendo como referéncia a oferta de servi¢cos de apoio a
inclusdo, no sentido de manté-los na classe comum e oferecer subsidio
pedagodgico ao professor e apoio direto ao aluno. H4 avangos importantes
na proposta politico-educacional da rede municipal de ensino para
incorporar 0s novos principios provenientes do debate mundial em relacéo
ao lécus de aprendizagem destes alunos, com base nas diretrizes
nacionais. (Oliveira; Drago, 2012, p. 352).

Apesar da citacdo ser de 2012 ela ilustra bem a relevancia da Rede Municipal
de Educacédo de S&o Paulo quando falamos na inclusdo de estudantes com
deficiéncia nas escolares comuns.

A Rede Municipal de Educacéo de Séao Paulo (RME-SP) é composta por 13
Diretorias de Ensino (DRE), que possuem uma Divisdo Pedagogica (DIPED), na
qual, o CEFAI faz parte. As atribuicdes do CEFAI, compreende o acompanhamento
do processo de inclusado dos estudantes PAEE e a formacdo dos professores de
AEE (Sao Paulo, 2016).

Cada CEFAI é composto por: um Coordenador; Professores de Apoio e PAAI
que atuam no AEE ltinerante, formacéao de professores, na efetivacéo das politicas
publicas voltadas para a Educacdo Especial em cada territorio, entre outras

atribuicdes. Ainda h& o cargo de Auxiliar Técnico de Educacéo (ATE) que atua no
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apoio das demandas burocraticas, como processos de pagamento e outras
atribuicdes que |Ihe forem direcionadas. Para Rosa (2019, p. 119) as “atribuicbes
do CEFAI séo otimizar o uso dos recursos da educacao especial, institucionalizar o
AEE, coordenar e avaliar agdes de formacgéo permanente aos servidores, dentre
outros”.

A RME-SP dispde de seis escolas para educandos com deficiéncia auditiva,
as Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos (EMEBS), e ainda, dispde
de duas Escolas Polo Bilingue, onde o atendimento é realizado em escola de ensino
regular com o apoio de instrutores e intérpretes de LIBRAS, além de professores

do AEE, especializado em deficiéncia auditiva.

A Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo (SME) desde longo
tempo atua na direcdo de atender as peculiaridades dos alunos com
necessidades educacionais especiais e desde a criacdo da primeira
escola municipal para Deficientes Auditivos, em 1951, a SME avancou
muito no sentido de atender de forma qualificada estes alunos, através de
promulgacdo de leis, decretos, instalacdo de salas de atendimento,
formacdo de recursos humanos, entre outras providéncias (Oliveira;
Drago, 2012, p. 350).

A Politica Paulistana de Educacéo Especial mais recente, foi instituida em
2016, por meio do Decreto n° 57.379/2016 e regulamentada pela Portaria n°
8.764/2016 (Sao Paulo, 2016b), estando fundamentada pelos principios da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007).

Dentre os servicos da Educacdo Especial, ha as SRM, onde é realizado o
AEE. No artigo 9° da Portaria n° 8.764/2016 é orientado que o AEE, no contraturno
escolar, devera ser realizado em SRM, n&o substitutivo a matricula e a frequéncia
do estudante em classes comuns, visto que tem o carater complementar e/ou
suplementar ao ensino regular. O atendimento na SRM ¢é direcionado aos
estudantes da Unidade Escolar onde tem a sala instalada e, havendo vaga, os
estudantes sdo encaminhados de Unidades Escolares do entorno.

Para o deslocamento dos estudantes matriculados no AEE contraturno, ha a
oferta do transporte escolar gratuito que ajuda na garantia da frequéncia no
atendimento.

Os professores que atuam no AEE nas Unidades Escolares precisam ter

cursado especializacdo na area da Educacdo Especial e sdo denimonados
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Professores do Atendimento Educacional Especiaizado (PAEE).
A Portaria n° 8.764/2016 define as atribuicdes proprias dos professores que
atuam no AEE, seja PAEE ou PAAI:

Art. 18 - O Professor de Atendimento Educacional Especializado - PAEE
e o Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo e PAAI seréo os
responsaveis pelo AEE, e por sua oferta, de maneira articulada com os
educadores da U.E, observadas as fung8es que lhe sdo proprias.

§ 1° Para cada educando ou educanda atendido devera ser elaborado um
Plano de Atendimento Educacional Especializado, conforme disposto no
Anexo lll, parte integrante desta Portaria, que se constituira em orientador
do atendimento, independentemente da forma ofertada.

§ 2° - Quando, apo6s avaliagdo pedagdgica/estudo de caso se constatar
gue o educando ou educanda ndo sera encaminhado ao AEE, em
guaisquer de suas formas, para fins de registro, o Plano do AEE devera
ser elaborado com esta orientacdo (S&o Paulo, 2016b).

O Plano do AEE é elaborado a partir das informacfes do Estudo de Caso

(Anexo 4) que indicara os objetivos para eliminacao de barreiras, 0s recursos de

acessibilidade e a forma de atendimento.

Cabe enfatizar que independentemente do tipo de Atendimento
Educacional Especializado ofertado ao estudante Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE), esse deve ser precedido de um Plano de
Atendimento Educacional Especializado, que é elaborado apds a unidade
educacional elaborar um documento pedagégico denominado na Rede
Municipal de Educacéo de estudo de caso, que tem como finalidade
identificar as potencialidades que os estudantes possuem para que 0S
professores possam elaborar atividades pedagogicas que irdo comtemplar
as suas caracteristicas dentro da Sala Comum e para identificar as
barreiras que dificultam ou impedem o pleno desenvolvimento desses
estudantes na Sala Comum (Souza, 2022, p. 25).

O Estudo de Caso é o principal documento de avaliagéo inicial para o AEE e
analisaremos sua funcionalidade e importancia ao longo desta pesquisa pois ele é
0 ponto de partida para o trabalho com os estudantes assistidos pela Educacéao
Especial e 0 acompanhara ao longo do seu processo escolar, devendo permear 0s
diferentes tempos e espacos das unidades escolares.

E importante enfatizar que, assim como os estudantes com deficiéncia
intelectual ndo sédo apenas responsabilidade dos Professores do AEE, os
documentos proprios como o estudo de caso e plano do AEE precisam ser
construidos com a participacdo de toda a comunidade escolar.

Para o funcionamento do AEE, a legislacao vigente (Sao Paulo 2016; Sao
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Paulo 1026a), especifica as seguintes formas de atendimento:

| — colaborativo: desenvolvido dentro do turno, articulado com profissionais
de todas as areas do conhecimento, em todos os tempos e espacos
educativos, assegurando atendimento das especificidades de cada
educando e educanda, expressas no Plano de AEE, por meio de
acompanhamento sistematico do publico-alvo da educacao especial.

Il — contraturno: atendimento as especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE, no contraturno escolar, realizado
pelo PAEE, na propria U.E, em UE do entorno ou em Centro de
Atendimento Educacional Especializado — CAEE em Instituicdo de
Educacao Especial conveniada com a SME.

Il - ltinerante: dentro do turno, de forma articulada e colaborativa com
professores da turma, a Equipe Gestora, o PAAI e demais profissionais,
assegurando atendimento as especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE (S&o Paulo, 2016b).

O AEE pode ser realizado tanto pelo profissional vinculado a Diretoria de
Ensino (PAAI) quanto pelo Professor do AEE, quando fica alocado em duas
unidades educacionais distintas (normalmente esses casos ocorrem nas Educacéo
Infantil). Neste formato de atendimento, o profissional, ao visitar as unidades
escolares devera estar atento para observar os estudantes, conhecer as praticas
pedagdgicas dos professores, pensar em momentos formativos e problematizar
com a equipe gestora as acOes necessarias para a incluséo de todos os estudantes.

O Atendimento Colaborativo descrito na citada portaria, € realizado no
ensino regular, no turno que o estudante esta matriculado, com a articulacao entre
o professor do AEE, professor regente da classe e o coordenador pedagdgico. Esta
forma de atendimento € um dos avangos na politica vigente, porém, ndo ha um
esclarecimento quanto aos critérios que difereciam cada tipo de atendimento, o que
gera equivocos na atuacao dos profissionais.

E possivel observar uma tentativa de diferenciar e pontuar aspectos
especificos na organizagéo dos tipos de AEE, porém, da forma como esta
descrito, ndo nos permite ter clareza de como executar, de forma
equivalente nas diferentes regifes paulistanas, a proposi¢éo prescrita em
termos do delineamento da politica municipal, particularmente em relagao
ao AEE colaborativo e itinerante, posto o contraturno ser a marca da
pratica dos professores especializados vinculados as SRM (Pietro,
Oliveira, 2020, p. 347).

O atendimento no contraturno é ofertado na SRM da SME-SP e a maioria
das salas abertas estdo em escolas municipais de Ensino Fundamental. As SRM

sdo um espaco fisico dentro das escolas para estudantes que necessitem de
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recursos de acessibilidade. Por isso na avaliagcdo pedagdgico inicial deve ser
avaliada o qual a necessidade do estudante para definir o tipo de atendimento.
A SRM é um espaco fisico localizado na escola onde também se realiza o
AEE, ou seja, ndo é o Unico local em que esse servico acontece e muito
menos o que o define. A SRM trata-se de um espaco com mobiliario,
materiais didaticos e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e

equipamentos especificos. A SRM nédo é o servico, ou seja, ndo é o AEE.
(Damazio, 2018, p.846)

O atendimento nas SRM s@o destinados aos estudantes que estédo
matriculados nas Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEI) que atendem
criangas de 4 e 5 anos, nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF),
as Escolas Municipais de Ensino Fudamental e Médio (EMEFEM) e no Centro
Integrado de Educacéo de Jovens e Adultos (CIEJA). Nos Centro Educacionais de
Educacéo Infantil (CEl) que atendem bebés e criangas na faixa etéria de 0 a 3 anos,
o0 AEE é itinerante realizados pelos PAAI. Devido a carga horéria integral do seu
atendimento no ensino regular ndo € possivel fazé-lo no contraturno e, ainda, nao
ha designacdo de Professor do AEE para estas unidades, devido a diferenciacéo
na carga horéaria de trabalho. Este ponto é algo que vem sendo estudado pela SME-
SP, visando buscar solu¢des para o atendimento dos bebés e criangas do CEl.

Para atendimento no AEE, a Portaria n® 8.764/2016 estabelece a quantidade
maxima de estudantes que cada professor podera ter matriculados em seu

atendimento:

Art. 35, Cada PAEE atenderd até 20 (vinte) estudantes,
independentemente da forma de AEE e da necessidade de
acompanhamento as classes comuns, observadas as necessidades
especificas dos estudantes e a organizacdo da Unidade Educacional (Sao
Paulo, 2016b).

N&o ha indicativo do nimero minimo de estudantes para o atendimento no
AEE por professor, o que possibilita a este, apos analise do estudo de caso,
organizar seus horarios de atendimento, considerando as demandas de cada
estudante, como o tempo necessério destinado para a confecgéo de recursos e as
necessidades de suporte.

Considerando essas questbes € importante destacar as atribuicbes do
professor de AEE de acordo com o documento subsidiario de Orientacdes para

implementagdo da politica de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo
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inclusiva (BRASIL, 2015, p.99):

- Participacéo na elaboracéo do Projeto Politico Pedagégico dos Centros
de AEE, construido em interagdo com os demais membros da comunidade
escolar;

- Elaboracéo, execucéo e avaliacdo do Plano de AEE dos estudantes, por
meio da identificacdo de habilidades e necessidades educacionais
especificas dos estudantes, definicdo e organizacdo de estratégias,
servigos e recursos pedagoégicos e de acessibilidade;

- Realizacé@o do atendimento conforme as necessidades especificas de
cada estudante, estabelecendo cronograma e a carga horéria, individual
OuU em pequenos grupos.

- Acompanhamento e avaliacdo da funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, utilizados pelo estudante, na
sala de aula comum e demais ambientes e atividades da escola;

- Planejamento e producdo de materiais pedagdgicos acessiveis,
considerando as necessidades especificas dos estudantes;

- Articulacdo com os Professores do ensino comum, visando a
disponibilizacdo de recursos de apoio necessérios a participacdo e
aprendizagem dos estudantes;

- Orientacado aos Professores e as familias, sobre a utilizag&o dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade, pelos estudantes, objetivando ampliar o
desenvolvimento de suas habilidades, além de promover sua autonomia e

independéncia.

Nesse sentindo é importante ressaltar que a quantidade de 20 estudantes

para o atendimento compromete a qualidade do trabalho do professor, pois as

demandas no AEE vdo além do atendimento aos estudantes. Fonseca (2021)

afirma que:

As atribuicfes do professor do AEE estabelecidas pela legislagcdo nacional
nos permitem observar a abrangéncia e complexidade de suas funcdes,
as quais nao se restringem somente a realizagdo do atendimento na SRM,
mas deve ser um articulador entre as esferas educacionais e familiares,
com agdes que envolvem desde a organiza¢@o da entrada do estudante
com DI no contexto escolar, sua permanéncia, participacdo e sucesso na
escolarizacdo.(Fonseca, 2021, p.40)

Como observamos é complexa e extensa as atribuicdes dos professores do

AEE, gue precisa constantemente se atualizar para atender as novas demandas

dos estudantes, da educacéo e da sociedade.

Uma das mudancas na organiacao escolar no municipio de Sao Paulo, foi a

implementacéo (2016) e ampliancédo das escolas em tempo integral, por meio do

Programa Sao Paulo Integral, ampliando a jornada de estudos e as possibilidades

de formacgéo integral para os estudantes.

A Educacdo Integral passa pela expansdo de tempos, espacos e
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oportunidades educativas, cujo ponto central marca uma aprendizagem
conectada a vida e aos interesses e possibilidades dos educandos,
reconhecendo as miltiplas dimensGes do ser humano e as
especificidades inerentes ao processo de desenvolvimento das criancas e
dos adolescentes (S&o Paulo, 20164, p. 6).

Nas unidades escolares, as turmas que fazem parte do Programa S&o Paulo
Integral, o AEE ocorre de forma colaborativa. Este atendimento também tem
ocorrido nas EMEI’s, onde ndo ha espaco fisico para a instalacdo de uma SRM.
Esta é uma forma de garantir a articulagdo entre o professor especializado e 0s
professores regentes nos diferentes tempo e espacos da Educacdo Infantil,

atendendo as criancas dentro do contexto educacional.

Art. 25 - A oferta do AEE na educagéo infantil devera considerar o disposto
na Nota Técnica Conjunta N° 02/2015/MEC/SECADI/DPEE/SEB/DICEI,
de 04 de agosto de 2015, que trata de “Orientagdes para a organizagao e
oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Infantil.

§ 1° - O atendimento educacional especializado aos bebés e criancas
publico-alvo da Educacdo Especial serd feito, preferencialmente, no
contexto da Unidade Educacional e em seus diferentes espacos
educativos, ndo substituindo as experiéncias oferecidas para todos os
bebés e criancas, de acordo com as propostas pertinentes ao curriculo da
infancia (Sao Paulo, 2016a).

Diante dos avancos referentes ao AEE Colaborativo, consideramos
necessario pensar sobre a forma como este deve ocorrer. O professor de sala
comum e Professor do AEE deverao ter clareza de seu papel e cabe a gestédo
buscar alternativas para possibilitar momentos de articulacdo e planejamento entre

os profissionais. Neste processo, a formacéo € algo fundamental para garantir a

qualidade nos atendimentos e evitar equivocos na pratica.
Os professores pontuam a auséncia de intersetorialidade para a atuacao,
desde a parceria na prépria unidade educacional, em uma perspectiva de
um trabalho colaborativo e de corresponsabilidade, assim como a parceria
com outras areas que poderiam dar suporte a acdo educativa com o0s
estudantes PAEE (Pietro; Oliveira, 2020, p. 353).

E possivel observar avancos significativos na politica pablica do municipio
de S&o Paulo voltadas a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, avancos que
buscam responder as necessidades emergentes da inclusdo dos estudantes com
deficiéncia. Sabemos que ainda ha muito a ser conquistado, posto isso, € de suma
importancia que a formacao e os movimentos de luta sejam fortalecidos por toda a

comunidade escolar.
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2.2 Avaliacéo pedagodgica no AEE

A avaliacdo € um tema recorrente quando tratamos sobre educacéo, que faz
parte do fazer pedagdgico, e precisa ser constantemente estudada e
problematizada. . A relevancia como objeto de estudo e de reflexao é pelo fato da
avaliacdo ser o ato pedagogico que, direciona as a¢des dos educadores junto ao
seu grupo de estudantes.

Apesar dos avan¢os na area da educacdo, das novas concepcfes que
direcionam para uma escola democrética, ainda € comum nas unidades escolares,
praticas avaliativas compostas por provas e testes, que tem o objetivo de
diagnosticar apenas 0 que os estudantes aprenderam, além de mensurar o0 que
eles ndo sabem, sem considerar suas individualidades. Isso, faz com que a
avaliacdo se torne um instrumento de segregacéo, classificando seus resultados

nas provas, sem considerar seu percurso e outras formas de avaliar.

A classificagdo dos alunos em tais niveis, considerados desejaveis, reduz
0 processo avaliativo a técnicas estaticas de verificacdo do aprendizado
escolar e ndo serve para indicar caminhos e estratégias para superar as
dificuldades encontradas pelos alunos, em seu processo de escolariza¢édo
(Valentim, 2011, p. 66).

O paradigma da inclusdo exige dos educadores a superacdo de praticas
pedagdgicas tradicionais, visto que estas ndo atendem mais as demandas de uma
educacao que acolhe a diversidade.

Fonseca (2021, p. 44, grifo nosso) revela que

Tarefas desafiadoras realizadas no AEE devem ser planejadas a partir da
avaliacdo das condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes, com
atividades diversas, planejadas individualmente e trabalhadas nas
relacdes entre estudante x professores, estudantes x estudantes,
estudante x contexto educacional. Ainda sobre as tarefas, estas devem
estar relacionadas a percepcao, atencao, memoria, linguagem, raciocinio
I6gico, mas, com estratégias que se afastem de praticas convencionais ou
cristalizadas, que sejam significativas, concretas e dentro do contexto das
condi¢des objetivadas no processo educacional de cada estudante.

Vinte anos antes da pesquisa de Fonseca, Hoffmann (2001), ja afirmava a
necessidade de rever e atualizar 0s conceitos e as praticas avaliativas tradicionais,

normativas, padronizadas e classificatérias, em uso nos sistemas educacionais,
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substituindo-as por outras mais voltadas para a dimenséo politica e social da
avaliacao.

A avaliacdo pedagogica precisa estar em funcéo da aprendizagem de todos,
indicando caminhos e possibilidades para o trabalho do professor e

desenvolvimento dos estudantes.

Podemos entender a avaliacdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliacdo tem por objetivo diagnosticar e
incluir o educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem
satisfatéria, que integre todas as suas experiéncias de vida (Luckesi, 1998,
p. 173).

O citado autor, define a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso,
que visa acolher a todos os estudantes, ndo sendo excludente, e sim, uma bussola
que indicara os caminhos para um trabalho pedagoégico que respeita e considera
as diversas formas de aprender.

O ato de avaliar € algo complexo que exige dos professores estudo, respeito,
reflexdo e estar aberto a novas possibilidades. Luckesi (1998) afirma que assumir
a avaliacdo da aprendizagem como um processo mediador e formativo implica a
necessidade de o professor estudar continuamente, refletir sobre sua prética e estar
aberto a novas possibilidades que favorecam o desenvolvimento integral dos
estudantes.

A avaliacao pedagodgica é um dos pontos centrais da acao educativa, visto
gue ela é o ponto de partida para o planejamento do professor e que direciona o
caminho no decorrer do processo, quer seja na classe comum ou no AEE.

As evidéncias indicam que a questdo da avaliacdo educacional dos alunos
PAEE ainda € um aspecto que causa muitas inquietacbes nos profissionais da
escola (Mendes; Cia; D’Affonseca, 2015). Quando pensamos na avaliacdo dos
estudantes com DI, ndo é raro observar concepg¢fes centradas no diagndstico,
como se um laudo determinasse o que os alunos poder&do ou nao aprender, assim
como, ser assistido ou néo pelos servicos da Educacao Especial. Nesse contexto,
os efeitos dos diagnosticos clinicos tém sido delimitador e/ou limitador da acdo da
escola e dos professores, jA que servem, muitas vezes, para justificar a nao
proposicao de situacdes de aprendizagem para determinados estudantes, assim

como, a estagnacao do percurso escolar de outros (Bridi, 2011).
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Diante dessa realidade, os professores que atuam no AEE, tem um
importante papel nas dicussbes com seus pares, ajudando na compreensdo do
estudante além do laudo, ou seja, “reconhecer a importancia das relagdes sociais
e das mediagdes, sejam instrumentais ou semioticas, para além dos laudos”
(Fonseca, 2021, p. 22).

Assim como na sala de aula comum, a avaliacdo precisa ir além da
identificacdo do que os estudantes ainda nédo aprenderam. A avaliacdo no AEE
devera, principalmente, identificar as barreiras de aprendizagem, conhecer e
identificar formas de mediar e intervir em sua eliminacéo para que a aprendizagem
aconteca, contribuindo, desse modo, para o processo de inclusdo e impulsionando
o desenvolvimento. De acordo com Sebastian (2010) e Ainscow (2000) o
movimento pela inclusdo se constitui em uma postura ativa de identificacdo das
barreiras que dificultam a aprendizagem escolar que alguns grupos encontram,
bem como, a buscar estratégias para ultrapassa-las, consolidando um novo
paradigma educacional que se baseia na escola aberta as diferencas.

A avaliacdo no AEE devera estar em funcdo da aprendizagem dos
estudantes PAEE, para isso, é fundamental que ndo apenas os professores do AEE
tenham compreendido a funcdo deste servico, como também o coordenador
pedagdgico e demais educadores da unidade escolar, ou seja, todos contribuindo
no processo avaliativo.

Avaliar € uma acado complexa que exige dos professores um olhar cuidadoso e
individualizado. No AEE a atuacéo do professor,

propbe a adogcdo da avaliagdo pedagodgica formativa, processual e

continua para todos os alunos, o que permite ao professor registrar as

competéncias e habilidades do aluno e as dificuldades encontradas no

processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento A observagéo

e 0 registro situam o professor em relacdo a intervencdo, ajuda e

estratégias necessarias a formacao integral do educando, bem como
auxiliam na busca de informag¢des (Bruno, 2006, p. 25).

Ao pensarmos nos estudantes com DI, a avaliagdo pedagodgica no AEE

assume um papel de defesa de que todos sao capazes de aprender.

Para o aluno com DI essa avaliagdo dinamica, ampla e que responde as
suas possibilidades de aprendizagem contribui para que se reconheca o
gue ele sabe e, a partir destas informacBes se planeje um fazer
pedagdgico que o faca sair de uma condigdo que se apresenta tédo
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primaria para o desenvolvimento de funcdes psicolégicas superiores.
Assim a avaliacao deve ser comeco, meio e fim dos processos (Valentim,
2008, p. 8).

Apesar de todos os avangos nas diversas areas do conhecimento, que nos
mostram diversas formas de aprender e ensinar, ainda nos deparamos com a
descrenca no potencial de aprendizagem das pessoas com DI. E preciso acreditar
no potencial de aprendizagem desse aluno e lhe oferecer apoio pedagdgico
permanente, nas relacdes diretas em sala de aula ou nos apoios pedagdgicos
complementares, como o0 Atendimento Educacional Especializado (AEE).
(Oliveira,Silva, Valentin, 2013 p. 39)

O esvaziamento da historicidade humana na relacdo pedagdgica e
educacional restringe a pratica escolar com aqueles com deficiéncia
intelectual, uma vez que este estudante se torna sujeito abstrato, pois
desvinculado de toda e qualquer dimensdo da histéria e da cultura e,
ainda mais, como alguém impossibilitado de acessar o0s
conhecimentos disponiveis pela humanidade, como a escrita, a leitura,
o calculo, as ciéncias e as artes como um todo (Oliveira, 2018, p. 49).

O estudante com DI deve ser visto como um sujeito que aprende, assim
como os demais, ja que a aprendizagem € um direito de todos os estudantes. Assim

sendo, a avaliacdo no AEE deve buscar e identificar quem é esse estudante e a

forma como ele aprende.

A avaliacdo da aprendizagem ocupa papel central e primordial nos
processos pedagoégicos, pois é a partir dela que se estabelece um plano
de acéo pedagdégica para o trabalho com os alunos, quer seja na classe
comum de ensino ou no Atendimento Educacional Especializado (Pavao;
Pavao, 2023, p. 342).

O diagnéstico nao indica como trabalhar, ndo define como o ensino deve
ocorrer mas sim, a resposta que o0 estudante apresenta, e que nos mostrara os
caminhos de como trabalhar com ele.

Fonseca (2021, p. 22) nos revela que

Apenas saber o que define conceitualmente, no plano legal ou da politica,
guem corresponde ao PAEE nédo é o suficiente, além de interpor um risco
a compreensao da condicdo de DI e das necessidades de recursos ou
suas possibilidades para a aprendizagem, a partir de um laudo
diagnéstico.
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Estudantes com o mesmo diagnostico e idade podem precisar de
intervencdes diferenciadas ou 0 mesmo estudante pode precisar de
adequacodes/diferenciacdes variadas em diferentes disciplinas e situacdes do
cotidiano escolar. Dessa maneira, a avaliacdo pedagdgica no AEE indicara a
necessidade de cada estudante em seu processo de aprendizagem. Mais do que
conhecer as patologias dos alunos e os limites de seu desenvolvimento, 0 processo
de incluséo enfatiza suas condi¢des de aprendizagem e o seu nivel de competéncia
curricular (Oliveira, 2002).

No ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a avaliagédo
tem se revestido de diferentes funcionalidades, com especial destaque a
duas principais dimensdes: 1) o processo avaliativo para o ingresso do
aluno no Atendimento Educacional Especializado (AEE); 2) o processo
avaliativo para o conhecimento das condi¢des de aprendizagem do aluno,
envolvendo a elaboragdo de um Plano de Atendimento Educacional

Especializado (PAEE) e a definicdo de recursos de acessibilidade a serem
adotados. (Bridi, Pavao, 2023,p.341)

O processo avaliativo para o ingresso do estudante no AEE esta direcionado
para avaliar a elegibilidade para o servico. Ainda é muito comum o diagndstico
determinar a matricula no AEE, mas é a avaliacdo pedagdgica que indicara sua
necessidade e o tipo de atendimento. Além disso, o processo avaliativo também
orientara sobre a permanéncia ou nao nNo Sservico.

Historicamente a avaliacdo pedagdgica no AEE tem uma caracteristica
clinica, com avaliacbes compostas por testes. Mas a escola tem um papel
pedagdgico e a atuacdo no AEE deve buscar um enfoque nos processos de
aprendizagem.

Um debate muito comum no ambito escolar € referente a necessidade do
laudo para determinar a matricula no AEE. Para essa discussoes precisamos olhar
a Nota Téecnica n°® 4 de 2014, de 23 de janeiro de 2014 que esclarece sobre o laudo
médico ndo como algo obrigatério mas complementar ao Plano do AEE. O referido
documenta orienta, que:

ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacao de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotacdo, uma vez
que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdégico e ndo clinico[8].
Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaborag&o do Plano de AEE,

se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso,
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um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de
documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar
necessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo nao podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico
(BRASIL, 2014. p.3).

Sendo o laudo um documento nédo obrigatério, mas complementar ao Plano
do AEE®% para a elaboracdo deste documento é necessario uma avaliacdo
pedagdgica para conhecer as condi¢des de aprendizagem do estudante.

A partir desta premissa, , o professor do AEE deve pautar sua atuacao em
uma intervencao pedagogica que considera o contexto, partindo de uma avaliacao
gue busca ir além de s6 avaliar a aprendizagem, mas, principalmente, conhecer e
identificar formas de mediar e intervir nessa aprendizagem, influenciando e
impulsionando o desenvolvimento do aluno.(Bridi, Pavéo. 2013. p.336).

O AEE é complementar ao ensino regular para dar o apoio necessario para
gue o estudante possa ter seus direitos de aprendizagem garantidos. Para o
ingresso no servico do AEE, é necessério, que o estudante apresente dificuldades
significativas de acesso, participacdo ou aprendizagem no curriculo comum devido
as suas condicdes pessoais.

A avaliacdo pedagogica no AEE para a identificacdo de barreiras no
processo de ensino-aprendizagem ocorre através da observacdo do contexto em
que o estudante esta inserido, o que contribui para o planejamento de acbes de
acessibilidade e de préticas formativas. Essa observagdo do contexto precisa
ocorrer de forma colaborativa entre os professores do AEE e os regentes de turma
visando compreender as demandas e atuar juntos para a eliminacéo das barreiras.

A Resolucao 02/2001, em seu artigo 8°, inciso 1V (Brasil, 2001), menciona a
atuacao colaborativa do professor especializado em Educacao Especial como uma
possibilidade de servi¢co de apoio pedagodgico, que deve ser realizado nas classes

comuns.

O ensino colaborativo € uma estratégia didatica inclusiva em que o
professor da classe comum e o professor, ou especialista planejam de
forma colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no atendimento
a estudantes com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste
por parte dos professores. Nesse modelo, dois ou mais professores

4Documento elaborado, desenvolvido e implementado pelo professor do AEE na SRM pelo Decreto
n®7.611/2011 (Brasil, 2011).
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possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e
coordenada, ou seja, em um trabalho sistematizado, com funcbes
previamente definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em
guestbes académicas quanto em questdes comportamentais em cenarios
inclusivos. Ambos compartilham a responsabilidade de planejar e de
implementar o ensino e a disciplina da sala de aula (Capellini; Zanata,
Pereira, 2008, p. 10).

A avaliacdo deve focar na inclusdo do estudante no ensino regular,
concedendo subsidios que complementem ou suplementem a avaliacao realizada
na sala comum. Esta avaliacdo traz informac¢des sobre como o estudante aprende,
as barreiras que dificultam sua plena participacao e suas necessidades especificas.
O professor do AEE atua como rede de apoio aos professores da sala comum,
fortalecendo as préticas pedagdgicas que garantem a participacao de todos.

Também, do ponto de vista pedagdgico, a contribuicdo do professor da
sala de aula comum torna-se imprescindivel para se conhecer o
desempenho e necessidades de aprendizagem dos estudantes no
processo de avaliacdo. O conhecimento do planejamento pedagdgico
elaborado por esse professor, a forma com séo realizadas as adequacgdes

de objetivos, procedimentos e recursos utilizados, sdo dados que
interessam a avaliacdo pedagégica do estudante que frequenta o

Atendimento Educacional Especializado.(Bridi, Pavéo, 2015 , p.22)

A aproximacdo do professor do AEE com a sala regular permite uma
avaliacao contextualizada, que parte da observacao e da troca entre os diferentes
educadores envolvidos no processo de incluséo e considera o estudante PAEE em
todas as suas dimensdes. Guiné (2009), aponta a interdisciplinaridade como um
elemento necessario para a realizacdo de uma avaliacao satisfatoria.

Assim como a colaboracgéo de outros profissionais € importante no processo
de avaliacdo, o professor do AEE deve buscar a interlocu¢cdo com os responsaveis,
para ampliar a contextulizacéo da avaliagao do estudante.

No AEE a avaliacédo pedagogica exige uma interlocu¢cdo com a familias e
demais profissionais que atuam com os estudantes, contemplando os diversos
aspectos que refletem na aprendizagem.

Uma avaliagdo com caracteristica interativa deve contemplar todos os
elementos que intervém no processo de ensino aprendizagem, quais
sdo: o préprio estudante, o contexto escolar (classe, instituicdo) e o
contexto familiar. Os dados coletados devem permitir a orientacdo do
processo educacional em seu conjunto, a fim de facilitar a tarefa do

professor que trabalha cotidianamente com o estudante. (Bridi, Pavao,
2015, p.23)
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O estudo de caso é uma ferramenta essencial no AEE pois possibilita uma
compreensao aprofundada e contextualizada das necessidades, potencialidades
e barreiras enfrentadas por cada estudante. Por meio desse método, é possivel
planejar intervencdes pedagdgicas individualizadas e mais eficazes, promovendo
uma educacao verdadeiramente inclusiva.

De modo geral, na realizacdo de uma avaliacdo pedagogica e da
aprendizagem, os professores PAEE concentram inicialmente sua atencdo no
contexto pedagogico em que o estudante esta inserido, ou seja, na sala de aula do
ensino comum. Esse processo envolve a analise da percepcdo da professora
regente sobre o estudante, o planejamento das atividades pedagdgicas, a
proposicdo de tarefas escolares, a participacdo do estudante e as interacdes
ocorridas em sala. Além disso, o percurso avaliativo inclui um didlogo direto com os
pais ou responsaveis e outros profissionais que atuam no atendimento ao
estudante.

Complementando essas etapas, os PAEE realizam momentos de avaliacao
individual, utilizando materiais didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos adequados.
Esses instrumentos auxiliam na compreenséo das condi¢cdes de aprendizagem do
estudante, culminando na elaboracdo do Plano do AEE, que descreve suas
caracteristicas educacionais e sugere 0S recursos, instrumentos, materiais e
estratégias necessarios para viabilizar seu processo de aprendizagem no ensino
regular.

A avaliacdo pedagodgica ndo marca apenas o inicios dos atendimentos, mas
ela é processual e deve acompanhar o estudante ao longo de sua trajetéria tanto
no AEE como no ensino regular, “a avaliagdo, concebida como pratica coletiva e
acao reflexiva ttm como objetivo acompanhar, orientar, regular o processo de
aprendizagem ou reorganiza-lo como um todo” (BRUNO, 2006, p. 26).

Nas linhas a cima buscamos apresentar a conceitualizagcdo de avaliagao
pedagogica no AEE, compreendo como algo complexo, mas fundamental na
aprendizagem de todos os estudantes, por isso os estudos dessa pesquisa buscara

caminhos que qualifiquem e subisidem a ac&o avaliativa do professor do AEE.

3 PERCURSO METODOLOGICO
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Este estudo foi organizado a partir dos preceitos da pesquisa qualitativa, cujo
motivo de escolha esté relacionado a possibilidade de problematizacdo junto aos
participantes sobre o ato de avaliar no AEE, conhecendo e considerando o percurso
de cada professor, bem como, as possibilidades de troca de experiéncias,
conservando os conceitos e os fenbmenos, porém, explorando a poténcia das
vivéncias.

Né&o faria sentido pesquisar a avaliacao pedagdgica no AEE sem considerar
agueles que diariamente se dedicam a este servico tdo importante para a efetivacéo
de uma escola inclusiva. Nesse sentido, a op¢cdo metodoldgica para compor esta
pesquisa é responder a hipbtese levantada, converge para: as orientacdes
especificas sobre avaliagdo no AEE melhoram a eficacia do processo avaliativo,
promovendo o desenvolvimento dos estudantes com DI, visto que ao fornecerem
diretrizes claras e direcionadas as necessidades individuais, resultam em um
planejamento pedagdgico mais preciso, e em intervengfes educacionais mais
eficazes, considerando-se a concepc¢éao de avaliacdo dos Professores do AEE no
municipio de Sao Paulo.

Ao realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa, com base interpretativa
deve-se contextualizar o estudo, o que possibilita compreender e analisar os dados
a partir da realidade e experiéncias dos participantes, com estratégias de coleta de
dados a partir de pesquisa documental, entrevista, diario de bordo e grupo focal,
pois “as pesquisas qualitativas procuram utilizar multiplas fontes” (Mattar; Ramos,
2021, p. 132).

No campo dos procedimentos, a

pesquisa qualitativa consiste em uma abordagem de investigacdo que
considera a conexdo do sujeito com o mundo e suas relagbes, nao
desconsiderando a subjetividade dos participantes do estudo nem do
pesquisador, entendendo que ndo é possivel o desenvolvimento de um
trabalho asséptico (Mineiro; Alves da Silva; Gracia Ferreira; 2022, p. 207).

Assim, esta abordagem de pesquisa nos possibilitou a compreensao
aprofundada do fenbmeno em estudo, a saber, a avaliacdo pedagodgica no AEE,
“Isso implica explora-lo e descrevé-lo por diversas perspectivas, além de
compreender os significados e as interpretacdes que os participantes da pesquisa
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atribuem a esses fenbmenos e as suas experiéncias” (Mattar; Ramos, 2021, p.
131).

Os problemas evidenciados em relacdo a avaliagcdo nos contextos escolares
nos levaram a organizar um percurso de pesquisa que refletisse a realidade dos
professores do AEE, com a participacdo desses profissionais ativos ao longo do
estudo, buscando encontrar caminhos para aprimorar as praticas avaliativas. Para
tanto, optamos por utilizar como estratégia de coleta de dados a realizacdo de
Grupos Focais (GF), que proporcionam, momentos de dialogos com os professores
participantes da pesquisa.

Segundo Kitzinger (2000), o GF é uma forma de entrevistas com grupos,
baseada na comunicacdo e interagdo entre os participantes. Morgan (1997)
também define GF como uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada das
entrevistas grupais, que coleta informacdes por meio das interacdes entre o0s
integrantes do grupo.

De acordo com Gatti (2005) o GF € uma técnica qualitativa, cujo objetivo é
captar entre os participantes, percepcdes, sentimentos e ideias, possibilitando o
surgimento de uma multiplicidade de pontos de vista e emocdes, favorecidos pelo
préprio contexto de interagao criado.

Dessa forma, o direcionamento do estudo foi pautado pelas reflexdes e
provocacdes surgidas nas sessdes dos GF, complementadas pela analise
documental.

A pesquisa documental, do tipo registro publico (Mattar; Ramos, 2021), foi
essencial para compreender a concepcao de avaliacdo que fundamenta a politica
educacional do Municipio de Sao Paulo. Segundo Cas (2008) esse tipo de pesquisa
abrange documentos que ainda ndo passaram por tratamento analitico, como
aqueles preservados em 0Orgdos publicos e instituicbes privadas, bem como
agueles que ja foram objeto de analise, como relatorios de pesquisa, relatorios
empresariais, tabelas estatisticas, documentos escolares, entre outros. Assim, esta
pesquisa estd em consonancia com o0s preceitos de Lakatos e Marconi (2008, p.
57), que afirma que “tais informagdes sao provenientes de 6érgédos que as realizaram
e englobam todos os materiais escritos ou ndo, que podem servir como fonte de

informacéao para a pesquisa cientifica”.
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Esta estratégia, de carater qualitativo, nos auxiliou acessar as necessidades,
preferéncias e sentimentos dos envolvidos na pesquisa sobre as tematicas
trabalhadas, no sentido de responder a pergunta inicial de pesquisa, ou seja, como
as orientacdes especificas sobre avaliagdo no AEE podem influenciar a eficacia do
processo avaliativo e o desenvolvimento dos estudantes atendidos?

As entrevistas oriundas dos GF conferiram sentido a pesquisa, pois, a efetiva
participacdo dos Professores do AEE, foi imprescindivel para a imersdo nas e das
concepcdes dos professores sobre as praticas avaliativas no AEE.

Refletir sobre possibilidades de ac¢des que qualifiquem e potencializem o
trabalho dos professores que atuam na Educacao Especial, sob uma perspectiva
inclusiva € de extrema importancia. Esse processo deve partir de uma escuta atenta
e cuidadosa de suas experiéncias, davidas, sentimentos, ideias e necessidades.
Nesse contexto, a constituicdo de um GF, composto por professores que atuam no
AEE, foi fundamental para que os caminhos da pesquisa e 0s resultados
apresentados dessem voz a esses profissionais e correspondessem as
necessidades de suas atuacoes.

A organizacéo do GF considerou as diversas questdes que os Professores
do AEE apresentavam nos Grupos de Trabalhos (GT) organizados pelo CEFAI, que
visam promover a formacdo e o didlogo entre os profissionais da Educacéo
Especial. Nesta proposta de formagéo continuada para os docentes na cidade de
Séo Paulo, os encontros eram organizados pelas DREs, onde séo trabalhadas as
orientacbes de trabalho para o AEE, préaticas pedagogicas, estudo e
aprofundamento de temas relacionados a Educacdo Especial. Esses encontros
ocorrem mensalmente e faz parte da atribuicdo dos professores, conforme exposto
na Portaria n° 8.764/2016:

Art. 43 — S&o atribuicbes do Professor de Atendimento Educacional
Especializado — PAEE:
Xll — comparecer as agBes de formagdo continuada oferecidas pela
DIPED/CEFAI e pela DIEE/SME (S&o Paulo, 2016b, p. 54).
Os GF foram realizados ap0s autorizacao da Diretora da Divisdo Pedagdgica
da DRE de Campo Limpo, com o acompanhamento de uma CEFAI, o que
configurou como um momento de formacdo em servico aos participantes da

pesquisa.
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Esses encontros se configuraram como um momento para a escuta das
demandas dos Professores do AEE, que encontraram nesse espaco a
oportunidade para verbalizar suas experiéncias, angustias, anseios e duvidas. E
foi a partir de uma escuta atenta e cuidadosa que o GF foi iniciado, possibilitando
dar voz aos professores para que pudessem expressar suas necessidades e
compartilhar suas experiéncias.

Com o GF pudemos conhecer as praticas avaliativas dos Professores do
AEE e apoiada nos dados analisados (GF e instrumentos de avaliacdo), propor
acOes, por meio do Recurso Educacional, que subisidie a pratica pedagdgica
avaliativa no AEE.

A partir da escuta realizada nos encontros foi possivel compreender as
principais necessidades dos participantes relacionadas a avaliacao dos estudantes,
além de favorecer a instrumentalizacao desses profissionais, qualificando-os para
o trabalho junto aos estudantes com DI, principalmente no que se refere a avaliacédo
e ao registro avaliativo.

Para organizacdo da coleta de dados, foi elaborado um roteiro com a
tematica, objetivo, questdes disparadoras e textos para estudo. Para o0s
participantes foi sugerida a leitura dos textos, encaminhados com antecedéncia aos
participantes, além de entrega-los impressos no dia do encontro e disponibilizados
em um Drive compartiihado. Utillizamos essa estratégia para subsidiar as
discussbes a partir de referencias teoricos, com questdes provocativas que
serviram para iniciar os dialogos em cada encontro.

O Quadro 1 foi organizado para subsidiar as discussées nos encontros,
sendo apresentado aos participantes no primeiro encontro, para que todos tivessem

ciéncia da proposta e conseguissem se organizar previamente para o GF.

Quadro 1 - Roteiro de organizacdo do Grupo Focal
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GRUPO TEMATICA OBJETIVO QUESTOES TEXTOS PARA
FOCAL DISPARADORAS ESTUDOS
GF 1: Apresentacao e Conhecer a concepc¢éo dos 1. Qual sua concepgéo de Avaliacdo em Educacéo
do projeto e dos Professores do AEE sobre avaliagdo? Especial: o ponto de vista
Discusséao e objetivos do avaliagao. 2. Como a avaliacdo pode nos do professor de alunos
reflexdo sobre | projeto. e Conhecer as praticas avaliativas ajudar no AEE? com deficiéncia. Autoras:
avaliagédo Avaliacao praticas pelos professores no AEE 3. Em que momentos avaliamos? Anna Augusta S. Oliveira
Pedagégica Especializados. 4. Qual o ponto de partida para a e Thais Emilia Campo.
e Verificar se as praticas no AEE s&o avaliacao? Vigostsky em foco:
uniformes. 5. Qual a fun¢éo da nossa Pressupostos e
avaliacdo enquanto especialistas Desdobramentos — A
da educacéo especial? pratica da avaliag&o.
6. Quais desafios eu encontro? Autora: Ingrid Lunt
7. Quais possibilidades existem?
8. Quais instrumentos utilizados?
9. Partilha de pratica avaliativas
10.Registros avaliativos
GF 2: Atendimento de | e Verificar a concepcéo e 1. Quais caracteristicas dos A acdo avaliativa na area
estudantes com conhecimento dos PAEE acerca da estudantes com DI? da deficiéncia
Deficiéncia DI no AEE DlI. 2. Quais barreiras encontramos no Caracterizacgéo da
Intelectual Concepcao e Verificar as praticas avaliativas para atendimento dos estudantes com avaliagdo da

biopsicossocial
da DI.

os estudantes com DI.

DI?

3. Como avalia os estudantes com

DIl no AEE?

4. Quais recursos utilizamos para

avaliar os estudantes com DI?

aprendizagem da SRM
para DI.
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GF3:

Registros
Pedagdgicos no
AEE

Registros
avaliativos no
AEE

e Conhecer os registros avaliativos
realizados pelos professores no
AEE.

o Refletir sobre as experiéncias dos
Professores do AEE

¢ Identificar os documentos
avaliativos que ja existem e o que
poderia contribuir para qualificar os
registros dos Professores do AEE.

1. Como vocé registra o
desenvolvimento dos seus
estudantes?

2. Quais formas de registrar

contribui para um melhor
acompanhamento da nossa
pratica?

3. Como podemos qualificar nossos

registros?

Avaliacéo — reflexédo
sobre 0 processo
avaliativo no AEE.
Protocolo de observacgéo
e avaliacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Durante a realizacéo de cada GF, foi mantido um diério de bordo, que serviu
de suporte para registrar e documentar as acfes da pesquisa, anotando as
impressdes do grupo e memorias dos encontros. Os registros no diario de bordo
foram feitos por escrito, com nossas observacdes para, posteriormente, serem
retomadas para analise, bem como, para revisdo dos pontos discutidos.

Estar ativamente envolvida na coleta de dados por meio do GF e revisar 0s
registros do diario de bordo, foi possivel relembrar momentos importantes das
narrativas das participantes, auxiliando na reflexdo que este processo proporciona.
Dessa forma, os registros do diario de bordo refletem nossas concepc¢des enquanto
pesquisadora, que, em conjunto com os dados coletados formam um arcabouco de

experiéncias e vivéncias analiticas.

3.1 Procedimentos éticos

Todos os procedimentos éticos necessarios para a realizacdo de pesquisa
com seres humanos, foram cumpridos, com base na Resolugdo CNS n° 466/2012,
sendo encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Presidente Prudente, sendo aprovada em
01/12/2023, por meio do Parecer CEP n° 6.548.022 (Anexo 1).

Foram também realizadas reunides no CEFAI da DRE Campo Limpo,
solicitando autorizacdo para a execuc¢ao do projeto junto a diretora da Divisdo
Pedagodgica, sendo definido como condicdo para realizacdo da coleta de dados,
gue os GF seriam durante os horarios do GT e acompanhado por um responsavel
do CEFAL.

3.2 Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Diretoria Regional do Campo Limpo, localizada
na zona sul do municipio de S&o Paulo. Esta &€ uma das treze Diretorias Regionais
do municipio, abrangendo os subdistritos do Campo Limpo, Capdo Redondo,
Jardim Angela, Jardim S&o Luis e Vila Andrade. Atualmente, é composta por 96
Salas de Recursos Abertas e 70 Professores do AEE em exercicio.

A escolha dessa regido se deu pelo fato de que a pesquisadora atua ha 15

anos como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéao Infantil
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nessa Diretoria, além de ter desempenhado a funcéo de PAAI entre 2013 e 2020
no CEFAI, onde esteve a frente das formacdes dos Professores do AEE. A DRE de
Campo Limpo é a que possui 0 maior numero de estudantes com deficiéncia.

No quadro abaixo apresentamos o numero de estudantes com DI

matriculados na DRE de Campo Limpo.

Quadro 2 - Estudantes com deficiéncia intelectual matriculados na DRE Campo

Limpo
Matriculas
. . Sala de
Educacao Ensino Ensino Recursos
Estudantes : Fundamental | Fundamental EJA 2150
Infantil N . Multifuncio-
anos inciais anos finais .
nais
ﬁﬁgl‘gce&gf‘ 205 296 445 133 410

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os dados com o numero de estudantes com DI matriculados na DRE Campo
Limpo, foram extraidos do sistema Escola Online (EOL), data base de novembro
de 2023.

No sistema ndo héa diferenciacdo nas matriculas da SRM em relacdo ao tipo
de atendimento, seja colaborativo ou contraturno, ndo sendo possivel, portanto,
apresentar tal informagéo.

Ao analisar os numeros de estudantes com DI matriculados nas diferentes
etapas de ensino, foi possivel comparar os dados do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantii com os numeros dos anos finais do Ensino Fundamental e
observar que houve uma diminuicdo. Embora ndo nos aprofundamos na analise
guantitativa desses dados, levantamos alguns questionamentos: Qual seria a
razdo para a diminuicdo na quantidade de estudantes com DI? Sera que,
atualmente, os diagnésticos meédicos estdo sendo realizados de forma mais
cuidadosa? Com o0s novos conhecimentos nas diversas areas do conhecimento,
sera que os estudantes que antes receberam o diagndstico de DI estdo agora sendo
identificados dentro dos diversos Transtorno de Aprendizagem e/ou Transtorno do
Neurodesenvolvimento?

O que realmente importa é que nos, professores, somos responsaveis pela

avaliacdo pedagdgica, que devemos identificar as formas de aprendizagem de cada
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estudante. No processo de inclusdo dos estudantes com DI, nosso olhar deve ir
além do diagnostico médico e, para que isso aconteca, € fundamental o
comprometimento com uma avaliacdo pedagodgica que revela quem o estudante €,

em vez de apontar apenas seus erros.

3.3 Inicio da pesquisa

Para dar inicio a esta pesquisa, primeiramente, foi feito um convite para os
85 Professores do AEE que participavam de um dos Grupos de Trabalho
organizado pelo CEFAI, como ja mencionado anteriormente.

Para a apresentacdo da proposta da pesquisa, participamos de dois
encontros em horarios diferentes, visando atender aos dois grupos formativos.

Durante esse primeiro encontro foi discutido sobre a necessidade da
qualificacdo dos registros avaliativos da Educacédo Especial no AEE como uma
forma de acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes com DI, além da
documentacdo que apoia e que sirva de respaldo para discussdo de caso com
outros profissionais que atuem com o estudante.

Neste primeiro encontro, destaca-se ainda em diversas falas dos
Professores do AEE, a dificuldade em demonstrar aos colegas docentes o potencial
dos estudantes com DI. Essa dificuldade ndo decorre apenas da auséncia de
registros que evidenciem o progresso dos alunos, mas também da falta de tempo
na rotina escolar para discussdo de casos. Além disso, ha pouca disposicao por
parte dos professores do ensino regular em compreender os professores da
Educacdo Especial como parceiros. Apos este primeiro contato, ficou clara a
necessidade de discutir sobre a atuacdo e avaliagdo no AEE, confirmando a
importancia educacional dos resultados desta pesquisa e seu impacto na pratica
pedagdgica no contexto escolar inclusivo.

AplOs a apresentacdo da proposta de pesquisa, encaminhamos uma
mensagem eletronica aos 85 Professores do AEE, convidando-os formalmente
para participar da pesquisa. Na mensagem, continha um link de acesso a um
formuléario online (Anexo 4), que visava fazer um levantamento referente ao perfil
dos possiveis participantes, além de coletar informacdes sobre as concepcdes

sobre os temas que seriam discutidos durante os encontros. Dos 85 convites,
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apenas nove responderam ao formulario, manifestando seu interesse em participar
da pesquisa. Destes, apenas seis aceitaram participar dos encontros do GF.
Segundo Mattar e Ramos (2021, p.132) “as pesquisas qualitativas procuram
selecionar intencionalmente poucos participantes.”

Aqueles professores que néo participaram dos encontros manifestaram
como justificativa principal a indisponibilidade de horario, devido as demandas de
trabalho e questbes pessoais.

Os GF ocorreram as sextas-feiras, no periodo da tarde, com a duracéo de
duas horas, com acompanhamento de representantes da equipe CEFAI, que
atestavam a presenca dos professores participantes interessados, em seu horario
de trabalho.

O GF foi realizado em parceria com o CEFAI nos espacos formativos da DRE
Campo Limpo, conforme disponibilidade dos espacos e agenda previamente
organizada, sendo que os professores participantes se deslocaram até os locais
dos encontros para participacdo na pesquisa. Nos encontros havia a presenca de
um representante do CEFAI que atestava a presenca dos professores que
participaram em horario de servico, sem ter interferéncia nas discussoes.

Os discursos aqui apresentados dédo voz e elucidam as vivéncias do
cotidiano dos professores do AEE. As tematicas desenvolvidas durante os
encontros foram:

a) Avaliacao;

b) Deficiéncia Intelectual;

c) Registros Pedagogicos do AEE.

A escolha dos temas se deu a partir da pergunta da pesquisa: a avaliacdo
pedagdgica, no AEE, tem atendido as necessidades e especificidades dos alunos
com DI? Ha necessidade de orientacfes/regulamentacbes especificas para tal
acao?

Foram previstas cinco encontros para realizacdo do GF, para estudo e
discussbes, a partir dos temas propostos e selecionamos tés encontros para
analise de dados desta pesquisa.

Para o registro dos dados foi utilizada a gravacéo de audio e diario de bordo

para as anotacdes das falas dos participantes que, posteriormente, foi realizada a
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transcricdo para fins de analises

3.4 Pesquisa documental

Para subsidiar o entendimento do contexto em que a pesquisa foi realizada,
foram utilizadas as publicacbes mais recentes da SME/SP, referentes aos anos de
2016 a 2023, sobre Educacéo Especial. Essas publicacbes nos ajudaram a
compreender a dindmica dos servi¢cos da Educacdo Especial no municipio de S&o
Paulo, bem como a concepcao de avaliacdo e as perspectivas para o AEE.

A pesquisa documental ocorreu na fase de preparacado para os encontros do
GF e contribuiu para embasar o entendimento das concepc¢fes relacionadas a
avaliagdo, conforme as diretrizes propostas pela RME-SP.

O Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011) e a Portaria 8.764/2016 (Sao Paulo,
2016b) que tratam da politica paulistana da Educacéo Especial tem como objetivo
reorganizar a legislacdo municipal para a Educacdo Especial, assegurando o
acesso, a permanéncia e a participacdo plena dos estudantes assistidos da
Educacdo Especial. Os documentos sobre o servico do AEE nos traz trés
modalidades de atendimento, que devem corresponder as especificidades contidas
no Plano do AEE, sendo:

a) Itinerante: realizado pelos PAAI por meio de visitas as unidades
educacionais para orientacdo da equipe gestora, discussdo de casos,
observacédo dos estudantes e participacao nos horarios formativos.

b) Contraturno: realizado pelo Professor do AEE em agrupamentos pequenos.

c) Colaborativo: essa modalidade apareceu pela primeira vez como forma de
atendimento a Portaria n°® 8.764/2016, em que os estudantes séo atendidos
dentro do turno da sala comum, contemplando todos os tempos e espacos
educacionais em uma acdo articulada entre Professor do AEE e demais

educadores.

Tais documentos tem como fundamento a Convencgao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007), ratificada no Brasil com status de emenda
constitucional, por meio dos Decretos n°® 186/2008 e n°® 6.949/2009, trazendo a
concepcao de Impedimentos e Barreiras e conferindo um olhar mais social para a

deficiéncia.
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Estas foram as referéncias para a analise dos dados oriundos dos encontros

dos GF, e que seréo discutidos ao longo dos resultados.

4.2 Dados coletados no Grupo Focal

Nesse contexto, iniciamos o dialégo sobre avaliacao, que € o tema central
desta pesquisa. Em seguida, percorremos um caminho onde os diferentes temas
foram se entrelacando, proporcionando uma compreensao mais profunda da
realidade vivida por esses profissionais e possibilitando a reflexdo sobre um
referencial que pudesse aprimorar sua pratica.

A interacdo entre os participantes do GF proporcionou uma troca de
experiéncia e reflexdes ao londo dos encontros. Caterall e Maclaran (1997)
consideram a interacdo do grupo como um elemento produtivo que amplia o
espectro de respostas, ativando detalhes de experiéncias esquecidas e
encorajando a participacdo. Embora houvesse um roteiro inicial proposto, os
encontros seguiram o fluxo das falas dos participantes, orientando o

direcionamento de nossa pesquisa conforme suas contribui¢cdes.

4  APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Iniciamos aprensentando a composicéo dos participantes do GF. No Quadro
3, apresentamos as informacdes sobre os seis professores participantes, composto
a partir de informagdes dos proprios professores, coletadas no formulario Google,

gue foi encaminhado junto ao convite para participacéo no GF.

Quadro 3 - Informacdes sobre os professores participantes

Tempo na Funcéo
Partici- Cargo Formacéao como Professor do
pantes AEE
P Professor de Ensino Fundamental | Letras 1labanos
Il e Médio
R Professor de Educacédo Infantil e | Pedagogia Mais de 10 anos
Ensino Fundamental |
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L Professor de Ensino Fundamental | Letras labanos
Il e Médio

A Professor de Educacédo Infantil e | Pedagogia 1a5anos
Ensino Fundamental |

A.P. Professor de Educacéo Infantil e | Pedagogia/Matematica | 1 a 5 anos

Ensino Fundamental |

M Professor de Educacédo Infantil e | Pedagogia Mais de 10 anos
Ensino Fundamental |

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar no quadro acima, hd uma variacdo nas
caracteristicas dos participantes do GF, composta por Professores do AEE com
diferentes tempos de experiéncia na Educacéo Especial. Alguns possuem mais,
enquanto outros tém menos tempo de atuacao. No municipio de Sao Paulo, ndo ha
um cargo para professores da Educacdo Especial. Assim, para exercer a funcao no
AEE, os profissionais precisam ter certificacdo da habilitacdo ou especializacdo em
Educacédo Especial em uma de suas areas ou em educacéo inclusiva, passar por
um processo de designacéo que inclui uma entrevista com a equipe do CEFAI, que
emitira um parecer favoravel, seguido de uma elei¢cao pelo conselho de escola.

Ao longo das discussbes do GF foi possivel observar que a variacdo na
formacdo dos professores e com cargos diferentes nado interfere em suas
concepcOes sobre avaliacado e AEE. A fala dos participantes durante os encontros
revelaram um perfil de participantes comprometidos com sua formagcao e que
buscam se manter atualizados das questfes relacionados a Educacao Especial e
o AEE.

Os professores participantes do GF se reunem mensalmente com os demias
professores do AEE e a equipe do CEFAI para realizacdo do GT, sendo uma
formacao continua, o que ajuda no alinhamento das concepgdes e a aproximagao
entre os profissionais.

Seguimos para a analise dos encontros do GF:

Tematica: Avaliacao

O primeiro encontro teve duracdo de duas horas. Trés professores se
ausentaram devido a questbes médicas e pessoais. Iniciamos com um dialogo
sobre as concepcdes de avaliacdo e as praticas avaliativas realizadas pelos

professores no AEE, buscando compreender os desafios e as possibilidades
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encontradas no momento de avaliar. E preciso ter um olhar para os caminhos
possiveis que podemos tracar e a hecessidade de assegurar uma pratica avaliativa
que evidencie quem é cada estudante, suas potencialidades e aspiragdes.

No Curriculo da Cidade de S&o Paulo (2019, p. 55) a avaliacao é concebida:

como parte integrante do processo de ensino, fornece elementos para o
professor tracar a sua trajetoria de trabalho, por meio do planejamento e
replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os
conhecimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de
aprendizagem.

Assim sendo, a avaliacdo ndo deve visar apenas saber 0 que o estudante
nao conseguiu aprender, mas sim, tracar o percurso do trabalho pedagdgico para
evidenciar o que o estudante jA sabe e que eles estdo em processo de

aprendizagem.

Sendo assim, quando se pensa na avaliagdo das aprendizagens dos
estudantes da Educacéo Especial, deve-se considerar que as concepgdes
e 0s processos avaliativos, assim como as adaptacfes curriculares e o
planejamento do ensino, precisam ter em conta particularidades de cada
estudante em articulacdo com as condi¢fes vigentes no contexto escolar,
levando em conta suas caracteristicas e necessidades, carecendo,
portanto, de um trabalho multidisciplinar capaz de atender cada estudante
de acordo com suas necessidades (S&o Paulo, 2020, p. 136).

Nos excertos abaixo, coletados durante o primeiro GF, podemos observar a

concepcdao de avaliacdo dos participantes:

“Entendo que a avaliagdo diagndstica ira nos revelar a potencialidade dos
estudantes e o que ainda ndo é uma potencialidade para que possamos

intervir no processo de desenvolvimento...]” (M.)

“[...]JEu pelo menos néo fago avaliagbes, “Hoje é o dia da prova’, (...) eu
penso em algumas atividades onde eu quero ter certeza de que algumas
coisas avangaram ou nao. (...) Entdo a avaliagdo ajuda para mostrar se o
gue eu propus contribuiu para que aquilo acontecesse e avaliar a a minha
pratica (...) E como eu sempre falo a avaliacdo é dos dois lados, é do
estudante e da minha intervengdo. Se eu estou avaliando uma coisa e o

estudante ndo esta avancando sera que o que eu propus contribuiu?[...]

(M.)
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Identificamos que o conceito de avaliagdo para os professores esta
relacionado a ideia de identificar as dificuldades e planejar estratégias.

Um aspecto destacado pelos professores foi a dificuldade de informacdes
sobre o histérico do estudante, suas caracteristicas e habilidades ao ser
encaminhado para o AEE. Mesmo com um encaminhamento preenchido, as
informacdes presentes ainda ndo sao suficientes para avaliar a elegibilidade para
0 servigo e, geralmente, ha uma prevaléncia de informacdes voltadas para o que
ele ndo sabe fazer, além de comportamentos inadequados para o ambiente escolar.

Na prefeitura do municipio de S&do Paulo, a avaliacdo inicial na SRM é

realizada por meio do Estudo de Caso:

Art. 21 - O encaminhamento dos educandos e educandas publico-alvo da
Educacdo Especial para o AEE dar-se-a ap6s avaliacdo
pedagégica/estudo de caso conforme o Anexo IV desta Portaria,
envolvendo a equipe escolar, o educando e educanda, os professores que
atuam no AEE, os familiares e responsaveis e, se necessério, a
Supervisdo Escolar e outros profissionais envolvidos no atendimento (Sao
Paulo, 2016).

Os encaminhamentos para o AEE, no municipio de Sao Paulo, ocorrem
através do Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP), em que sdo preenchidas pelo
professor regente da sala de aula, com as informacBes pedagodgicas dos
estudantes, indicando quais as barreiras de aprendizagem e as habilidades ja
observadas nos estudantes, seguido do parecer do Coordenador Pedagdgico e
finalizado com o Parecer da equipe do CEFAI. ApOs estas etapas, no SGP, o
estudante que é matriculado em uma unidade escolar que tem Professor do AEE,
passa por uma avaliacao inicial, e quando ndo ha o professor designado em sua
unidade escolar, o CEFAI faz o encaminhamento para uma U.E. do entorno, que
tenha vaga na SRM.

Esse fluxo de encaminhamento objetiva auxiliar o Professor do AEE com
informacdes prévias que sejam indicativas para avaliar as barreiras de
aprendizagem. Os professores afirmam que as informacdes que chegam por meio
dos encaminhamentos, ajudam no processo de avaliagdo pegagogica apenas

inicialmente.
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“[...] contribui um pouco para a gente comecar a ter um norte, para vocé
vé mais ou menos por onde vocé vai seguir, para quando o aluno chegar
vocé ndo comecar fazendo uma avaliacdo para ver que ele sabe ou ndo
sabe. Entdo partindo do que ele sabe e do que ele ndo sabe fica mais
facil.” (A.P.)

Apesar de auxiliar no processo de avaliagdo incial dos estudantes, os
Professores do AEE relatam, ainda, dificuldades com as informacdes iniciais dos

estudantes, o que fica explicito na fala da professora A.P.:

“Muitas vezes eu ndo conhego o estudante, porque ele é da manha e eu
trabalho a tarde. Como néo fagco JEIF (Jornada Especial Integrada de
Formacédo) e ndo tenho contato com os professores, ele vem no
encaminhamento com algumas dificuldade e quando chega na sala (SRM)
eu vejo que nao é aquilo, pois muitas professores entende que sé porque

o aluno ndo é alfabetizado ele ndo sabe de nada. [...]" (A.P.)

Podemos observar que a qualidade das informacbes fornecidas nos
encaminhamentos ainda é insuficiente, embora ja representem um avanco, visto
gue, anteriormente ndo era necessario gue no encaminhamento os professores de
sala regular indicassem as habiliadades e necessidades dos estudantes. Além
disso, esse processo agora oferece informacdes prévias do estudante, essenciais
para que o Professor do AEE possa identificar barreiras de aprendizagem e avaliar
se o estudante é elegivel para atendimento na SRM. E importante destacar que a
presenca de um laudo que indique DI ndo deve ser o Unicos critério determinante
para a matricula no servico de SRM. E preciso avaliar a necessidade do estudante
e a identificag&o de barreiras no processo de ensino-aprendizagem.

No municipio de Sdo Paulo, ndo ha a obrigatoriedade do laudo para o acesso
ao AEE. Assim, os Professores do AEE partem do Estudo de Caso para avaliar ou
nao a elegibilidade para este servico. O Anexo | da Portaria n° 8.764/2016 orienta
guanto ao publico-alvo da Educacao Especial, cadastramento no Sistema EOL e

acesso ao AEE:

Para fins de cadastro no Sistema EOL e informacdo no Censo Escolar,
portanto, acesso ao AEE aos educandos e educandas com deficiéncia,
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transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao,
nao é necessaria a apresentacdo de documentos clinicos comprobatérios
(laudo médico/diagnéstico clinico). De acordo com a Nota Técnica n°
4/2014 Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI)/MEC, o AEE € caracterizado por atendimento
pedagdgico, e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da
elaboracao do Plano de AEE, se for necessario, o professor de AEE pode
se articular com profissionais da area da saude, tornando-se o laudo
médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo
se trata de documento obrigatério, mas complementar, quando a escola
julgar necessario (Sao Paulo, 2016b, p. 46).

O laudo indicara a condicdo de DI, mas cabe aos professores do AEE avaliar
0s estudantes em seu contexto, visando identificar as necessidades, possibilit de
cada estudante, visando o planejamento de estratégias que garantam sua
participacdo em todos os tempos e espacos escolares.

Os professores participantes comentaram durante o GF sobre a superacao
do vinculo da matricula somente a partir do laudo médico, bem como, um olhar

atento para a necessidade do estudante:

“Na nossa escola, quando vai chegar uma crianc¢a especial com laudo (...)
a primeira coisa que a gente vai fazer é saber quem € essa crianga,
conhecendo a crianga e com apoio do laudo vocé vai meio que comparar
0 que tem no laudo o que essa crianca tem de desenvolvimento real. Entao
voce vai ver se essa crianca que tem laudo X ela vai ser publico-alvo ou

ndo. Porque mesmo ela tendo” (L.).

“[...] De alguma forma o encaminhamento vocé tem que ter feito um
percussor, que ndo da apenas para vocé responder “ele nao para!” “ele
ndo sabe nada(...) eu acho que [...] pesando no percurso histérico que nés
fizemos na prefeitura ter o encaminhamento € muito positivo no sentindo
de assim, eu tenho que realmente propor algumas coisas, algumas
situagdes para ter pelo menos elementos [...] e ndo fica s6 baseado no

que ele é deficiente” (M.).

A avaliacdo no AEE precisa indicar a forma de atendimento e o percurso do

estudante para sua permanéncia no servico.

“[...] Longe de servir como elemento de rotulagdo, controle ou segregacao,
avaliacdo inicial e dinamica deve ser vista como processo que oferece
subsidios a tomada de decisdes para fundamentar as respostas
educativas, na direcdo de a¢bBes que sirvam a remocdo de Barreiras
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(identificadas no ato avaliativo)[...] (Sousa, 2007, p. 46).

A intervencdo no AEE foca na superacao das barreiras de aprendizagem,
por meio da implementacéo do Plano de AEE. Apés a concretizacdo de todos os
objetivos propostos, a crianca deixa de ser publico-alvo desse servigco. Por isso, a
avaliacdo no AEE é de suma importancia, pois ela oferece ao professor o respaldo
necessario para analisar as necessidades dos estudantes, identificar suas
potencialidades, o que estd em processo de aprendizagem e as barreiras
encontradas no ambiente escolar. Com base nessa avaliacédo, o professor pode
definir a modalidade do atendimento e decidir sobre a permanencia ou ndo no
Servico.

A invisibilidade dos estudantes com DI em sala de aula é uma realidade
lamentavel. O que se observa atualmente € que as criancas com demandas
comportamentais acabam atraindo, tornando-se o foco dos professores. No
entanto, nem todos estudantes apresentam comportamentos inadequados no
ambiente escolar e, por isso, muitos acabam se tornando invisiveis. Se o professor
nao estiver atento, esses estudantes podem ter suas necessidades “ignoradas” ,

conforme mencionado nos relatos das professoras:

“Os proprios alunos que estdo comigo falam o professor x ndo passou
nada nada e eu pergunto mas como ndo passou nada e ele responde eu

fiquei la na sala e ele ndo deu nada.” (L)

“As vezes eu acho que os alunos com deficiéncia até por conta dos planos,
dos relatérios, tem que ter o portfélio, eles ainda acabam tendo um olhar.
Mas eu acho que a gente tem muito estudante na escola com que essa
invisibilidade.” (M.)

A documentacdo pedagogica € uma aliada fundamental para dar visibilidade
aos estudantes, pois, atraves dela, o professor pode direcionar seu olhar para as
reais necessidades de cada aluno. Por isso, € essencial que esses documentos
transcendam a mera burocracia do sistema e se tornem instrumentos que
aprimorem a prética docente com todos os estudantes.

Os documentos do (AEE) sao ferramentas fundamentais para o
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planejamento, registro e avaliacao das acdes pedagdgicas voltadas aos estudantes
PAEE. Esses documentos ajudam a organizar o atendimento, garantir o
cumprimento das diretrizes legais e monitorar o progresso dos estudantes.No
Municipio de Sdo Paulo os documentos do AEE s&o:

e Estudo de Caso: Avaliagdo Pedagdgica inicial

e Plano do AEE: Documento que organiza as acdes do AEE, detalhando

objetivos, recursos e estratégias para cada estudante.
e Relatério: Documento que registra o desenvolvimento do estudante ao

longo do atendimento e séo elaborados ao final de cada semestre.

No que se refere a documentacdo da Educacdo Especial, temos o
encaminhamento acompanhado de uma avaliacdo inicial do professor da sala
comum, que auxilia nesse primeiro olhar, especialmente em situacdes em que,
devido a dinamica de sala de aula, o professor pode ndo compreender o estudante,
como apresentado nos relatos das professoras.

A avaliacdo do Professor do AEE deverda indicar a forma de atendimento
prevista no Plano do AEE. E fundamental que essa avalia¢do ocorra dentro do
contexto em que o estudante esta inserido. A possibilidade do atendimento
colaborativo nos traz essa pesperctiva de avaliar e intervir no coletivo em que o
aluno esta inserido, atuando diretamente sobre as barreiras indentificadas no
estudo de caso. Isso aproxima o Professor do AEE dos professores da sala comum,

possibilitando uma melhor compreenséo.

“l...] O professor de educacao fisica fala mas comigo “a turma é super top
participam das atividades séo ativos!”. Mas acho que também a avaliacdo
é propria “qual € o meu conhecimento que eu vou ali mediar com aquele
estudante”. Por que, se o [...] Esta mais ligada a movimento agitagdo em
si ndo é um problema, mas para o outro que necessita de um ambiente

mais tranquilo ai agitacdo é um problema” (M.)

No municipio de S&o Paulo, a avaliacdo inicial dos estudantes que fazem
parte do publico-alvo da Educacdo Especial ocorre por meio do estudo de caso,

documento este, que deve ser elaborado coletivamente, reunindo informacgdes do
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estudante nos diferentes tempos e espacos da escola, além da participacdo da
familia. E importante destacar que, quando nos referimos a “todos os profissionais”,
estamos falando dos professores, gestores escolares e outros educadores da
equipe escolar. Como apontado na fala da professora M., dependendo das
caracteristicas do estudante, ele podera se destacar em disciplinas especificas,
evidenciando suas habilidades. Além disso, ha barreiras e habilidades que podem
ser mais bem observadas em contextos coletivos como o horario do intervalo.

Esse documento estda em constante movimento, assim como O
desenvolvimento dos estudantes, sempre que houver uma nova informacédo a
respeito do estudante, precisa ser atualizado. A Portaria n°® 8.764/2016 (Sao Paulo,
2016b, p. 9) expbe no Art. 24:

Art. 24 - O Plano de AEE sera elaborado e executado pelos educadores
da UE em conjunto com o Professor do AEE e/ou com apoio do PAAI e
dever4d ser precedido de avaliagdo pedagdgica/estudo de caso,
contemplando:

| - a identificacdo das habilidades, barreiras existentes, e necessidades
educacionais especificas dos educandos e educandas;

Il - a definicdo e organizagdo das estratégias, servigcos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade;

Il - o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos educandos e educandas;

IV - o0 cronograma de atendimento;

V - a carga horéria.

O referido artigo orienta que o estudo pedagdgico seja utilizado como
avaliacdo pedagodgica inicial para a identificacdo de barreiras, habilidades,
necessidades e para definir como ocorrerd o atendimento no servico do AEE.
Dessa forma, é fundamental que esse documento seja elaborado com muito
cuidado, pois serve como instrumento norteador das acbes voltadas para o
processo de incluséo dos estudantes da Educacgéo Especial. E necessario superar

o carater meramente burocratico da documentacao, tornando-se um elemento ativo

e presente no cotidiano escolar.

“...)Entdo assim, no meu contexto nés ndo conseguimos que todos
(estudo de caso) sejam coletivos como realmente deveria ser, em alguns
momentos o estudo de caso a gente tem algumas pessoas ali que acabam
alimentando e ficam com a maior parte da informacé@o, mas se a gente

conseguisse impulsionar mais pra que de fato a gente tivesse como
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dialogar para ele se apropriar para ter outros elementos, seria muito bom.”

(M.)

Na fala da professora, é evidenciada a importancia do estudo de caso, mas
também a dificuldade em encontrar momentos para garantir a participacao de todos
os envolvidos. E fundamental pensar em espaco dentro da rotina escolar para que
todos possam contribuir, evitando que a coleta de informagdes ocorra apenas por
meio de “conversas na porta do banheiro ou no corredor” conforme relatado pela
professora M. O estudo de caso, como o proprio nome indica, € um estudo
aprofundado sobre o estudante, que busca conhecé-lo em sua integralidade. Trata-
se de um importante instrumento de avaliacdo pedagdgica, que revela o percurso
do estudante e rompe com o modelo médico de avaliacdo no AEE, pois visa

compreender o estudante antes da sua deficiéncia.

“O estudo de caso vai trazendo informagbes que se a gente tiver com a
antena ligada vai contribuindo para que aquele estudante vai se
desenvolvendo melhor, a gente vai encontrado caminhos. E um
instrumento que as vezes a gente ndo potencializa tanto, mas que eu acho

que a gente deveria olhar com mais carinho”(R.)

“Ele (o estudo de caso) ainda esta muito centrado na Sala de Recursos,
os professores da sala de aula regular desconhecem o Estudo de Caso,

ele acredita que é um documento da atribuicdo do Professor do AEE” (P.)

“Quando eu fui fazer os primeiros (estudos de caso) eu tive bastante
dificuldade, eu fui me basear em alguns que ja tinha , eu fiquei muito
perdida, porque o estudo de caso € muito a pessoa. A crianga precisa

muito desse instrumento , precisa entender, precisa olhar e enxergar” (A.)

“Quando voce tem s6 o estudo de caso, do jeito que a gente organiza, e
estd sem aquela fichinha da historia da crianca, sem a ficha E, fica uma
coisa deconectada. Porque as proprias as perguntas, ele faz voce se
desconectar. Eu acho melhor quando a gente usa aquela ficha da historia
da crianga e la voce pergunta “Ele faz o que fora da escola?” “Ele brinca?”

“Como é o final de semana ?” (M.)
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“Eu preencho essa ficha (historia da crianga) com um caderninho para ir

fazendo as anotag6es e depois que eu vou fazer o estudo de caso” (A.P)

“Eu acho que muitas vezes é fundamental , eu ja fago, procurar ganhar a
confianca dessa familia para vocé obter deles o maximo de informacdes
que for possivel, porque muitas vezes, os demais professores nédo tem

acesso as informacgoes que a gente tem” (L.)

“O plano eu acho que aquela parte inicial, tinha uma orientacdo de fazer
uma descri¢do inicial em no maximo 10 linhas. Eu acho que essa
orientacdo deveria cai, porque la a gente consegue descrever a
barreira[...] O plano eu acho que precisa ter um maior espago pra gente
descrever essa barreira é melhor que o estudo de caso, porgue la no plano
vocé descreve e vocé vai pensando nos objetivos, que eu tenho uma
dificuldade, porque fica parecendo que todos os estudantes tém o mesmo
objetivo.” (M.)

O Plano do AEE e o Estudo de Caso sdo documentacdes pedagogicas que
precisam estar interligadas, visto que, no estudo de caso indentificam-se as
barreiras, e no Plano do AEE se planejam as ac¢des para a superacao dessas
barreiras.

Na Diretoria de Ensino de Campo Limpo, o CEFAI desenvolveu um modelo
de estudo de caso (Anexo 5) baseado nas telas do SGP, com o objetivo de facilitar
a elaboracédo desse documento, especialmente nas unidades educacionais que néo
contam com um Professor do AEE. Atualmente, no SGP, ha apenas o campo
destinado ao encaminhamento e Plano do AEE.

De acordo com o Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area de
DI (RAADI)® (Sé&o Paulo, 2008, p. 52), “o processo de avaliagdo é continuo, intenso
e deve ocorrer em varios momentos da pratica pedagogica”, mostrando que este
processo devera permear todos 0s tempos e espacos escolares, além de ter a

participacéo de todos os envolvidos com o estudante. A pesar do RAADI ser um

50 RAADI ndo é mais utilizado como documento oficial na Rede Municicpal de Ensido de S&o Paulo,
mas devido sua importancia historica ele segue sendo um referencial nos momentos de estudos e
discussbes sobre avaliacdo dos estudantes com deficiéncia. Disp6nivel em:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2022/02/Raadi.pdf. Acesso em 02
mai. 2024.
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instrumento destinado aos professores da classe comum, com enfoque no
curriculo, sua contribuicdes a cerca da Avaliacdo da Aprendizagem nos ajudam
relfetir a cerca da complexidade do processo avaliativo.

Considerando a prética do Professor do AEE, é necesséario ter um olhar para
a avaliagcdo como orientadora da organizacao pedagogica em relacdo ao estudante
com DI. Os registros dos atendimentos se configuram como uma docuemtacao
importante no processo de avaliagdo e podemos observar isto na falas detacadas

a baixo:

“O que eu costumo fazer para depois para ver o que deu certo ou ndo. Eu
dou aula, o atendimento, e os 15 minutos finais eu o deixo livre na sala,
porque ali eu vou registrar como que foi feita a aula, como ele chegou
naquele dia, se ele chegou agitado, calmo... eu costumo colocar como ele

chegou, como a gente fez atividade, alguma fala de aluno [...]” (A.P.)

“Entdo quando vocé se aproximando do ensino regular, vai saindo da
integracdo e buscando de fato uma educacéo inclusiva, vai deixando
esses formularios, que sdo muito da saude, e vocé vai tentando olhar mais
para as questdes daquela faixa etaria, dentro do contexto da turma dele o
que se espera, ndo estou dizendo que a gente ainda tenha um instrumento
gue contribua precisa se fazer [...] Eu tenho algumas coisas (registros)
gue eu construi ao longo do tempo, fui fazendo alguns desenhos para o

meu raciocinio, mas a rede em si nunca instituiu para o AEE instrumento.

(M.)

E possivel perceber nas falas das professoras a importancia de um registro
que contribui eficazmente para o processo de inclusdo dos estudantes, que nao
seja apenas um teste que revela o que os estudantes ndo aprenderam, mas que
mostre quem sao eles, como aprendem, e que sirva como um instrumento de apoio
ao trabalho pedagodgico na sala de aula comum. A avaliacdo pedagogica deve
favorecer o planejamento de acdes que permitam intervir e mediar a aprendizagem.
Acreditamos que essa possibilidade de ampliacdo do potencial intelectual, seja
justamente o espaco onde, por meio do processo avaliativo, a acdo pedagdgica

deve ser planejada e realizada (Pavao; Pavao, 2023, p. 341).
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Ao longo da conversa, foi retomado o historico do Referencial sobre RAADI.
A professora M., identificada como a participante com mais tempo de experiéncia
na funcédo de Professor do AEE, contribuiu significativamente com esse resgate

histérico:

“O RAADI... Houve um momento, 2010/2011, que a prefeitura trabalhava
com um curriculo baseado em expectativa de aprendizagem. Entao se
tinha la as areas e o RAADI foi esse referencial de avaliacdo para os
estudantes com deficiéncia intelectual, [...] O RAADI também comecou a

fazer essa discussdo, a deficiéncia é do sujeito ou é do contexto (M.)

Esse relato sobre o RAADI demonstra a relevancia de um instrumento que
norteie a avaliacao do professor, bem como, a necessidade do dialogar com a sala
de aula comum, ser pratico no preenchimento, focando nas barreiras e ndo na
deficiéncia.

Os Professores do AEE precisam ter clareza sobre as atribuicbes
especificas de sua fun¢éo. E comum que criancas sejam encaminhadas para o AEE
com a queixa de que nédo estéo alfabetizadas, como podemos observar nas falas

citadas abaixo:

“Muitas vezes eu ndo conhego o estudante, porque ele é da manha e eu
trabalho a tarde. Como ndo fago JEIF® e ndo tenho contato com os
professores, ele vem no encaminhamento com algumas dificuldades e
guando chega na sala (SRM) eu vejo que nao é aquilo, pois muitas
professores entende que s6 porque o aluno nédo é alfabetizado ele nédo
sabe de nada.” (A.P.)

“As vezes eu posso ter um contexto sim (de alfabetizacdo), porque a
barreira de 14 é consegui permanecer sentado, que ele precisa estar la
com o material dele, se tem uma proposta, se ele se proponha a fazer. [...]
Mas eu acho que a questao €, eu penso assim, a agdo do AEE ela precisa
contribuir 14 [...] Espera-se um comportamento de estudante, entdo essa
coisa de abrir o cadernos, dar autonomia, vocé espera isso e o AEE tem

como contribuir porque a gente tem estudante que tem muita dificuldade

6 JEIF: Jornada Especial Integral de Formag&o. Horario de Trabalho e estudo coletivo.
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as vezes de ficar 5 minutos sentado, e a gente sabe que na sala, precisa
ficar 5 minutos e algumas atividades se aproxima, mas ndo sou eu que

vou alfabetizar (M.)

A alfabetizacdo por si sO, ndo € responsabilidade da SRM; ela pode
colaborar no processo identificando as necessidades do estudante, adaptacdes
e/ou elaboracdo de recursos de acessibilidade, elaborando estratégias de
intervencao e articular agdes com o professor de sala regular.

Outro aspecto a ser destacado se refere a necessidade de avaliar de acordo
com a faixa etaria dos estudantes, além de buscar recursos e atividades

respeitando a fase do desenvolvimento:

“As vezes as pessoas falam, a pessoa com deficiéncia ndo sabe ler, e eu
falo “SABE”, “ Nao! Ele nao sabe!”, “Sabe, mas ele Ié de maneira mais
lenta e ndo vai consegui ler esse texto dessa maneira, entdo para ndo ser
exposto, dependendo da maneira que é solicitado ele ndo vai escrever
nada, ndo vai ler nada, porque ele sabe que os colegas vao mais ageis.”
M.)

Avaliar o estudante dentro do contexto em que ele esta inserido, possibilita
ao Professor do AEE compreender as barreiras de aprendizagem, intervir nesse
ambiente e aproximar sua atuacdo da sala de aula comum, apoiando diretamente
0 processo de incluséo.

A avaliagcdo pedagogica precisa ser dindmica e contribuir de forma eficaz

para o processo de ensino e aprendizagem.

Somente com uma avaliacdo dindmica, continua e processual, se
reconhece o potencial de aprendizagem do aluno, ou seja, ndo se mostra
apenas 0 que ele consegue ou ndo consegue fazer, mas também o que
ele é capaz de realizar com ajuda e que, consequentemente, no futuro,
podera realizar independentemente, de modo que, além de conhecer as
estratégias de aprendizagem dos alunos, podem-se oferecer sugestdes
para o ensino, estando a servico do processo ensino e aprendizagem
(Valentim, 2011, p.111).

Ao compreender a dinamica do processo de avaliagdo, o professor podera

buscar recursos e estratégias que subsidie sua pratica, como por exemplo, a
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utilizacdo de jogos, que foram inclusive, destacados pelos professores como uma

boa ferramenta.

Tem aquela questéo dos professores da sala regular ndo perceberem que
0 estudante ja avancou [...], € muitas vezes tem a questao de como é
investigado esse avancou ou ndo avangou. Sera que O que eu propus

contribuiu.”. (M)

“Eu gosto muito de trabalhar com jogos, porque uma parte dos estudante
gue eu atendo no AEE tem aquela questdo que as pessoas ha Regular
ainda ndo pereceberem que ele ja avangou em um monte de coisas e
muitas vezes eu acho que a forma como € investigado esse avancou ou

néo avangou” (A.P.)

O jogo utilizado de forma metodoldgica nos processos avaliativos e também

de aprendizagem é um atrativo que chama a atencdo dos estudantes com

deficiéncia, auxiliando-os em seu processo de aprendizagem.

Os jogos ludicos estimulam o aluno com necessidades educacionais
especiais ao uso do imaginario, ou seja, a atividade psicomotora faz que
se prenda a realidade, ao que esta sendo aplicado em sala de aula. Na
sua imaginacado, faz funcionar diversos circuitos cerebrais em que se
armazenam o vocabulario, a gramatica, o discurso, sem contar com as
informag@es introduzidas na interpretacdo de imagens, mecanismo este
de extrema importancia quando se refere ao processo de aprendizagem
da pessoa com deficiéncia (Abrantes , 2010, p. 1).

Os professores ressaltam que 0s jogos sao excelentes estratégias de
avaliacao, pois, por meio de diferentes jogos e brincadeiras, € possivel observar
habilidades como atencéo, coordenacédo, memdaria, comunicacgao e interacao social
(Freitas; Simon, 2015).

A avaliagdo pedagogica deve estar voltada para a aprendizagem de todos
estudantes, revelando quem eles sdo e apontando caminhos para que todos
possam ser incluidos. O ato de avaliar devera integrar-se as acdes pedagogicas do
cotidiano escolar, funcionando como uma bussola para o planejamento do
professor, trazendo luz as potencialidades de cada estudante, fundamentado na

certeza de que todos tém o direito e o potencial para aprender.
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b) Tematica: Deficiéncia Intelectual

Seguindo as discussfes iremos analizar o GF que teve suas discussfes
centradas na DI com duragao de 2 horas e apenas a ausencia de um professor por
motivos pessoais.

A politica paulistana de Educacao Especial, regulamentada pela Portaria n°
8.764/2016 (Sao Paulo, 2016b) tem como um dos seus principios fundamentais a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007), ratificada
no Brasil pelos Decretos n° 186/2008 e n°® 6.949/2009, que definem que as pessoas
com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, que, em interagcdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gbes
com as demais pessoas.

O Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a Educacao Especial e o AEE,
estabelece que este deve integrar a proposta pedagogica da escola e que a
Educacdo Especial deve garantir os servicos de apoio especializado especificos
para eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizagédo de
estudantes assistidos pela Educacao Especial. Além disso, deve oferecer apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com o objetivo de facilitar sua
efetiva educacéo (Brasil, 2011).

Ao longo dos primeiros encontros, foi possivel observar que a concepcao de
deficiéncia definida na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2007) esta consolidada no discurso dos Professores do AEE. Em muitos
momentos, os docentes destacaram a importancia de avaliar a deficiéncia no
contexto em que o sujeito esta inserido, obervando o estudante em diferentes
situagcbes ao longo da rotina escolar e dicustindo o caso com o0s demais
profissionais da unidade escolar que atuam diretamente com o estudante,
reforcando a necessidade de compreender o estudante em sua integralidade.

A Educacéo Integral € um dos conceitos que norteia 0 curriculo da cidade
de S&o Paulo, fundamentando também a base dos conceitos orientadores da
Educacdo Inclusiva e Equidade; e tem como propdésito essencial promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes

intelectual, social, emocional, fisica e cultural (S&o Paulo, 2019).
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E foi a partir dessa discusséo sobre as concepc¢des de DI que iniciamos as

reflexdes do terceiro encontro.

“A deficiéncia Intelectual ndo é objeto de estudos dos docentes. As
pessoas nao tem clareza o que é um deficiéncia intelectual. Entdo o aluno
gue ndo aprende ou que apresenta uma dificuldade um pouco mais

acentuada ja é enquadrado como deficiente intelectual.” (M.)

“Eu tenho um aluno que esta no oitavo ano, e ele é taxado que ndo sabe
nada. O que estd sendo cobrado dele? Que ele ndo copia e que ele ndo
I&. Tem ele e outro aluno. Eu levei esses meninos para a sala de recursos
e fiz algumas adivinhas com eles. Eles realmente nao conseguem ler e

escrever, mas ele tem um racicionio légico e conseguiram me responder.”

(P.)

“E muito comum recebermos estudantes néo alfabetizados que os
professores acham que tem a deficiéncia intelectual. Os professores
precisam conhecer mais sobre as deficiéncias e entender que a deficiéncia

ndo ira determinar o que o estudante ira ou ndo aprender” (L.)

Os professores discutiram sobre a importancia de avaliar o estudante com
DI no contexto, a fim de evitar a falta de informac6es essenciais. A SRM, por ser
um espago com menos estudantes, possibilita uma avaliagdo mais individualizada,
mas, esse ambiente ndo permite compreender plenamente as barreiras que o
estudante encontra no processo de aprendizagem em seu contexto real e sua

relagcdo com esse ambiente.

“Eu tenho muita dificuldade de lidar com o colaborativo, porque, eu nao
consigo desassociar o que esta sendo proposto do comportamento do
estudante. Eu me vejo avaliando o que esta sendo proposto. Por exemplo,
vocé vai observar uma sala e esta um caos, do meu ponto de vista. E qual
€ o0 meu papel, professor do AEE, ¢é falar para o colega que tem outras
possibilidades e que aquela intervencdo pensada néo contribui nem com

aquele estudante e nem com os outros.” (M.)

“Do mesmo jeito que temos professores maravilhosos, temos professores
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cavernosos. Eu tenho um estudante com deficiencias multiplas, de novo
na barreira de comunicagéo, ele ndo devolve, entdo ele ndo sabe nada “o
que ele vem fazer aqui?” “por que ele esta aqui?” os professores me
guestionam [...] € cada mosntruosidade que as pessoas falam, porque nao
conhecem o contexto, e ai voltamos la no estudo de caso , que era para
ser feito coletivo e ndo é feito, e o professor desconhece todas as

potencialidades e sé vai apontar o que ele ndo sabe”. (P.)

Eu vejo, por exemplo, na area da saude a facilidade que eles tem para
dizer assim para o paciente “nds vamos discutir seu caso e na proxima
consulta a gente da encaminhamento”, ou seja, eu ndo vou tomar uma
decisdo individual... na educagcdo a gente esta distante de fazer isso,
parece que quando eu exponho que “quais as possibilidades que podemos
pensar para uma intervengdo” parece que estou mostrando fragilidade
para o grupo de docente.” (M.)

O laudo néo deve determinar o que estudante devera aprender ou ndo. Com
base na perspectiva histérico-cultural, serd necesséario ir além da dimensédo

biolégica, compreendendo o estudante em seu contexto como um ser social.

Nao ha como pensar a deficiéncia intelectual e suas implicagfes
meramente no plano biolégico, é preciso considerar o plano social — o
ambiente concreto e material de vida -, no qual se podem criar
possibilidades de enfrentamento das marcas biol6égicas, que €,
justamente, onde devemos centrar a atencdo (Oliveira, 2018, p. 23).

A deficiéncia intelectual ndo pode ser entendida isoladamente como uma
questao biologica. E necessario olhar para o contexto social e criar condi¢des que
reduzam as limitagbes impostas pela biologia, permitindo que as pessoas
desenvolvam suas habilidades e participem plenamente da sociedade. O ambiente
tem um papel transformador no enfrentamento das barreiras relacionadas a
deficiéncia.

O olhar do professor devera ir além das necessidades dos estudantes,
abrangendo a compreensdo do contexto em que estdo inseridos. Assim, é
fundamental conhecer sua situagéo familiar, seus gostos e preferéncias, bem como
sua trajetéria dentro e fora da escola. Embora seja importante que o professor tenha

conhecimento sobre as deficiéncias, € ainda mais que ele compreenda o
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desenvolvimento do aluno e acredite que todos tém o potencial para aprender.

c) Teméatica: Regitros Pedagdgicos no AEE

Este encontro teve duracdo de duas horas, sendo que dois professores se
ausentaram por motivos pessoais. Neste encontro, a discussao pautou-se na
importancia do Registro Pedagogicos no AEE em que os professores
compartilharam suas praticas.

Consideramos que é essencial refletir sobre a forma como séo realizados os
registros, pois eles revelam o percurso do trabalho e o desenvolvimento dos
estudantes. A avaliacdo pedagogica no AEE deve ser acompanhada por registros
contendo as observacdes dos professores, que auxiliam a compreender melhor

quem é o estudante, evidenciando, sobretudo, o que ele sabe e como aprende.

Para tanto, as observacdes e registros dos dados devem levar em conta
a competéncia do aluno (o que sabe e pode fazer) com e sem ajuda. Esse
critério € muito significativo, particularmente para alunos com
necessidades educacionais especiais, pois precisa ser conhecida, na
zona de desenvolvimento proximal, o que j& adquiriu e o que
potencialmente pode desenvolver (Brasil, 2006, p. 48).

A avaliacdo pedagdgica se efetiva por meio da sistematizacéo de registros
que revelam a trajetéria do estudante, indicam caminhos e o acompanham seu

percurso escolar.
“O registro ocorre a partir da observagdo. Na maioria das vezes é a
observacdo daquele objetivo que vocé quer. Eu comecei a filtrar isso um
pouco mais, vocé sabe que eu sou nova na Sala de Recursos, esse € meu
segundo ano, eu ainda estou aprendendo muita coisa e esse ano eu
pensei muito em amarrar essas questfes, 0 que eu preciso trabalhar com
esse estudante e pensando nessas trés questdes que a gente possibilita
na Sala de Recursos, a questdo da socializacdo, o motor e o cognitivo.
(...)E eu registro muitas vezes com fotografia, é fotografando mesmo e

pensando nesse desenvolvimento global da crianga.” (A.)

“Eu fago o registro assim, eu vou desenvolvendo a atividade e quando esta
faltando uns 15 minutos para acabar o atendimento, eu falo para ele pegar
alguma coisa, um brinquedo ou um livro, e fica um momento livre e

naqueles 15 minutos eu vou fazendo alguns registros. Como 0 meu grupo
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esta bem pequeno, fica muita mais pratico, ontem mesmo eu estava sé
com o K. e deu uma folha inteira de registro. Eu fui escrevendo como foi

desenvolvido, como ele participou, as reagées, as dificuldades.” (A.P)

O olhar atento e cuidadoso do professor, para as potencialidades e
necessidades de cada estudantes, é essencial visto que € necessario ir além dos
impedimentos e enxergar as possibilidades que existem para o desenvolvimento
do estudante. Como podemos destacar na fala do professor L., o docente adota

uma postura observadora, atento as necessidades de seus alunos.

“O tempo que a gente esta com a crianga, a gente esta captando tudo que
€ possivel, muitas vezes ela esta no seio da familia e ninguém presta
atencdo em nada, entdo como vai trazer pra gente, a informagéo que a
gente precisa. Tudo tem que ter uma observacéo e se tem alguém que

observa mesmo é o professor.” (L.)

Em muitos casos, é a observacdo atenta do professor que sinaliza a
necessidade de uma avaliagcdo médica, diante das necessidades que o estudante
ird apresentar dentro do contexto escolar em relagdo ao seu desenvolvimento e
suas relacdes e interagdes com os outros. O registro qualificado do professor torna-
se, assim, um material para avaliacdo por outros profissionais. Como o atendimento
no ambiente médico e terapéutico é, na maioria das vezes, individualizado, a
avaliacao pedagogica no contexto escolar contribui para uma avaliacéo clinica mais
humana e aprofundada.

O Professor do AEE da SME-SP elabora, ao final de cada semestre, um
relatério de seus alunos, que deve indicar o desenvolvimento do estudante e

apontar as necessidades para a reformulacdo do Plano do AEE.

“Pensando nesse registro que a gente faz ali no final do semestre, que
precisamos fazer toda essa amarracdo de como a crianca estava, todo
esse processo, pensando na barreira, o que provou para sanar ou eliminar
e a devolutiva que a crianca te deu, o que ela alcancou o que ela ndo
alcancou, se ela estd em aquisicao, se ela precisa de mais apoio. Entdo é
pensando mesmo nessa barreira e nos instrumentos que vocé vai utilizar

para ajudar essa crianga a passar por isso.” (A.)
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“..No relatério semestral que entrego para a coordenadora e a
coordenadora entrega para os professores. Eu faco esses apontamentos,
eu pego tudo isso (registros feitos no caderno) e entrego para o professor
e isso vai ajudando ela a pensar, esses apontamento. O meu relatério
costuma ser bastante extenso, porque eu vou colocando ali, como ele
trabalha com jogos, quais jogos sdo mais efetivos para ele, eu vou dando
todos os recursos para o professor néo ficar perdido em como vai trabalhar

com esses alunos, que é uma das reclamacgées do fund. II” (A.P)

Os registros do AEE devem evidenciar o potencial dos estudantes atendidos
e sugerir caminhos para que o professor da sala comum inclua os estudantes com

DI, garantido seu acesso ao curriculo.

“E se a crianga néo sabe ler e escrever, isso cai com toda a possibilidade
do que essa crianca pode fazer, de dar uma resposta de uma outra forma

com audio, mostrando cartaz, representando com desenho.” (A.)

“O que eu sempre observo, é assim, por conta da quantidade, eu acho que
a gente vai tendo a observacdo mais apurada. [...] O que eu fago é pelo
menos mensalmente eu vou la elencando as estratégias que estdo dando
certo, que nao esta dando certo [...]. Eu vou fazendo os registros dessas

observagbes, mas quinzenais.” (M.)

O artigo 35 da Portaria n° 8.764/2016 (S&o Paulo, 2016b), determina que o
namero maximo de estudantes atendidos por cada Professor do AEE ndo deve
ultrapassar 20. No entanto, em muitas escolas, devido a alta demanda de
estudantes assistidos pela Educacao Especial, ha professores, como a docente M.,
gue atendem mais alunos do que o estabelecido pela portaria. Isso aumenta a carga
burocrética e afeta diretamente a qualidade dos registros, pois os professores terdo
menos tempo para se dedicar ao estudo, registro e planejamento.

Por isso, € importante que 0s registros estejam bem sistematizados para
avaliar o percurso de cada estudante da melhor forma possivel, bem como a acéo

do professor.
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Apesar dos desafios encontrados diante das demandas do AEE, é
fundamental priorizar o tempo para registrar o percurso de cada estudante. O
registro no AEE é um instrumento de dialogo com os colegas professores, pois por
meio dele, pode-se evidenciar o potencial de cada estudante e as estratégias de
trabalho adequadas, superando a visdo capacitista de que uma pessoa com DI ndo
€ capaz de aprender. Somente com registros com informacfes qualificadas

teremos subsidios para verbalizar e demonstrar o potencial de cada estudante.

“Muitas vezes comparando dois relatérios da a impressao que a crianga
esta do mesmo jeito e vocé mostra também o que foi trabalhado, porque
nédo existi “Ndo ter avango nenhum”, algum avango nesse processo tem

que ter 7 (A.)

“Os meus relatorios me ajudam bastante, eu fui construindo ao longo dos
anos, porque de alguma forma ele esta estruturado para fazer o percurso
que as criangas chegaram nisso. E € um pouco também da minha
trajetéria, porque quando eu preenchia aqueles relatérios de escola
especial que é: faz com ajuda, sem ajuda... eu achei todos os instrumentos
do RAADI, ele tinha: ndo realiza, realiza com ajuda ou realiza [...] e fico
pensando quantos registros a gente teve e em um processo de
aproximacao com a rede, mas nenhum de fato se concretizou. Porque se
vocé pensar assim no estudo de caso, a estrutura do nosso estudo de
caso, ndo nos mostra quem é nosso aluno, vocé o preenche, mas de
verdade ele ndo mostra e fica dificil vocé colocar naquele estudo de caso

quais séo as barreiras.” (M.)

A fala da professora M. nos mostra a necessidade de um instrumento de
registro que possa auxiliar na compreensao das barreiras e que subsidie a
elaboracdo do Plano do AEE. Esses documentos devem dialogar entre si e
responder as reais necessidades dos estudantes.

Os registros no AEE devem estar em funcdo do desenvolvimento dos
estudantes, revelando sua integralidade e o percurso trilhado por ele e por seu
professor. A qualificacdo desses registros potencializa as intervencdes propostas
no AEE e subsidia a elaboracdo de um Plano de Atendimento alinhado as

necessidades de cada estudante.
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5 RECURSO EDUCACIONAL

O Recurso Educacional apresentado a seguir € resultado das analises dos
dados coletados e visa atender as principais demandas dos Professores do AEE,
participantes da pesquisa, durante as sessbes do GF. Nos encontros, 0s
professores destacaram a necessidade de diretrizes claras para a avaliagdo no
AEE, de modo a possibilitar a identificacdo das necessidades dos estudantes e de
suas condicdes de aprendizagem, auxiliando assim, a elabora¢éo do planejamento
dos atendimentos.

Adotamos a concepcao biopsicossocial da DI, visto que esta nos permite
compreender 0S processos mentais, intelectuais e sociais que envolve o
desenvolvimento integral do sujeito, o que interfere diretamente no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, reconhecemos a importancia de uma avaliacdo
pedagdgica que considere, ndo apenas o estudante, mas também sua interacdo

com 0 meio.

O que queremos aqui apontar € que as (re)significacdes propostas pela
AAIDD nos indicam que se faz possivel um olhar para a DI que nao parta
de fatores historicamente responséaveis pela delimitagdo da DI em niveis
de severidade, cujas possibilidades de desenvolvimento passaram a ser
antecipadamente indicadas pelos diagnosticos clinicos. Nesse sentido,
entendemos que, ao deslocarmos a énfase do diagndstico do QI para os
sistemas de apoio, passamos a perceber um sujeito com DI produzido nas
praticas sociais, cujas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
ndo sdo exclusivamente determinadas pelos seus aspectos bioldgicos,
mas, sim, e principalmente, pelas interacdes que ele estabelece ao longo
de seu desenvolvimento (Alles et al., 2019, p. 380).

Propomos a elaboracdo de um e-book, contendo roteiros para a Avaliagcéo
Pedagogica, destinado a estudantes com DI no AEE. Este material podera ser
utilizado por professores do AEE, empregando-o como recurso formativo e de
acompanhamento das ac¢fes avaliativas.

O objetivo do e-book € promover a qualificacdo das praticas dos professores,
ao disponibilizar recursos reflexivos e praticos para o processo de avaliacéo,
enfatizando as potencialidades dos estudantes PAEE, e servindo como subsidio
para a pratica educativa.

A avaliagdo das condi¢des de aprendizagem é essencial para garantir que
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todos os estudantes tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial. Tal
avaliacdo permite identificar barreiras que possam prejudicar o desempenho
académico, como problemas estruturais, falta de recursos ou questbes
socioemocionais. Além disso, ao compreender as condigbes de aprendizagem,
educadores e gestores podem implementar estratégias mais eficazes para o

processo de inclusao.

Identificar e conhecer as barreiras arquiteténicas, atitudinais e curriculares
gue possam impedir ou impossibilitar o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou altas habilidades ou
superdotacdo sdo fundamentais para a implementacdo de um modelo
educacional efetivamente inclusivo (Poker et al., 2013, p. 11).

No Recurso Educacional sdo abordadas a definicho do AEE e seus
principais objetivos avaliativos.

Nosso foco centra-se nas condicbes de aprendizagem dos estudantes,
identificando suas habilidades e motivacdes para aprender, além de reconhecer as
barreiras existente no ambiente que podem dificultar o processo de incluséo, ou
seja, oferecer diretrizes que auxiliem nos momentos de avaliacdo, indicando as
possibilidades praticas.

Os processos mentais apresentados no material encontram-se descritos a

sequir:

a) Memdéria de trabalho: avaliar a memoria de trabalho é fundamental para
entender como uma pessoa processa e utiliza informagdes em tempo real. Essa
capacidade é essencial para tarefas cognitivas complexas, como a resolucdo de
problemas, tomada de decisbes e aprendizagem. Ao avaliar essa capacidade, é
possivel identificar necessidades que possam impactar o desempenho académico,
permitindo o planejamento de estratégias de intervencdo e suporte adequados.
Além disso, compreender o funcionamento da memoria de trabalho pode contribuir
para o desenvolvimento de métodos educacionais mais eficazes e personalizados,

potencializando o aproveitamento cognitivo de cada individuo.

Ao proceder a avaliagdo do estudante, é necessario considerar ainda a

memoria auditiva, visual, verbal e numérica.
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Embora a utilizacdo de testes padronizados para avaliar a memoria de
trabalho seja uma pratica comum, € importante reconhecer que o AEE ocorre
dentro do contexto escolar e deve adotar uma perspectiva biopsicossocial da DI.
Assim, a avaliacdo deve ser baseada em estratégias que permitam a observacgéo
de praticas pedagodgicas que possibilitem um olhar atento ao processamento da
memoria de cada estudante.

Para a avaliacdo, apresentamos algumas sugestdes, como por exemplo os
jogos, visto que no GF foi destacado pelos professores como uma das estratégias
mais utilizadas durante o processo avaliativo. Esses jogos podem auxiliar na

compreensao das diversas dimensdes relacionadas a aprendizagem.

b)Tempo de atencao: avaliar o tempo de atencao tem por finalidade compreender
como o sujeito processa informacgdes (campo cognitivo) e mantém o foco em tarefas
especificas. Essa capacidade pode variar significativamente entre individuos e ser
influenciado por diversos fatores, como a idade, interesse no assunto, satde mental
e fisica e 0 ambiente em que a pessoa esté inserida. Oliveira (2005), apoiada nos
estudos de Vygotsky, aponta que a atencdo faz parte do conjunto das FPS.
Compreender tais aspectos € primordial na escolarizacdo, permitindo planejar
atividades que respeitem o ritmo de cada estudante, a organizacao do tempo e do
espaco, evitando possives distratores.

A avaliacdo do tempo de atencdo pode ocorrer em diferentes contextos e,
no Recurso Educacional. Apresentaremos alguns pontos para que o professor
possa observar no momento da realizacdo de uma atividade, bem como, os fatores

externos que podem ajudar ou prejudicar o tempo de atencéo.

c) Aptiddao Comunicativa: existem diversas formas para se comunicar que precisa
ser consideradas no momento da avaliacdo da aptiddo comunicativa. Avaliar tal
capacidade é fundamental para compreender a eficacia com que uma pessoa
transmite e recebe as informacdes. Essa avaliagdo envolve a analise de varias
competéncias, como a clareza na expressao oral e escrita, a capacidade de escuta
ativa, a empatia, ao entender perspectivas alheias, além de observar também

outras formas de comunicacdo, como movimentos corporais e expressoes faciais,
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ou seja, formas de establecer interagdo com o outro.

Estratégias como observacao direta e entrevistas podem ser utilizadas para
essa avaliacdo. Além disso, situacdes reais de comunicacao, como apresentacdes
ou discussdes em grupo, também sao formas eficazes para identificar pontos fortes
e areas que necessitam de melhoria. A avaliacdo da aptiddo comunicativa requer
um olhar cuidadoso do professor, pois “...] a linguagem nao esta vinculada
obrigatoriamente ao aparato fonico; pode mostrar-se mediada por outro sistema de
signos, da mesma forma que a escrita pode ser transferida da via direta visual para
a via indireta tatil” (Vygotsky, 1997, p. 250).

Existem estudantes que possuem Necessidades Complexas de
Comunicacdo (NCC)’, que exigira do professor o cuidado e o preparo para utilizar
recursos de Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA), uma especificidade do
AEE que necessita de formacdo para que haja um atendimento qualificado dos

estudantes que necessitarem desse recurso.

Considerando a CAA enquanto sistema de comunicagéo, a avaliacdo para
a inser¢@o ou ndo da mesma nos diferentes ambientes sociais em que
cada sujeito esta, deve crer que as diferentes habilidades importantes ao
desenvolvimento integral de forma que se possa indicar o recurso mais
adequado e acessivel a familia, seja de alta ou baixa tecnologia (Sousa,
2022, p. 58).

Considerar as diversas formas de comunicacdo em diferentes contextos
exige do professor uma observacdo atenta de seus estudantes. E igualmente
importante refletir sobre a comunicacao digital, que revolucionou a maneira como a
pessoas interagem, possibilitando mensagens instantaneas, videoconferéncias e o
compartilhamento de informacdes em escala global. Assim, o uso de recursos
digitais pode permitir a ampliacdo da avaliacdo das aptiddes comunicativas. 1Sso
possibilitara planejar praticas mais adequadas ao contexto e ao estudante, além de
eliminar barreiras comunicativas que impedem a expressdo das vontades e

sentimentos do estudante.

7 Beukelman et al. (1998, apud Souza, 2022, p. 50, traducdo nossa) definem pessoas com
necessidades complexas de comunicacdo (NCC) enquanto “[...] incapazes de atender as suas
necessidades diarias de comunicacdo de forma eficaz por meio da fala e contam com a
Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA)”.
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d) Socializacédo: a socializacdo se constitui em processo fundamental para o
desenvolvimento humano, visto que envolve a internalizagdo de normas, valores,
comportamentos e habilidades necessarias a participacdo na sociedade. Desde a
infancia ja se iniciam as interacfes das criancas com seus pais, familiares, amigos
de maneira informal, assim como em instituicbes sociais de maneira formal, como
a escola, por exemplo. Tais instituicbes desempenham um papel importante na
formacao integral do sujeito, no que se refere aos aspectos da personalidade,
carater e identidade. A socializacdo permite que as pessoas aprendam a se
comunicar, a respeitar as normas sociais e a colaborar em grupo. Ademais, a
socializagdo continua, ao longo da vida, auxilia na adaptacéo a novas situacoes e
mudancgas sociais, promovendo o desenvolvimento pessoal. Portanto, avaliar a
socializacdo implica em reconhecer sua relevancia no desenvolvimento de
individuos e sociedades mais justas e solidarias.

Para Vygotsky (1996), o primeiro momento de socializacdo da crianga é a
familia e, depois, a escola, o espaco pedagdgico. Por isso, considerar as vivéncias
familiares no momento de avaliar € primordial, buscando investigar por meio do
Estudo de Caso, quais sdo as interagdes sociais que o estudante tem externo a
escola.

Além disso, avaliar esse aspecto serd necessario ainda, considerar 0s
fatores emocionais e afetivos, pois ao “avaliar o aluno, considere os seguintes
aspectos: estado emocional, reacédo a frustracdo, isolamento e medos; interacao

grupal, cooperagéo e afetividade” (Poker et al., 2013, p. 51).

e) Motivacdo: avaliar a motivacdo também € essencial para o processo de
aprendizagem no contexto escolar. Vygotsky (1994, p.127) afirma que “O
pensamento propriamente dito € gerado pela motivacdo, isto €, pelos nossos
desejos e necessidades, 0s Nossos interesses e emogdes”..

Desta forma, amotivacdo pode ser compreendida como uma forga interna
gue impulsiona a pessoa a agir em diregcdo aos seus objetivos. Para avaliar a
motivacdo para aprender de um estudante, deve-se observar tanto os fatores

intrinsecos quanto os extrinsecos, considerando ainda, as caracteristicas do
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contexto escolar. Entende-se por fatores intrinsecos 0s interesses pessoais,
valores e satisfacdo interna, enquanto os fatores extrinsecos abrangem as
recompensas externas e reconhecimento.

A avaliacdo da motivacdo requer dos professores uma escuta atenta,
considerando durante o processo avaliativo as opinides, interesses e preferéncias
dos estudantes com DI, permitindo que ele tenha voz e visibilidade.

Compreender os fatores que motivam a aprendizagem do estudante
permitirq ao professor o planejamento de estratégias mais eficazes para aumentar
o engajamento e melhorar o desempenho do estudante, eliminando inclusive

barreiras de aprendizagem.

f) Leitura e escrita: a avaliagdo das habilidades de leitura e escrita no AEE s&o
fundamentais para o desenvolvimento integral, pois, ndo apenas permitem a
comunicacdo eficaz, mas também sdo essenciais para a aquisicdo do
conhecimento e a compreensao do mundo ao nosso redor.

Vale ressaltar que, apesar do equivoco recorrente nos encaminhamentos
para o AEE, o fato da crianca ndo estar alfabetizada, ndo a caracteriza como publico
para o servico da Educacao Especial. No AEE sao trabalhados o desenvolvimento
de atividade, utilizando-se 0s recursos necessarios para colaborar no processo de
alfabetizacéo.

Avaliar esta capacidade no AEE possibilita a identificacdo das necessidades
especificas de cada estudante com DI.

As avaliagbes podem incluir observacgdes diretas, entrevistas com o0s
estudantes e analise de producdes escritas e leituras, mas sera necessario que se

tenha um didlogo entre professor da sala comum e professor do AEE.

[...]a avaliacdo da linguagem analisard as potencialidades e as
dificuldades apresentadas pelo aluno, quanto a compreensao da lingua
oral, & expressao oral, a leitura, a escrita e ao uso de outros sistemas
linguisticos (libras, comunicagdo alternativa, braile etc.) e de diferentes
formas de representagdo simbolica (Poker et al., 2013, p. 24).

A utilizacdo de recursos digitais pode favorecer a avaliacdo pedagodgica e a
intervencdo nos aspectos relacionados as habilidades de leitura e escrita.
Aplicativos de leitura digital, como e-books e plataformas interativas oferecem uma
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vasta gama de material acessivel e adaptavel as necessidades individuais dos
leitores. Ferramentas de processamento de texto, com corretores ortograficos e
gramaticais ajudam a aprimorar a escrita, enquanto softwares de reconhecimento
de voz e digitagdo também favorecem a inclusédo de pessoas com dificuldades
motoras ou dislexia.

Esses recursos digitais ndo s6 democratizam 0 acesso a educacao, mas
também tornam o processo de aprendizagem mais dinamico e eficiente. Segundo
Jannuzzi (1998, p. 29-30), “[...] a utilizac&o dos recursos da informatica na area da
Educacdo Especial representa um importante papel no sentido de facilitar a
producdo dos conhecimentos culturalmente construidos e que se encontram fora
do alcance dessas pessoas”.

A partir da avaliacdo, sera possivel elaborar um plano de intervencao
personalizado, que visa promover o desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita de forma inclusiva e eficaz, respeitando o ritmo e as potencialidades de

cada estudante.

g) Raciocinio légico: a avaliacdo do raciocinio l6gico é uma pratica que visa
identificar as necessidades e potencialidades dos estudantes assistidos por esse

servico.

[...] & avaliado o raciocinio I6gico do aluno, levando-se em conta: a
compreensdo de relagfes de igualdade e diferenca, o reconhecimento de
absurdos e capacidade de conclusGes légicas; a compreensdo de
enunciados; a resolucdo de problemas cotidianos; a resolucdo de
situacdes-problema, a compreensdo do mundo que o cerca, a
compreenséo de ordens e de enunciados, a causalidade, a sequéncia
I6gica etc. (Poker et al., 2013, p. 24).

Durante a avaliagdo podem ser utilizados diversos recursos e atividades que
estimulam o pensamento l6gico, como jogos, quebra-cabecas, desafios
matematicos, charadas e exercicios de logica. Proporcionar atividades ladicas e
praticas visando o desenvolvimento do raciocinio l6gico, possibilita a construcao de
conceitos matematicos fundamentais para a funcionalidade dos alunos com DI
(Coelho; Sodre, 2019, p. 13).

O objetivo € avaliar para elaborar estratégias pedagdgicas que promovam o

desenvolvimento cognitivo e habilidades de resolugédo de problemas de forma
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adaptada as caracteristicas de cada estudante e de acordo com o contexto em que
ele se insere.

Além das orientagdes sobre o que deve ser avaliado, o Recurso Educacional
apresenta ainda a possibilidade de registro, que auxiliara para a compreensao do
percurso de cada estudante.

No GF, foi possivel observar que uma pratica recorrente entre os professores
do AEE é o registro ao final dos atendimentos, como forma de documentar o que
foi trabalhado e fazer as observagbes sobre cada estudante. Assim, esperamos
contribuir para a melhoria da escrita dos registros, de modo eles revelem o percurso
do estudante e sirvam ndo apenas como memoéria dos atendimentos, mas também
um recurso valioso durante a avaliago.

Para que os registros no AEE se tornem aliados no processo de avaliacao,
€ necessario transformar as anotacfes das observacfes feitas durante os
atendimentos em memodrias significativas, que possam acompanhar o processo de
construcéo do conhecimento.

As observacdes dos professores durante o atendimento ajudam a revelar
nao apenas o que o estudante ja dominou, o que esta em processo de apropriacao,
ou 0 que ainda nao faz parte do seu repertdrio naquele momento, mas também se
tornou visivel como ocorre a aprendizagem. Por isso, € fundamental que os
professores realizem uma observacéo cuidadosa e mantenham uma escuta atenta

de seus estudantes.

A observacado € o que me possibilita o exercicio do aprendizado do olhar.
Olhar é como sair de dentro de mim para ver o outro. E a partir da hip6tese
do momento de educagéo que o outro esta para colher dados da realidade,
para trazer de volta para dentro de mim e repensar as hipéteses. E uma
leitura da realidade para que eu possa me ler (Freire,1989, p. 3),
Os registros no AEE consiste em uma pratica em que o professor deve
assumir uma postura de pesquisador, visto que se utilizara da observacao para
analisar quais sdo as necessidades, as habilidades, além do contexto em que esta

inserido o estudante e as condi¢cdes que envolvem a aprendizagem.

5.1 Tipo de Recurso/Abordagem de Design
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O Recurso Educacional é apresentado como um direcionador da avaliagao
pedagdgica especifica para o servico do AEE. As orienta¢des para a avaliagdo no
AEE foram elaboradas com base na abordagem Design Justice, sendo que a
escolha desse enfoque se deu pelo intencédo de, por meio desta pesquisa, dar voz
e visibilidade aos profissionais da Educacao Especial que, muitas vezes, ndo sao
valorizados.

Na sociedade, € possivel observar tracos de exclusao e marginalizacao das
pessoas com DI, algo que se manifesta também no ambiente escolar. Isso se
evidencia tanto pela diminuicdo do potencial de aprendizagem desses individuos
quanto pela falta de valorizagao dos profissionais que se dedicam ao trabalho com
esses estudantes. A marginalizagéo dos estudantes com DI fica ainda mais clara
guando o professor do AEE nao é ouvido, quando ele € o Unico responsabilizado
pela aprendizagem e pela documentacéo dos estudantes atendidos, e quando nao
h& espaco para dialogo e reflexao sobre suas praticas.

Assim como os estudantes assistidos pela Educacdo Especial ainda se
encontram segregados nos espacos escolares, a diversidade ainda ndo é
plenamente valorizada e respeitada. Mantoan (2006) afirma que as diferencas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana, estdo
sendo cada vez mais desveladas e destacadas, sendo uma condi¢ao
imprescindivel para entender como apreendemos e compreendemos o mundo e a
nds mesmos.Trabalhar na diversidade é desafiador, requer muito estudo, além de
estar aberto ao novo, ao dialogo e a colaboracéao.

Apesar de vivermos no paradigma da Educacao Inclusiva, os estudantes
com deficiéncia ainda tém seu potencial, muitas vezes, desconsiderado. Ao longo
dos séculos, o que tem prevalecido € a marginalizacdo, desqualificacdo e a
opressao de muitos por uma minoria, dificultando ou impedindo a plena realizac&o
desses individuos no exercicio do “ser mais”’, em um continuo processo de
humanizagcédo (Freire, 1987). Para avancarmos em direcdo a uma escola
verdadeiramente inclusiva, os professores da Educacgao Especial, muitas vezes, se
tornan as vozes dos estudantes com deficiéncia, sendo constantemente obrigados

a defender seus direitos de apredizagem. Por isso, nossa proposta de Recurso
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Educacional busca dar voz a esses profissionais e servir como um instrumento que
qualifica sua pratica. Acreditamos que somente por meio de uma educacéo de
qualidade sera possivel superar a margilizacdo dos oprimidos.

A abordagem Design Justice tem como objetivo “repensar os processos de
design para que centralizem as pessoas que muitas vezes sao marginalizadas pelo
design” (Costanza-Chock, 2020, p.19). Nesse sentido, esta pesquisa busca colocar
no centro os professores que atuam na Educacao Especial, compreendendo suas
necessidades e buscando caminhos para fortalecer sua pratica, a fim de superar
as barreiras que ainda marginalizam os estudantes com DI.

Com esse proposito, procuramos conhecer e refletir sobre as realidades
vivenciadas pelos professores do AEE, compreendendo tanto as dificuldades
quanto os pontos fortes das préticas realizadas nas SRM. Tais reflexdes se deu por
meio de uma escuta atenta, alinhando as concepcfes de avaliacdo pedagodgica
apreentadas no GF e as principais estratégias avaliativas e de registro. Assim, 0
Recurso Educacional foi elaborado considerando as praticas ja realizadas pelos
profissionais participantes desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista 0os objetivos desta pesquisa que foi compreender como
ocorre o processo de avaliacdo pedagogica nas SRM do municipio de Sdo Paulo;
conhecer as praticas avaliativas dos Professores do AEE; analisar as estratégias e
registros utilizados para avaliacdo pedagodgica e elaborar diretrizes de praticas
avaliativas para o AEE, pudemos observar que, apesar da publicacdo de diversos
estudos sobre a avaliacdo pedagdgica no AEE, ainda ndo ha clareza por parte dos
professores sobre quais aspectos precisam ser avaliado e como fazé-la,
especialmente no contexto do atendimento colaborativo, visto que existe uma
caréncia de orientacfes quanto ao tipo de atendimento e as possibilidades de
atuacao dos professores.

Os registros dos grupos focais estabelecem relagbes estreitas entre a
importancia da avalicdo pedagdgica no AEE e a necessidade de orientacfes que
direcionem a atuacéo do professor frente aos desafios postos a sua atuacéao junto
aos estudantes com DI e a interlocugdo com o ensino regular.

Foi possivel perceber que ha maior clareza em relacdo a avaliacdo no AEE
no contraturno, em que os professores conseguem planejar situagdes por meio de
jogos e atividades, observando as necessidades e habilidades dos estudantes. No
entanto, falta a avaliacdo do contexto, o que s6 é possivel com a andlise do Estudo
de Caso e a troca de informacdes dos professores regentes de turma.

A avaliacdo no AEE Itinerante ocorre por meio da observacao no ato da visita
e didlogo com os professores e gestores. No momento da realizag&o da itinerancia
€ importante que o professor do AEE observe e tenha uma escuta cuidadosa para
compreender o contexto, as necessidades da equipe escolar em relacdo as
questdes da Educacao Especial, assim como, as necessidades e potencialidades
dos estudantes, para que seja possivel realizar as orientagcbes pedagogicas
necessarias. Avaliar no AEE é uma tarefa que exige bastante preparo e
planejamento, visto que contribuira para a aprendizagem e a inclusdo dos
estudantes assistidos pela Educagéo Especial.

Com esta pesquisa podemos aprofundar sobre as questdes relacionadas ao

AEE e compreender melhor sobre a complexidade do ato de avaliar estudantes
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com DI. Apesar de complexa, nas discussdes do GF, dialogamos sobre caminhos
possiveis para uma avaliacdo pedagodgica que considere o estudante como
protagonista de sua aprendizagem.

A importancia do professor do AEE ficou evidenciada ao longo dos estudos
e dos didologos do GF. Sua atuacéo € fundamental na garantia que a inclusdo dos
estudantes PAEE aconteca de forma equitativa e eles tenham seus direitos de
aprendizagem respeitados.

Posto isso, esta pesquisa contribui para dar um direcionamento as praticas
avaliativas que possam auxiliar os professores no planejamento das a¢des no AEE,
visando a eliminacdo de barreiras, além de compreender as condi¢cdes de
aprendizagem de cada estudante. Compreender as condi¢cdes de aprendizagem
dos estudantes com DI € essencial para promover um processo educativo inclusivo,
equitativo e eficaz. Essa compreensdo permite identificar ndo apenas as
dificuldades enfrentadas, mas também as potencialidades de cada estudante,
orientando a adocédo de estratégias pedagdgicas personalizadas que favorecam o
desenvolvimento integral e a participagéo ativa na vida escolar.

Embora esta pesquisa ndo tinha como objetivo a participacdo de gestores,
nossos achados convergem para uma relevante atuacdo dos coordenadores
pedagdgicos, assim como, outros profissionais que atuam na formacdo e
acompanhamento do trabalho pedagdgico no AEE. A parceria com os professores
da Educacao Especial, problematizando os registros, visando qualificar a escrita do
professor em funcdo de uma prética pedagogica efetiva, foi bastante produtiva. Fica
assim evidenciado a necessidade de estudos que contribuam para pensar na
atuacao dos gestores considerando a necessidade dos critérios e definicdo do AEE
estejam documentos no PPP da escola, além de buscar caminhos para auxiliar os
gestores a construir uma rotina com a equipe pedagodgica onde todos
compreendam seu papel na elaboracédo dos documentos do AEE, como o estudo
de caso, que deve ser um documento coletivo e ndo apenas restrito aos professores
do AEE.

Consideramos importante que o coordenador pedagdgico, bem como os
setores das divisdes pedagogicas de cada municipio, como o CEFAI, por exemplo,

invistam na formacdo dos profissionais da Educacdo Especial por meio de
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formacdo continuada e/ou em servico. Isso permitirA que esses profissionais
acompanhem e apoiem a atuacdo dos professores do AEE. Muitas vezes, 0s
professores se sentem desorientados, cabendo a estes profissionais atuarem em
colaboragdo, problematizando as praticas avaliativas, por meio da anélise dos
registros, como o Estudo de Caso e o Plano do AEE. Além disso, é fundamental o
didlogo sobre as possibilidades, oferecendo suporte aos professores para que
possam trilhar caminhos em dire¢cdo as praticas inclusivas que valorizem as
diferentes maneiras de aprender e ensinar.

Por fim, concluimos que a avaliagdo pedagoOgica € o alicerce da
aprendizagem de todos os estudantes. Para aqueles com DI, essa avaliacdo
pedagdgica desempenha um papel crucial ao revelar a forma como o estudante
aprende e ao indicar caminhos que garantirdo seu direito a aprendizagem. E
fundamental conhecer cada condicdo de aprendizagem, considerar as barreiras
externas que obstruem ou impedem o0 acesso ao curriculo e qualificar os registros
avaliativos para garantir que os estudantes assistidos pela Educacdo Especial
sejam compreendidos para além do laudo. E primordial considerar que, se forem

dados as oportunidades, todos podem aprender.
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Apéndice 1 - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNESP — Presidente

Prudente
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Anexo 2 - Mensagem convite para participagdo na pesquisa

= 86035 &

q & v Drasosrapdos v+ Qlida/Niolidle (v F v Gv O
Convite para participacao em pesquisa - Grupo Focal v
. Thays De Fatima Botelho @ a&r 9
Para: CLARICE ARASHIRO; SILVANA DA SILVA DINIS MANSO; ELLEN VIRGINIA PIRES DO AMARAL; Mais 67 qui, 06/07/2023 12:24

Cc: LUANA CRISTINA PEREIRA NASCIMENTO; NIVEA MESQUITA FERREIRA MARQUES; Mais 2

Prezados PAEE's, boa tarde!

Faco-Lhe 0 convite para participacio da pesquisa de mestrado da Mestranda Thays de Fatima Botelho, discente do PROFEL - Mestrado
Profissional em Rede em Educagio Inclusiva, O projeto de pesquisa tem como titulo: "ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: referencial de avaliagio para estudantes com Deficiéncia Infelectual”, e esté sob orientagio da Professora Doutora Katia
de Abre Fonseca.

Segue formulario com o convite & informagdes para participacio na pesquisa:
https:/forms gle/XS4axbeSounBuHXn7

Aproveito para agradecer a parceria com a equipe do CEFAL-CL e a colaboracio da equipe de professores do AEE.
Atenciosamente,

Thays de Fatima Botelho
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Anexo 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
referencial de avaliagao para estudantes com Deficiéncia Intelectual”

Nome do (a) Pesquisador (a): Thays de Fatima Botelho

Nome do (a) Orientador (a): Profa. Dra Katia de Abreu Fonseca

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar as concep¢des dos PAEE e praticas
avaliativas das Funcbes Psicoldgicos Superiores (FPS) em estudantes com

deficiéncia intelectual nas Salas de Recursos Multifuncionais.

2.Participantes da pesquisa: Professores do Atendimento Educacional
Especializado.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que o

(a) pesquisador (a) faca a analise dos registros avaliativos.

4. Sobre as entrevistas: Estratégia de coleta de dados sera por meio de grupo focal

e relato de experiencia.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas. Os participantes de forma voluntaria participardo do grupo focal que
ocorrerd mensalmente e disponibilizara seus registros para andlise e discussao.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 510/16. Nenhum dos

procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem como

informacdes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo, seréo
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mantidos em sigilo. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou
equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos

a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

7. Confidencialidade dos Dados: As informacgdes coletadas neste estudo que nao
forem publicadas na pesquisa nao seréo divulgadas de qualquer outra forma e os
documentos que contiverem tais informacgfes serdo destruidos de acordo com as

Normas vigentes da CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa).

8. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informag¢des importantes sobre
0S processos avaliativos no Atendimento Educacional Especializado de forma que
0 conhecimento que sera produzido a partir desta pesquisa possa qualificar as
praticas pedagogicas inclusivas, fortalecendo a atuacdo do PAEE (Professor de
Atendimento Educacional Especializado), onde pesquisador se compromete a
divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informagdes coletadas,
conforme previsto no item anterior.

9. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que
quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a)
pesquisador (a) do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica

em Pesquisa.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execucao
do trabalho de pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Katia de Abreu Fonseca

Orientadora da Pesquisa

"Os CEP sao colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica,
de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. (Resolugdo CNS 466/12,
VII.2 e Resolugcédo CNS 510/16)”

Pesquisador: Thays de Fatima Botelho — (11) 94539-9726

Orientador: Profa. Dra Katia de Abreu Fonseca

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep.fct@unesp.br
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Anexo 4 — Formulario Google

=
Cormite para parbcipacio em pesquisa - Grupo Focal

24MTI2023, 14:38

Convite para participacao em pesquisa -
Grupo Focal

Prezadosa Professor/a

Fago-lhe o convite para participagio da pesquisa de mestrado da Mestranda Thays de
Fatima Botelho, discente do PROFEI - Mestrado Profissional em Rede em Educacgao
Inclusiva. O prajeto de pesquisa tem como tiulo: "TATENDIMENTO EDNUPCACIONAL

ESPECIALIZADCO" referencial de
avaliagio para estudantes com Deficiéncia Intelectual”, & esta sob orientacgio da

Professora Doutora Katia de Abreu Fonseca.

A pesquisa tem como objetivo:
= Inwestigar as concepgies dos PAEE e praticas
awvaliativas das Fungdes Psicoldgicos Superiores (FPS) em estudantes com
deficiéncia
intelectual nas Salas de Recursos Muhifuncionais.
A estratégia para coleta de dados sera por meio de grupo focal. Os encontros seraoc

presenciais.
Mos comprometemos em manter sigilo das informagdes coletadas durante o grupo

focal, sendo estas utilizadas estritamente para a realizagio da pesqguisa. Apas
finalizacio da pesqguisa, nos comprometemos em divulgar os resultados ao

participantes.
Desta forma, vocé professor/a do AFE em Sala de Recurso Mulifuncional, & nossosa
convidado para participar de tal pesquisa.

Gratas,

Thays de Fatima Botelho - Mestranda Profei
Katia de Abreu Fonseca - Professora Orientadora

ZaoToaIa 1.

= HMormee Coermplefto ™

= Umiciscde de Exencicio

4.  Cargo~
AfavrcanT S e s ol

PEl
i O Professcs de Educacso danod e Ens o Fored amencad |

i O Professos de Enseneo Sodarmental e SAedio

(= E-rmasal ~

& Telefore ce comtaba

T,  Tempo na fungSo de PAEE
AfavrcanT S e s ol

(L Pl chesagraco
L. a5 arsoes
—

= @ 10 anos

P rlas= de 10 anos

SAspecios referende & avaliacSo
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FAOTIL], 138 Corats 200 2aricipaciy 8 pasguns - Grups Faosl

B Para we professo, qual a fur S0 da avalisgio no AEET =

% Qualfguais momenios wocé considera imporiante fazer a avalisgdo dos alunos  *
piiblico da educagda especial?

L [ .
T oDl S QO S s AT T

[] Guanda é encaminhada para o AEE
[] buranie o AEE (regularidade bimesiralfsemestral’amual]

([ Ao final de deowrsos (bimestral’ semestral! anual)

10.  Cualfquais o foco da sua avaliagSa dos estudantes PEE? *
MErque Sodss que S8 S CET

,_: Diesenyobimenio: humana
__t Desenvolvimenio da aprencezagem

—_—

| Ambas

11, Vook sabe o que & FungSes PsicalSgicas (smentares & superiares]? Explique. *

TI=H A30L 32agH Do riLd | LBl O O (it S 1 Pva Y BT | She 4] T IR D0 i =




HATAIL, 1438 Corsis o saricpacis sm pesgun - Grupo Foosl

12. Como avalia o desenvolvimenta das Fungdes Psicoldgicas Superiores de seus *
alunos?

13. Coma vock regsira o desenvolvimenta da seu alune? Explique. *

14, Cual masor desalio a hora de avaliar? *

15. Wooé utiliza algum instrumenta para avaliar seus alunos? Qual/quais? *

oo ¥ao gaagh oo LBl S Opl DIETEclS 1 Sam Y BT Sbeal 41 F K00 bed 4
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Ta= Yoo Foagl oaTio i | il Ol O Doces 1 3w Y Bl | Shom 41 F I e D0 cbad 4=

MUY 1EH Corsis 2o Earicracia i peEpans - s Faosl

16. Coma podemos gualificar nossos registros avalativos? *

Inleresse na participagio da pesquisa

17. Tenho interesse em participar do grupe focal, celaborando de foema woluntdns *
Com a pesguisa de mestrada, me compromelendo a parlicipar dos enconlras

mMEensais

Marcar apenas una oval

:.'_'" M3o tenhio cesponibdlidade e&m participan mas gostana de receber o5 madenais
estudados.

Exip conlecde nio o onede nem sproesde pein Looghe

Google Formularios

Ta= Yoo Foagl oaTio i | il Ol O Doces 1 3w Y Bl | Shom 41 F I e D0 cbad
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Anexo 1 — Estudo de Caso

ANEXO |V - REFERENCIAL PARA ESTUDO DE CASO

Este documento € um referencial orientador para a realizacado dos Estudos de Caso para
encaminhamento dos educandos e educandas, Publico-alvo da educacdo especial, ao
AEE. Deste modo, os educadores poderdo utiliza-lo sem o objetivo de preencher
pontualmente aos itens ou limitando-se ao contido no referencial.

O Estudo de Caso servira de instrumento para conhecer e descrever o contexto
educacional no qual esté inserido o educando e a educanda: potencialidades, habilidades,
dificuldades, desejos, preferéncias, interacdo, entre outros.

A - Informagbes referentes ao educando ou a educanda: idade, série, escolaridade,
deficiéncia, outros.

B - Informag®fes coletadas sobre o educando ou a educanda, por exemplo:

* Potencialidades;

* InteragBes (com colegas, com educadores e demais servidores da U.E.);

* Preferéncias (amigos, objetos, atividades, alimentos, entre outros);

* O que nao gosta ou demonstra ndo gostar;

* Como expressa suas necessidades, desejos e interesses;

* Como é sua comunicacgao receptiva e expressiva (como compreende as informacdes e
de que maneira se expressa);

* Conta com quais apoios (material, equipamentos, informatica acessivel, intérprete, outros
apoios);

* Como os apoios disponiveis atendem as necessidades do educando ou da educanda;

* Qutras informagoes.

C - Informac®es coletadas da/sobre a escola:

* Como o educando ou a educanda patrticipa das atividades e interage em todos os tempos
e espacos da escola;

* Das atividades desenvolvidas com a turma, quais séo realizadas com facilidade e quais
ainda néo sao realizadas ou realizadas com dificuldades ou necessidade de apoio;

* Quais as necessidades especificas do educando ou da educanda, decorrentes dos
impedimentos da deficiéncia;

* Quais as barreiras impostas pelo ambiente escolar;

* Tipo de atendimento educacional e/ou clinico que o educando ou a educanda ja recebe
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e guais os profissionais envolvidos;

* O que os educadores relatam sobre interesses e expectativas do educando ou da
educanda em relacdo a sua formacao escolar;

* Informacdes sobre 0 educando ou a educanda em relacdo aos aspectos social, afetivo,
cognitivo, motor, familiar e outros;

* Avaliacao do professor de sala de aula comum sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do educando ou da educanda;

* Informacgdes gerais apontadas pelo professor da sala comum com sugestdes sobre os
apoios e estratégias para que o educando ou a educanda atinja os objetivos educacionais.
* Expectativas dos educadores em relagcao ao educando ou a educanda;

* Principais habilidades e potencialidades relatadas pelos educadores;

* Motivos gerais que os professores e coordenadores pedagdgicos indicam sobre a
necessidade do AEE para o educando ou a educanda;

* Como e quem avaliou/orientou sobre os recursos ja utilizados;

* Envolvimento afetivo, social da turma com o educando ou a educanda.

* Informac6es da escola (equipe gestora, docente e de apoio, colegas de turma) sobre seu
desenvolvimento e aprendizagem;

* Qutras informagoes.

D. Informag0des coletadas da/sobre a familia ou responsaveis:

* Apontamentos da familia ou responsaveis sobre a vida escolar do educando ou da
educanda;

* Como é o envolvimento dos familiares ou responsaveis com a escola (participagdo em
reunides, eventos, entre outras atividades da Unidade Escolar);

* O que a familia ou responsaveis conhecem sobre os direitos do educando ou da
educanda quanto a educacéo e como se manifestam sobre a garantia de seus direitos;

* Habilidades, necessidades e dificuldades identificadas pela familia ou responsaveis na
vida pessoal e escolar do educando ou da educanda;

* Expectativas da familia ou responsaveis em relacéo ao desenvolvimento e escolarizagédo
do educando ou da educanda;

* Qutras informagoes.

Referéncia

ROPOLI, Edilene Aparecida. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar : a
escola comum inclusiva / Edilene Aparecida Ropoli ... [et.al.]. - Brasilia : Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacao Especial ; [Fortaleza] : Universidade Federal do Ceara,

2010. v. 1. (Colecéao A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusédo Escolar)
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Anexo 2 — Modelo Estudo de Caso DRE Campo Limpo

—

- -

(%7 CEFAI - CL
*.:,.,;'Ei. | CENTRO DE FORMAGAO E ACOMPANHAMENTO A INCLUSAO |

ESTUDO DE CASO

ALUNO
Digite o nome.

NASCIMENTO
Insira a data.

ESCOLA DE ORIGEM
Digite o nome da unidade.

ESCOLA SEM

Digite o nome da unidade.
DIAGNGSTICO

Digite o C.L.D.

ANOTURMA
Digite aqui.

PARTICIPAM DA ELABORACAO DESTE RELATORIO
O FAMILIA Digite o nome & o parentesca.

O ASSISTENTE ADMINISTRATIVO Digite o nome.
O DIRETCR Digite o nome,

O COORDENADOR PEDAGOGICD Digite o nome.
O DOCENTES Digite o nome.

O PAEE Digite o nome.

O ALUND Digite o nome.

O QUTROS Digite o nome.

INFORMAQ@ES DO ALUNO

INTER.ﬁ(;ﬁES SOCIAIS COM O5 COLEGAS, EDUCADORES E DEMAIS SERVIDORES DA UNIDADE ESCOLAR:
PERIODO DE PANDEMIA - interacio virtual: interacio foi via whatsapp(telefone, dificuldades (procure
detalhar como se dé esta interagdo nos diferentes espagos da unidade).

SUAPARTICIPACACE INTER.M;E.D NAS FESTAS OU EVENTOS COM A FAMILIA E NA COMUNIDADE:
PERIODO DE PANDEMIA - isolamento sodial: Clique para escrever (procure registrar aspectos relevantes
sobre as interagfes em ambientes sodiais).

PREFERENCIAS DO ALUNO

JASSITMBETY O BRINCAR COM COLEGAS (0GOS ELETRONICOS

T BRINCAR S0ZINHD O LER I ESCREVER

T ANDAR DE BICICLETA O oBIETOS O mUsIcA

E OUTROS (ESPECIFIQUE): computador/tablete e celular Caso identifique outras preferéncias, escreva
aqui.



[T RELATO: PERIULD DE FANDEMIA - LigUe pard escrever qualguer aspectos que JUIgar mportante sobre
estas preferéncias.

ATIVIDADES EXTRA-ESCOLARES
O TEATRO O TRABALHO
O DANCA I ESPORTES

O OUTROS (ESPECIFIQUE): Caso identifigue outras atividades, escreva aqui.
RELATO: Cligue para escrever qualquer aspectos que julgar importante sobre estas préticas.

TRAJETORIA ESCOLAR DO ALUNO

O CEl Digite o nome da unidade.

O EMEI Digite o nome da unidade.

O ENSINO FUNDAMENTAL Digite o nome da unidade.

T ESCOLA | INSTITUIQED ESPECIAL Digite o nome da unidade.

O ESCOLA PRIVADA Digite o nome da unidade.

COEMEBS Digite o nome da unidade.

OBJAfCEIA Digite o nome da unidade.

O MOVA Digite o nome da unidade.

RELATC: Cligue para escrever qualquer aspecto que julgar importante sobre a trajetdria escolar.

AVALIACOES/RELATORIOS ANTERIORES
Osim ONAD
RELATC: Cligue para escrever resumidamente sobre a leitura destes registros.

Acﬁ(} PEDAGOGICA: ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

OALUNG

HABILIDADES, POTENCIALIDADES £ SABERES VERIFICADOS N& SONDAGEM; AVALIAZAD, PORTFOLIO; ENTRE OUTROS.
PERIODO PANDEMIA: Clique para escrever sobre o aprendizado: o que estd consolidado (exemplo: como fai
verificado; quais instrumentos foram utilizades; em que drea mais demonstra interesse).

MA SALA

ASPECTOS FACILITADORES E DIFICULTADORES: CARACTERISTICAS FISICAS DE SALA DE AULA; ORCGANIZACAD ESPACIAL DA SALA
A ESCOLA; ORGANIZACAD DO ESPACD INTERND; DISPOSICAD DAS CARTEIRAS; MOBILIDADE INTERMA MO AMBIENTE; ESPALD
FISICO ADEQUADD FARA ATRIDADES EM CIRCULG OU EM GRUPOS; IMSTALACAD DE FNG |LURMINACACY COMUNICACARD
ALTERMATIVA; BARULHO EXTERNC ENTRE OUTROS.

FACILITADORES: Clique para escrever.

DIFICULTADORES: Clique para escrever.

OUTROS AMBIENTES DE APREMDIZAGEM
ASPECTOS FACILITADORES E DIFICULTADORES PARA O ALUNG NOS VARIOS ESPACDS DO AMBIENTE ESCOLAR: QUADRA;
LABORATORID, PATIO) REFEITORIO; CORREDOR; BANHEIRD, ENTRE QUTROS.

FACZILITADORES: NHBIENTEVIRTUAL}]NTERAQEG REMOTA
DIFICULTADORES: AMEIENTE 'u"IRTU.H.L.rINTERN;ﬁO REMOTA
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RECURSOS MATERIAIS PEDAGOGIOOS FACILITADORES PARA APAENDIZAGEM DO ALLIMO: TECHOLOGLA ASSISTIVA; COMUMICACAD
ALTERMATIVA E SUPLEMEMNTAR; MATERIAL COMCRETO (DESCREVER); MAPAS; FIGURAS; IMAGENS; COMPUTADOR OU TABLET;
MATERIAIS ESPECIFECOS DO COMPONENTE CURRICULAR; GUIA-INTERPRETE; ENTRE OUTROS.

ASPECTOS FACILITADORES: AMBIENTE VIRTUAL/INTERACAD REMOTA
ASPECTOS A SEREM MODIFICADOS: Clique para escrever.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

ACOES PEDAGOGICAS ADOTADAS PARA FACILITAR E GARANTIR ACESSO AQ CURRICULO [PISTAS, SUPOATE VISUAL; ENTRE OUTROS)
ESCREYA A RESFEITS

PERIODO DE PANDEMIA: GOOGLE CLASSROOM] WHATSAPF, FACEBOOK,
SALA REGULAR: SUPORTE VISUAL, IMAGENS LINK, APLICATIVO,
YOUTUBEVIDEQ DE ORIENTACAD, TUTORIAL,

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

ORGAMIZA DA - .
(A0 ORGAMIZACAO DE UMA HORA DE ESTUDO DIARIC

ROTINA

ORGANIZACAD DO

CONTELIDO POSTAGEM SEMAMNAL, POSTAGEM DE UMA DISCIPLINA POR DIA
TEMPC DE FOI ORIENTADO A FAMILIA FRACIONAR O TEMPO PARA EXECUCAD DA
APREMDIZAGEM ATIVIDADE

OUTRAS ESTRATEGIAS Clique para escrever.

PROFISSIONAIS DE APOIO
AUXILIAR DE VIDA ESCOLAR: ST O NAD
ESTAGIARIC O sIM O NAD
INSTRUTOR O sIM O NAD
INTERPRETE O sIM O NAD
GUIA INTERPRETE O sIM O NAD

NOME(S): Digite o nome do(s) profissional(is) de apoic.

ASPECTOS DE SAUDE

LAUDO MEDICO (DATA DA LAUDO): Insira a data.

A ONAD

TIFO DE DEFICIENCIA

O DEFICIENCIA MULTIPLA O CEGUEIRA

O BAIXA VISAONVISAD SUBNORMAL O DEFICIENCIA INTELECTUAL

[ ALTAS HABILIDADES [SUPERDOTACAD 1 TRANSTORMO DO ESPECTRO AUTISTA
O SINDROME DE RETT O siINDROME DE ASPERGER

O SURDOCEGUEIRA O DEFICIENCIA AUDITIVA

[ DEFICIENCIA FISICA CADEIRANTE O DEFICIENCIA FISICA NAD CADEIRANTE

O TRANSTORND DESINTEGRATIVO DA INFANCIA

RELATO: Clique e escreva observagdes e informagdes a respeito (histdrico do nascmento “fatores pré, peri
e pés-natal”; use de sondas, traquecstomia, colostomia, drieses, proteses, controle de destro; por
exempla).
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ATENDIMENTOS CLINICOS ATUALMENTE

O PECIATRA O NEUROLOGIA

O PHEUMOLOGIA O PSIQUIATRIA

O] ORTOPEDIA O OTORRINOLARINGOLOGIA
O ODONTOLOGIA

O OUTROS (ESPECIFIQUE):  Clique para escrever.
LOCALJFREQUENCIA: Aponte a instituicdo, os hordrios e a frequéncia semanal.

PRESCRICAO DE MEDICAMENTO DE USO CONTINUO:

s ONAD
NOME/FREQUENCIA: Clique para inserir fungio, nome & frequéncia do medicamento que faz uso.

ATENDIMENTOS TERAPEUTICOS

O FONOAUDIOLOGIA O PSICOLOGIA

O FISICTERAPIA O TERAPIA OCUPACIONAL
O ORTOPEDIA O OTORRINOLARINGOLOGIA

O OUTROS (ESPECIFIQUE):  Clique para ditar outros profissionais (médico da familia, APD; por exempla).
LOCALJFREQUENCIA: Aponte a instituigdo, os dias/horarios e a frequéncia semanal.

0 QUE AINDA PRECISAMOS SABER?

EMCAMINHAMENTOS

RELNOES SEMANAIS NO TEAM CICLO | - SEQUNDAFEIRA, DISCUSSA0 DO PAPEL
DO AEE NO APOIO AQ PROFESS0R DA CLASSE COMUM

REUNIOES SEMANAIS OU QUINZEMAIS DE ORIENTACAC E DE REGISTRO DO5
DOCUMENTOS,

FAMILLA OREINTACAQ AQ MEDIADOR, CONTAQ TELEFONICO

EQUIPE GESTORA

DOCENTES

ESTE RELATORIO FOI ELABORADO EM:  Insira a data.
ULTIMA ATUALIZACAO EM: Insira a data.

ASSINAM ESTE DOCUMENTC:

B B B

i DIRECAD i PAEE i COODENACAC PEDACOGICA :




