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RESUMO

Esta dissertacdo buscou analisar a relacdo entre o perfil formativo docente e a utilizacdo de
praticas educacionais inclusivas no contexto da sala de aula regular. Procedeu-se a uma
investigacdo de abordagem qualitativa, de carater exploratdrio, em uma escola da rede pablica
estadual do municipio de Maraba/PA, teve como objetivo de investigacdo a analise da relacdo
entre a formacdo de professores/professoras, do ensino regular, e o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas. A pesquisa seguiu as seguintes etapas: a) levantamento
bibliografico; b) revisdo de literatura; c) levantamento de documentos normativos que
regulamentam a proposta de formacdo de professores; d) pesquisa de campo; e) analise de
dados coletados. Como instrumento de coleta de dados foram utilizados questionarios
semiestruturados, os quais foram disponibilizados aos professores participantes da pesquisa
de forma virtual, por meio de um link de compartilhamento. A pesquisa trouxe como
resultado a percepc¢do dos participantes sobre o reconhecimento da importancia da Educacao
Inclusiva e o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas, porém sem aplicacdo em
sala de aula pela maioria deles, devido a fatores, por eles apontados, como a auséncia de
formacao sobre a tematica e falta de material de apoio para desenvolver praticas inclusivas em
sala de aula. Assim, chegamos & proposta de criacdo de um Padlet, como produto educacional
desta pesquisa. “[...] Padlet é um software utilizado para criar e compartilhar conteido com
outras pessoas [...] se caracteriza por ser de facil manuseio, intuitivo, inclusivo, colaborativo,
permitindo que as pessoas deem contribuicbes na pagina de outras pessoas, facam
comentarios, classifiguem como gostei e curti através de emoji ou editem” (Bendito; Lucena,
2022, p.1845). As bases teoricas e conceituais desta dissertacdo estiveram amparadas em
Mendes et al. (2023), Oliveira (2017) e Souza (2016).

Palavras-chave: educacdo especial. formacdo de professores. praticas educacionais

inclusivas.



ABSTRACT

This dissertation sought to analyze the relationship between teacher training profiles and the
use of inclusive educational practices in the context of regular classrooms. A qualitative,
exploratory investigation was conducted in a public school in the municipality of Maraba,
Pard, with the objective of analyzing the relationship between the training of teachers in
regular education and the development of inclusive educational practices. The research
followed these steps: a) bibliographic survey; b) literature review; c) survey of regulatory
documents governing teacher training proposals; d) field research; and e) analysis of collected
data. Semi-structured questionnaires were used as data collection instruments, which were
made available to teachers participating in the research virtually through a sharing link. The
research revealed the participants' perception of the importance of inclusive education and the
development of inclusive educational practices, but without application in the classroom by
most of them, due to factors they pointed out, such as the lack of training on the subject and
lack of support material to develop inclusive practices in the classroom. We arrived at the
proposal to create a Padlet as an educational product of this research. “[...] Padlet is software
used to create and share content with other people [...] it is characterized by being easy to use,
intuitive, inclusive, and collaborative, allowing people to contribute to other people's pages,
make comments, rate them as liked or disliked using emojis, or edit them” (Bendito and
Lucena, 2022, p.1845). The theoretical and conceptual bases of this dissertation were
supported by Mendes et al. (2023), Oliveira (2017), and Souza (2016).

Keywords: special education. teacher training. inclusive educational practices.
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APRESENTACAO

Inicio meu discurso acerca do trabalho que irei apresentar, trazendo aqui, neste ensaio
reflexivo, um pouco sobre mim, minha caminhada profissional e académica, com enfoque
para as contribui¢cBes que obtive a partir das participacdes em eventos cientificos, aulas e
trocas significativas com professores e orientadores.

Nasci na cidade de Tucurui/PA, mas meus pais vieram para Maraba/PA quando eu
ainda tinha dois anos de idade, portanto, me sinto uma marabaense. Sou mée de dois rapazes,
0 Vinicius Emanuel, de 22 anos, e o Davi Guilherme, de 14 anos, também sou esposa de
Ellery Milhomem, ha 26 anos, nossa familia € o nosso maior bem e somos uma familia alegre,
divertida e muito companheira.

Sou filha de Hélio Carvalho e Maria de Brito e tenho trés irmas maravilhosas, Maria
Hélia, Helane Aline e Cynthia Larissa, uma familia de muitas mulheres. Durante 0 meu
percurso no mestrado, eu vivi a maior dor e perda de toda minha vida, meu pai, tdo querido e
meu maior incentivador em toda minha vida estudantil e académica, viveu seus ultimos dias
em uma despedida muito dolorosa, em meio a internacfes hospitalares e dias dificeis, esse
periodo durou trés meses, nos quais eu me distanciei da minha escrita e pesquisa enquanto
estive ao seu lado. Apesar de toda dor e sofrimento pela partida dele, em 19 de junho de 2023,
tudo continuou com os dias seguintes, a auséncia, o luto, uma vida para dar continuidade e,
com apoio de todos os meus amigos e familiares, colegas de turma e minha orientadora,
professora Sabrina, consegui continuar.

Voltando um pouco na historia, me formei em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa pela UFPA, em 2002, mesmo ano que nasceu meu filho mais velho, e em 2011
conclui nova graduacdo em Direito, também pela UFPA. Entre as duas graduacdes eu fui
empossada em concurso publico, no cargo de professora, pela SEDUC — Secretaria Estadual
de Educacéo do Para, no ano de 2005. E desde a conclusdo da minha primeira graduag&o eu ja
sentia vontade de continuar estudando, me especializar e fazer um mestrado, pois o doutorado
ainda ndo fazia parte de meus planos.

Apesar de desejar continuar os estudos, a vida foi se encarregando de me manter
ocupada demais com o trabalho como professora e com a maternidade, sempre escolhi ter
tempo para cuidar de meus filhos, entdo ndo pude me dedicar a continuidade dos estudos
antes. Somente em 2019, quando meu filho cagula ja estava com 9 anos é que decidi retomar
minha vida académica, fiz inscri¢do para um curso de Pds-graduacdo em Educacdo Especial

na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, ofertado pela Unifesspa, as aulas seriam ministradas na



cidade de Canad dos Carajas/PA, que fica a uns 200 km de minha cidade. Devido ao ano de
inicio das aulas ser em 2020, em meio ao caos da pandemia do COVID-19, as aulas
aconteceram de forma remota, com encontros sincronos e atividades realizadas via plataforma
do Moodle.

A escolha pela especializacdo em Educacdo Especial foi impulsionada pela minha
vivéncia e experiéncia profissional. Como professora de sala de aula comum, deparei-me por
muitas vezes com o incomodo quanto a minha préatica docente em relacdo aos alunos, pablico
da educacdo especial. Eu sentia que eles estavam incluidos em sala de aula apenas ocupando
um espaco fisico, que eu ndo conseguia fazer com que aquela experiéncia tivesse significados
para aquele estudante e, isso me incomodava bastante, pois ndo me sentia preparada para ser
professora de alunos publico-alvo da educacéo especial - PAEE.

Diante desse incomodo, eu sempre questionei a minha formacdo, que ndo havia me
preparado para aquela situacéo, na verdade, eu me formei em Letras ainda em 2002 e a partir
dessa data, mais especificamente, a partir de 2008 é que a sala comum passou a ser definida
como espaco prioritario de ensino e aprendizagem para alunos PAEE, conforme estabelecido
pela PNEEPEI — Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008).

Os contetidos da PNEEPEI se distinguem das diretrizes da primeira Politica Nacional
de Educacéo Especial (Secretaria de Educacdo Especial, 1994), sobretudo por definir a escola
especial como n&o substitutiva a escola regular, bem como pelo protagonismo atribuido ao
Estado na provisdo dos servigos educativos direcionados as PcD, prioritariamente em classes
comuns (SCHABBACH; ROSA, 2021, p.1325).

Eu vivenciei o que o professor Miguel Arroyo (2013, Tv Paulo Freire) chamou de a
chegada dos “outros” nas escolas, o crescente nimero de matriculas de PCDs (Pessoas com
Deficiéncia), nas salas comuns e a auséncia de formacéo para os docentes.

Assim, a experiéncia com o curso de especializagdo foi muito positiva a ponto de me
impulsionar ao Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva, quando soube que o edital
estava aberto, me apropriei de todas as informacdes e iniciei 0 processo para participar da
selecdo, enviei 0 meu projeto, ainda muito timido e incipiente, fui classificada para segunda
turma do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva - PROFEI, com inicio
em outubro de 2022.

Iniciei essa experiéncia com muita vontade de aprender e me qualificar como

profissional, para que essas aprendizagens possam reverberar em minha préatica docente.



O curso iniciou com as disciplinas de Metodologia da Pesquisa Cientifica,
Fundamentos, Inovacdo e Tecnologia na Educacdo e Praticas em Educacdo Inclusiva. Nesse
primeiro bloco de disciplinas, tivemos o primeiro contato com o mestrado, com as disciplinas
obrigatorias, através das aulas e dos textos lidos, sendo muito importante esse primeiro
percurso. No que tange ao trabalho com o projeto de pesquisa, a estruturacdo, a percepgao
sobre o problema de pesquisa, 0s objetivos, momento em que pudemos realinhar nossas ideias
iniciais, algumas vezes mudar a rota e tracar novos rumos, mas sempre amparados em
referenciais tedricos e auxilio dos professores.

Apos esse periodo, tivemos acesso as disciplinas eletivas, as quais foram escolhidas
em conjunto com minha orientadora, com objetivo de dialogar mais sobre a temética de minha
pesquisa. As disciplinas optativas foram: “Ensino Aprendizagem e Desenvolvimento da
Pessoa com Deficiéncia”; “Escola Publica, Diversidade e Pratica Pedagdgica” e “Politicas
Publicas: Educacgdo Especial Inclusiva”.

As disciplinas foram muito importantes para a construcdo do arcabouco tedrico da
minha pesquisa. Tive acesso aos autores que sustentam minha pesquisa, como Enicéia
Mendes, Leticia Schabbach e Julia Rosa, Maria Antdnia de Souza, Maria Amelia Inglés,
dentre outros.

Trago aqui um destaque especial para a autora Maria Anténia de Souza, que também
foi a professora da disciplina “Escola Publica, Diversidade e Pratica Pedagdgica”. Essa
disciplina trouxe como objetivo geral a compreensdo dos conceitos de diversidade e préatica
pedagdgica relacionados a vida na escola e na sala de aula. Como suporte bibliografico,
tivemos varios autores que trouxeram uma riqueza tedrica muito grande a disciplina; dentre
eles destaco Miguel Arroyo, Evani Amaral Camargo, Lyanny Francés e Amélia Mesquita e a
professora autora da disciplina, Maria Antonia de Souza.

A disciplina foi dividida em trés unidades. Na Unidade I, as discussdes e percepcdes
dos colegas e professores contribuiram bastante para o dialogo sobre algo que modificariamos
em nossa pratica pedagogica. Partindo de nossa reflexdo sobre as concepcbes pedagogicas e a
sala de aula, nos deparamos com um grande desafio: fomos convidados a refletir nossa
pratica, nossas agdes, que, na grande maioria das vezes, estd permeada pelo habito, pela
repeticdo, pelo fazer para cumprir um objetivo, que nesse caso, é o conteido, dentro de um
determinado prazo. Geralmente, nesse fazer rotineiro, nos preocupamos muito mais em dar o
conteddo no prazo previsto do que com as aprendizagens significativas.

Dentre os materiais disponibilizados para estudo, o video sobre Diversidade, de

Miguel Arroyo! nos fala sobre a teoria Essencialista/Naturalista, concepcdo de que ja



nascemos prontos, cabendo a pedagogia apenas dirigir, ajudar a vir a tona 0 que ja existe,
limitando a pedagogia apenas ao acompanhamento e observacao.

Ja a concepcdo Moderna vai de encontro a concepcdo Essencialista, quebra essa
concepcao, colocando o ser humano como uma construcdo de si mesmo, ampliando a tarefa
da pedagogia, quando compreende que o ser humano é um constructo histérico, de si mesmo,
das condi¢Bes em que vive, sendo agentes de si mesmos, frutos de uma construcdo historica, e
é tarefa da pedagogia dar conta dessa construcdo do ser humano.

Partindo do pressuposto de Miguel Arroyo, como ensina no video sobre diversidade?,
temos um fazer pedagdgico amparado na concepcao Moderna, e como professores temos que
dar conta dessa construcdo, nesse sentido o nosso fazer pedagoégico precisa dialogar com
nossos alunos, ouvir mais, partir do ponto de vista do aluno também, assim como fizeram
Francés e Mesquita (2021) ao investigar as experiéncias nos espacos-tempos da escola
partindo da perspectiva de um aluno com TEA, elas mostram o quanto € importante refletir a
partir da visdo do aluno, sobre as atividades propostas, sobre o tempo necessario para cada
atividade, sobre os espagos a serem ocupados, € 0 quanto esses alunos sdo preteridos nesse
diélogo.

Além das disciplinas, das aulas, também destaco minha participacdo em eventos
cientificos, tive a oportunidade de participar da comissdo organizadora do SPU - “I Seminario
do Programa de Pos-Graduacdo do Mestrado em Educacdo Inclusiva”, realizado no periodo
de 04/05/2023 a 06/05/2023, na cidade de Maraba/PA, no Campus Il da Unifesspa. Tal
experiéncia foi enriquecedora, pude aprender com o0s demais colegas e professores
organizadores sobre como estruturar um evento como esse, definicdo e organizacdo de
comissfes, materiais de apoio, contato com palestrantes e etc. Além de participar da
Comissdo Organizadora, também pude contribuir como ministrante de oficina sobre o uso de
materiais pedagogicos acessiveis, contamos com o publico de discentes da universidade e
docentes da rede estadual e municipal de Maraba e regido.

Outro evento importante que tive a oportunidade de participar foi o “VI1I Encontro de
Pds-graduacdo e IV Encontro de Internacionalizacdo da UNIFESSPA”, nesse evento
participei de varias palestras, mesas redondas e com a apresentacdo de trabalho na modalidade
oral e pOster, em ambos apresentei o resultado de minha pesquisa realizada na concluséo do
curso de especializacdo, que também investigou tematica relacionada & formacéo de

professores para educacdo inclusiva.

1 Video sobre diversidade. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=R5V7_2V81bU&t=93s. Acesso
em 07/03/2024.



As experiéncias em eventos cientificos, com apresentacdo de trabalhos foram
enriquecedoras, pude compartilhar resultados de trabalhos ja desenvolvidos por mim e ainda
obter a avaliacdo dos professores, com contribuigdes importantes somaram em minha
pesquisa de Mestrado, que tem como tema: Formacdo de Professores do Ensino Comum e as
implicac@es nas préaticas educacionais na perspectiva da Educacgéo Inclusiva.

A pesquisa de campo foi autorizada em 21/05/2024, conforme Parecer de n° 6.836.415
pelo Conselho de Etica em Pesquisas da Universidade Federal do Para. Em 11/09/2024 foi a
data da qualificacdo de minha pesquisa, a qual contou com a presenca da Prof.2. Dr?. Elisiane
Perufo Alles e do Prof. Dr. Marcelo Pureza Gaudéncio como membros titulares da banca
avaliadora, além da minha orientadora Prof.2 Dr.2 Sabrina Castro Fernandes. Na qualificacdo
recebi contribuicdes significativas dos professores avaliadores, as quais procedi com
readequacao no corpo do trabalho e tive parecer aprovada.

Apos a qualificacdo, procedi a pesquisa de campo e coleta de dados seguida da analise
e sistematizacdo. A pesquisa de campo foi uma experiéncia enriquecedora e diante dos dados
coletados eu pude fazer uma reflexdo sobre minhas perguntas e, além disso, contribuir com a
comunidade escolar, especialmente os docentes, a partir da proposta de produto educacional —
um Padlet - com sugestdes de praticas educacionais inclusivas e instrumentos que contribuem
para formagdo docente através de textos, videos, e-books, dentre outros.

Portanto, sinto que a experiéncia do mestrado através do PROFEI tornou minha
pratica docente bem mais consciente e ainda mais reflexiva, com a certeza de que ainda tenho
uma jornada em busca de conhecimento, com varias possibilidades, e que além de
proporcionar crescimento pessoal e profissional, descortinou em mim o interesse pela

pesquisa cientifica.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial — PAEE em salas de aula
comuns tem crescido cada vez mais. Contudo, ainda ha muitas davidas do publico em geral e
até mesmo dos profissionais da educacdo em relacdo a quem é esse publico-alvo, assim, de
acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na educacao basica, regulamentadas pelo do Decreto n°
6.571, de 18 de setembro de 2008, considera-se publico-alvo da educag&o especial:

a) Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢cbes com as
demais pessoas.

b) Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacoes
sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

c) Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Esse crescimento ocorreu de forma exponencial, conforme demonstram os dados dos
censos escolares, o nimero de alunos matriculados na Educacgdo Especial que frequentavam o
ensino regular em classes comuns saltou de 15.644 no ano 2007, para 190.182 em 2022, um
aumento de aproximadamente 1.115%, apenas nas primeiras décadas do século XXI,
conforme divulgagdo dos microdados do Censo Escolar de 2023, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2023)

Figura 1 - Dados censo da educagdo bésica

Fonte: INEP, 2023.



20

Esse crescimento exponencial das matriculas, do aluno da Educacéo Especial incluido
na sala de aula comum, tem exigido do profissional que atua nessa sala de aula a apresentacao
de resultados e, no entanto, em algumas realidades, a formacdo do professor tem sido
negligenciada pelas politicas publicas. Sobre isso, Mendes e Vilaronga (2014) apontam que 0
discurso de obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da préatica pedagogica desse
professor, que ndo encontra espacos efetivos de troca e de formacéo, fazem com que a politica
real da inclusdo se torne cada vez mais distante e mais utdpica nas escolas publicas do pais.

Portanto, o olhar para a formacao profissional precisa ser continuo, pois se trata de um
processo construido antes da chegada do aluno e durante sua permanéncia na escola. Desse
modo, com base no arcabouco teoérico desta pesquisa, busca-se responder a problematizacéo:
qual a relacdo entre a formacdo do professor do ensino comum e suas praticas educacionais
para uma perspectiva inclusiva?

A pesquisa € realizada dentro da linha de Formacdo de Professores do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva — PROFEI, e pretende-se, além de analisar a
relacdo entre o perfil formativo dos professores que atuam nas salas de aula comuns e suas
praticas educacionais, na perspectiva da inclusdo, também, descrever praticas educacionais
consideradas pelos professores como inclusivas. inicialmente pretendia-se construir um
caderno pedagogico, com disponibilizacdo de praticas educacionais inclusivas, que seria
utilizado pelos demais professores da escola e da rede de ensino como apoio, consulta,
inspiracdo e, quica inovacdo a partir delas. Apds algumas mudanc¢as no curso da pesquisa,
relacionadas aos resultados obtidos, optamos mudar a iniciativa do caderno pedagdgico pela
construcdao de um Padlet.

Dessa forma, a partir da questdo norteadora e do objetivo definido, a pesquisa se
desenvolve tendo como primeira etapa a realizacdo do levantamento bibliografico, realizado
através do Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, utilizando como descritores as palavras-chave da pesquisa e, também, a
partir da selecdo de materiais bibliograficos disponibilizados durante a realizacdo das
disciplinas do curso de mestrado, os quais tém relacao direta com a tematica abordada nesta
pesquisa. Em sequéncia ao levantamento do material bibliografico, passamos a revisdo de
literatura realizando a leitura dos artigos selecionados e analise do conjunto normativo que
regulamenta a proposta de formag&o continuada de professores da educacdo bésica no pais.

Cumprida essa etapa de analise de textos e documentos, mediante autorizacdo do CEP

— Comité de Etica em Pesquisas — da UFPA, através da Plataforma Brasil e apds as
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contribuicGes da Banca de Qualificacdo, foi realizada a pesquisa de campo, seguida da analise
dos dados coletados e, por fim a elaboracdo de um produto educacional, o qual sera

devidamente detalhado em capitulo proprio destinado a isso.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar a relagdo entre a formacgdo de professores/professoras, atuantes em sala de

aula comum do ensino médio, e suas praticas educacionais para uma perspectiva inclusiva.

1.1.2 Objetivos Especificos

Analisar a existéncia (ou ndao) de unidades curriculares sobre educacdo na perspectiva

inclusiva, na formacéo inicial e/ou continuada, dos participantes;

e Investigar como a participagdo em cursos de formacdo continuada, incluidos os de
curta duragdo, com foco em educagdo inclusiva, influencia o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas pelos professores;

o Refletir acerca das percepcdes dos professores sobre as praticas educacionais que
consideram inclusivas em suas salas de aula;

e Construir um Padlet como ambiente virtual, para compartilhamento de materiais

formativos e de préaticas educacionais para uma perspectiva inclusiva.

1.2 Hipoteses

e Os Professores, que tém base formativa na area da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, conseguem desenvolver praticas educacionais para uma
perspectiva inclusiva;

e As préaticas educacionais para uma perspectiva inclusiva estdo relacionadas com a

formagc&o profissional docente especifica para essa area.
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1.3 Justificativa

A inclusdo de educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo é acéo prevista na LDB — Lei n°® 9.394/1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacgédo nacional, conforme artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo:
(Redago dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Em cumprimento ao estabelecido na legislagdo acima apontada, a incluséo de alunos
com deficiéncia € uma realidade nas escolas, com o crescente numero de matriculas,
conforme dados ja citados alhures. Contudo, tem sido na grande maioria dos casos uma
tentativa de atender as demandas de matriculas, sem um olhar voltado para as questfes
pedagdgicas.

Dentre os aspectos apontados no artigo 59 da LDB, destaca-se aqui, em especial, por
ser objeto deste projeto, o inciso Ill, que determina que sejam assegurados professores
capacitados para a integracdo dos educandos nas classes comuns. Observa-se que, muitas
vezes, a realidade da escola ndo se adequa ao previsto na lei. Longe disso, 0 que se tem no
cenario atual sdo professores que ndo receberam qualquer formagdo direcionada nesse
sentido, que se sentem perdidos em relacdo a sua pratica pedagogica, e muitas vezes,
tendendo a rejeitar o aluno com deficiéncia, nesse sentido, Oliveira (2017) argumenta que a
inclusdo escolar demanda uma reestruturagdo completa do ambiente escolar, desde a
infraestrutura até as praticas pedagogicas e a formacdo dos profissionais.

Os alunos sdo matriculados nas salas de aula comuns na perspectiva de serem

incluidos, de alcangcarem uma aprendizagem significativa dentro de suas possibilidades, e em
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algumas situacdes, esbarram em questdes que, ao contrario do que se espera, a inclusdo, acaba
por gerar a exclusao, separa-se como um apéndice indesejado dentro da sala de aula.

Como experiéncia pessoal, percebo que os fatores que levam a essa excluséo do aluno
com deficiéncia dentro da sala de aula sdo varios, vao desde a falta de préaticas educacionais
apropriadas as necessidades do aluno, auséncia de estruturacdo do ambiente escolar,
dificuldades de convivéncia com os demais alunos, (ndo) participacdo familiar no processo de
aprendizagem, dentre outras.

Entre todos esses fatores acima apontados, destaca-se como elemento de investigacéo,
nesta pesquisa, a relacdo entre a formacgdo dos professores ou professoras atuantes na sala de
aula comum e suas praticas educacionais, para uma perspectiva inclusiva.

Nessa mesma esteira, Giroto et al. (2012, p.12) nos fala que a reorganizacdo do
sistema educacional, na perspectiva inclusiva, aponta para um novo modelo de escola e,
consequentemente, um novo modelo de formacéo docente, que requer um professor preparado
para atuar em uma escola pautada na atencdo a diversidade, para desenvolver sua pratica
pedagogica considerando diferentes modos de aprender e ensinar, contrarios a cultura escolar
tradicional até entdo vigente, historicamente excludente, seletiva, pautada em um modelo de
ensino homogeneizador.

Sendo assim, a importancia de um profissional docente com conhecimentos e
formacdo para a inclusdo, que conduza o processo de ensino respeitando as necessidades e a
individualidade de cada aluno, tracando objetivos especificos para que possam alcancar
aprendizado, é tema que carece de estudos, pesquisas e levantamento de dados.

Desse modo, a presente pesquisa Se apresenta como importante instrumento para
conhecimento sobre o perfil formativo dos/das professores/professoras atuantes na sala de
aula comum e suas préticas educacionais para a inclusdo, bem como meio de investigacao e
identificacdo das praticas educacionais desenvolvidas por esses profissionais que geram
aprendizagem significativa ao seu aluno dentro do esperado para cada individuo, de forma
individualizada.

Alcancando, assim, importante relevancia social, na medida que apresenta analises
sobre a formacdo docente do profissional da Educacdo Basica que desenvolve praticas
educacionais inclusivas (ou ndo), em salas de aula comum, trazendo ainda, em seu bojo, uma
compilacdo com boas préaticas educacionais desenvolvidas pelos sujeitos participantes da
pesquisa, através do Produto Educacional, nesse caso, um Padlet, contribuindo de modo geral
com a sociedade e principalmente com alunos/professores que podem ter cada vez mais

avangos no processo de ensino e aprendizagem.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura para esta pesquisa foi realizada através de busca avancada no
Portal da CAPES, foi realizada nos meses de outubro a dezembro de 2023, utilizando os
descritores “Educagdo Inclusiva”, “Formacdo Para Educacdo Inclusiva” e “Praticas
Educacionais Inclusivas”, no portal de periddicos da CAPES — utilizando como operador
boleano o “and” entre todos os trés termos acima descritos. Obtivemos, como resultado da
busca um total de 555 arquivos disponiveis, sendo 547 artigos, sete dissertacfes e uma
resenha. Ao delimitar o periodo de 2018 a 2023, os ultimos seis anos imediatamente
anteriores a esta pesquisa, esse nimero reduziu para 342 arquivos disponiveis; ao relacionar
com a temaética da educacdo especial e escritos em lingua portuguesa foram disponibilizados
13 arquivos, dos quais, apos leitura e analise dos titulos e resumos, foram selecionados trés
artigos que contemplam a tematica da pesquisa como foco principal e excluidos os demais,
gue apenas apresentavam a expressdo da busca como pano de fundo em estudos e pesquisas
direcionadas a um componente do conhecimento em especifico, tais como estudos
relacionados a aprendizagem da matematica, da quimica, dentre outras areas, conforme
Tabela 1.

Tabela 1 - Total de materiais selecionados

Portal Descritores Total Total ap6s Selecionados ap06s
Capes Refinamento Leitura de Titulos e
Resumos

Educacéo Inclusiva e
Formacéo Para Educacao 555 13 3
Inclusiva e Préticas
Educacionais Inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Os trés artigos selecionados trouxeram contribuigdes significativas para constru¢do do
referencial tedrico desta pesquisa, por alinharem-se a tematica investigada. Vejamos:

Bazon et al. (2018), no artigo sobre a Formacédo de Formadores e Suas Significacdes
Para a Educacdo Inclusiva, apresenta como objetivo principal analisar a formacdo e as
praticas de docentes universitarios, atuantes em cursos de licenciaturas, no que se refere aos
pressupostos inclusivos.

A partir da analise das respostas ao questionario de autopreenchimento, aplicado a 26
professores de universidades publicas federais, os dados mostraram que a formacdo dos

formadores é pouca ou quase nenhuma no que se refere a inclusdo escolar e a aprendizagem
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de alunos com necessidades educacionais especiais; aliado a esse fator, também foram
identificadas barreiras atitudinais e pouco apoio institucional para questdes relacionadas a
educacéo inclusiva.

Nessa mesma esteira, Agostini e Renders (2021), em artigo intitulado “Formacéo de
professores a partir das praticas inclusivas e design universal para aprendizagem”, trouxeram,
no artigo, o resultado de sua pesquisa de mestrado, que coloca em questdo a formacao docente
no campo da educacdo inclusiva. A pesquisa teve como objetivo analisar os principios do
DUA — Desenho Universal para Aprendizagem, aplicados a formagdo docente e como podem
contribuir para as praticas inclusivas na escola. Como resultado de pesquisa, restou
demonstrado a importancia de a formacdo docente partir das praticas cotidianas dos
professores, valorizando seus saberes e fazeres na articulagdo com novos conhecimentos
tedricos, para subsidiar as analises e reflexdes acerca das préaticas de ensino no contexto da
educacéo especial na perspectiva inclusiva.

Schabbach e Rosa (2021), na escrita do artigo: “Segregar ou incluir? Coalizbes de
defesa, ideias e mudancas na educacdo especial do Brasil”, examinam as mudancgas na
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia (PcD), no Brasil, advindas da difusdo de ideias e
acoes governamentais que introduziram a perspectiva da incluséo na educagéo especial. Com
base na teoria das coalizdes de defesa, grupos de pessoas com interesses semelhantes,
analisaram o subsistema nacional de educacdo especial (SEE), as coalizdes de defesa que o
integram e as crengas em disputa, além dos fatores elucidativos das modificages observadas
no setor. Entre os resultados, identificaram-se duas coaliz6es no subsistema: a do atendimento
exclusivo (coalizdo 1) e a da educagéo inclusiva (coalizdo 2). A primeira foi dominante entre
1973 e 2002, e a segunda surgiu na década de 2000, tornando-se hegemdnica em 2008, com a
promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva.

Além dos arquivos selecionados através do Portal da Capes, foram escolhidos também
outros materiais de grande relevancia nos estudos sobre préaticas inclusivas, praticas
pedagodgicas e politicas para formacéo inclusiva. Os textos selecionados séo de Inglés et al.
(2014), Mendes et al. (2023), Oliveira (2017) e Souza (2016).

No artigo de Inglés et al. (2014) os autores optaram por uma analise da producéo
cientifica na area de politicas publicas, com foco para os aspectos da formacao de professores
para atuar em contextos inclusivos. O texto € uma revisdo de literatura e buscou elementos
para compreender e discutir a contribui¢do das politicas para a formacao de professores em

relacdo a educacdo inclusiva, tendo como base os artigos e teses encontrados através de uma
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busca sistematizada no Portal da CAPES. O texto foi selecionado por analisar a producéo
cientifica na area de politicas publicas, com foco para a formacao de professores da educacdo
basica que atuam em contextos inclusivos. As andlises foram realizadas a partir de 2008 em
razdo dos impactos que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva pode ter trazido para essa discussao e consideramos algumas producdes anteriores a
essa data, visto sua importancia.

Como referéncia ao estudo das Praticas Pedagdgicas adotamos o texto “Sobre o
Conceito de Pratica Pedagogica” da autora e pesquisadora Maria Antdnia de Souza (2016), a
qual além de ter varios estudos e pesquisas nessa tematica, fora também professora de uma
das disciplinas optativas cursadas durante esse curso de Mestrado, conforme ja discorrido na

apresentacdo desta pesquisa. De acordo com Silva (2016), a obra de Maria Antdnia Souza

[...] trata da prética pedagdgica, compreendida como processo de trabalho e como
dimensdo da préatica social presente na escola e fora dela, determinada por fatores
internos e externos, pela conjuntura e estrutura. A autora fundamenta suas reflexdes
em varias pesquisas desenvolvidas em sua trajetoria junto aos movimentos sociais,
escolas publicas e organizacdes, fazendo-nos refletir sobre as dimensdes das préaticas
sociais. (Silva, 2016, p. 13).

Outra referéncia adotada é a publicacdo de Mendes e Colaboradores (2023) sobre
praticas inclusivas inovadoras no contexto da sala de aula comum — dos especialismos as
abordagens universalistas, a partir de estudos realizados pelo Grupo de Pesquisas sobre
Formacdo de Recursos Humanos (GP — FOREESP), que iniciou seus estudos no intuito de
contribuir para a melhoria do processo educacional do publico da Educacdo Especial, foi
identificado que os professores/as se queixavam de despreparo para ensinar os alunos publico
da Educacdo Especial (Mendes et al., 2023, p. 22). Ao longo de 25 anos de estudos e
pesquisas, 0 GP — FOREESP apresenta como resultado uma proposta de formacdo para
préticas inclusivas inovadoras, denominadas como universalistas. Sendo elas: a) O Trabalho
Colaborativo e a Cultura Escolar Inclusiva; b) Sistema de Suporte Multicamada; c) Desenho
Universal Para Aprendizagem; d) A Abordagem do Ensino Diferenciado e, e) Aprendizagem
Cooperativa (Mendes et al., 2023, p. 30)

Nossa base teorica para fundamentacdo dos estudos sobre educacdo inclusiva
amparou-se nos estudos da professora e pesquisadora Ivanilde Apoluceno Oliveira (2017),
desenvolvidos na regido Norte do Brasil, em cidades do estado do Para, incluida ai a cidade
de Marabd/PA, mesmo espaco geografico em que esta pesquisa se desenvolveu. O trabalho
intitulado “Educacdo Especial/Inclusiva no Brasil: demandas contemporaneas” se propds

a evidenciar as demandas contemporaneas para efetivacdo de uma educacgdo inclusiva nos
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espacos escola e social, problematizando as politicas e apontando pistas, além de caminhos
tedricos e metodoldgicos possiveis para incluséo.

Nesse sentido, a partir da leitura e analise dos artigos selecionados, para a realizacdo
desta pesquisa, construiu-se o escopo tedrico para validacdo dos dados que foram coletados e

analisados em momento oportuno da pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Elaborar o referencial tedrico de uma pesquisa qualitativa é uma tarefa que demanda
um tempo maior para sua conclusdo, haja vista, a sua construcdo acontecer ao longo de toda a
pesquisa, sendo importante desde os primeiros passos com o levantamento da questdo de
pesquisa e dos objetivos até 0s passos seguintes, sendo construido ao longo da pesquisa de
campo, analise dos dados e apresentacdo dos resultados obtidos (Gil, 2021, p. 65).

O referencial tedrico desta pesquisa se fundamenta em textos selecionados dentro da
tematica de pesquisa, conforme critérios ja explicitados anteriormente. Assim, na sequéncia
serdo apresentados trés subcapitulos, intitulados: 1.Educacdo Inclusiva na Perspectiva da
Educacdo Especial; 2.A Formacdo Docente Para Préaticas Inclusivas e 3.Préticas Educacionais
Inclusivas, onde discute-se a abordagem conceitual de termos como Educacdo Especial,
Educacao Inclusiva e Inclusdo Escolar, traz-se, também, uma reflexdo sobre a formacao
docente para a educacédo inclusiva, considerando as questdes normativas e perfil geral da

formagcdo inicial e, por fim, aborda-se as Préaticas Educacionais Inclusivas.

3.1 Educacéo Inclusiva na Perspectiva da Educacao Especial

Apesar da grande disponibilidade de material cientifico a respeito do tema, facilmente
percebe-se equivocos em relagdo aos conceitos de Educagdo Especial, Educacdo Inclusiva e
Incluséo Escolar. Para esclarecer tais conceitos, recorremos a Mendes et al. (2023, p. 21) que
definem Educacao Especial como um campo de producéo de conhecimento sobre educacgéo de
estudantes com necessidades educacionais especiais, enquanto o termo Educacgéo Inclusiva
abrange a educagdo daqueles que vem sendo, ao longo dos anos, excluidos da escola, incluido
nesse grupo ndo somente o publico da Educacdo Especial. J& o termo Inclusdo Escolar €
compreendido como um conceito multidimensional, o qual abrange varios aspectos, além do
pedagogico, o politico e o filosofico.

N&o obstante de serem conceitos diversos, os trés tratam da escolarizacdo de
estudantes publico da Educagdo Especial, em classes comuns de escolas regulares; garantindo
ndo sO 0 acesso através da matricula, mas, principalmente a permanéncia e sucesso.

Ultrapassada a questdo de conceituacdo vale uma andlise da trajetoria do termo
inclusdo, segundo Schabbach e Rosa (2021, p. 1314) é recente o0 surgimento do termo em
documentos oficiais de politicas publicas, aparecendo pela primeira vez em 2001, quando a

SEESP, Secretaria de Educacdo Especial, do MEC, criou o projeto “Escola Viva”. Somente
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dois anos depois, em 2003 foi promulgado o “Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
diversidade”, que buscava envolver e sensibilizar a populacao na efetivacdo de tais politicas.

Nota-se que as politicas para implementacdo da Educacdo Inclusiva vinham sendo
propostas pelo MEC desde o inicio dos anos 2000, no entanto, os movimentos em prol da
Educacdo Especial, remontam a meados do século XIX, priorizavam a educacdo da pessoa
com deficiéncia em ambientes especializados e diversos da escola regular, como exemplos
temos a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e, em 1957, do Imperial Instituto
dos surdos-mudos, seguidos por entidades de direito privado, em geral filantropicas, como a
Sociedade Pestalozzi, em 1926; A Associacdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa — AACD
em 1950; as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), em 1954; e a
Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacio (ABBR), em 1954. (Schabbach; Rosa,
2021, p. 1314).

O caminho percorrido desde os primeiros movimentos da Educagdo Especial no
Brasil, até a Educacdo Inclusiva, segundo Schabbach e Rosa, (2021, p. 1316) “[..]
consolidaram-se apenas em 2008, com o advento da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI)”.

A consolidagdo da Educagdo Inclusiva, segundo Schabbach e Rosa (2021, p. 1426)
culminou com a promulgagédo da PNEEPEI, que trouxe como principais mudangas: 1) a
garantia de atendimento educacional especializado para todos os estudantes; 2) a definicdo
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo como publico-alvo da EE; e 3) a deliberacdo sobre a
impossibilidade de recusa de matricula as PCDs nas escolas regulares publicas e privadas.

As politicas de inclusdo, ao romper a barreira da segregacdo, democratizam o espaco

escolar, desse modo, acertadamente afirma Oliveira (2017, p. 153)

[...] a inser¢do do aluno nas classes regulares democratiza a escola, j& que as
especiais colaboram para a segregacdo, a discriminacdo e a ndo participacdo do
aluno publico-alvo da educacéo especial no contexto escolar global.

A inclusdo escolar, conforme leciona Oliveira (2017) é também um anseio de
educadores, e movimentos sociais, na luta por uma educacdo de qualidade, que tenha como
cerne nao apenas o respeito as diferencas como também seja propulsora para a superacédo da
excluséo social.

Nos aproximando assim de uma educacdo para todos, a quem o professor Miguel

Arroyo (2013, Tv Paulo Freire), chamou de “outros”, pessoas da periferia, das favelas,
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adolescentes trabalhadores, jovens ou adolescentes domésticas, trabalhadores de rua, o que
tornou evidente que a escola ndo poderia mais ser a mesma quando os educandos séo outros e
entdo a urgéncia de se construir uma outra escola, que se adapte ao aluno e ndo o aluno a
escola, ou seja, uma escola inclusiva, preparada para a heterogeneidade, para a diversidade e
principalmente para o respeito as diferencas a fim de proporcionar aprendizagens
significativas a todos e a cada um.

Assim também ensina Oliveira (2017) ao apontar a necessidade de inclusdo dos novos
sujeitos da educacdo inclusiva, incluidos ai além das pessoas PAEE, os com diferentes
sindromes, transtornos mentais, dificuldades de aprendizagens, dentre outros, que demandam
uma nova formacéo e pratica pedagogica para inclusdo.

Portanto, seja para “os outro” com definiu o Arroyo (2013) ou para os “novos
sujeitos” definidos assim por Oliveira (2017), a educacdo inclusiva é imperiosa e nao
podemos retroceder, precisamos identificar quais fatores podem contribuir para cada vez mais

chegarmos ao ideal de uma educacéo significativa para todos.

3.2 A Formagcéo Docente Para Praticas Inclusivas

A Formacdo Docente é tema recorrente na literatura cientifica, com inameras
pesquisas, artigos, dissertacdes e teses a respeito desse assunto, 0 que demonstra a sua
inesgotavel abrangéncia e quem sabe “pode indicar também uma caminhada rumo uma
politica global de formac&o e valorizacao dos professores” (Ingles et al., 2014, p. 462).

Partindo do pressuposto da necessidade de discussdo sobre Formagdo Docente de
forma continua, Ingles et al. (2014) em uma pesquisa de cunho bibliografico trazem a
percepcdo de que esse tema se torna ainda mais carente de discussdo e formalizacdo de

Politicas Publicas que atentem, especificamente, a Formacdo Docente para inclusao:

[...] ndo s6 no tocante a educacdo bésica, essas discussdes carecem de politicas
publicas sérias e continuadas, a fim de resolver os problemas que assolam a
educacdo brasileira, comprometendo seriamente o processo educativo desenvolvido
nas escolas. Esse compromisso deveria se tornar ainda mais contundente, no
contexto das politicas de inclusdo, pois essa necessidade torna-se mais premente ao
considerarmos os altos indices de evasdo e ndo aprendizagem dos alunos que
frequentam a escola, bem como, a desmotivacdo que atinge a categoria dos
professores. (Ingles et al., 2014, p.462).

Ao falarmos sobre a Formagdo Docente para Incluséo, trazemos o preceito de
Educacao Inclusiva Equitativa, de qualidade e para todos, uma das diretrizes do sistema de

ensino brasileiro, no entanto, para isso, ndo é suficiente apenas que se pense em acessibilidade
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do ponto de vista fisico e comunicacional, antes, como ponto principal deve-se pensar a
formacdo docente e capacitacdo para inclusdo (Agostini; Renders, 2021) para a efetiva
participacao e a aprendizagem significativa.

Para melhor compreender o termo Educacdo Inclusiva Equitativa, a conceituacdo da
palavra equidade se apresenta como indispensavel na sociedade brasileira, estamos
acostumados ao termo igualdade, mas quando o tema se relaciona a diversidade é a equidade
que proporciona a garantia de direitos de forma igualitaria, nesse sentido, Silva (2021) define

equidade

[...] como um senso de justica em que o tratamento ou modo de agir em relacéo a
determinada pessoa deve se dar com base no reconhecimento das caracteristicas
individuais e necessidades especificas dessa pessoa.

Para que se alcance essa equidade de ensino, com respeito as diferencas, dado que
cada pessoa é singular em si mesma e possui caracteristicas que a tornam diferente das outras
pessoas, o profissional docente precisa superar a ideia de que todos aprendem de forma igual
e no mesmo ritmo, “abandonando as ideias de uma pedagogia tradicional” (Agostini; Renders,
2021, p.7).

Com a promulgacdo da LDB em 1996, passou a ser responsabilidade da educacgéo
superior a formacao dos profissionais docentes que atuam na educacdo bésica. Para Bazon et
al. (2018, p.4)

[...] assim, precisamos estar atentos as condi¢Bes necessérias para a efetivacdo do

processo inclusivo, sendo que a formacdo de professores se constitui como um dos
requisitos fundamentais para que o referido processo se torne efetivo.

Bazon et al. (2018), ao questionar a formacao de professores, trazem uma importante
contribuicdo, a partir de sua pesquisa, acerca da formagdo de quem forma, atraves dos dados
coletados em pesquisa realizada com professores de cursos superiores de licenciatura restou
demonstrado que um numero muito pequeno e longe do ideal, de professores universitarios
possuem alguma formacdo na éarea da Educacdo Especial e/ou Inclusiva, o que reflete a
formacdo que os professores da Educacdo Basica tém recebido, em que pese o aumento da
Inclusdo Escolar, ainda que apenas em nUmeros de matriculas, fica a indagacdo sobre a
necessidade de os formadores que atuam em cursos de licenciatura tenham conhecimento e
preocupacao com esta tematica.

Nesse sentido, segundo Bazon (2018, p. 15) as justificativas de docentes que nao se
sentem preparados para atuar com alunos publico da Educacdo Especial, aliadas a falta de
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apoio institucional e falta de estrutura, ndo podem ou ndo devem ser utilizados para perpetuar
o ciclo de inclusdo marginal, tendo um papel fundamental para o rompimento desse ciclo a
formacdo docente dos formadores, 0 que impacta diretamente na formacdo dos alunos de
cursos de licenciaturas, futuros docentes da Educacao Basica.

Em levantamento bibliogréfico realizado sobre o tema da Formacdo Docente para
inclusdo, apds analise de varias producdes cientificas importantes e pertinentes ao estudo,
Ingles et al. (2014, p. 474) concluiram que “ha muitas reflexdes e discussdes teoricas sobre as
politicas de formacdo docente e educacdo inclusiva, mas que poucas dessas producdes relatam
experiéncias de praticas pedagogicas que promovam a inclusio”.

Ainda, segundo Ingles et al. (2014) apesar de o Ministério da Educacdo sinalizar para
a necessidade de incorporacdo de conteddos relacionados as necessidades educacionais
especiais, em cursos de formacdo de professores, e as Politicas Publicas também
recomendarem formacgdo docente nessa temética (Brasil, 1994; 1999; 2002), apresentam-se de
forma genérica, de modo que, quando acontecem, nao alcancam as especificidades.

Portanto, a Formacdo Docente para Inclusdo, ainda que seja um tema bastante
abordado em producdes cientificas, bem como pelas redes de ensino que se empenham em
oferecer formacdo continuada a seus professores ou ainda pelos préprios docentes em uma
busca individual por formacdo continuada, e de politicas publicas mais recentes, mostra-se
distante dos ideais de uma formacdo para inclusdo, carecendo de pressupostos teoricos e

praticos para uma formacéo efetiva acerca das peculiaridades da inclusdo.

3.3 Préaticas Educacionais Inclusiva

As praticas pedagogicas, para Souza (2016, p. 38), independentemente da
intencionalidade a ela direcionada, continuam sendo “uma dimensdo da pratica social”.
Segundo a autora, € um conceito geralmente explicitado por meio de relagdes diretas com a

escola e o ensino:

[...] prética pedagdgica é compreendida como processo de trabalho e como dimenséo
da pratica social, sob a influéncia de determinantes internos e externos, além de estar
vinculada a uma concepcdo de sociedade e educacdo. Trabalha-se com uma
concepcdo ampla de educacgdo, que vai além da sala de aula e da escola. (Souza,
2016, p.38).

A autora aponta, ainda, a influéncia de determinantes internos e externos sobre a

pratica pedagogica, os quais, respectivamente, estdo relacionados a dinamica escolar como
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rotinas, horarios, regras disciplinares, relagdes hierarquicas, e ao conjunto de diretrizes
curriculares, o curriculo escolar, a legislacdo educacional, resolucdes, portarias e normativas
nacionais, estaduais e municipais, 0s materiais didatico-pedagdgicos fornecidos pelo
Ministério da Educacdo (Souza, 2016, p. 42).

A partir da reflexd@o sobre os conceitos de pratica pedagogica e determinantes internos
e externos, percebe-se que a intencionalidade estd presente em ambos, e para alcancar uma
pratica pedagdgica inclusiva essa intencionalidade precisa ser transformadora na praxis dos
docentes que atuam naquele espaco social, direcionada para inclusdo, para a diferenca, para a
recepg¢éo dos outros, e para o entendimento das necessidades dos educandos

A prética pedagdgica docente é tema presente e recorrente em varios momentos no
contexto escolar, em reunies pedagdgicas, em momentos de formacdo docente, € comum
professores se questionarem sobre sua pratica pedagdgica, se estdo no caminho certo, se
podem e/ou necessitam mudar suas acOes, e a intencionalidade de uma préxis inclusiva traz
excelentes paradigmas para relacionar a concepc¢ao de diversidade.

Nesse sentido, sobre diversidade trazemos o conceito de Gomes (2007, p.17):

[...] o ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a construcéo
historica, cultural e social das diferengas. A construcdo das diferencas ultrapassa as
caracteristicas biologicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histérico e cultural, nos
processos de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relacfes de poder.

Se a intencionalidade se direciona a uma pratica pedagogica inclusiva, que ofereca
condigOes a todos/as os/as estudantes para que a permanéncia e aprendizagem de Sucesso
aconteca no espacgo escolar, deve-se observar “se ela forma e/ou transforma” (Souza, 2016,
p.44).

Ultrapassada a questdo da conceituacdo de praticas pedagogicas, se faz importante
pensar em como essa atuacdo pode reverberar como pratica inclusiva, no espaco da sala de
aula, diante dos alunos/as e acessivel aos docentes.

Em se tratando de praticas pedagdgicas inclusivas, muito se tem ouvido falar sobre
ensino colaborativo e 0 coensino como alternativas positivas ao ensino e aprendizagem de

alunos publico da educacdo especial. Contudo, apesar dos resultados promissores,

[...] ainda encontramos limites, pois a énfase na formagdo do/a professor/a
especialista reforcava a ideia de que ele/a continuava com a responsabilidade
exclusiva pela escolarizacdo do/a estudante publico da Educacdo Especial. (Mendes
et al., 2023, p. 28).
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Para além do coensino e do ensino colaborativo, outras propostas de praticas
inclusivas inovadoras, denominadas como universalistas vém sendo discutidas e apresentadas
por grupos de estudos que se dedicam a esse tema, sendo elas: a) O Trabalho Colaborativo e a
Cultura Escolar Inclusiva; b) Sistema de Suporte Multicamada; ¢) Desenho Universal Para
Aprendizagem; d) A Abordagem do Ensino Diferenciado e, €) Aprendizagem Cooperativa
(Mendes et al., 2023, p. 30)

Nesse sentido, as praticas universalistas apresentadas, reforcam o direcionamento para
praticas pedagogicas educacionais inclusivas, que atendam a todos/as estudantes, respeitando
suas individualidades e diversidades e, acima de tudo, considerando a heterogeneidade das
turmas de alunos em uma sala de aula comum, para que todos/as tenham resultados
académicos positivos.

Portanto, partindo das tematicas aqui abordadas: Educacao Inclusiva na Perspectiva da
Educacdo Especial; A Formacdo Docente Para Praticas Inclusivas e Praticas Educacionais
Inclusivas, tivemos o direcionamento para a realizacdo da pesquisa de campo, fundamentada
em autores que trouxeram importantes e significativas contribuicbes, com evidéncias
demonstradas a partir das pesquisas por eles realizadas, as quais contribuiram para a

perspectiva tedrica desta pesquisa.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos 0s percursos metodologicos percorridos para que
pudéssemos alcancar 0s objetivos propostos em nosso trabalho.

A metodologia da pesquisa consistiu nas seguintes etapas: comecando pela
caracterizacdo da pesquisa e definicdo do campo empirico, seguida pela apresentacdo das
garantias éticas aos participantes da pesquisa, partindo para os procedimentos metodoldgicos,
coleta de dados, analise e interpretacdo dos resultados, bem como os critérios adotados para
inclusdo e exclusdo de participantes da pesquisa, apresentacdo dos riscos e beneficios e
critérios de encerramento ou suspensdo da pesquisa e, por fim, formas divulgacdo dos

resultados.

4.1 Caracterizacéo da Pesquisa

Para essa pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa de carater exploratério, ao
passo que aponta para o interesse em compreender uma realidade social a partir das
observacdes e andlises de dados bibliograficos.

Nesse sentido, como menciona Flick (2009, p.6):

[...] pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (em vez de nimeros),
parte da nogdo da construcdo social das realidades em estudo, esta interessada nas
perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento
cotidiano relativo a questdo em estudo.

Partindo dessa perspectiva, 0 pesquisador deve buscar compreender o ambiente dos
sujeitos, descrevendo-os e tentando conhecer suas percepcbes e o que influencia as
percepcdes que tém, correlacionando ao contexto do qual fazem parte. As questdes
formuladas dentro da perspectiva qualitativa se orientam para a compreensdo do fenémeno
em toda a sua complexidade e fazer historico (Bogdan; Biklen, 1994).

Quanto ao carater exploratorio da pesquisa, alinhamos nosso entendimento ao de
Marconi e Lakatos (2022, p. 297) ao estabelecerem acerca dos objetivos desse tipo de
pesquisa, o fato de que “[...] possibilitam maior familiaridade com o problema ¢ a construgéao
de hipoteses”.

No campo especifico da Educacdo Especial, os estudos qualitativos podem fornecer
elementos para que se compreenda o que se passa com os alunos da Educagédo Especial, suas

familias, bem como com os profissionais. Por exemplo, as experiéncias vividas destes sujeitos
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podem fornecer informag@es para direcionar ou aprimorar as politicas publicas e préaticas que
vém sendo desenvolvidas no ambito da Educacédo Especial (Veltrone, 2009).

Desse modo, por entender a importancia de compreender a vida real, o que pensam, o
que sabem e como atuam os profissionais participantes da pesquisa € onde residiu a escolha
pelo método qualitativo, para assim perceber suas crengas, sentimentos, medos, experiéncias,
constrangimentos, frustracfes, expectativas, a partir da compreensdo do contexto de como as

coisas acontecem.

4.2 Campo Empirico e Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no espaco fisico de uma Escola Estadual de Ensino Médio,
localizada no municipio de Marab&/PA, funcionando em regime de escola de tempo integral
nos turnos diurnos, com Ensino Regular e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no turno da
noite.

A escola funciona em prédio publico e conta com um bloco administrativo - composto
por quatro salas, sendo secretaria, sala da direcdo, dos professores e da coordenacéo — e mais
trés blocos com um total de doze salas de aula e uma biblioteca. A escola tem banheiros para
os estudantes, um feminino, um masculino e um banheiro acessivel para PCDs.

As aulas acontecem em tempo integral, comegcando as 7h30min., finalizando as
16h30min., com um intervalo de 1h para o almogo que é oferecido pela escola aos estudantes,
assim como dois momentos de lanches, nos intervalos recreativos da manh e tarde. A escola
tem 752 alunos matriculados no ano letivo de 2024, sendo 10 deles alunos PAEE.

Como colaboradores participantes da pesquisa, contamos com os professores que
atuam na sala de aula comum, da terceira série do ensino médio, num total de 10
participantes, todos professores concursados e com estabilidade funcional. A escolha por
professores que atuam apenas na terceira série do ensino médio se deu por uma questdo de
delimitacdo de nimero de participantes e, também, pelo fato de ser a série com maior nUmero
de alunos publico da educacdo especial.

Assim, os participantes sdo profissionais da Educacdo Basica, que atuam como
professores da terceira série do Ensino Médio, com componentes curriculares das quatro areas
do conhecimento: i) Linguagens e suas tecnologias; ii) Matematica e suas tecnologias; iii)
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; iv) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. A faixa

etaria dos participantes varia entre 30 e 60 anos de idade, de ambos 0s sexos.
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4.3 Garantias Eticas

A presente pesquisa foi enviada ao Comité de Etica em Pesquisas da UFPA, através da
Plataforma Brasil, sob o numero de protocolo CAAE: 75310123.1.0000.0018, recebendo o
Parecer favoravel a realizacdo da pesquisa, sob 0 nimero 6.836.415, em 21 de maio de 2024.

A participagdo foi voluntaria, sendo assegurada a possibilidade de ndo aceitar
participar ou de retirar a permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela
decis&o.

Durante todo o periodo da pesquisa, 0 participante teve a possibilidade de tirar
qualquer duvida ou pedir qualquer esclarecimento.

As informacGes desta pesquisa tém carater confidencial e poderdo ser divulgadas em
eventos ou publicacBes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacao.

Foi garantido aos participantes da pesquisa 0 conhecimento sobre os resultados, que
serdo apresentados aos mesmos como devolutiva, através do Padlet, que sera disponibilizado
através de link para acesso gratuito em ambiente virtual e divulgado para a comunidade

escolar.

4.4 Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas:

i)  Partindo do levantamento bibliografico, com revisdo de literatura, analise de
documentos oficiais normativos a partir das Leis que regulamentam a proposta
de formacdo de professores no que concerne a inclusdo: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica- Resolucdo
CNE/CP N° 02/2019;

i)  Aplicagédo do questionario, via google forms,
(https://forms.gle/WWwWM2TyxJnQWF61828) contendo 33 questdes (Apéndice) e
disponibilizacdo de template (https://forms.gle/xerlKMsetlhoH5an7) para
registro de boas praticas educacionais, desenvolvidas pelos professores
(Apéndice);

iii) ldentificacdo e compilagdo de boas praticas educacionais na perspectiva da
incluséo;

iv)  Analise e sistematizacdo dos dados coletados.
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4.5 Coleta de Dados

Para coleta de dados, elegemos a utilizacdo de questionario, com perguntas fechadas e
abertas, que foi destinado aos participantes da pesquisa, via google forms, os quais tiveram a
oportunidade de responder as questfes individualmente e sem a intervengdo da pesquisadora,
bem como compartilhar suas praticas educacionais inclusivas via forms/template destinado a
essa finalidade.

Aos participantes, foi oportunizado compreender o0s objetivos da pesquisa e sua forma
de contribuicdo, conforme elementos explicitos no TCLE — Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido.

4.6 Andlise e Interpretacdo dos resultados

No que se refere ao tratamento dos dados, adotamos a Andlise de Conteudo, seguindo
a compreensao de Marconi e Lakatos (2022, p. 308):

[...] trata-se de um procedimento cuja énfase recai na quantificacdo dos ingredientes
do texto, ou seja, na frequéncia da aparicdo de certas palavras, expressdes, frases,
temas etc. Nesse sentido, € uma abordagem que se vale de uma técnica de analise de
comunicagdo, cujo objetivo é compreender criticamente o sentido de uma
comunicagdo, observando quer seu conteddo manifesto, quer seu contetdo latente,
significacGes explicitas ou ocultas.

Alinhados com Marconi e Lakatos (2022), adotamos as seguintes etapas na analise de
conteldo: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos dados e interpretacdo. O
procedimento central consistiu na definicdo de categorias relevantes para os objetivos da
pesquisa.

Na pré-analise, definimos os critérios de selecdo do material e realizamos uma leitura
inicial das respostas dos questionarios. A exploracdo consistiu na leitura detalhada do material
bibliografico selecionado e das respostas obtidas, buscando trechos relevantes e que
estabelecessem didlogo com nossos objetivos de pesquisa. Na etapa final, organizamos a
andlise em quatro categorias: perfil formativo dos participantes, formacdo continuada,
percepcao sobre educacdo inclusiva e percepcdo sobre praticas pedagdgicas inclusivas,
visando formular as consideracgdes finais e verificar as hipoteses.

As etapas de analise acima apontadas corroboram com 0s objetivos especificos
desenhados para essa pesquisa e a partir das consideragfes acerca dos resultados, se

concretizou a proposta de produto educacional que fora elaborada por esta pesquisadora.
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4.7 Critérios de Inclusdo do Local e dos Participantes

A escolha da escola de ensino médio como campo de pesquisa e 0s professores, de
turmas de 3° ano do ensino médio, como participantes, se deu por tratar-se de uma escola de
tempo integral, o que, acredita-se, proporciona aos docentes maior tempo de planejamento
para suas aulas. Também por ser a mesma escola em que esta pesquisadora atua na funcédo de
professora de sala de aula comum, o que proporcionou melhores condi¢Ges de tempo para
coleta de dados e por ter alunos PAEE matriculados nas salas de aula regulares.

Portanto, a escolha do local da pesquisa considerou a proposta do mestrado
profissional, nos termos do artigo 4° da Portaria n°® 17/2009 do Ministério da Educacdo
(MEC), que elenca como objetivos do Mestrado Profissional, dentre outros, a capacitacdo de
profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional avancada e transformadora
de procedimentos, visando atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do
mercado de trabalho, e ainda a transferéncia de conhecimento para a sociedade, atendendo
demandas especificas e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional,
regional ou local.

Quanto aos critérios para inclusdo dos participantes, adotamos: a) ser
professor/professora da terceira série do ensino médio; e b) concordar em participar da

pesquisa de acordo com o TCLE.

4.8 Critérios de Exclusdo de participantes

Foram excluidos da pesquisa os professores das demais séries, primeira e segunda
séries do Ensino Médio da mesma escola, devido essas séries estarem vinculadas ao Novo
Ensino Médio, diferentemente da terceira série que ainda estava vinculada ao Ensino Integral

Regular.

4.9 Riscos e Beneficios

Os participantes da pesquisa poderiam enfrentar os seguintes desconfortos ou riscos:
ansiedade, nervosismo ou duvidas na hora de responder ao questionario ou ainda dificuldades
com o formato online. Desta forma, caso ocorresse algum problema decorrente da
participacdo na pesquisa, o0 voluntario poderia solicitar acompanhamento e assisténcia por

parte dos pesquisadores, podendo solicitar maior tempo para devolutiva do questionario ou
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ainda solicitar a participacdo por outro meio que ndo fosse pelo formulério online, optando,
por exemplo, pelo formulario fisico.

Entre os beneficios esperados com o estudo estavam o levantamento do perfil
formativo dos docentes para uma préatica pedagdgica inclusiva, bem como identificacdo e
compilacdo dessas préaticas para a partir delas produzir um Padlet com relatos compilados de
boas préaticas educacionais para uma perspectiva inclusiva, a fim de que pudesse servir como

material de apoio, de consulta e de inspiracdo, e quica, inovacao a partir delas.

4.10 Critérios de Encerramento ou Suspensao da pesquisa

A suspensdo desta pesquisa poderia ocorrer caso tivesse sido notado risco aos
envolvidos, que lhes causassem qualquer tipo de danos ou ainda poderia ser encerrada por
determinacéo das autoridades competentes.

4.11 Divulgacao dos Resultados

Os resultados alcangados com a pesquisa serdao apresentados a comunidade académica,
através de defesa da dissertagdo perante uma banca avaliadora e, ainda, na propria
comunidade escolar, através do Produto Educacional, sendo um Padlet, contendo compilacdes
de boas préticas educacionais desenvolvidas por membros daguela comunidade escolar, como
forma de retribuicdo a participacdo dos profissionais, para conhecimento, divulgacdo e

reflex&o acerca das boas préaticas educacionais e de todas as reflexdes alcangadas.

4.12 Anélise e interpretacdo dos resultados

As respostas coletadas serdo apresentadas e analisadas com enfoque na questdo-
problema e nos objetivos da pesquisa. Desse modo, a analise passou por algumas fases, quais
sejam: i) caracterizacdo e perfil formativo dos participantes, que serdo nomeados com a letra
P (mailscula) de participante e um numero que lhe sera atribuido, para assim manter o
combinado de anonimato entre pesquisadora e participantes; ii) formacdo continuada na
perspectiva da educacéo inclusiva; iii) percepgdo dos participantes sobre educagéo inclusiva; e

iv) percepcédo dos participantes sobre praticas pedagogicas inclusivas.
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5 CARACTERIZACAO E PERFIL FORMATIVO DOS PARTICIPANTES

Na Tabela 2 a seguir, trazemos alguns dados importantes para caracterizacdo dos

participantes.

Tabela 2 - Caracterizacdo dos Participantes da Pesquisa

Idade Tempo de Quiais séries atua Area do conhecimento

atuacdo em
sala de aula

57 30 anos 32 Série Ciéncias Humanas

55 20 anos 32 Série Ciéncias da Natureza

43 Nao informou 32 Série Ciéncias Humanas

59 22 anos 3% Série Linguagens e suas tecnologias.

63 27 anos 32 Série Matematica

52 21 anos 3% Série Linguagens e suas tecnologias.

43 22 anos 32 Série Ciéncias da Natureza

39 15 anos 32 Série Ciéncias Humanas

36 12 anos 32 Série Ciéncias da Natureza

54 31 anos 32 Série Ciéncias Humanas

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

As informacdes acima apontam um grupo de dez participantes, sendo seis mulheres e
quatro homens, com faixa etaria entre 36 e 63 anos, tempo de atuacdo em sala de aula que
varia de 12 a 15 anos entre os participantes com até 39 anos de idade e de 20 a 31 anos entre
0s participantes com mais de 43 anos de idade. No grupo pesquisado, todos 0s participantes
afirmaram atuar em salas da terceira série do ensino médio, que faz parte do nosso foco de
pesquisa. E importante ressaltar que o grupo esta diversificado entre as quatro areas do
conhecimento, o que nos amplia as possibilidades de analise.

Ultrapassada a caracterizacdo pessoal dos participantes, trazemos aqui o perfil
formativo, para, posteriormente, apds a analise das respostas dos participantes sobre a
utilizacdo de préaticas educacionais para inclusdo, na secdo 4, estabelecer uma relagdo entre o
perfil formativo e as boas préaticas educativas para inclusao.

Nesse sentido, apresentamos na Tabela 3 os dados referentes a formacao académica dos
participantes da pesquisa. Dentre os participantes observamos que todos concluiram o curso
de graduacdo em periodo anterior a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva Inclusiva — PNEEPEI em 2008, o que provavelmente tenha gerado

impactos quanto ao curriculo da graduacao para uma perspectiva inclusiva.
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Tabela 3 - Perfil Formativo dos Participantes da Pesquisa?

Formagcéo Graduacéo Ano de Pos-graduacao Ano de
académica conclusdo conclusdo
da graduacao da po6s-
graduacéo
Esp. X 2002 e 1993 Especializacdo no 2024
ensino de geografia.
Me. X 2006 Mestrado em Quimica 2023
Grad. X 2005
Metodologia do Ensino
Esp. X 2005 de Lingua Portuguesa e 2012
Estrangeiras
Esp. X 1997 & 2004 Especializagdo em 2000
ensino da Matemaética
Especializacdo em
Esp. X 2003 atividade fisica e saude 2004
Grad. X 2004 Cursando MNPEF Em
andamento
Me. X 2004 Dinamicas terrltorlaAls_e 2014
sociedade na Amazoénia
Grad. X 2008
Esp. X 2004 Historia Social da 2004
Amazonia

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

N&o obstante a data de conclusdo da graduacdo dos participantes ser anterior a
publicacdo da PNEEPEI, observamos que dois dos participantes ndo deram continuidade em
sua formacédo académica, ndo tendo realizado nenhum curso de pés-graduagdo até a presente
data. Dos demais, um deles esta cursando Mestrado, outros dois ja concluiram o Mestrado,
um em 2014 e outro em 2023, enquanto 0s outros cinco participantes concluiram cursos de
especializacdo, sendo que dentre esses, trés deles concluiram a especializacédo antes de 2008 e
0s outros dois em 2014 e 2023.

Podemos observar, através da Figura 2, correspondente & pergunta de nimero quatro
do formulario, que, apesar de termos um grupo de sete dos 10 participantes com poés-

graduacdo concluida, apenas dois concluiram a pés-graduacao nos ultimos dez anos.

2 Nota: Os cursos de graduagdo dos Participantes ndo foram inseridos como informacdo na Tabela
acima com intencdo de preservar a identidade e anonimato dos participantes. Nesse sentido, cabe aqui
informar que os cursos de graduagdo sdo em Licenciatura em Matematica, Geografia, Quimica, Fisica,
Ed. Fisica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Ciéncias da Natureza, Biologia e Histéria e Bacharelado
em Ciéncias Sociais.
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Figura 2 - Formacdo Académica dos Participantes

4 Formacgao Académica

10 respostas

® GRADUACAO

® ESPECIALIZACAO
MESTRADO

® DOUTORADO

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Partindo da observacdo do perfil formativo levantado, nota-se que este grupo de
participantes, docentes de uma escola de ensino médio, que atuam em uma sala de aula
comum do terceiro ano, concluiu seu curso de graduacdo em data anterior a implementagdo da
PNEEPEI, esse recorte apresenta uma realidade dessa escola, que, ndo obstante adotar uma
postura para inclusdo, conta com um quadro de professores que em sua maioria, iniciaram sua
pratica docente na primeira década do século XXI, periodo em que a PNEEPEI comeca a ser
implementada, e trazendo como um de seus objetivos 0 acesso dos estudantes publico da

educacéo especial ao ensino regular:

[...] a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando
0s sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino. (Brasil, p. 14,
2008).

Essa politica de inclusdo fora efetivamente adotada, ocasionando assim um
crescimento exponencial em relacdo a matricula de alunos PAEE em escolas regulares,
conforme dados do INEP, 2022, passando de 11.536 em 2002 a 1.372.985 em 2022
(MENDES, p.21, 2023), vale ressaltar que essa crescente de matriculas e acesso as escolas
ndo aconteceu acompanhada de formagao continuada para os professores, sendo consideradas
aqui tantos os cursos ofertados pela rede de ensino/escola, quanto cursos de pos-graduacéo, o
que sera melhor observado na secdo Il, a qual trata sobre a formacdo continuada desses
professores na perspectiva da inclusdo, sera que as redes de ensino e as escolas que passaram
a ser um ambiente de inclusdo escolar, prepararam seu corpo docente para uma préatica

inclusiva?
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6 FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Partindo do levantamento do perfil formativo do grupo de participantes da pesquisa,

ha que se falar sobre a importancia e relevancia da formagdo continuada para os docentes,

para que possamos alcancgar uma educacao de qualidade, que garanta ndo apenas 0 acesso e a

permanéncia, mas também a aprendizagem significativa a todos os estudantes de uma escola

que seja inclusiva.

Nosso levantamento de perfil formativo, também apontou como interesse de

investigacdo a formagdo continuada dos docentes para uma perspectiva da incluséo. Desse

modo, apontaremos na Tabela 4 os dados coletados através do formulario de perguntas.

Tabela 4 - Formagcéo Continuada Para uma Perspectiva Inclusiva®

Participante Na Contribuiu Na pos- Participou | Qual a Levando
graduacao, para sua graduacdo | dealgum | Duracao em
teve atuacdo algum curso de do consideracao
algum profissional? | componente | formacdo | curso? acarga
componente sobre continuada horaria e a
curricular educacéo sobre tematica do
sobre inclusiva? educacéo curso foi
educacéo inclusiva? relevante
inclusiva? para sua
préatica?
1 N&o Néo Sim De 8 a Parcialmente
40 horas
2 N&o Néo Néo
3 Né&o Né&o Né&o
4 x . De8a x
N&o Sim 40 horas Néo
5 Né&o Néo Néo
6 . . x . De8a .
Sim Sim Néo Sim 40 horas Sim
! Né&o lembro. Né&o Néo Sim De 8 a Sim
40 horas
8 Né&o Néo Néo Néo
9 x . De8a .
Nao Sim 40 horas Sim
10 Néo Néo Sim Ate 8 Sim
horas

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ao analisar os dados acima apresentados, verificamos que dentre os participantes, ao

serem indagados se tiveram algum componente curricular durante a graduacdo com a tematica

3 Nota: Os Participantes da pesquisa passardo a ser mencionados com referéncia & linha em que se encontram
nas tabelas, contudo, informamos que a ordem em que se apresentam ndo coincide com a das tabelas
anteriores e préximas, devido a intencdo de manter o anonimato.
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da educacdo inclusiva, oito responderam que ndo tiveram nenhum componente curricular
durante a graduacdo, um participante afirma que sim e um outro ndo lembra se teve.

Os participantes que seguiram com formacao continuada, através de cursos de pos-
graduacdo, também afirmaram ndo terem tido qualquer componente curricular que abordasse
a tematica da Educacdo Inclusiva, inclusive os participantes que concluiram cursos de
especializacdo e mestrado em 2024 e 2023, respectivamente.

E possivel observar que apesar de os participantes nio terem tido componentes
curriculares na temaética investigada, em seus cursos de graduacdo ou pés-graduacdo, seis
deles afirmaram que j& participaram de curso de formagdo continuada sobre Educacédo
Inclusiva, com carga horaria de 8 a 40 horas, sendo o curso considerado relevante para a
pratica docente por quatro desses participantes.

O fato de os participantes terem dado continuidade em seus estudos, em cursos de pés-
graduacdo ndo foi suficiente para que tivessem componentes curriculares na tematica da
Educacéo Inclusiva, conforme afirmaram os participantes. O que resta demonstrado que ainda
em cursos de pds-graduacdo realizados nos ultimos trés anos, as Universidades promotoras
desses cursos, através dos programas de pos-graduacao, ndo tiveram inserido no curriculo de
seus cursos de formacdo a tematica da Educacdo Inclusiva, conforme nos apontaram 0s
participantes que concluiram ou estdo concluindo cursos de pos-graduacdo e mestrado
recentemente.

No ambito normativo, acerca da formacao continuada, o documento BNC — Formacéo
Continuada, que apresenta os principios norteadores das politicas de formacéo de professores,
demonstra, na concepgdo apresentada por Roldi, Neto e Guimardes (2023, p.181) uma
proposta de formacéo continuada com enfoque em capacitacdo cognitiva e esvaziamento das
amplas dimensGes a serem observadas em formacgdo continuada, além de uma visdo
tradicional do processo de ensino-aprendizagem, com foco na transmissdo e assimilacdo de
contetdo.

Assim, o documento normativo estabelece que para a formagédo continuada ter impacto
positivo quanto a sua eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas
de: foco no conhecimento pedagogico do contetdo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragdo prolongada da formacéao e coeréncia
sisttmica. (BNC — Formacéo, Art. 7°).

Em todo o corpo do documento normativo, que dispOe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base

Nacional Comum para a Formacgdo Continuada de Professores da Educacéo Basica (BNC —
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Formacdo Continuada) ndo se menciona formacao continuada em Educacgéo Inclusiva ou que
se aproxime da tematica da inclusdo, apenas quanto a Educacdo Especial como modalidade
especifica da educacdo, ndo abrangendo os professores do ensino regular, sendo vejamos o

que dispde o artigo 8° da BNC-Formagéo Continuada:

[...] a Formacdo Continuada para docentes que atuam em modalidades especificas,
como Educacdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola, Profissional e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos de atuacdo que
exigem saberes e praticas contextualizadas, deve ser organizada atendendo as
respectivas normas regulamentadoras do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
além do prescrito nesta Resolucdo. (Brasil, Resolucdo CNE CP N°1, de 27 de
outubro de 2020).

“Como propor uma escola inclusiva com propostas segregacionistas?” (Roldi; Neto,
Guimaraes, 2023, p. 182). O questionamento trazido aqui, por Roldi e outros, é pertinente e
encontra fundamento ao analisarmos o documento BNC — Formagdo Continuada, que nao
prevé formacdo sobre Educacdo Inclusiva para professores do ensino regular, ao contrario
disso, a normativa traz uma visdo segregacionista em relacdo a Educacédo Especial, tratando-a
de forma a néo respeitar a transversalidade da mesma em todas as modalidades de ensino, ndo
levando em consideragédo o fato de que o profissional docente, seja ele da Educacéo Especial,
da Educacdo Regular, da Educagdo Indigena ou de quaisquer outras, certamente terd alunos
publico da Educacdo Especial, além disso, uma escola para ser inclusiva precisa de
profissionais docentes preparados, com formacdo para ser protagonista dessa escola que se

pretende inclusiva.
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Em nossa pesquisa, buscamos entender qual a percepc¢éo dos participantes em relacao

a Educacdo Inclusiva e colocamos como pergunta aberta, no questionario, a conceituacdo de

Educacao Inclusiva, que fora respondido por eles da seguinte maneira (Tabela 5).

Tabela 5 - Percepcdo dos Participantes sobre Educacdo Inclusiva

Participante

Pergunta: “Poderia conceituar Educacio inclusiva?”

1

Busca garantir que todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas ou necessidades, tenham acesso a uma educagdo
de qualidade em ambientes regulares de ensino. Isso inclui
estudantes com deficiéncias, transtorno de aprendizagem,
dificuldades emocionais

Ainda ndo conhego o que seria de fato a Educacdo Inclusiva.
Nao tenho como conceituar, pois 0 que vejo na realidade, sdo 0s
alunos com muitas e diversas limitagdes sendo jogados em salas
de aulas lotadas, numa "pseudoinclusdo”.

w

Necessaria.

Educacdo voltada para pessoas Portadoras de Necessidades
Especiais.

Considero a educagdo inclusiva como sendo o mais alto nivel
democréatico e humanistico de uma sociedade.

Tem como objetivo garantir o direito de TODOS a educagéo.
Ela prevé a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das
diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades.

Necessaria

Educacdo orientada para organizacdo e adaptacdo de espacos,
conteudos e metodologias aos estudantes com necessidades
especiais.

9

Educacéo transformadora

10

Néo

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ao analisar as respostas, observamos que oito participantes conceituaram Educacéo

Inclusiva, enquanto dois afirmaram ndo conseguir elaborar uma definicdo. Ainda observando

as respostas dos participantes que conceituaram o termo Educacdo Inclusiva, trés participantes

conceituaram utilizando apenas uma ou duas palavras, tais como “necessaria” ¢ “Educacdo

Transformadora” o que demonstra um conhecimento bastante incipiente sobre a tematica,

demonstrando assim limitagdo quanto a concepgéo sobre o que seja uma educacéo inclusiva.

Com relacdo aos demais participantes da pesquisa, cinco deles conceituaram o termo

Educacao Inclusiva. Trazendo o conceito apresentado na primeira linha da tabela observamos

que o mesmo compreende que a Educacdo Inclusiva esta relacionada a todos, “[...]

independentemente de suas caracteristicas ou necessidades...” e compreende que deve ocorrer
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na sala de aula comum, “[...] tenham acesso a uma educac¢do de qualidade em ambiente
regulares de ensino...”, também apresenta compreensdo semelhante ao apresentado na sexta
linha ao afirmar que “[...] Ela prevé a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das
diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades.”. Ja 0 apresentado na quarta linha
apresenta uma definicdo para educagéo inclusiva limitada ao atendimento de pessoas com
necessidades especiais, 0 que demonstra um conhecimento incipiente acerca do tema.
Observamos ainda uma compreensdo acerca da Educacéo Inclusiva apresentada na linha cinco
relacionada a garantia de direitos, acesso de forma democratica e humanistica, e por fim a
compreensdo apresentada na oitava linha que traz uma visdo relacionada a adaptacdo de
conteldos e reorganizacdo de espacos, de forma restrita a pessoas com necessidades especiais
“educagdo orientada para organizacdo e adaptacdo de espacos, conteudos e metodologias aos
estudantes com necessidades especiais”.

Em uma pesquisa com dez participantes, apenas cinco demonstraram compreender o
conceito de educacdo inclusiva. Esse dado revela um cenario educacional onde, apesar da
intencdo de inclusdo, muitos educadores ainda ndo dominam o tema. Além disso, entre os que
apresentaram defini¢Oes, algumas refletem uma viséo segregacionista, contraria aos principios
da inclusdo. A critica a "pseudoinclusdo” também se destaca, com um participante relatando a
realidade de salas superlotadas, “pois 0 que vejo na realidade, sdo os alunos com muitas e
diversas limitacGes sendo jogados em salas de aulas lotadas” onde alunos com diversas
necessidades s&o inseridos sem o suporte adequado, impedindo a efetivacdo da incluséo.

Silva Neto et al (2018) aponta a Educacdo Inclusiva como um processo de
transformacéo social, que vai além da simples insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares. A verdadeira inclusdo exige uma revisao profunda das estruturas escolares, desde a
cultura e as praticas pedagogicas até as politicas institucionais. E um convite a reflexdo sobre
como as escolas podem se tornar espacos verdadeiramente acolhedores e responsivos a
diversidade de seus alunos, garantindo que todos tenham oportunidades equitativas de
aprendizado e desenvolvimento. Essa transformacgdo ndo € apenas uma questdo de adaptacao
fisica ou curricular, mas sim uma mudanca de paradigma que exige o compromisso de toda a

comunidade escolar em construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

[...] a Educagdo Inclusiva é a transformacgdo para uma sociedade inclusiva, um
processo em que se amplia a participagdo de todos os alunos nos estabelecimentos
de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da préatica e das
politicas vivenciadas nas escolas, de modo que estas respondam a diversidade dos
alunos. (Silva Neto et al., 2018, p.86).
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Os desafios para uma educacdo inclusiva sdo muitos, além da auséncia de formacéo
sobre a tematica para os docentes e demais profissionais da educacao, sdo notdrios os diversos
problemas estruturais e até culturais que enfrentamos quando o assunto é educacéo inclusiva,
contudo, levanto algumas questdes: ndo temos um contexto ideal, porém, temos um contexto
possivel, e a partir dos problemas enfrentados, como podemos contribuir para seguir na
direcdo por uma educacdo inclusiva que realmente cumpra seus propésitos? Ja saimos do
lugar de segregacéo dos estudantes PAEE e hoje vivenciamos a incluséo, ndo podemos aceitar
retrocessos a inclusdo, precisamos encontrar um caminho para alcangar o ideario de uma
educacéo inclusiva.

Nesse contexto, a maxima de Silva Neto et al. (2018, p. 82) ecoa com clareza: “[...]
inclusdo € responsabilidade de todos.” Tal premissa exige que cada membro da comunidade
escolar assuma seu papel ativo, colaborando na construgdo de um ambiente educacional que

acolha e valorize a diversidade em sua plenitude.

7.1 Percepcao dos participantes sobre praticas pedagdgicas inclusiva

Em nossa pesquisa, perguntamos aos participantes o que eles consideram uma préatica
pedagogica inclusiva, para a partir das respostas identificar qual a percepcéo dos participantes
sobre o0 tema.

Antes de apresentar as percepcdes dos docentes, deixamos claro, aqui, que adotamos o
conceito de préaticas pedagdgicas ja apresentado no capitulo do referencial tedrico desta
pesquisa, a partir das concepcbes de Souza (2016, p. 41) que aponta a forma como a prética
pedagogica estd contextualizada nas relagGes entre sociedade e Estado/Governos, e tem trés
elementos importantes na elaboracdo de seu conceito, sendo eles: o contexto da prética, a
intencionalidade e os sujeitos da pratica.

Nessa perspectiva da Pratica Pedagdgica contextualizada nas relagdes entre sociedade
e governo e fazendo uma correlagdo com as respostas de nossos participantes da pesquisa,
observamos que as respostas dos docentes sobre o que consideram uma pratica pedagdgica
inclusiva estdo trazendo elementos que se amparam em sua ac¢do enquanto membro da
sociedade e em omissdes do estado/governo, conforme respostas apresentadas a seguir na
Tabela 6.
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Tabela 6 - Percepcdo dos Participantes sobre Pratica Pedagégica Inclusiva

Participante Pergunta: “O que vocé considera uma pratica pedagogica
inclusiva?”
1 “E aquela que adapta o ensino para atender as necessidades de
todos os alunos.”
2 Inicialmente, considero que ao professor, deveria ser

oportunizado o "vivenciar alguma formagdo" para que o mesmo
seja habilitado e consiga trabalhar com seguranca, frente a esses
desafios. Enquanto isso ndo acontece, seguimos sem a real
Prética Educacional Inclusiva.

3 Profissionais qualificados para essa abordagem e sala de
recursos.

4 Sdo atividades especificas para os alunos Portadores de
Necessidades Especiais.

5 Respeitar as diferencas como uma limitacdo, e ndo um defeito

6 Dentro da sala de aula, respeitar os diferentes ritmos de
aprendizado.

7 Educacdo

8 Que parta da necessidade do educando, devidamente analisada e

orientada por especialistas em dialogo com o educador, que
permita 0 desenvolvimento de habilidades cognitivas,
emocionais e sociais

9 Incluir todos os alunos em todas as atividades

10 Ter profissionais qualificados

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Boff e Machado (2024, p.4), apontam que as praticas pedagdgicas inclusivas
beneficiam a todos os estudantes, ndo somente o publico com deficiéncia. Essa percepcao de
que as praticas pedagdgicas inclusivas beneficiam a todos os estudantes, é observada nas
respostas dos participantes nas linhas um e nove, que ambos compreendem como sendo
necessaria a adaptacdo de atividades e a inclusdo de todos os estudantes em todas as
atividades, trazendo, desse modo, uma percepcdo que se aproxima do fazer didatico proposto
pelo Desenho Universal para Aprendizagem — DUA.

A concepcdo de Préatica PedagOgica apresentada na linha quatro revela um
alinhamento com sua interpretacao restrita de Educacgéo Inclusiva, previamente definida como
“Educacdo voltada para pessoas Portadoras de Necessidades Especiais”. Essa viséo se reflete
na associacdo das Praticas Pedagogicas Inclusivas a “atividades especificas para os alunos
portadores de Necessidades Especiais”. Tal perspectiva indica que o participante compreende
a inclusdo como um “tratamento” segmentado, direcionado a um grupo especifico de
estudantes, evidenciando uma compreensao limitada do conceito de Educagéo Inclusiva, que,
em sua esséncia, abrange a totalidade dos alunos, incluindo aqueles do publico da educacéo

especial e todos os demais, reafirmando que a escola inclusiva € um espacgo para todos.
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Nesse sentido, Neto et al. (2018, p. 83) nos convida a uma reflexdo profunda sobre a
esséncia da inclusdo. Ao deslocar o foco das dificuldades para as possibilidades, os autores
nos incentivam a construir uma sociedade que valorize a diversidade e promova a dignidade
de todos, independentemente de suas condigoes.

Essa perspectiva nos leva a questionar os modelos tradicionais de educacédo e a
repensar as praticas pedagogicas, buscando estratégias que atendam as necessidades
individuais de cada aluno. Ao invés de nos concentrarmos nas limitacGes impostas pela
deficiéncia, devemos direcionar nossos esforgos para identificar e potencializar as habilidades
e talentos de cada individuo.

A inclusdo, nesse sentido, ndo se restringe ao ambiente escolar, mas se estende a todos
0s espacos da sociedade. Ao reconhecermos as capacidades e o potencial de cada pessoa,
independentemente de suas diferencas, construimos um mundo mais justo, equitativo e
acolhedor para todos.

Nas linhas cinco, seis e oito, os participantes compartilham uma perspectiva
convergente sobre Pratica Pedagogica Inclusiva, centrada no conceito de respeito. Na linha
cinco o participante enfatiza o “respeitar as diferencas como uma limitacdo, e ndo um
defeito”, enquanto na seis destaca a importancia de “respeitar os diferentes ritmos de
aprendizado” dentro da sala de aula. Na linha oito, por sua vez, complementa essa visdo ao
afirmar que o docente deve “partir da necessidade do Educando [...]”. Essa convergéncia
demonstra um compromisso em oferecer praticas pedagodgicas que atendam as especificidades
de cada aluno, reconhecendo e valorizando a diversidade presente no ambiente escolar.

O tema da formacdo docente aparece nas respostas de trés participantes (linhas 2, 3 e
10 da Tabela 6), ambos levantam a necessidade de qualificacdo dos profissionais docentes
para uma Pratica Pedagogica Inclusiva, demonstrando assim, conforme j& apontado em outros
momentos, 0 quanto os docentes percebem a importancia da formagdo continuada para uma
melhor pratica pedagogica inclusiva, um dos participantes, (linha 2), afirma seguir “sem a real
pratica pedagogica inclusiva” justificada pela auséncia de formacao.

Apesar das preocupacdes dos participantes em torno do desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas, Anjos et al. (2013) propdem uma perspectiva distinta. A autora
sugere que a ressignificacdo das praticas pedagdgicas inclusivas deve desviar o foco das
perguntas tradicionais sobre “como incluir” para a investigacdo da reducdo dos processos
excludentes e a construcdo de novas visdes sobre a deficiéncia, considerando sua origem
sociocultural. Alem disso, defende a importancia de criar métodos que dialoguem com as

visdes de mundo dos sujeitos com deficiéncia e de se engajar ativamente em suas lutas por
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direitos basicos. Essa mudanca de paradigma € considerada fundamental para superar as
desigualdades, reconhecendo a pessoa com deficiéncia como sujeito de sua propria trajetoria e
ndo como objeto de intervencao.

Dessa forma, a partir das respostas dos participantes, podemos observar que a falta de
propriedade em conceituar Educacdo Inclusiva reverberou na compreensdo acerca de Préticas
Pedagogicas Inclusivas, com conceituacdo sem embasamento tedrico, o que € um reflexo da
auséncia de formacéo sobre a tematica, seja na formacéo inicial que, na maioria dos casos se
deu no inicio da primeira década dos anos 2000 ou seja pela auséncia de formacéo continuada
que abordasse a tematica. Para demonstrar os desdobramentos das questdes sobre Préaticas
Pedagogicas Inclusivas, apresentamos tabela com respostas a algumas das questdes acerca do
tema (Tabela 7).

Um ponto importante a ser levantado é o fato de que ao serem questionados sobre
sentirem necessidade de desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, nove dos participantes
afirmaram que sim e um deles acenou como uma possibilidade, entretanto em resposta a
possibilidade de compartilhar com esta pesquisadora alguma de suas praticas, apenas dois

participantes se disponibilizaram ao compartilhamento.

Tabela 7 - Préaticas Pedagdgicas Inclusivas

Em sua sala de Caso tenha Caso tenha Qual sua Caso vocé néo
aula, vocé sente desenvolvido respondido percepcdo em desenvolva
necessidade de alguma pratica | positivamente a relacdo aos praticas
desenvolver pedagbgica, em pergunta resultados pedagdgicas, que
praticas sua sala de aula, anterior, obtidos com a considere
pedagbgicas que vocé poderia pratica descrita inclusivas, em
inclusivas? Por considere preencher o anteriormente? sua pratica
qué? inclusiva, Template diaria em sala de
poderia disponibilizado aula, assinale os
compartilhar para registro fatores que
com essa da prética podem ser
pesquisadora? pedagdgica considerados
inclusiva como
mencionada? impeditivos:
1 - Sim. Para Sim Sim Positiva, mas Falta formacéo
atender os alunos precisamos de especifica sobre
com tais uma preparagéo esse tema.
condigdes de mais adequada e
atendimento com
prético. acompanhamento
de uma
especialista em
educacdo
inclusiva.
2 - Néo Nao Néo pratiquei. N&o me sinto
Possivelmente. profissionalmente
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preparado;
3 - Sim, pois N&o desenvolvo Nao Nenhuma. Falta formacéo
temos alunos praticas especifica sobre
com deficiéncia. pedagogicas esse tema.
inclusivas.
4 - Sim, porque N&o desenvolvo Nao Né&o tenho. Falta formag&o
como néo tenho praticas especifica sobre
formagdo na &rea, pedagdgicas esse tema.
ndo consigo inclusivas.
desenvolver
atividades
especificas para
esses alunos.
5-Sim N&o desenvolvo Nao Né&o tenho
praticas experiéncias
pedagogicas
inclusivas.

6 - Sim. Porque SIM Sim O aluno sente que | Falta de Material
nem todos sdo esta pertencendo pedagogico de
iguais. aquele ambiente. apoio;

7 - Sim, para um Nao Néo De suma Falta de Material
desenvolvimento importancia pedagogico de

mais justo do apoio;
aluno
8 - Sim, pela N&o desenvolvo Nao Nada a declarar N&o me sinto
presenca praticas profissionalmente
imperiosa de pedagbgicas preparado;
estudantes PCDs, inclusivas.
gue em grande
parte do tempo,
néo tem o suporte
necessario para o
desenvolvimento
de suas
competéncias
9 - Sim, pois Né&o desenvolvo Nao Nao desenvolvi. Falta formacéo
todos os alunos praticas especifica sobre
desejam pedagdgicas esse tema.
aprender, dentro inclusivas.
de suas
limitacGes
10 — Sim, ajudar | Nao desenvolvo Né&o Nenhuma Né&o me sinto
os alunos praticas profissionalmente
pedagogicas preparado.
inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Sobre a percepcdo que tiveram em relacdo a resultados obtidos com a Prética

desenvolvida, 80% dos participantes afirmaram ndo haverem desenvolvido nenhuma pratica

inclusiva em suas aulas, apesar de afirmarem que sentem necessidade de desenvolver praticas

que considerem inclusivas. E quanto aos 20% dos participantes que afirmaram desenvolver
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praticas educacionais inclusivas em suas atividades docente e aceitaram compartilhar com
esta pesquisa, nas linhas um e seis ha afirmac6es que obtiveram resultados positivos com a
pratica desenvolvida, apontando o fato de o aluno se sentir pertencente ao ambiente escolar,
porém na linha 1 ha demonstracdo de sentir a necessidade de validacdo de sua préatica atraves
de formac&o e acompanhamento por profissional especialista na area.

A analise dos dados da Tabela 7 revela um cendrio onde a consciéncia sobre a
importancia da educacdo inclusiva é amplamente difundida entre os participantes, mas a
implementacdo efetiva de praticas pedagogicas inclusivas enfrenta obstaculos significativos.
A maioria dos professores reconhece a necessidade de tais praticas, impulsionada pela
presenca de alunos com deficiéncia e pela diversidade inerente as salas de aula. Contudo, a
transposicdo dessa consciéncia para a pratica cotidiana revela-se um desafio, com a maioria
dos participantes relatando a ndo implementacéo de tais estratégias.

Os principais fatores impeditivos apontados pelos professores séo a falta de formacao
especifica sobre o tema e o sentimento de despreparo profissional. Essa constatacdo sublinha
a urgéncia de investimentos em capacitacdo continuada e suporte técnico, a fim de equipar os
educadores com as ferramentas necessarias para lidar com a diversidade em sala de aula. A
caréncia de materiais pedagdgicos de apoio também se destaca como um obstaculo relevante,
evidenciando a necessidade de recursos que auxiliem na implementacdo de préticas
inclusivas.

As percepgdes sobre os resultados das praticas pedagdgicas inclusivas, quando
implementadas, variam consideravelmente, desde relatos de impactos positivos até a auséncia
de percepcgéo de resultados. Essa disparidade ressalta a importancia de aprofundar a avaliagdo
e 0 acompanhamento das praticas, visando identificar os impactos reais na aprendizagem dos
alunos e promover a melhoria continua das estratégias adotadas. Em suma, a pesquisa
evidencia a necessidade de um esfor¢o conjunto para superar os desafios e promover uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, por meio da formacdo continuada, do suporte técnico e
da disponibilizagéo de recursos adequados.

A constatacdo de que apenas dois participantes relataram desenvolver praticas
educacionais inclusivas e se dispuseram a compartilha-las impulsionou uma reavaliagdo dos
objetivos da pesquisa. Inicialmente, a investigacdo partiu da premissa de que seria possivel
acessar um repertdrio de boas praticas inclusivas desenvolvidas pelo grupo de participantes.
No entanto, a realidade revelou que, apesar do compromisso inicial, o compartilhamento

efetivo dessas praticas nao se concretizou.
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Diante desse cenario, e considerando os obstaculos apontados pelos participantes,
como a falta de formacdo na area e a escassez de material pedagogico de apoio, a pesquisa
redirecionou seu foco. A partir dos dados coletados, surgiu a proposta de desenvolver um
produto educacional que atendesse as necessidades e expectativas dos participantes. O
objetivo central passou a ser a criacdo de um recurso que aproximasse os educadores de
materiais de apoio e formacdo sobre a tematica da educacéo inclusiva, apresentando exemplos

concretos de boas praticas.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultante desta pesquisa de mestrado sobre o perfil formativo
de professores e suas praticas inclusivas, € um recurso pratico e acessivel para educadores,
alinhando-se a necessidade de superar os obstaculos identificados na pesquisa, como a falta de
formacdo e de material de apoio. Nele, informacdes relevantes, materiais formativos e
exemplos de boas praticas em educacgéo inclusiva estdo reunidos.

Escolhemos como nosso produto educacional, um Padlet denominado “Formacéo
Docente e Praticas Pedagdgicas Inclusivas”. O Padlet é uma plataforma que possibilita
hospedar conteido formativo, como artigos e videos sobre conceitos e estratégias de inclusao,
disponibilizados para auxiliar os professores no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Silva e De Lima (2018, p.85) conceituam o Padlet como

[...] um recurso para construgdo de mural virtual, on-line, colaborativo e gratuito. O
recurso possibilita aos usudrios curtir, comentar e avaliar as postagens de materiais
publicados no mural, além de compartilhar com demais usuérios para visualizacdo
ou edicdo do mesmo. Ferramentas como o Padlet, que apresentam caracteristicas
colaborativas, permitem a interacdo dos sujeitos difundindo ideias, cultura,
democratizando as informacfes e aprendendo em um contexto diferente do
presencial, ou seja, da tradicional sala de aula.

Um diferencial do Padlet é a inclusdo de exemplos de boas praticas e recursos
pedagdgicos, como sugestdes de atividades, que podem ser aplicadas diretamente em sala de
aula. Além disso, a plataforma funciona como um espaco de interacdo, onde professores
podem trocar ideias e experiéncias, fortalecendo uma comunidade de pratica em educacéo
inclusiva.

O Padlet buscou contribuir para a formacdo continuada de professores, disseminar
conhecimentos sobre préaticas inclusivas e incentivar a reflexdo sobre a importancia da
inclusdo escolar. Ao oferecer recursos praticos e um espaco de didlogo, fortalece a capacidade

dos educadores de promoverem uma educacdo equitativa e inclusiva. Assim,

[...] acredita-se que os professores que estdo atuando na educacdo, podem construir
continuamente conhecimentos, formular ideias, pensar préaticas intencionalizadas e
de modo criativo. (Cavalcante, 2016, p.64).

Inicialmente, essa pesquisa se propds a elaboracdo de um Caderno Pedagdgico, para
reunir praticas pedagogicas inclusivas realizadas e compartilhadas pelos participantes da
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pesquisa. No entanto, a pesquisa revelou que apenas dois participantes afirmaram desenvolver
tais praticas e, mesmo assim, ndo compartilharam tais experiéncias.

Diante disso e dos obstaculos apontados pelos participantes, como a falta de formacéo
e de material de apoio, a pesquisa reformulou sua proposta para um Padlet.

O Padlet foi, assim, intitulado "Formag&o Docente e Praticas Pedagogicas Inclusivas”,
alinha-se ao objetivo inicial da pesquisa, que € o compartilhamento de boas préaticas
inclusivas. A plataforma oferece um espaco dinamico, acessivel, atualizavel e gratuito.

Apresentamos as secOes disponibilizadas pelo Padlet intitulado “Formacdo Docente e
Praticas Pedagogicas Inclusivas”, a primeira figura traz a apresentacdo do produto

educacional, com uma breve descri¢do acerca do seu objeto.

Figura 3 - Apresentacdo do produto educacional

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Na sequéncia da construgdo do Produto Educacional, dividimos os materiais em trés
secOes distintas: Artigos, Videos sobre Educagdo Inclusiva e Materiais sobre préaticas
educacionais inclusivas, conforme telas de demonstracao abaixo.

As secdes do Padlet e os materiais disponibilizados foram selecionados levando-se em
consideracdo 0s anseios dos participantes da pesquisa, ao apontarem como fatores que
consideram impeditivos de desenvolver praticas educacionais inclusivas, como sendo falta de

formacdo e de material pedagdgico de apoio. Pretende-se com o produto educacional, seja
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este um meio de compartilhamento de praticas inclusivas por toda comunidade escolar e
demais pessoas estudiosas do assunto.

O produto pode ser acessado através do link: https://padlet.com/jesuslaneadv/forma-o-
docente-e-pr-ticas-pedag-gicas-para-inclus-o-wm93hizhsgjnp8in.

Na secdo com artigos sobre Educacdo Inclusiva, buscamos hospedar arquivos que
contribuam para a compreensdo acerca da tematica, sobre conceitos relacionados a educagéo

inclusiva e sobre formacédo docente.

Figura 4 - Secdo com Artigos sobre Educacdo Inclusiva

MEVISTA
sJRASILEIRA DE
FDUCACAO
HASPECIAL

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Na secdo em que disponibilizamos videos sobre a temética, a intencdo foi de
proporcionar acesso a materiais disponiveis sobre assuntos relacionados a Educacéo Inclusiva,
de forma interativa e com temas que sdo de grande importancia no contexto estudado, tais
como o conceito de capacitismo e politicas publicas para inclusdo, como demonstrado através

das figuras quatro e cinco.



Figura 5 - Secdo com videos sobre temas relacionados & temética da Educacéo Inclusiva

O que ¢
capacitis * ?

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Figura 6 - Secdo com videos sobre temas relacionados a tematica da Educacao Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Por fim, abrimos uma secdo para compartilhar materiais com sugestdes de praticas

educacionais inclusivas, com o objetivo de que esta secdo seja alimentada com materiais
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disponibilizados por docentes e pesquisadores, atraves de publicaces disponiveis para acesso

publico.

Figura 7 - Secdo de Praticas Educacionais Inclusivas

E-BOOK

Material com praticas desenvolvidas por
professores da Educacio Basica e por
pesquisadores, que buscam Inclulr todos os
aestudantes, entendendo que a axclusio pode
ser motivada por diferentes aspectos do

e ~ INCLUSIVAS

do ser humano em uma detarminada cultura.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Dessa maneira, o Padlet “Formacdo Docente e Praticas Pedagdgicas Inclusivas”
representa um esforco significativo para democratizar o acesso a recursos e informacées sobre
educacdo inclusiva. Ao compartilhar os resultados desta pesquisa de mestrado para uma
plataforma digital acessivel e colaborativa, buscamos superar os desafios apontados pelos
professores, como a falta de formacédo e de material de apoio.

Acreditamos que o Padlet, ao reunir artigos, videos e sugestdes de praticas, contribui
para a formacdo continuada dos educadores, incentivando a reflexdo critica e o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais inclusivas. A plataforma, ao funcionar como
um espaco de interacdo e troca de experiéncias, fortalece a constru¢do de uma comunidade de
pratica em torno da educacéo inclusiva, promovendo a colaboracéo e o aprendizado mutuo.

Desse modo, o Padlet visa fortalecer a capacidade dos educadores de promoverem
uma educacao mais equitativa e inclusiva para todos os alunos, reconhecendo a diversidade
como um valor fundamental e construindo um futuro em que a educacdo seja um direito de

todos.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A efetivacdo da inclusdo escolar depende intrinsecamente da formacao docente, um
elemento frequentemente negligenciado pelas politicas pablicas. A priorizacdo da matricula
de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) em detrimento da qualificacdo
profissional dos educadores resulta em indices educacionais insatisfatdrios. Conforme
Vilaronga e Mendes (2014), a obrigatoriedade da matricula, aliada a fragilidade da préatica
pedagdgica decorrente da falta de formacdo e espacos de troca, distancia a incluséo ideal da
realidade das escolas publicas.

O perfil dos participantes da pesquisa, com idades entre 36 e 63 anos, e atuacdo nas
quatro areas do conhecimento: Linguagem e suas tecnologias, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas, revela uma lacuna formativa significativa. Dos dez
participantes, oito ndo cursaram disciplinas sobre Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva
na graduacao, e todos relataram auséncia de tais componentes na pos-graduacdo. Embora seis
participantes tenham realizado cursos de curta duracdo sobre o tema, a maioria (quatro)
considerou-os pouco relevantes para a pratica pedagogica.

A andlise dos dados evidencia que a base formativa influencia diretamente a coeréncia
e seguranca dos conceitos e préaticas inclusivas. Professores com maior conhecimento na area
demonstraram maior capacidade de implementar estratégias inclusivas, ainda que de forma
limitada. Contudo, a maioria dos participantes (80%), apesar de compreender o conceito de
inclusdo escolar, ndo desenvolve praticas pedagogicas inclusivas.

Corroborando assim, os resultados da analise dos dados, com as hip6teses levantadas
na fase inicial deste estudo, de que os professores, que tém base formativa na area da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, conseguem desenvolver praticas
educacionais para uma perspectiva inclusiva, demonstrando assim que o desenvolvimento
destas esta estreitamente ligado a formag&o docente na area.

O cenario formativo predominante € de professores com pds-graduagdo, mas sem
formacédo especifica em educacdo inclusiva, atuando em uma escola que oferece poucas
oportunidades de formacdo continuada. Essa realidade, somada a demanda por formacéo
continuada expressa por todos os participantes, evidencia a urgéncia de investimentos na
qualificagdo docente.

Martins, Abreu e Rozek (2020) corroboram essa necessidade, destacando a

importancia de acGes programadas para a implementacdo efetiva da educacdo inclusiva. A
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caréncia de conhecimentos adequados, resultante da falta de investimento na formacao
docente, compromete a qualidade da incluséo escolar.

Apesar do avanco representado pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que busca inserir a
teméatica da educacdo especial na formacdo inicial de professores, persiste uma lacuna
preocupante na formacdo continuada. A Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, que rege a formacéo
continuada, restringe a abordagem da educacgdo especial aos professores da area especifica,
negligenciando a necessidade de todos os docentes em todas as modalidades de ensino.

Essa disparidade entre as diretrizes para a formacao inicial e continuada compromete a
efetividade da educacdo inclusiva, uma vez que a maioria dos professores em exercicio,
formados ha mais tempo, ndo teve acesso a uma formacdo adequada para lidar com a
diversidade dos alunos. A educacao inclusiva, por sua natureza abrangente, permeia todas as
modalidades de ensino, exigindo que todos os profissionais da educagdo estejam preparados
para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia e necessidades educacionais
especificas.

Diante desse cenario, torna-se imperativo que as politicas publicas de formacéo
continuada sejam revistas e ampliadas, garantindo que a educacdo especial seja abordada de
forma transversal e continua, contemplando todos os docentes em todas as modalidades de
ensino. A formacdo continuada deve ser vista como um processo colaborativo e permanente,
que envolve a participacdo ativa de todos os profissionais da educacéo, visando a construcédo
de uma escola mais inclusiva e equitativa para todos.

Nossas analises nos levaram a percepcao de que os participantes da pesquisa além da
auséncia de formacgdo especifica na temética da educacgdo inclusiva, seja na graduag¢do ou na
pos-graduacdo, a maioria ndo desenvolve praticas educacionais inclusivas em suas salas de
aula, apesar de deixarem claro a necessidade de utilizacdo de tais préaticas.

A lacuna entre a necessidade de implementagdo das praticas inclusivas e a aplicacdo
em sala de aula é preenchida por dois fatores apontados como fundamentais para a ndo
efetivacdo, como ja mencionados anteriormente: a auséncia de formacdo e de material de
apoio. Se faz necessaria a implementacéo de um esforco maior por parte das redes de ensino e
escolas para a realizacdo de formacgfes continuadas no ambito escolar, as quais atendam as
necessidades especificas de seu corpo docente, partindo do perfil formativo da equipe,
pensada de forma direcionada as lacunas existentes naquele ambiente escolar, incluindo-se
como publico dessas formagBes ndo apenas os professores, mas também toda a comunidade
escolar, a equipe gestora, coordenadores, equipes de apoio, familiares, estudantes e

instituices parceiras, tais como a associacéo de bairro, dentre outras.
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Acrescentamos ainda & discussdo sobre os esforcos para formagdo continuada
oferecida pela rede e pela propria escola, a comunidade escolar, que a duracdo dessa formacéo
atenda as expectativas do publico-alvo, com espaco para aprendizagens significativas e
momentos de troca e experimentacdo. Portanto, partindo de todos os dados analisados e
concluindo nossa pesquisa, pretende-se ter contribuido para o levantamento de questBes
urgentes a serem dialogadas e objeto de reflexdo no cenario das politicas publicas, tais como a
auséncia de formacao docente sobre Educacao Inclusiva aos professores do ensino comum,
assim como a falta de material pedagdgico de apoio.

Além de levantar tais demandas, esperamos, através da divulgacdo do produto
educacional, para uso e compartilhamento por todos, incentivar o didlogo sobre a temaética da
Formacdo Docente e 0 uso de Préaticas Educacionais Inclusivas.

N&o obstante todos os dados coletados e o esforco empreendido, a tematica da
formagdo de professores para uma perspectiva inclusiva ainda requer muitos estudos e
pesquisas, no sentido de melhor compreender a realidade, de como as politicas publicas tém
sido implementadas, qual a importancia de um equipe gestora escolar com ideais inclusivos
para essa implementacdo e qual a efetividade dessas politicas para que possamos garantir o
acesso e a permanéncia dos estudantes publico da educacdo especial no ensino regular, em

uma escola inclusiva de fato e ndo apenas de direito.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO COMUM: Implicaces nas préaticas
educacionais, na perspectiva da educacdo inclusiva, para pessoas com necessidades
educacionais especiais.

1.Nome

2.ldade

3.5exo

4.Formacao Académica

() Graduacéo

() especializacédo

() mestrado

() doutorado

5.Especifique qual/quais curso(s) de graduacao:

6.Em que ano concluiu o(s) curso(s) de graduacdo?

7.Em qual Instituicdo concluiu a formacdo académica do(s) curso(s) de graduacao?

8. Durante o curso de graduacdo vocé teve algum componente curricular sobre Educacgao
inclusiva?

( )Sim

( )Néao

(' )N&o lembro.

9.Caso sua resposta a pergunta anterior tenha sido afirmativa, especifique qual componente
curricular:

10.Esse componente curricular sobre Educacdo Inclusiva contribuiu para sua atuagédo
profissional?

() Sim

( ) Nao

11.Sobre a Pés-graduagdo, especifique qual/quais curso(s):

12.Em que ano concluiu o(s) curso(s) de pos-graduacdo?

13.Em qual Instituicdo concluiu a formacao académica do(s) curso(s) de pés-graduacao:
14.Durante o curso de pos-graduacdo vocé teve algum componente curricular sobre Educacao
inclusiva?

() Sim

( ) Néo

() Nao lembro.

15.Caso sua resposta a pergunta anterior tenha sido afirmativa, especifique qual componente
curricular:

16.Esse componente curricular sobre Educacdo Inclusiva contribuiu para sua atuacdo
profissional?

() Sim

( ) Nao

17.Caso sua resposta as questdes anteriores tenha sido afirmativa, qual o seu nivel de
satisfacdo com o(0s) componente(s) curricular(s), numa escala de 0 a 5, onde zero é péssimo e
5 muito bom.

()1

()2

()3

()4

()5

18.Vocé atua na educagéo, em sala de aula, ha quanto tempo?
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19.Em qual/quais série(s) atua?

()12 Série

() 22 Série

() 32 Série

20.Qual area do conhecimento?

() Linguagens e suas tecnologias.

() Matemética

() Ciéncias da Natureza

() Ciéncias Humanas

21.Apo6s a formagdo académica, a titulo de Formacdo Continuada, participou de algum curso
na tematica da Educacdo Inclusiva?

()sim

( ) Néo

22.Caso a resposta a pergunta anterior tenha sido positiva, qual a duragdo do curso?
() Até 8 horas

() De 8 a 40 horas

() De 40 a 180 horas

() De 180 a 360 horas

23.Caso a resposta a pergunta anterior tenha sido positiva, o curso foi realizado ha
(' ) menos de 3 anos

() mais de 3 anos e menos de 5 anos

() mais de 5 anos

24.Levando em consideracdo a carga horaria e tematica do curso, foi relevante para sua
pratica pedagogica?

()sim

( ) ndo

() parcialmente

25.Poderia conceituar Educacdo inclusiva?

26.0 que vocé considera uma préatica pedagdgica inclusiva?

27.Em sua sala de aula, vocé sente necessidade de desenvolver praticas pedagogicas
inclusivas? Por qué?

28.Caso tenha desenvolvido alguma pratica pedagodgica, em sua sala de aula, que vocé
considere inclusiva, poderia compartilhar com essa pesquisadora?

() Sim

( ) Néo

() Né&o desenvolvo praticas pedagogicas inclusivas.

29.Caso tenha respondido positivamente a pergunta anterior, poderia preencher o Template
disponibilizado para registro da pratica pedagogica inclusiva mencionada?

() Sim

( ) Nao

30.Qual sua percepcdo em relacdo aos resultados obtidos com a prética descrevida
anteriormente?

31.Caso vocé ndo desenvolva préaticas pedagdgicas, que considere inclusivas, em sua préatica
diaria em sala de aula, assinale os fatores que podem ser considerados como impeditivos:

( ) Falta de Material pedagogico de apoio;

() Nao me sinto profissionalmente preparado;

() Acredito que essa ndo € minha funcéo;

() Falta formacéo especifica sobre esse tema.

Outra:
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32.Em seu ponto de vista, as praticas pedagdgicas inclusivas sdo importantes? De que modo
elas contribuem para inclusao escolar?

33.Aceita ser contatado/contatada posteriormente para a escrita de um Caderno Pedagogico
com relatos de boas praticas educacionais inclusivas?
( )Sim ( )Néo

Template: Pratica Educacional Inclusiva
Este formulario tem o objetivo de descrever uma prética educacional, desenvolvida em
sala de aula comum, considerada inclusiva, pelo professor autor da pratica.

Autor/autores:
Area do Conhecimento

(' )Linguagens

( )Matematica

(' )Ciéncias da Natureza
( )Ciéncias Humanas

Conteudo:

Série:
()1
()2
()3

Habilidade(s) cognitiva(s):
Habilidades socioemocionais:
Recursos utilizados:

Metodologia:

Espaco(s) Educativo(s):
Evidéncias (Atividade, Fotos, etc):
Resultados Alcancados:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo do estudo: FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO COMUM:
IMPLICACOES NAS PRATICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO.

Pesquisador responsavel: Jesuslane Helainy de Brito Carvalho Milhomem
Instituicdo/Departamento: Unifesspa — Universidade Federal do Para

(94) 99210-6464 / e-mail: jesuslaneadv@hotmail.com

Local da coleta de dados: Escola Estadual de Ensino Médio Liberdade
Professora Orientadora: Dr.2. Sabrina Fernandes de Castro (55) 98428-8330
E-mail: sabrinafcastro@gmail,com

Eu, Jesuslane Helainy de Brito Carvalho Milhomem, responsavel pela pesquisa
FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO COMUM: IMPLICACOES NAS
PRATICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO, o convidamos a
participar como voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se analisar a relagdo entre a formacdo de
professores/professoras, atuantes em sala de aula comum e suas praticas educacionais para
uma perspectiva inclusiva. Acreditamos que ela seja importante porque a presente pesquisa se
apresenta como instrumento para conhecimento sobre o perfil formativo do professor atuante
na sala de aula comum e suas praticas educacionais para a inclusdo, bem como meio de
compreensdo acerca das praticas educacionais desenvolvidas por esses profissionais que
geram aprendizagem significativa ao seu aluno dentro do esperado para cada individuo de
forma individualizada. Para o desenvolvimento deste estudo sera feito o seguinte: A Pesquisa
sera realizada no espaco fisico de uma Escola Publica da Rede Estadual de Ensino do Estado
do Par, Escola Estadual de Ensino Médio Liberdade, localizada no municipio de Maraba/PA,
no bairro Liberdade funcionando em regime de escola de tempo integral nos turnos diurnos e
com Ensino Regular e EJA no turno da noite.

Como colaboradores participantes, contaremos com a coordenacdo pedagdgica da escola e 0s
professores que atuam na sala de aula comum da terceira série do ensino médio, dessa mesma
escola.

Nossa amostra serd composta por profissionais da Educacdo Basica, que atuam como
professores da terceira série do Ensino Médio, com componentes curriculares das quatro areas
do conhecimento: i) Linguagens e suas tecnologias; ii) Matematica e suas tecnologias; iii)
Ciéncias Humanas e sociais aplicadas; iv) Ciéncias da natureza e suas tecnologias. A faixa
etaria dos participantes varia entre 30 a 60 anos de idade de ambos 0s sexos. Sua participagdo
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constara em responder a um questionario que sera encaminhado via google forms, contendo
dez questdes abertas, os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo digital sob guarda do
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos apos o término da pesquisa.

Sendo sua participacdo voluntaria, vocé ndo recebera beneficio financeiro. Os gastos
necessarios para a sua participacao na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores.

E possivel que acontecam o0s seguintes desconfortos ou riscos: ansiedade, nervosismo ou
duvidas na hora de responder ao questionario ou ainda dificuldades com o formato online.
Desta forma, caso ocorra algum problema decorrente de sua participacdo na pesquisa, VOCé
tera acompanhamento e assisténcia podendo solicitar maior tempo para devolutiva do
questionario ou ainda solicitar a participacdo por outro meio que ndo seja pelo formulario
online, optando pelo formulario fisico de forma gratuita. Fica, também, garantido o seu direito
de requerer indenizagdo em caso de danos comprovadamente decorrentes da participagdo na
pesquisa.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo o levantamento do perfil formativo dos
docentes para uma pratica pedagogica inclusiva, bem como descrever essas praticas e assim
construir um Caderno Pedagdgico com relatos compilados de boas praticas educacionais para
uma perspectiva inclusiva.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissdo a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida ou pedir
qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos pesquisadores ou
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas em eventos ou
publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo.

Sera garantido aos participantes da pesquisa 0 conhecimento sobre os resultados, que serdo
apresentados aos mesmos como devolutiva, através do Caderno Pedagdgico, que sera
disponibilizado em formato PDF.

Autorizacédo

Eu, [nome completo do voluntério], apds a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter
tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as
minhas davidas, estou suficientemente informado, ficando claro que minha participacdo é
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou

perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
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procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e
da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha
concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-

me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Maraba/PA, XX de XX de XXX
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APENDICE C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu XXXXXXXXXXXXXX, abaixo assinado, responsavel pela ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO LIBERDADE, autorizo a realizacdo do estudlo FORMACAO DE
PROFESSORES DO ENSINO COMUM: IMPLICACOES NAS PRATICAS
EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO, a ser conduzido pelos
pesquisadores Sabrina Fernandes de Castro e Jesuslane Helainy de Brito Carvalho
Milhomem.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa,
bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo estad ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-participante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia
de tal seguranca e bem-estar.

Data

Assinatura e carimbo do responsavel institucional



ANEXO — APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA w
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA
'PARECEF

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO COMUM: IMPLICAGOES NAS
PRATICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO.

Pesquisador: Jesuslane Helainy de Brito Carvalho Mihomem

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 75310123.1.0000.0018

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.838415

Apresentacao do Projeto;

O presente projeto de pesquisa propde uma investigacdo acerca da formagdo de professores do ensino
comum e analise das implicagdes que o perfil formativo pode refletir sobre as préticas educacionais
adotadas por esses professores para uma perspectiva inclusiva. A pesquisa sera desenvolvida em uma
escola de Ensino Médio, de tempo integral, do municipio ce Marabd/PA, e tem como objeto de investigacio
a relagdo entre a formagdo de professores/professoras, atuantes em sala de aula comum e suas praticas
pedagdgicas para uma perspectiva inclusiva. Sera realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, que seguira
as seguintes etapas: partindo do levantamento bibliografico, com revisdo de literatura, analise de
documentos oficiais e insttucionais sobre a formac3o Inicial dos professores e ainda um levantamento das
Leis que regulamentam a proposta de formagdo de professores no que concerne a inclusdo, Como
instrumento de coleta de dados elegemos a utilizagdo de questionarios semiestruturados que serdo
direcionados aos professores participantes da pesquisa. A partir desse levantamento, que sera feito de
forma colaborativa entre pesquisadora, professores e coordenadores pedagdgicos participantes da
pesqguisa, sera proposto como produto educacional, um Caderno Pedagdgico com relatos de boas praticas
educacionais na perspectiva da inclusdo, compartilhadas pelos professores participantes da

pesquisa, a fim de que possa servir como matenal de apeio, de consulta e de inspiragio e
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quica inovagao a partir delas.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario;

- Analisar a relagao entre a formagao de professores/professoras, aluantes em sala de aula comum do
ensino médio e suas praticas educacionais para uma perspectiva inclusiva a fim de construir um Cademo
Pedagégico com relatos de boas praticas educacionais para uma perspectiva inclusiva.

Objetivo Secundario:

- Analisar no plano de curso da graduagdo dos professcres a existéncia ou ndo de unidades curriculares
sobre educagdo na perspectiva inclusiva;

- Identificar, no curriculo profissional dos professores, a participag3o em cursos de formagdo continuada com
enfoque em Educagio na perspectiva inclusiva;

- Descrever praticas educacionals consideradas inclusivas,

- Construir um Caderno Pedagégico com relatos de boas praticas educacionais para uma perspectiva
inclusiva.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

£ possivel que acontegam os seguintes desconfortos ou riscos: ansiedade, nervosismo ou duvidas na hora
de responder ao questionario ou ainda dificuldades com o formato online. Desta forma, caso ocorra algum
problema decorrente da participagdo na pesquisa, o voluntario terd acompanhamento e assisténcia por
parte dos pesquisadores, podendo solicitar maior tempo para devolutiva do questionario ou ainda solicitar a
participagdo por outro meio que ndo seja pelo formuldno online, optando pelo formulanio fisico.

Beneficios:

Os beneficios que esperamos com ¢ estudo sdc o levantamento do perfil formativo dos docentes para uma
pratica pedagdgica inclusiva, bem como identificac@o e compilacdo dessas praticas para a partir delas
construir um Caderno Pedagdgico com relatos compilados de boas praticas educacionals para uma
perspectiva inclusiva, a fim de que possa servir como material de apolo, de consulta e de inspiracdo e quica
inovacado a partir delas

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugdo 466/12 do
CNS/MS. Trata alnda em responder pendénclas citadas no parecer n®6.755.542, que
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depois de avaliado por este colegiado, entende-se como, pendéncias resolvidas e aceltas.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Os termos apresentados, nesta versdo, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Diante do exposto somos pela aprovagdo do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

o > ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacdes Basicas PB_INFORMA%ES_BEICAS_DO_P 08/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO _2226131. 18:22:04
Projeto Detalhado / |[PROJETO_DE_PESQUISA_CEP1.pdf 08/05/2024 | Jesuslane Helainy de| Aceito
Brochura 18:16:39 | Brito Carvalho
Investigador Milhomem
Cronograma Cronograma. pdf 08/05/2024 | Jesusiane Helainy de| Aceito

18:11:06 |Brito Carvalho
e - Mithomem
Dedlaragao do DECLARACAO_DE_ISENCAO_DE_ON| 08/05/2024 |Jesusiane Helainy de| Aceito
Patrocinador US_assinado_assinado, pdf 17:32:55 |Brito Carvaiho
Milhomem
Deciaragao de termo_de_aceite_do_orientador_assn 08/05/2024 | Jesuslane Helainy de| Aceito
concordancia o.pdf 17:28:05 |Brito Carvalho
Mithomem
TCLE / Termos de | TCLE1.pdf 08/05/2024 |Jesuslane Helainy de| Aceito
Assentimento / 17:17:32 | Brito Carvalho
Justificativa de Mithomem
Auséncia —
Folha de Rosto Folha_de_rosto_data. pdf 08/05/2024 |Jesuslane Helainy de| Aceito
17:11:31 | Brito Carvalho
i Mithomem
QOutros CARTA_DE_ENCAMINHAMENTO_ASS| 20/10/2023 |Jesusiane Helainy de| Aceito
INADO. pdf 16:28:10 |Brito Carvalho
s - I Milhomem : .
Dedlaragio de TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 20/10/2023 |Jesusiane Helainy de| Aceito
Pesquisadores SQUISADOR_ASSINADO_Sabrina_assi| 18:26:46 |Brito Carvalho
nado.pdf Mithomem
Orgamento ORCAMENTO.pdf 20/10/2023 |Jesuslane Helainy de| Aceito
16:23:52 |Brito Carvalho
Milhomem
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nio

BELEM, 21 de Maio de 2024

Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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