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RESUMO

A presente pesquisa esta relacionada com a invisibilidade da implementacao da Lei
n° 11.645/2008, na escola Estevao Gomes, cidade de Breves, Estado do Para, que
objetivou discutir agdes para viabilizar estratégias de combate ao racismo no ambiente
escolar, partindo de uma breve discussao acerca do ensino de Historia e de possiveis
intencionalidades que regem a produgao dos curriculos no Brasil, assim como foram
verificadas algumas continuidades e permanéncias observadas nos livros didaticos
utilizados entre os anos de 2021 a 2024. Para isso, foi utilizada a metodologia Roda
de Conversa (RC), composta pelos(as) professores(as) de Histdria da referida escola,
cuja categoria de analise descritiva possibilitou a obtencédo de informagdes sobre as
principais dificuldades encontradas pelos docentes para efetivar a lei nas aulas de
Histdria, culminando no produto educacional, com sequéncia didatica voltada para a

tematica étnico-racial, como desdobramento da pesquisa.

Palavras — chave: Ensino de Historia; Lei n° 11.645/2008; educacao antirracista.



ABSTRACT

This research focuses on the invisibility of the implementation of Law 11.645/2008 at
the Estevao Gomes School in Breves, Para State. Its objective was to discuss actions
to implement strategies to combat racism in the school environment. It began with a
brief discussion about history teaching and the possible intentions governing
curriculum development in Brazil. It also verified some continuities and permanences
observed in the textbooks used between 2021 and 2024. To this end, the Conversation
Circle (RC) methodology was used, composed of the school's history teachers. This
descriptive analysis enabled information on the main difficulties teachers encountered
in implementing the law in history classes, culminating in the educational product, with
a didactic sequence focused on ethnic-racial themes, as a development of the

research.

Keywords: History Teaching; Law 11.645/2008; anti-racist Education.
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INTRODUGAO

A escolha pela tematica étnico-racial na educacgao foi influenciada por
experiéncias iniciadas em 2011, quando ingressei na Coordenadoria de Promogé&o da
Igualdade Racial (COPIR), na Secretaria de Educagao do Estado do Para (SEDUC),
objetivando realizar trabalho voluntario na referida area como forma de aprendizado.
Na ocasiao dessa experiéncia, tive grande apoio do coordenador, professor Hamilton
Sa Barreto, sobretudo com a realizagcdo do Férum Permanente de Educacao e
Diversidade Etnico-Racial (FOPEDER), no ambito da COPIR, no qual foi possivel
discutir e tragar estratégias para o desenvolvimento da educagéao do campo, inclusive
em areas quilombolas.

O préximo passo na trajetéria das discussdes étnico-raciais se deu com o
término do trabalho voluntario na Seduc. Ingressei no Centro de Estudos e Defesa do
Negro no Para (CEDENPA)', para exercer a fungédo de secretaria de Projetos. Isso
representou um divisor de aguas na minha vida profissional e pessoal. Embora ja
tivesse experiéncia na educacdo em areas ribeirinhas, por ter atuado no Sistema de
Organizagao Modular de Ensino (SOME), durante o ano de 2010. A experiéncia no
CEDENPA foi, acima de tudo, a descoberta do que eu era, uma professora negra, que
ainda nao sabia como se posicionar diante de injusticas e racismo.

A mudanca intima que tive foi moldando minha identidade como mulher negra
e como professora, pois a partir dali eu nunca mais fui a mesma. A medida que o
tempo passava, algumas vivéncias foram fazendo sentido, a exemplo da disciplina de
Historiografia afro-brasileira e africana, cursada na graduagdo, em 2006, que
provavelmente ja era o desdobramento da Lei n°® 10.639/2003, mas que, naquele
momento, ndo paramos para problematizar sua implementacao.

Dentre as agbes que a entidade vem desenvolvendo nas ultimas décadas,
algumas foram determinantes para a educacéo. No ano de 2013, firmou um acordo
de cooperagao técnica com o Instituto de Desenvolvimento Econdémico, Social e

Ambiental do Para (IDESP). Este acordo tinha por objetivo caracterizar a dimenséao

1O Centro de Estudos e Defesa do Negro do Para - CEDENPA é uma entidade sem fins lucrativos,
com mais de 40 anos de existéncia, que luta para combater as desigualdades raciais, buscando dar
protagonismo para a populagéo negra na cidade e no campo, que, no decorrer de todos esses anos,
contribuiu para diversas conquistas para o povo negro, como titulagao de territérios quilombolas,
aprovagao do estatuto da igualdade racial, assim como pensou e executou a marcha das mulheres
negras, entre outros.
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das desigualdades vivenciadas pela populagdo negra do estado do Para em seus
varios aspectos, tais como renda e pobreza, situagao educacional, saude, acesso a
servigos publicos e ao mercado de trabalho, no qual estive atuando como
pesquisadora.

Concomitante a referida atividade, o CEDENPA também desenvolveu um
projeto, em parceria com o Instituto Unibanco, que objetivava construir o Diagndstico
da rede de Educacao Basica em areas Quilombolas do estado do Para, no qual eu
também estive atuando como pesquisadora, sobretudo em comunidades da regido do
Marajo.

O que pretendo ressaltar até aqui € que, a partir do movimento negro, pude sair
da minha “caverna?” para o mundo real, no qual muitos negros ndo se identificam
como tal e ndo conhecem o outro lado da histéria e, portanto, ndo apreciam sua
identidade negra. O filésofo e vice-reitor da Universidade de Maputo, em Mogambique,
José Castiano, acrescenta que é preciso mudar a narrativa de uma Africa com
dificuldades, pobre e com conflitos. Isso é necessario para que os afrodescendentes
tenham orgulho da sua ancestralidade africana e das suas contribuicées culturais
(Castiano, 2025).

Entender a trajetdria do continente africano é tomar conhecimento das nossas
origens, desfazendo equivocos e esteredtipos construidos durante o processo de
colonizagao e escravizagao da populagao negra e indigena no nosso territério, a partir
do qual aprendemos incessantemente a histéria e cultura do colonizador, enquanto
fomos privados da nossa prépria historia.

Castiano (2025) assinala que é essencial ler autores africanos, acompanhar
noticias sobre Africa, buscando reconectar o eixo que foi perdido com a colonizaco,
construindo uma visao mais proxima da realidade, abandonando a visdo romantica de
uma Africa que ja ndo existe.

A minha atividade docente no municipio de Breves, na referida regido, iniciou
em 2014, apds ser aprovada no concurso publico, na esfera municipal, dando
prosseguimento a minha carreira na educacgao. As primeiras impressoes a respeito da

cidade e das pessoas eram novas, transitava tentando fazer o reconhecimento do

20 termo “caverna” esta relacionado com o mito da caverna, alegoria de Platdo, no qual eu quis
referenciar minha ignorancia quanto as discussdes sobre cor, raga, desigualdade racial, destacando
o grau de alienacao no qual eu vivia.
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lugar, buscando talvez semelhangas com o municipio de Portel, na mesma regiao, no
qual trabalhei em 2010 e com o qual me identifiquei bastante.

No municipio de Breves, os primeiros dias foram de estranhamento; tinha a
sensacao de estar sendo observada, provavelmente por causa do meu cabelo
esvoacgante e minhas batas com motivo afro-brasileiro, algo que nado costumava
observar nessa cidade, pelo menos nos primeiros anos, sendo que essa realidade
mudou bastante desde entao.

Em vista do exposto, a regido do Marajé € muito importante para minha
trajetdria profissional como pesquisadora e professora de Histdria, ja que as minhas
observacdes no meio rural, entre ribeirinhos e remanescentes de quilombos, foram e
continuam sendo fonte de aprendizado. Por outro lado, trabalhando com alunos(as) e
professores(as) do meio urbano, o0 meu campo de visdo mudou e 0S meus
questionamentos foram ampliados.

As incursdes feitas na regiao, desde 2010, foram realizadas em espacos de
tempo bastante reduzidos. Isso nao foi entrave para meu aprendizado e intervengao
no curso de muitas histérias. Minha itinerancia proporcionou o contato com muitas
realidades desconhecidas, assim como reforgcou o elo que eu ja havia construido a partir
da minha realidade de mulher negra, professora, filha de pais que ndo conseguiram
alcangar formacao académica, mas que trabalharam muito para que eu chegasse até
aqui. Atualmente, minhas observacbes sio feitas de forma concentrada e sem a
preocupacao com a falta de tempo.

Portanto, baseado na trajetéria mencionada, meu olhar diante dos
acontecimentos e do cotidiano escolar esteve sempre linkado com a questao étnico-
racial, ou seja, os conhecimentos obtidos nos ultimos anos se transformaram em
mecanismos de defesa e dispositivos de luta na vida pessoal e profissional.

A escola € o ambiente onde passo grande parte do tempo; é nesse espaco,
também, que a naturalizagdo de injustigas sociais e do racismo vem operando para
barrar nossas acdes, impedindo-nos de questionar praticas corriqueiras como 0
racismo recreativo, que atua em conversas informais € momentos de entretenimento
entre colegas de trabalho ou entre estudantes, reproduzindo falas ofensivas que
acreditamos nao ter efeito negativo na vida das pessoas.

Embora aparega na forma de humor, o racismo recreativo reproduz
esteredtipos que sao responsaveis pela circulagao de ideias que afirmam a

nogdo de que minorias raciais ndo sdo pessoas que merecem O mMesmo
respeito dirigido a pessoas brancas (Moreira, 2019, p.155).
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Por diversas vezes, o racismo recreativo € praticado entre n6s mesmos quando
aceitamos uma observagdo negativa sobre nossos cabelos sem questionar,
acreditando que se trata de uma brincadeira. Quando naturalmente n&o nos
ofendemos com chacotas racistas, por se tratar de amigos da nossa convivéncia, que,
portanto, seriam incapazes de nos reduzir enquanto pessoa negra, acabamos por nos
transformar em cumplices; nosso siléncio contribui para a perpetuagao do racismo.

Diante dessas realidades é que a escola também pode ser um dos ambientes
disseminadores de preconceito racial e outras formas de discriminacdo, sendo
necessario combaté-los todos os dias, numa roda de conversa, numa aula tematica,
pois combater o racismo na escola € uma forma pedagodgica de educar para as
relagdes étnico-raciais.

Desde entéo fiquei me perguntando: sera que a Lei n® 11.645/2008 esta sendo
implementada na disciplina de Histdria, na escola Estevao Gomes, localizada no meio
urbano do municipio de Breves, Regidao do Marajo, estado do Para? uma vez que nao
percebia mudancas significativas nos livros utilizados pela escola e, tampouco, partia-
se para a discussao sobre educagao antirracista nela. Durante alguns anos percebi a
inquietacao de colegas da disciplina de Histéria e Geografia para implementar projetos
com tematica étnico-racial, que culminou na primeira semana da Consciéncia Negra
em 2019.

Certa vez, um dos professores de Geografia comentou que, na turma em que
ele lecionava, havia uma aluna negra retinta que parecia estar isolada, ndo estava se
enturmava, e esse isolamento preocupava o professor, um dos articuladores do
evento, pois ele acreditava que era necessario fortalecer a autoestima dos estudantes
negros.

Em contrapartida, praticas de racismo na escola ndo eram colocadas no livro
de ocorréncias, dava-se pouca importancia para os confrontos de carater racial, ou
seja, ficamos sabendo de conflitos entre alunos de modo aleatério. Ha alguns anos,
soube por meio de um colega que uma aluna havia sido ofendida por outro estudante
€ acionou pessoas da familia para intervir na frente da escola, sinalizando que ela nao
interveio pedagogicamente para solucionar o embate.

Sendo assim, levantei duas hipoteses que talvez estivessem justificando o
comportamento dos alunos. A insuficiéncia de material didatico-pedagdgico
apropriado a tematica étnico-racial, no qual os(as) estudantes se sintam

representados, e a falta de formagao continuada para docentes aprimorarem suas
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estratégias pedagdgicas voltadas para a referida tematica. Supostamente os(as)
estudantes néo tinham referéncias negras e indigenas no cotidiano da sala de aula,
sendo necessario investigar as praticas pedagdgicas entre os(as) docentes da
disciplina de Histdria.

A necessidade de intervencdo nos casos de racismo e outras formas de
preconceitos, assim como o apagamento das identidades de grande parte de
servidores e alunos, também causam desconforto a mim. Sou docente da disciplina
de Histéria e preciso participar ativamente das mudangas que venham a ocorrer no
ensino-aprendizado dos alunos sobre a Histéria e Cultura da Africa, dos afro-
brasileiros e indigenas.

Portanto, a referida dissertacao esta alocada na area de concentragao Ensino
de Histdria, na linha de pesquisa Saberes Histéricos em diferentes espacgos de
memoria, estando mais préxima da educacéao e da Histéria cultural, visto que a referida
corrente historiografica almeja o estudo das praticas culturais e das representacdes
sociais dentro do ambiente escolar, assim como em outros locais de meméria e, no
que se refere a Historia cultural, Bittencourt (2005, p. 149) observou que sua
aproximagcdo com a Antropologia fomentou novas abordagens metodolégicas de
investigacao, preocupando-se com o pensamento e ideias de todos 0s grupos sociais,
nao apenas com as elites.

Os percursos metodolégicos foram iniciados no projeto de pesquisa com a
sondagem de professores(as), coordenadores(as) e apoio pedagdgico, pois precisava
verificar a pertinéncia e importancia da tematica escolhida para a escola pesquisada.
Para isso, foi aplicado um questionario de perguntas semiestruturado para todos os
servidores, relacionadas as suas formagdes académicas, idade, cor da pele, assim
como foi perguntado se achavam necessarias as discussdes das relagdes étnico-
raciais, tendo um universo de 33 respondentes, que pode ser consultado no anexo 1,
por meio dos quais se detectou que a maioria dos(as) servidores(as) ja tinha
conhecimento da Lei n°® 11.645/2008 e concordava que era necessario discutir a
tematica na escola.

De acordo com Severino (2007, p. 125), os questionarios sao técnicas de coleta
de dados que consistem num “conjunto de questdes sistematicamente articuladas,
que se destinam a levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados,

com vistas a conhecer a opinido sobre os assuntos estudados”, por meio dos quais foi
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possivel mensurar o universo de pessoas e suas opinides acerca da tematica que eu
escolhi para trabalhar com os(as) docentes.

Na pesquisa com os(as) docentes, o procedimento metodoldgico adotado para
coleta de informagdes foi a Roda de Conversa (RC), por se tratar de um instrumento
de pesquisa que possibilita o compartiihamento de experiéncias, no qual busquei
detectar indicios que pudessem confirmar ou indicar as principais dificuldades
enfrentadas pelos(as) colegas de profissdo para colocar em pratica a Lei n°
11.645/2008, que para Oliveira e Gama (2024):

[...] consiste em um método de participagdo coletiva, por meio do qual o
debate em torno de uma determinada tematica possibilita o didlogo com os
sujeitos participantes, 0os quais se expressam e escutam seus pares e a Si
mesmos por meio de um exercicio reflexivo (Oliveira; Gama, 2024, p. 3).

Nesse aspecto, o contexto escolar estudado carece da participagdo dos(as)
professores(as). O objetivo é construir uma educacgao, acima de tudo, democratica e
antirracista. Os(as) docentes e suas praticas em sala de aula sdo um campo de
investigacao muito amplo e importante. Isso ocorre porque é a partir das inumeras
referéncias que eles constroem durante suas carreiras que se baseiam suas praticas
docentes. “Recuperar as memorias das professoras que ensinam Histéria permite
compartilhar experiéncias, criando espacgos para que se possa refletir sobre as
praticas, as concepgoes das professoras em suas acgdes cotidianas” (Zarbato, 2013,
p. 136).

Assim, os desdobramentos da pesquisa visam propor, inclusive para os(as)
docentes, novas formas de interpretagdo das realidades e identidades dos povos
originarios. Elas sdo embasadas em producgdes historiograficas que rompem com a
visdo eurocéntrica que foi construida sobre os indigenas e africanos dentro do
territério brasileiro. Nessa visdo, predominam as relagdes de subordinagcdo e
inferioridade baseadas nas atividades escravistas, aculturagao e genocidio.

Aroda de conversa, enquanto método de pesquisa, se apropriou da abordagem
qualitativa, enquanto categoria de analise. Segundo Bueno (2018, p. 24), € uma
categoria caracterizada, entre outras, pela subjetividade, reflexdo e flexibilidade
quanto a producao e interpretagdo das informagdes. O tratamento dos dados é
realizado de forma descritiva, objetivando explorar e perceber nas narrativas dos

participantes referéncias e opinides que nem sempre estiveram previstas e que
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pudessem contribuir para responder aos questionamentos relacionados ao problema
da pesquisa.

A referida roda de conversa contou com o universo de quatro professores(as)
de Histdria investigados, buscando entender melhor o que pensam sobre a tematica
africana, afro-brasileira e indigena. Nessa fase de producéo de fontes, ocorridas em
16 de agosto de 2024, busquei dialogar com a equipe de Histéria e, que também
ministram a disciplina de Estudos Amazonicos, na qual propus que relatassemos
experiéncias com a tematica étnico-racial nas aulas, visto que o trabalho do professor
pesquisador durante a construgédo da pesquisa, ndo deve se resumir a elaboragao de
roteiros e perguntas baseadas no problema a ser resolvido, o pesquisador precisa ir
muito além desse objetivo, deve apreender dos investigados aquilo que ndo esta
previsto como respostas previamente ensaiadas; a observacgao precisa se estabelecer
durante os relatos, de modo a conseguir extrair dos respondentes, posicionamentos
sinceros, o mais proximo possivel daquilo que o mesmo pensa sobre a tematica
abordada:

Aroda de conversa ndo se limita a extrair apenas aspectos referentes ao tema,
pois os(as) investigados(as) tém muito a dizer, sobretudo professores(as) que
cotidianamente testemunham diversas situagdes de conflitos, preconceitos,
momentos de descontracdo e vivéncias unicas experimentadas apenas por eles e
os(as) estudantes.

observagao participa também de uma ampla variedade de descobertas e de
aprendizagens realizadas pelos homens. Pensemos em seu papel no
desenvolvimento das criangas que, através dela, pouco a pouco se apossam
do mundo que as rodeia (Laville; Dionne, 1999, p.176).

O objetivo da roda de conversa é deixar estudantes e docentes a vontade para
expor o que pensam de forma espontanea, sem a pressdo de um método avaliativo &
uma estratégia de observacdo, na qual o pesquisador também pode entender
determinados posicionamentos elaborados pelos investigados.

No entanto, ao mobilizar a roda de conversa com os professores de Historia,
nao foi possivel conversar com o professor D,; sendo seu relato de experiéncia foi
agendado para outro momento, que aconteceu no dia 20 de maio de 2025e esta
descrito na secao 2.1, assim como todos os relatos obtidos no percurso da roda de

conversa.
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No que se refere ao produto educacional, optei por elaborar uma sequéncia
didatica que pudesse ser aplicada por docentes da disciplina de Histéria, construida a
partir da pesquisa bibliografica, que, segundo Severino (2007, p. 122), “é aquela
realizada a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.” A referida sequéncia foi
planejada para ser aplicada em doze encontros de 45 minutos, nos quais 0s
estudantes poderao verificar assuntos pertinentes a sua regido marajoara, geografia,
formagao da sociedade, movimentos de resisténcia, entre outros assuntos voltados a
tematica.

Assim, todas as observagdes e informagdes coletadas foram utilizadas para
contribuir com o instrumento pedagdgico, validado pelos docentes envolvidos na
pesquisa, disponivel no Anexo B. O objetivo é contemplar alguns conhecimentos
necessarios ao fortalecimento das identidades negras e indigenas, trazendo a tona
caracteristicas que foram invisibilizadas, sobretudo, nos livros didaticos, instrumento
classico de ensino e aprendizado.

Os conceitos que embasaram a producdo do primeiro capitulo foram as
discussdes sobre a consolidagao do ensino de historia no Brasil, a partir de estudos
da pesquisadora Elza Nadai, seguidos da critica das estruturas curriculares e
intencionalidades acerca da elaboracdo dos curriculos com as autoras Circe
Bittencourt, Ana Maria Monteiro, os autores Ivor Goodson e Sebastian Pla, entre
outros.

Ainda sobre o primeiro capitulo, o conceito de negritude como um movimento
de tomada de consciéncia para o resgate da historiografia africana, sobretudo pela
iniciativa do pesquisador Joseph Ki-Zerbo, foi possibilitado com o trabalho do
pesquisador Alain Pascal Kaly, assim como o conceito de identidade proposto pelos
pesquisadores Stuart Hall e Kabengele Munanga foi necessario para discutir a
identidade dos brasileiros; O conceito de Necroeducacao tratou da morte simbdlica do
negro na educacgao brasileira, possibilitado pelos estudiosos(as) Aline Pereira, Carlos
Henrique e Heloisa da Costa.

O segundo capitulo foi desenvolvido a partir da descricao dos dados obtidos na
pesquisa, na qual o conceito de colorismo e a categoria étnico-racial cabocla foram
fios condutores para o entendimento sobre as identidades amazbnicas, a partir das
contribuigdes dos estudiosos Rafael da Silva Noleto, Débora Magalhaes Lima, Richard

Pice e Vicente Salles.
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Por fim, e ndo menos importante, o terceiro capitulo discutiu a histéria local
como instrumento pedagogico de ensino-aprendizagem necessarios para os alunos
marajoaras, objetivando promover visibilidade da historia de Breves, assim como de
toda a regido do Marajo, que carrega uma cultura rica e intrigante se vista a partir da
convivéncia com seus habitantes, com referéncias da professora Circe Bittencourt e
Luis Reznick. Para além da histéria local, foi possivel mencionar o simbolismo das
manifestagbes artisticas dos antigos povos marajoaras, a luz da contribuicdo da
arqueologia e dos estudos das pesquisadoras Lux Boelitz Vidal, Anne Marie Pessis e
Niede Guidon.

Nesse sentido, a disciplina e o ensino de Histoéria assumem um papel
fundamental dentro das estratégias de combate ao racismo e outras formas de
preconceitos, sendo a primeira segao do capitulo a seguir uma breve discussao sobre
os primeiros planejamentos pensados para o ensino de Histéria no Brasil, assim como
as mudancas ocorridas a partir da década de 70, sobretudo nos curriculos das

primeiras escolas primarias.



23

DISCU’SS()ES SOBRE CONCEP(}’AO DE ENSINO DE HISTORIA, OS
CURRICULOS E OS LIVROS DIDATICOS.

A disciplina de Histéria, assim como o ensino de Historia, assumiu uma
responsabilidade muito importante e bem recente na estrutura educacional do Brasil.
Essa ciéncia s6 obteve protagonismo a partir da década de 80, ou seja, o conteudo
historico estava sujeito aos Estudos Sociais?.

Do ponto de vista da educacgao formal, as primeiras décadas do século XIX
foram determinantes para o Brasil organizar sua estrutura curricular, que inicialmente
foi estabelecida no Rio de Janeiro, por meio de manuais franceses. Sobre essa
proposta, Nadai (1993) menciona que:

A Histéria patria surgia como seu apéndice, sem um corpo auténomo e
ocupando um papel extremamente secundario. Relegada aos anos finais dos
ginasios, com numero infimo de aulas, sem uma estrutura prépria, consistia
em um repositério de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas.
(Nadai, 1993, p. 146)

A partir de entdo, o ensino de Histéria no Brasil foi constituido com referéncias
europeias, sobretudo francesas, uma narrativa eurocentrada que estabeleceu mais
alguns capitulos de expropriagao de saberes, visto que a Europa se autodeclarava
responsavel pela civilizagao de sociedades que estavam geograficamente deslocadas
do mundo europeu, relegando os grupos minoritarios a agentes passivos, que nao
participaram da formacao da identidade brasileira. “Assim, a Historia inicialmente
estudada no pais foi a histéria da Europa Ocidental, apresentada como a verdadeira
histéria da civilizagdo” (Nadai, 1993, p. 146).

De acordo com Sueli Borges (2010), o curriculo forja subjetividades e, nesse
processo, sdo marginalizadas as identidades que s&o historicamente destituidas de
poder, como as mulheres, os homossexuais e, notadamente, a dos negros.

Logo, a Histéria no mundo ocidental esteve replicando os acontecimentos
internos de paises europeus em franca expansao, e, nesse contexto, o Brasil
apropriou-se desse modelo de educagdo para contemplar as migragcdes de
trabalhadores europeus, assim como estabeleceu, em seus curriculos, estratégias

para construcdo de uma educacédo que atendesse as demandas do mercado, que

3 Ver artigo que trata do contexto da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) e das implicagbes da Lei n°
5.692/71 no ensino brasileiro, especialmente com relagéo a disciplina escolar Histéria, que passa a
ser integrada a uma area de ensino, junto com a Geografia, qual seja Estudos Sociais, pelo Parecer
n°® 853/71 (Viana, 2014, p. 10-11).
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fortalecesse a suposta superioridade da identidade do individuo branco, invisibilizando
a contribuicdo de outras identidades observadas de modo secundario nos curriculos.

Segundo Goodson (2007, p. 243), “ao longo dos anos, a alianga entre
prescricao e poder foi cuidadosamente fomentada, de forma que o curriculo se tornou
um mecanismo de reproducdo das relagdes de poder existentes na sociedade”.
Convém observar que o autor € uma referéncia nos estudos sobre curriculo prescrito,
uma categoria elaborada pelo governo central que atende as normas e burocracias
educacionais, estabelecendo relacdes de poder que beneficiam individuos melhor
posicionados economicamente na sociedade. Ele discute o curriculo como mercadoria
e, na sua avaliacéo, a exclusdo da maioria dos individuos se da porque o curriculo
reproduz fatos vinculados aos feitos de uma minoria de pessoas ricas, sendo o
curriculo o braco da estrutura de poder no pais.

De acordo com Bittencourt (2005), a partir da década de 80 do século passado,
ao debater a reforma curricular que visava substituir os Estudos Sociais pela Historia
e Geografia, o resultado das pesquisas vem, desde entdo, “denunciando o carater
ideoldgico da disciplina e a forma pela qual o poder institucional manipula ou tem o
poder de manipular o ensino, submetendo-o aos interesses de determinados setores
da sociedade.

Desse modo, o objetivo central das escolas primarias era garantir que a histoéria
nacional estivesse vinculada a do império do Brasil, que propunha a educagcao moral
e civica de carater religioso, com narrativas sobre santos e herdis profanos, que
haviam realizado feitos heroicos incluidos nos curriculos de diversas provincias
brasileiras.

A partir da Proclamacéo da Republica e do fim do regime escravista, houve a
necessidade de alfabetizar cada vez mais pessoas que buscavam sua cidadania,
sendo a escolarizagdo essencial para alcangar alguns direitos; muitos grupos
minoritarios foram incluidos nos programas educacionais, embora sua participacao na
formagao de uma identidade nacional ndo tenha sido garantida. Para Circe Bittencourt
(2005), a proposta continuava baseada numa histéria homogénea, protagonizada por
herdis que integravam a elite brasileira.

As aulas de Historia no Brasil sao resultado de varias imposi¢cdes decididas,
sobretudo, apds a Proclamacédo da Republica. E necessario problematizar com os
alunos que eles estdo tendo acesso a uma educagao pensada e organizada ha mais

de cem anos, fora do nosso continente, numa estrutura que carece de releitura, pois
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nossos herdis ndo sdo os mesmos. No passado, nossos herdis foram alijados dos
planejamentos dos antigos conteudos histéricos, cabendo a nos trazermo-los para o
presente como protagonistas na nossa sociedade.

O século XX registrou rupturas que modificaram muito a forma de pensar a
educacao, sobretudo a perspectiva positivista que colocava o conhecimento cientifico
no centro das possibilidades de producéo e aquisicdo de conhecimentos, e, no Brasil,
vivenciavamos a retomada da nossa democracia:

Nessa perspectiva a nova Constituicdo Brasileira promulgada em (1988)
impulsionou o processo de redemocratizagcédo da sociedade derivando dai a
necessidade de se reformular, também, o sistema educacional brasileiro com
a promulgagao da nova Lei de Diretrizes e bases da Educacédo Nacional
(LDBEN, 9.394/96). Um dos desafios da nagao era o resgate da qualidade do
ensino ofertado pelas escolas publicas e, por conseguinte, o ponto central
das discussdes entre especialistas e dirigentes educacionais (Souza, 2010,
p. 182)

Monteiro (2007, p. 27) menciona que a década de 90 do século passado foi
depositoria de pesquisas sobre curriculos, cultura escolar, conhecimento pedagdgico
e saberes docentes, causando uma efervescéncia na elaboragcdo de programas de
ensino, assim como sua implementacao nos estados do Rio de Janeiro, S&o Paulo e
Minas Gerais.

Assim, no que se refere ao ensino de Histéria nas escolas, a disciplina vem
assumindo, paulatinamente, um papel privilegiado na hierarquia das Ciéncias Sociais.
Até entao, ela esteve dissociada da Histéria construida nas universidades, ou seja, a
pesquisa se sobrepunha ao ensino, sendo este ultimo uma categoria inferior, sendo o
professor apenas um técnico reprodutor de conteudos oriundos da universidade. Pla
(2012) indica que:

Essa hierarquia da logica binaria é facilmente transferivel para a relagdo entre
as duas praticas fundamentais do trabalho do historiador, a pesquisa € o
ensino. A primeira (pesquisa) é valorizada como central e a segunda (ensino)
encontra em relagéo a ela sua identidade significativa (Pla, 2012, p. 2).

A escrita da Historia esta diretamente vinculada aos interesses econdémicos,
sociais e culturais do contexto observado por aqueles que pensam essa escrita; no
caso, a Europa pensou uma escrita que estivesse relacionada com a sua realidade
cultural e a remanejou para os territorios que despojou. De acordo com Pla (2012, p.
3), “as condi¢des do lugar social determinam de onde o historiador olha e as normas

internas de como ele deve fazé-lo”.



26

No passado, o ensino de Histéria esteve hierarquizado na relacdo entre
universidade e escola. O professor era visto apenas como mediador e técnico
educacional que identificava nas producdes académicas saberes necessarios ao
aprendizado dos alunos de acordo com a proposta curricular regulamentada pelas
instituicées de ensino. Essa realidade vem mudando, sobretudo, com o avanco das
pesquisas dos saberes escolares, a exemplo do Profhistéria, que investiga inumeras
formas de producgao de saberes na relagao entre professores e alunos.

O programa de pos-graduagéo em ensino de Histéria foi criado em 2012, a
partir da iniciativa de docentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro, com apoio
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacédo (MEC). Ele oferece mestrado e doutorado, que tém como
principal objetivo a formagdo continuada de docentes da disciplina de Histéria da
educacgao basica, visando contribuir para o melhoramento da qualidade do ensino.

Tratando-se de politicas educacionais voltadas para a educagado basica, o
ponto alto da relacédo ensino-aprendizado em Histéria seria o destaque para a Didatica
da Histdéria como campo especifico de pesquisa, no qual a experiéncia docente busca
bases metodologicas para ensina-la.

Portanto, as experiéncias metodoldgicas de professores de Histéria, que sao
distintas de outras experiéncias em outros campos de atuagao, contam com uma area
de conhecimento especifico para 0 melhoramento da sua atividade docente, pois a
didatica da Histéria vem contribuindo para investigagdo do que Bergmann (1989, p.
29) chama de “objeto sob o ponto de vista da pratica da vida real.”

Atualmente observamos profissionais da Histéria com bacharelado atuando em
museus, arquivos publicos, bibliotecas, institutos de pesquisas e ministérios, sendo
este ultimo uma conquista importante para preservacdo da memoria histérica das
instituicdes e documentos governamentais.

Desta forma, a Resolugédo n° 158, de 31 de janeiro de 2017, instituiu o Plano
Nacional de Gestdo de Documentos e Memoéria do Ministério Publico (PLANAME) e
seus instrumentos, estabelecendo vagas para historiadores no seu quadro de
profissionais.

No caso do ensino de Historia especificamente, por tratar-se de uma ciéncia
que deve levar o aluno a reflexao, a didatica da Histéria tem um papel preponderante,
uma vez que “tem por objeto a prépria investigagéo histérica empirica” (Bergmann,
1989, p. 31).
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Diante da investigagao da didatica da Histéria, Bergmann assinala que:

Ela nunca esta orientada numa dimensao exclusivamente descritiva, mas,
pelo contrario, investiga esta consciéncia historica no intensédo de impedir que
se transmita ou amplie orientagbes praticas ou motivagdes e praticas
historicamente superadas. A partir dessas intengdes a didatica se vé obrigada
a incluir nos objetos de sua pesquisa empirica também as recepcgdes
extraescolares de histéria (Bergmann, 1989, p. 32).

Logo, a didatica da Historia faz justica ao trabalho do professor de Histéria. Ela
fornece subsidios para desenvolver sua pratica docente, utilizando sua experiéncia
empirica e a vivéncia dos alunos na construgdo de saberes diferentes. Isso leva em
consideragao as diversas realidades e experiéncias na vida cotidiana de grupos e
sociedades muitas vezes deslocadas de acontecimentos politicos e sociais relevantes
para a coletividade em fungao do isolamento. Nesse caso, recorre-se a Historia local,
que por varias décadas nao era contemplada nos curriculos e tampouco aparecia nos
livros didaticos.

Portanto, € necessario destacar que o papel exercido pelo licenciado em
Histéria tem sofrido modificagdes, devido a grande responsabilidade de construir
bases metodoldgicas cada vez mais sélidas, sobretudo em fungao da polarizagao da
nossa sociedade. Nos Uultimos anos, também houve uma efervescéncia de
universidades particulares e cursos a distancia que buscavam atender a grande
demanda de alunos.

Entretanto, com o atual cenario de disputas politicas e a guerra de narrativas,
inclusive nas redes sociais, percebe-se que atuar como professor de Histéria exige
muito conhecimento e, portanto, necessidade urgente de formacéo continuada.

Por outro lado, foi explicitado que os curriculos nunca foram construidos de
modo isento, que indigenas e africanos ocuparam espaco secundario nesses
documentos porque os conteudos de Historia estiveram sendo organizados
justamente para invisibilizar sua participagdo na constru¢do da nagao. Na visdo de
Borges (2010, p. 129-130), “Convém destacar que assento minha posi¢do na
perspectiva de que o curriculo ndo é algo desinteressado, assim como ele pode
assumir um carater reprodutor, € possivel que ele engendre interesses
emancipatoérios”.

Sendo assim, a autora levanta uma questdo importante sobre a manipulacéo
dos curriculos, considerando a realidade educacional brasileira, na qual é possivel
que a invisibilizacdo dos grupos acima citados seja uma constante em todos os
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estados do pais, o que sugere que o professor de Histéria, mais do que nunca, precisa
de formacgao pertinente a tematica étnico-racial.

Ao tratar da proposta curricular do municipio de Breves, foi uma adaptacgéo do
curriculo do Estado do Para, com algumas mudangas bem pontuais no que se refere
a Histdria local, sendo sua ultima reformulagdo em 2021, oficializada pelo Conselho
Municipal em 2022, sem uma discussao abrangente ou consulta prévia aos docentes
de cada componente curricular, ou seja, as decisdes foram tomadas de cima para
baixo, e, no que pese a Histdria local, as mudancgas ocorreram apenas no sexto ano,
com a adicao de trés habilidades:

Referente ao eixo tematico “Espago/tempo e suas transformacgdes”, foi incluida
a habilidade EFO1HIO1 (BVS) — Destacar os diferentes lugares do municipio de Breves
como espago de vivéncias especificas da Amazdnia Marajoara.

No que se refere ao eixo tematico “Linguagem e suas formas comunicativas”,
foi incluida a habilidade EFO1HIO2 (BVS) — Estudar as lembrancas e as diferentes
imagens como fontes de conhecimentos sobre as mudangas nas paisagens e nas
relagdes sociais no municipio de Breves.

Quanto ao eixo tematico “Valores a vida social”’, foi incluida a habilidade
EFO01HIO3 (BVS) — Valorizar as memorias dos moradores mais antigos dos espagos
de Breves, analisando as transformagdes ocorridas no municipio ao longo do tempo.

O curriculo de Histéria no Brasil, embora estivesse destacando a sujeigao
pacifica sem assinalar as diversas violéncias investidas no processo de dominacgao,
pregava uma sociedade sem preconceitos ou diferencas, ou seja, as propostas dos
curriculos assinalavam a participacao paritaria de europeus, indigenas e africanos na
formagdo da nacdo. “A dominagdo social interna do branco colonizador sobre
africanos e indigenas bem como a sujeigao externa do pais-colonia a metropole néo
foram explicitadas” (Nadai, 1993, p. 149).

As questdes étnico-raciais nos curriculos brasileiros sdo uma proposta
necessaria para pensar uma educacao multicultural que respeite a participacdo dos
sujeitos historicamente responsaveis pela construgdo da nagao brasileira, garantindo
o direito a memoaria das referéncias religiosas, linguisticas, étnicas e raciais, entre
outras contribuigoes.

O tempo e a escrita da Historia vém mudando, assim como as estratégias para

ensinar Historia vém se modificando, focando seus esfor¢os nos homens e mulheres
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e na sua realidade social. Os curriculos vém sendo repensados para dar conta das

demandas da sociedade vigente, como Nadai (1993) destaca:
Tem-se procurado viabilizar o uso de fontes variadas e multiplas, com o
objetivo de resgatar discursos multiplos sobre temas especificos. A finalidade
tem sido fazer aflorar diferentes tradigbes histéricas; fazer emergir o dialogo
(contraditério, complementar, divergente) da Historia oficial com a memoaria
social. No corpus documental tem ocorrido a prevaléncia dos manuais
escolares (que tem sido reformulados, revistos, criticados), mas
incorporaram-se também outros documentos, ndo na condi¢cdo de recursos,
mas na dupla condi¢cdo de sujeitos e de objeto de conhecimento histérico
(Nadai, 1993, p. 160).

Possivelmente os alunos e alunas estdo construindo suas identidades no
ambiente escolar, na socializagcdo com essa comunidade e, nesse sentido, as
referéncias que vao perceber na escola vao contribuir com sua formagao e outras
caracteristicas da personalidade. Estdo na instituicao evidenciando uma série de
aprendizados; ndo apenas a instrugdo e os conteudos serdo necessarios, mas se
descobrindo como cidadaos com direitos e fazendo escolhas para o futuro.

As fontes sao subsidios necessarios para o ensino de Historia, quer seja o livro
didatico ou outra fonte escolhida pelo professor(a), sendo importante mesmo o
aprendizado dos(das) estudantes. Os primeiros livros didaticos que retrataram a
histéria das populagdes indigenas no Brasil vieram do acervo francés. Joaquim Maria
de Lacerda, ainda no século XIX, retrata os indigenas como selvagens e canibais,
como se a antropofagia fosse uma pratica corriqueira € comum entre todos os povos
indigenas no Brasil.

Na visdo de Bittencourt (2013, p. 82), o contexto mudou a partir do século XX,
com o trabalho de Joado Ribeiro (1900), no livro Histéria do Brasil das escolas
primarias, onde os indigenas sao retratados de forma diferente. Ribeiro ndo escondeu
os conflitos causados pelos brancos, sinalizando sua preocupacédo em desconstruir a
imagem do “indio selvagem” e em destacar suas caracteristicas diversificadas dos
diferentes grupos indigenas (Ribeiro, 1900 apud Bittencourt, 2013, p. 82).

Por outro lado, examinando as ilustragcdes dos livros atuais, percebe-se que ha
permanéncias no que tange as imagens dos nativos americanos, a exemplo da
primeira missa em solo brasileiro.

Os livros sao uma fonte que geram polémicas, sobretudo entre docentes, por
ser um material mercadoldgico, que envolve interesses econdmicos das grandes

editoras, pois durante varios anos muitas vezes dispomos de parte do nosso tempo



30

para avaliar e escolher as colegdes que serdo compradas pelo municipio e, quase
sempre, recebemos os livros que nao escolhemos, subentendendo que,
independentemente do critério utilizado para a escolha dos livros pela secretaria de
educacéo, a decisdo n&o é imparcial, ja que ndo atende aos anseios das escolas.

Ainda que os livros ndo deem conta das especificidades dos grupos sociais
retratados, invalidar o livro na sua totalidade € um desperdicio de recursos publicos,
e sdo, na maioria das vezes, a unica fonte de pesquisa a qual os estudantes tém
acesso. O(a) professor(a) precisa encontrar meios para utilizar os livros, indicando as
mudangas e permanéncias de forma critica, buscando corresponder aos anseios
dos(as) estudantes, pelo menos nas horas em que estdo na escola, pois muitos
professores(as) fazem uso desse material, e, nesse sentido, utilizando-se da liberdade
de catedra, pode transgredir esses curriculos transpondo os conteudos prescritos,
recorrendo a histéria local, mostrando os espagos de memoria do seu lugar,
aproximando os estudantes da sua realidade social.

Sendo assim, é fundamental que observemos as supostas mudangas que vém
ocorrendo ndo apenas nos curriculos, mas também no material didatico que as
secretarias de educacgao adotam para as escolas, visto que as propostas de inclusao
podem aparecer nos manuais e, de forma superficial e timida, aparecem nos
conteudos dos livros e, por esta razdo, dediquei parte dessa sessao para demonstrar
que o curriculo do municipio de Breves, no qual esta localizada a escola estudada,
Estevao Gomes, sinalizou a inclusdo de grupos minoritarios no ensino de Historia.

A primeira referéncia do curriculo consultado em anexo, foi o quarto bimestre
do componente curricular de Histdria, sexto ano, no qual o eixo “cultura e identidade”,
subeixo “Fontes histdricas/geograficas e memdéria cultural”, cuja habilidade era
(EFO6HIO5) Descrever modificagbes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e
povos africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas, como
pode ser observado no Quadro 1.

O Quadro 1 apresenta a proposta curricular de Histéria do quarto bimestre do
sexto ano, o qual apresenta proposi¢ao para trabalhar com conteudo sobre os povos
indigenas e africanos, suas intervencgdes e relacdes estabelecidas com a natureza,

em conformidade com a Lei n® 11.645/2008.



31

Quadro 1 - Proposta Curricular de Historia para o 4° bimestre do 6° ano

Valores a vida social

1 Participagao
social como
garantia de
direitos

1.1 Comparar as relagbes
sociais econdmicas,
politica, religiosas e
culturais nos diferentes
espacgos e tempos.

(EFO6HI14) - Identificar e
analisar diferentes formas de
contato, adaptacéo ou exclusao
entre populagdes em diferentes
tempos e espagos.

EFO01HIO3 (BVS) - Valorizar as
memoérias dos moradores mais
antigos dos espagos de Breves,
analisando as transformacgdes
ocorridas no municipio ao longo
do tempo.

1.2 Relacionar cidadania
e democracia na
organizagao das
sociedades antigas

(EFO6HI17) - Diferenciar a
escravidao, servidao e trabalho
livre no mundo antigo.

1.3 Compreender as
diferentes formas de
dominagdo especialista
durante o] periodo
escravista

(EFO6HI13) - Conceituar -
império 1l no mundo antigo, com
vistas a analise das diferentes
formas de equilibrio e
desequilibrio entre as partes
envolvidas.

(EFO6HI15) - Descrever as
dindmicas de circulagido de
pessoas, produtos e culturas no
Mediterraneo e seu significado.

1.4 Identificar e comparar
a fragmentacdo politica
da sociedade estamental
medieval com a
centralizagao politica das
Monarquias absolutistas.

(EFO6HI18) - Analisar o papel da
religido cristd na cultura e nos
modos de organizagao social no
periodo medieval.

1.5 Identificar as agdes
do homem em sociedade
e suas consequéncias
em diferentes espacgos e
tempos, de modo que
construam referéncias
que possibiltem uma
participagao propositiva e
reativa nas questbes
sociais, culturais e
ambientais.

(EFO6HI05) - Descrever
modificagdes da natureza e da
paisagem realizadas por

diferentes tipos de sociedade,
com destaque para os povos
indigenas origindrios e povos
africanos, e discutir a natureza e
a logica das transformacdes
ocorridas.

Fonte: Extraida da matriz curricular do municipio de Breves — PA (p. 222).

Desse modo, busquei comparar o livro didatico que utilizamos na escola entre

os anos de 2021 e 2023, com o livro que estamos utilizando desde 2024, objetivando

identificar supostas mudancas ou permanéncias quanto ao conteudo voltado para as

relagdes étnico-raciais. Nos anos de 2021, 2022 e 2023, a colegao utilizada na escola

era “Estudar Historia”, da editora Moderna e, a partir de 2024, a colecao selecionada

para o municipio foi “Amplitude”, da editora do Brasil, conforme Figuras 1 e 2 a seguir.
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Naqueles anos, embora ja percebesse a inclusao de reinos africanos, asiaticos
e americanos, assim como sua cultura no sexto e sétimo anos, o livro ainda

protagonizava a histéria europeia.
Figura 1 - Capas dos livros didaticos do  Figura 2 - Capas dos livros didaticos do
sexto ano utilizados de 2021 sexto ano utilizados de 2023

PATRICIA RAMOS BRAICK /
ANNA BARRETO

AMPL_I"TUDE

HISTORIA

ESTUDAR /
HISTORIA/

DAS ORIGENS DO HOMEM
A E¥XA DIGITAL "

Ller Pires Ferreira

Arthur Caser Julio Paixéio Santos
Cristiano Campos Marcio Coelho Reis

Gabriel Onofre Renata Silva

Guido Fablano Roberta Martinelli e Barbosa

Ensino Fundamental - Anos Finals
Components currioular: Mistorla

Fonte: Figuras retiradas do acervo da autora Fonte: Figuras retiradas do acervo da autora

O livro do sexto ano, da colecdo Estudar Histéria, esta dividido em quatro
unidades, com doze capitulos, sendo a unidade | introdutéria para conhecer a
disciplina, com dois capitulos, totalizando quarenta e trés laudas, com trés laudas para
fazer referéncia ao continente africano como o bergo da humanidade. Na primeira
unidade, percebe-se poucas inovacdes que contemplem a histéria afro-brasileira e
indigena, apenas duas referéncias indigena e africana em quantidade muito reduzida,

conforme Figuras 3 e 4, a seguir:



Figura 3 - Box sobre mitos de criagao do povo Desana no Amazonas

Grafia dos nomes

dos povos indigenas

Nos livros desta colecéo,

0s nomes dos povos in-

digenas do Brasil foram

escritos de acordo com a

Convencdo para a grafia

dos nomes tribais, apro-

vada na 12 Reunido Bra-
sileira de Antropologia,

em 1953.

* Com inicial maiuscula,
quando usados como
substantivo, e opcional
quando usados como
adjetivo.

* Sem flexdo de nimero
ou de género.

Maloca: habitacdo
coletiva caracteristica de
varios povos indigenas
brasileiros.

Ipadu: érvore pequena
caracteristica da regido
do Alto Amazonas.

Mitos de criacdo

Vocé ja deve ter ouvido varias historias sobre o surgimento dos
seres humanos, dos animais e das plantas. Elas sdo chamadas mitos.
Os mitos sdo narrativas cheias de elementos sobrenaturais, como deu-
ses, animais falantes e acontecimentos magicos. Eles tentam explicar
0 porqué de as coisas serem como sdo e oferecem modelos de como
os integrantes de cada sociedade devem se comportar.

Os mitos que contam a origem dos seres humanos variam bastante
de uma cultura para outra, porém quase sempre atribuem a criagdo
da humanidade a iniciativa de deuses e outros seres sobrenaturais,
que teriam criado os homens e as mulheres moldando-os no barro,
esculpindo-os na madeira, utilizando milho ou outros materiais.

No Brasil, onde vivem hoje 252 povos indigenas, ha um nimero enorme
de mitos que explicam como o mundo e a humanidade foram criados. Leia
a seguir um mito sobre a criagio do mundo contado por indigenas do povo
Desana, grupo étnico que habita a regido do Rio Uaupés, no Amazonas.

¢No principic, 0 mundo ndo existia. As trevas cobriam tudo.
Quando ndo havia nada, brotou uma mulher de si mesma. Surgiu sus-
pensa sobre seus bances magicos e cobriu-se de enfeites que se
transformaram em uma morada. [...]

€ssa mulher, depois de ter aparecido, pensou como deveria ser o futuro
do mundo. [..] Seu pensamento comecou @ tomar forma e levantar-se como
se fosse uma esfera, que era o universe, Ainda ndo havia luz. S6 no com-
partimento onde ela se fez havia luz, porque era todo branco, de quartzo.

Feito isso, ela chamou a esfera de 8mékho patolé [...]. Era como se
fosse uma grande maloca. Depois ela quis povoar essa grande casa.
[...] Tirou o ipadu da boca e o fez transformar-se em homens [...] de
pedra branca, que sdo eternos, ndo s@o mortais como nos.”
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KUMU, Umdisin Panldn; KENHIRI, Tolamin. Antes 0 mundo ndo existia.
S3o Paulo: Livraria Cultura, 1980. p. §1-52.

Marla Edliene Montalvo |
Melreles, indigena da etnia
Tukano, exibe banco felto

por seu povo na comunidade 8-
Indigena de Ananasem Sao
Gabriel da Cachoelra, Amazonas. |
2018. Os povos Tukano e Desana
fazem parte da familia linguistica §
Tukano e compartitham muitos
conhecimentos em comum.
como a técnica de fabricacao
de bancos esculpidos em um |
Gnico bloco de madelra.

CLALDIA FERRAZF O
NCANIZAGOES N DIEN,

Fonte: Extraida do livro didatico do 6° ano, Estudar Histdria, p.34.

A Figura 3 apresenta um box que propde elucidar a origem mitolégica do povo
Desana e, de forma didatica, menciona a origem geografica do povo Tukano, estado
do Amazonas, seu grupo linguistico, que € o Tukano, e sua etnia, também chamada
Tukano, o que contempla a necessidade de compreensao de alunos do sexto ano.
Entretanto, o conteudo esta posicionado no box, em tamanho reduzido, com legenda
na parte inferior, ou seja, essas informag¢des poderiam se fazer presentes na parte
superior do quadro, chamariam mais atengcdo do aluno, agugariam sua curiosidade
acerca dos povos indigenas da Amazonia, visto que, no sexto ano, ja estdo tendo
aulas de Estudos Amazoénicos e, portanto, contemplando a interdisciplinaridade na
referida série, mas, por estarem no box, tém sua importancia prejudicada em relagao

a conteudos que s&o posicionados como temas principais.
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Figura 4 - Box retratando a tradi¢ao africana oral através dos Griots

N

Tradico oral e patrimdnio imaterial

Nas sociedades agrafas, ou seja, que ndo possuem um sistema de escrita, o
conhecimento é transmitido oralmente através das geracdes. Técnicas, histdrias
dos antepassados, regras de convivio social, conhecimentos sobre a natureza,
entre muitos outros saberes, sdo preservados sem a necessidade de docu-
mentos escritos. Em muitas sociedades, inclusive, ha pessoas especializadas
nessa transmissdo. Entre varios povos africanos, como os Mandinga, os Fula e
o0s Hausa, por exemplo, o contador de historias, ou griot, tem papel relevante. = :
Grupo de griots na

Um griot _costuma pertencer a uma famha_de griots e precisa ser |r1|IC|ado POF  Casa de uma familia
outro mais velho para aprender ndo so aquilo que deve ser transmitidoparaa  em Burkina Faso,
comunidade, mas também as técnicas de transmisséo. Essas técnicas incluem  2010. Os griots

o conhecimento de rimas, gestos, expressdes faciais e utilizacdo de instru- ~ transmitem as novas

mentos musicais, bem como o significado de cada detalhe da sua performance, ~ 8éracoes os mitos, as
lendas e as grandes

Os mitos, as lendas e as técnicas de transmissdo do saber sdo parte da  ayenturas vividas pelos
tradicdo de um povo e integram seu patriménio imaterial. antepassados.

IRENE ABDOLWALAMY FOTOARENA
e, -

Fonte: Extraida do livro didatico do sexto ano, Estudar Histéria, p.40

A Figura 4 retrata a forma como grupos africanos compartilham conhecimentos,
dando destaque para a figura dos griots, que historicamente foram responsaveis por
transmitir saberes ancestrais para as gerag¢des futuras. No entanto, o referido box
poderia ter aprofundado as informagdes acerca da origem dos grupos citados, ja que
o livro é destinado para o publico do sexto ano, e, nesse sentido, os estudantes dessa
série, estdo se adaptando a uma nova realidade, pois sdo oriundos da educagao
infantil e estdo se familiarizando com conceitos que ainda nido estao consolidados,
pois grande parte dos alunos estudou desde a infancia a Europa como centro do
mundo, sendo as outras regides territérios novos para apreender.

O box cita os povos africanos Mandinga, os Fula e os Hausa, o que nao é
suficiente, visto que os(as) alunos(as) precisam saber de que pais ou regido do
continente africano esses grupos se originam. O blog “Civilizagdes africanas” 4 traz
informacdes interessantes sobre a origem de varios povos, entre os quais estdo os
Hausa, advindos do Sahel, Africa Ocidental, norte do pais Nigéria; essa informacéo
seria mais elucidativa para alunos do sexto ano.

A unidade Il é composta por trés capitulos, com cinquenta laudas, nas quais as
sociedades nativas americanas, africanas (Egito) e asiaticas disputam espago. Dessa
forma, sdo alocadas quinze laudas para os indigenas americanos; vinte laudas

destinadas as sociedades asiaticas, incluindo Sumérios, Acadios, Amoritas, Assirios e

4 PITTA, Valter. Haugas. O fascinante universo da Histéria, 1 fev. 2010. Disponivel em:
https://civilizacoesafricanas.blogspot.com/2010/02/haucas.html. Acesso em: 19 jul. 2025.



https://civilizacoesafricanas.blogspot.com/2010/02/haucas.html
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Caldeus, na Mesopotamia, e apenas o Egito, na Africa, sem mencionar outras regides
e reinos africanos; além de vinte e uma laudas destinadas aos povos da Mesoamérica.

A unidade Il possui quatro capitulos, com setenta e seis laudas, contemplando
Europa, Grécia e Roma, com conteudo mais abrangente que os observados em outras
sociedades, como artes, filosofia, economia, trabalho, organizagdo social, lingua,
territorio, entre outros.

A unidade IV possui trés capitulos com sessenta laudas, sendo um capitulo
para expansao do Isla e reinos africanos e dois capitulos para Europa medieval,
observando a distribuicdo dos conteudos n&o é paritaria.

Por conseguinte, o préximo livro consultado foi o “Amplitude” do sexto ano da
Editora do Brasil, utilizado desde 2024, buscando perceber algum avango no que se
refere as diversidades étnico-raciais.

O livro possui quatro unidades, divididas em doze capitulos. A unidade |
contempla a parte introdutéria, com dois capitulos e 47 laudas. O capitulo dois traz o
tema “Histéria, memoéria e patriménio”, com uma estrutura bastante inovadora nas
atividades, e com maior diversificagdo na escolha das iconografias, contemplando
afro-brasileiros e indigenas de regides diferentes, como mostram as Figuras 4, 5, e 6.

A Figura 5 menciona o instituto responsavel e organizagdes que trabalham na
conservagao dos espacos de memoria, assim como as manifestagdes artisticas
empreendidas pelos indigenas espalhados pelo pais, a exemplo dos Karaja®. Embora
o povo Karaja habite as margens do rio Araguaia, em estados como Tocantins, Goias,
Mato Grosso e Para, a boneca de ceramica do box n&o é oriunda de Santarém, apesar
de ser encontrada em comércios da regiao, sendo necessario notificar a editora para
gue o equivoco seja corrigido nas proximas edigdes.

Ainda que o box tenha trazido informag¢des muito importantes a respeito da
conservagao da memoria e histéria, poderia ter enriquecido a legenda mencionando
0 grupo linguistico dos Karaja, cujo tronco € o Macro-Jé, atividade de olaria e a
localizacdo de algum espaco de comercializagdo das pecgas produzidas por esses
grupos, demonstrando que sao parte do presente, que a forte tradicdo na ceramica

continua fomentando a economia e promovendo visibilidade desses povos.

5 As Bonecas Karaja. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/793. Acesso em: 15 set.
2025.


http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/793
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Figura 5 - Trata da preservacao dos patrimonios histéricos do Brasil

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (Iphan). Patriménio Cultural Imateriat
para saber mais. 3. ed. Brasilia, DF: Iphan, 2012. p. 14. Disponivel em: http:/fportal.iphan.gov.briuploads/
publicacao/cartilha_1__parasabermais_web.pdf. Acesso em: 20 abr. 2022.

Esse patriménio pode ser formado por bens materiais e imateriais
que possuem especial relevancia e, por isso, devem ser conservados. Os
bens materiais sao aqueles que podemos tocar, ou seja, sdo palpaveis,
como prédios, estdtuas, quadros e outros elementos fisicos. Ja os bens
imateriais sdao aqueles que nao podemos tocar, como cancoes, religioes,
contos, festas e outras manifestacdes intangiveis.

No mundo, existem organizacoes cujo objetivo é proteger
e preservar os patrimonios culturais. Um dos principais 6rgaos
€ a Unesco, ligada a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU),
que desenvolve atividades em diferentes paises. Entre as
principais formas de atuacido desse 6rgao, estd o tomba-
mento de alguns bens, isto é, o ato de conservar um bem cul-
tural e garantir sua existéncia. No Brasil, o Instituto do Patri-
monio Histérico e Artistico Nacional (Iphan) é o responsavel
por esse trabalho.

Acervo Arariba Cultura Indigena, Alter do Ché&o, Foto: Fabio Colombini

As préticas, os saberes e as técnicas para a confecgdo de
bonecas de cerdmica pelas mulheres do povo karajé sdo parte
do patrimonio imaterial brasileiro. Santarém (PA), 2013.

Fonte: retirada do livro didatico Amplitude, do 6° ano p. 35

Referente a Figura 6, abaixo, verifica-se que cumpriu com a proposta de retratar
a cultura imaterial dos afro-brasileiros, destacando a produgao do acarajé, patrimdnio
imaterial que tem forte relacdo com as religibes de matriz africana, sendo essa
atividade genuinamente afro-brasileira realizada por mulheres na cidade de Salvador,
ou seja, 0 acarajé, embora seja uma comida encontrada em outras cidades brasileiras,
sempre tera a Bahia como uma referéncia, uma marca registrada como o agai no

Para.
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Figura 6 - Trata do acarajé como patrimonio imaterial da cidade de Salvador

Aprendizagens g
em processo Factual ::’ FAGA NO CADERNO
’

€ Em 2005, o oficio das baianas de acarajé foi
considerado patrimdnio imaterial pelo Iphan. Leia o
fragmento a seguir e responda a questao.

Este bem cultural de natureza imaterial, ins-
crito no Livro dos Saberes em 2005, é uma pratica
tradicional de producao e venda, em tabuleiro,
das chamadas comidas de baiana, feitas com
azeite de dendé e ligadas ao culto dos orixas,
amplamente disseminadas na cidade de Salva-
dor, Bahia. [..]

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO

NACIONAL (Iphan). Oficio das baianas de acarajé. Brasllia, DF: Iphan,
€2014. Disponivel em: http:/pportaliphangovbripagina/detalhes/58. o

Acesso em: 15maio. 2022.  Baiana produzindo acarajé para venda. Salvador (BA), 2018.

—

« Em 2005, o oficio das baianas de acarajé foi considerado patriménio imaterial pelo Iphan. Que significado esse
fato tem para a trajetéria de mulheres negras na Histdria do Brasil?

Fonte: retirada do livro didatico Amplitude, do sexto ano p. 35

No caso das Figuras 7 e 8, suas proposi¢gdes sao bem pertinentes ao que
estabelecem as novas legislagdes educacionais para as relagdes étnico-raciais, que
buscam retratar personalidades indigenas e afro-brasileiras de forma positiva, tendo

o reconhecimento do protagonismo no seu espaco de luta.

Figura 7 - Trata da figura do mestre de capoeira conhecido como Bimba
atuacao relevante em
| Pefﬁl determinada drea do
conhecimento.
Mestre Bimba J

Manoel dos Reis Machado, o Mestre Bimba, nasceu
em 1899, em Salvador (BA). Comegou a aprender capoeira
muito jovem e, apds alguns anos, tornou-se mestre, ensi-
nando tanto pobres quanto membros da elite baiana.

Mestre Bimba foi o criador da capoeira regional, que com-
binava a capoeira mais tradicional - capoeira angola - a téc-
nicas do batuque, uma espécie de luta e danca tradicional da
Bahia. Ele participou de desafios e nao se tem conhecimento
de ter sido derrotado. Passou toda a vida lutando para que a
capoeira fosse reconhecida e apoiada pelos poderes publicos.

Mestre Bimba morreuem 1974, na cidade de Goiania (GO).
Em 1996, recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa (post-
-mortem) pela Universidade Federal da Bahia, emum gesto
de reconhecimento de sua importdncia para a capoeira,
para o estado da Bahia e para o Brasil. g;?:ﬁﬂg;ﬁi:ﬂﬁ;??enageadﬂ &m
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Fonte: retirada do livro didatico Amplitude, do sexto ano pg. 37

No caso do mestre Bimba, utilizava a capoeira como instrumento de luta para

manter viva uma arte ancestral e, embora o reconhecimento tenha vindo depois da
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sua morte, o seu legado é muito importante para os afro-brasileiros que praticam a
capoeira.

Quanto a Figura 8, que retrata lideranga indigena, Ailton Krenak, da etnia
crenaque, tem varias frentes de luta; como pensador, ambientalista, fildsofo, poeta e
escritor brasileiro, ele detém muitos saberes que contribuem de forma efetiva para

garantir os direitos dos povos indigenas.

Figura 8 - Trata da personalidade do indigena Ailton Krenak e sua luta pelos povos

indigenas
=

Procedimental

o Ailton Krenak (1953-) é um lider indigena que se destaca por sua luta pelos
direitos indigenas e pela conservagdo ambiental. Durante os debates da
constituinte em 1987, ao discordar de falas que contrariavam os interesses
dos povos origindrios, Ailton discursou enquanto pintava o seu rosto com um
fruto, o jenipapo, em um gesto de rin'td, que representa o luto e a guerra na
cultura krenak. A seguir, leia o trecho de uma de suas entrevistas sobre aquele
momento e responda as questoes.

Estacio Corte o

[...] nés conseguimos que outros textos também, dos direitos do patri-

o
monio cultural, dos direitos, digamos, fundamentais das minorias, nés <

conseguimos que eles fossem aprovados do jeito que eles entraram. Na 2

base de muita luta. [...] A gente brigava por eles assim como uma bandeira \ \

mesmo, fincada numa colina, entendeu? |

KRENAK, Ailton. ln: CAMPOS, Y. D. S. O patriménio cultural e o protagonismo indigena na Constituinte de [
1987/88. Entrevista com Ailton Krenak. Horizontes antropolégicos, ano 24, n. 51, maio./ago. 2018. Disponivel '
Do

em: https:fiwww.scielo.brfj/ha/a/DCg3Ln 7t 7zkDTxFRTQzwqz/Aang=pt. Acessoem: 3 abr. 2022. 1

Ailton Krenak, uma das liderangas indigenas,
durante discurso no Congresso em uma das
reunides de elaboragdo da atual Constitui¢ao

brasileira. Brasilia (DF), 1987.

a) Que tipo de fonte é essa?
b) Mesmo viva, é possivel considerar essa pessoa como uma testemunha da Histdria? Sua fala é uma fonte
histérica?

¢) E correto afirmar que a preservacao da memoria e da histéria indigenas é apenas uma questio cultural?

Fonte: retirada do livro didatico Amplitude, do sexto ano p. 38

As imagens das atividades mencionadas com personalidades negras e
indigenas, assim como a se¢do chamada “Sincronizando”, Figura 9, relacionada a
sequir, trouxeram atividade sobre a cultura afro-brasileira. Elas possuem fotografias
de comunidade remanescente de quilombos em Mocajuba, no Para, contemplando a
habilidade (EFO6HI05) citada anteriormente, sendo possivel trabalhar a histéria local.

Nesse caso, é possivel relacionar o conteudo com a tematica da luta pela
regularizacao dos territérios negros, inclusive na regiao do Marajo. Alguns territérios
ainda buscam reconhecimento e titulagdo das terras, que consequentemente irdo

possibilitar politicas publicas destinadas a educacao, saude e desenvolvimento social.
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Figura 9 - Trata das comunidades remanescentes de quilombos como patrimonios
culturais brasileiros

& ;0 el ol & O @ O @2} Sincronizando Ll risvocommo

O protagonismo afro-brasileiro

Nas dltimas décadas, os historiadores, em vdrias partes do mundo, vém se preocupando em abordar
sujeitos cada vez mais diversos. Ao mesmo tempo, no Brasil, foram adotadas iniciativas praticas de valori-
zagdo de sujeitos antes ausentes nas politicas dos governantes e na escrita da nossa histéria. Uma dessas
iniciativas foi o registro de diversas referéncias culturais afro-brasileiras e quilombolas na lista do patriménio
imaterial do Brasil.

Atualmente, sdo considerados quilombolas ndo sé os grupos descendentes de pessoas escravizadas
que fugiam das fazendas no perfodo da escravidio e criavam comunidades chamadas de quilombos. Sdo
quilombolas também os grupos que se consideram comunidades negras e pedem para que seu espago seja
registrado como “territério negro”, como os grupos urbanos de candomblé.

Desde o ano 2000, por meio do Decreto 3.551 (Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial, que
regulamenta o patrimdnio cultural brasileiro), o governo federal determinou que os bens imateriais do pals
deveriam ser registrados. Vérios desses bens registrados sdo encontrados em comunidades quilombolas,
como o samba de roda do Recdncavo Baiano e o Bumba Meu Boi do Maranhdo, que revelam aspectos da
histéria das comunidades negras no Brasil.

0 |dentifique uma iniciativa recente de valorizacdo de sujeitos e grupos historicamente pouco lembrados
pelos governantes e pelos estudos histéricos em geral.

) Como podemos definir um grupo como quilombola?

O Dé exemplos de bens imateriais das comunidades quilombolas que nos ajudam a compreender melhor
a histéria das comunidades negras no Brasil.

G Qual é o tipo de patrimdnio presente na fotografia a seguir? Justifique.

¥
i
-
£
!
H
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Casa de madeirana icka o de Uxizal Mocaj {PA)L 2020.

Fonte: retirada do livro didatico Amplitude, do sexto ano p. 39

O capitulo 2 trouxe uma quantidade satisfatoria de textos e atividades
relacionadas as culturas indigenas e afro-brasileiras, sempre reforgando o vinculo
ancestral com a Africa. No caso da unidade Il, tem trés capitulos com 53 laudas,
destinadas a trés sociedades: africana, asiatica e americana, nas quais um capitulo
contempla Africa (Egito, Cuxe e Axun), um capitulo para Asia (Mesopotamia) e um
capitulo para América (povos originarios); a unidade Ill tem trés capitulos com 61
laudas destinadas para a Europa, Grécia e Roma; a unidade IV tem trés capitulos

destinados para a Europa medieval, o mundo mugulmano e a Africa Subsaariana.
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Por fim, ainda que o livro esteja inovando nas imagens, retratando
personalidades afro-brasileiras e indigenas, a histéria europeia ainda é predominante;
a quantidade ndo é paritaria, observando que em Grécia e Roma temos referéncias a
filosofos e artes, enquanto em Africa e Asia ainda ndo sdo retratadas as
personalidades importantes para a histéria oral; os reinos africanos sao retratados nos
territérios, economia, trabalho e religiosidade, ndo havendo aprofundamento na
histéria desses reinos.

No que pese as auséncias de conteudos pertinentes aos reinos africanos,
asiaticos e americanos, Sueli Borges afirma que:

Essa forma de organizar os conteudos, ou seja, a maior parte do livro
dedicada ao continente europeu remete a uma visao evolucionista de
entender as sociedades humanas. No meu entendimento, isso prejudica a
construgdo de uma imagem positiva do continente africano. Com efeito, no
processo educacional é enfocada uma visdo eurocéntrica que nao respeita a
diversidade de "ragas" e etnias (Pereira, 2010, p.134).

Nesse sentido, a construcido da ideia de superioridade das sociedades
europeias sobre as outras sociedades esta materializada no quantitativo de conteudo.
Percebe-se que, na colegao atual, houve uma preocupacgéo maior com as ilustragoes,
ou seja, foram investidos esforgos para evidenciar as imagens, que notadamente
devem ser ponto positivo para o aprendizado dos alunos das séries finais do ensino
fundamental. Possivelmente, alunos sao atraidos pelas imagens, pois, no inicio do
ano, quando recebem os seus livros didaticos, no primeiro momento, examinam rapido
e superficialmente, procurando as ilustragdes; em seguida, voltam e visualizam com
mais calma os conteudos.

E inegavel que as imagens sdo importantes para o aprendizado dos alunos.
Embora, na maioria das vezes, essas ilustracbes nado tenham sido escolhidas pelos
autores das obras didaticas, pois, segundo Bittencourt (2013), “a questao da ilustracao
dos livros esta relacionada, assim, aos aspectos metodologicos e técnicos que
demonstram os limites do autor do texto quando observamos os livros também como
objeto fabricado”. Ou seja, o professor tem pouca ou nenhuma autoridade para
elaborar e consolidar as ilustragdes dos livros.

Por conseguinte, busquei consultar o livro Estudar Histéria do sétimo ano da
editora Moderna para verificar a distribuicdo dos conteudos e, assim, identificar
mudangas ou permanéncias referentes a inclusdo da tematica étnico-racial e,

novamente, percebi que sdo bastante desiguais, privilegiando a histdria europeia.



Figura 10 - Trata-se das capas dos livros
do sétimo ano utilizados entre os anos
de 2021
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Fonte: Figura retirada do acervo da autora
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Figura 11 - Trata-se das capas dos
livros do sétimo ano utilizados entre os
anos de 2025

AMPLL_I"TUDE

HISTORIA

Lier Pires Ferreira
Arthur Caser
Cristiano Campos
Gabriel Onofre Renata Silva

Guido Fabiano Roberta Martinelli e Barbosa

Ensino Fundamental - Anos Finals Editora_
Components ourrioulsr: Historla do Brasil

MANUAL DO
Julio Paixéo Santos PROFESSOR

Marcio Coelho Reis

Fonte: Figura retirada do acervo da autora

As consideragbes feitas com as observagdes dos livros, tiveram como

referéncia o documento curricular do municipio de Breves, no eixo “cultura e

identidade”, subeixo “Fontes histéricas geograficas e memaria cultural”, no caso da

habilidade (EF07HI12) “identificar distribuicao territorial da populagcao brasileira em

diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural indigena,

africana, europeia e asiatica”, de acordo com o Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Trata da proposta curricular de Histéria do quarto bimestre do sétimo ano

1.1 Conhecer e perceber
as consequéncias da vinda
das ordens religiosas para
a Amazbnia dando inicio
ao processo de
aculturamento do indio e

(EFO7HI12) Identificar a
distribuicao territorial da
populagao Brasileira em
diferentes épocas,

considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e

moderno

CULTURAE 1.Font$§histéricas/ do negro asiatica)
IDENTIDADE geogr,a.'caslf | (EFO7HI15) Discutir o conceito
memoria cuitura 192 Descrever os de escraviddo moderna E suas
: .-~ | distincbes em relagdo ao
processos de cglonlzagao escravismo antigo e a servidao

e _acul~turagao na | L odieval
consolidagdo  do mundo = Eea7i16) " Analisar  os

mecanismos e as dindmicas de
comércio de escravizados em
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suas diferentes fases,
identificando 0s agentes
responsaveis pelo trafico e as
regibes e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados
(EFO7HI14) Descrever as
1.3 Analisar os diferentes | dindmicas comerciais das
processos de produgado ou | sociedades americanas e
circulagcdo de riquezas e | africanas e analisar suas

suas implicagdes | interagdes com outras
socioespaciais. sociedades do ocidente e do
oriente.

Fonte: Extraida da matriz curricular do municipio de Breves, Para. (p. 224).

De maneira geral, o curriculo propde o estudo da relagdo dos povos indigenas,
africanos, europeus e asiaticos no territorio brasileiro com a acédo colonizadora,
sobretudo, com a intervengao da Igreja Catdlica. A primeira unidade do livro contempla
parcialmente essa habilidade quando retrata essas sociedades antes da chegada dos
europeus, um pouco da cultura dos povos lorubas, os Bantos, os Sualis, totalizando
trés paginas em relacéo a Africa, visto que os quatro capitulos da unidade, destacam
a histdria europeia com a expansdo maritima e sua intervencdo na Africa e Asia.

Percebo como conteudo diferenciado um boxe sobre a rainha de Njinga, da
Republica do Congo, como uma proposta de historia protagonista que, no entanto,
nao mereceu uma lauda inteira para retrata-la, destacando os impactos da ocupacao
portuguesa nesses territorios.

Nesse sentido, o documento curricular propde uma oportunidade de dar
visibilidade para a cultura africana e asiatica, porém o quantitativo e qualidade do
conteudo deixam a desejar a referida habilidade, uma vez que a énfase dos conteudos

foi para a violéncia, expropriacédo e escravidao.

Figura 12 - Trata da rainha Njinga e sua contribuicao para resisténcia a colonizagao
europeia na regiao de Angola e Congo, na Africa

Conexao

Njinga Mbandi: rainha de Ndongo e Matamba

Raspanda Sylvia Serbin e Edouard Joubeaud.
B 530 Paulo: Cereja, 2017. (Grandes

em seu
Recapitulando caderno mulheres da histdria africana - Unesco)

9
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12. Qual foi a estrutura A histéria em quadrinhos narra as aces
criada para expan- da rainha Njinga Mbandi para defender os
dir o cristianismo reinos de Ndongo e Matamba das investidas
na Asia e na Africa? colonialistas dos portugueses durante o

13. Quais eram os mé- século XVII. Guerreira, estrategista e di-
todos dos missiona- plomata, a rainha Njinga conseguiu resistir
rios? Houve resistén- a invasdo portuguesa sobre os reinos que
cia das populacdes atualmente correspondem as regides de

‘\ locais & conversdo? | Angola e Reptiblica Democrética do Congo.
/

Fonte: Figura extraida do livro didatico estudar histéria do sétimo ano. p. 78
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A unidade | possui trés capitulos com 48 laudas dedicados ao surgimento da
modernidade, formagao dos estados europeus, renascimento, reformas religiosas e
expansdo maritima, destinando um boxe de uma lauda para retratar as navegagdes
chinesas; na unidade |l s&o trés capitulos que totalizam 58 paginas sendo que os
assuntos que predominam sdo a expansao portuguesa na Africa e Asia, colonizacéo
espanhola e inglesa na América e colonizagao portuguesa na América, sendo que 0s
contetidos sobre Africa e Asia continuam destacando a superioridade dos europeus
em relagdo aos territérios despojados, mencionando as praticas de exploragcéo de
recursos e da forca de trabalho de africanos e americanos, mostrando a Africa e
Ameérica do ponto de vista da marginalizagdo como empreendimento europeus.

Na unidade lll, ha trés capitulos com 48 paginas. Os conteudos s&o voltados
para a colonizagdo portuguesa na América, as atividades econémicas e o trafico de
escravizados e a exploragcao da sua forga de trabalho. Na unidade IV, novamente o
ponto central é a atividade mineradora empreendida por portugueses e o sistema de
mercantilismo.

Particularmente, essa colegao trouxe uma proposta extremamente tradicional,
sem muitas inovagdes sobre as propostas da histéria multicultural, Embora o sumario
da obra venha contemplando os continentes africano, asiatico e americano, as
narrativas a partir de conteudos que superem a inferioridade africana e americana nao
foram agregadas. Os conteudos e iconografias sobre escraviddao predominaram em
relacdo a outras narrativas positivas; a resisténcia esteve presente nas poucas
imagens atribuidas as atividades sobre quilombos, capoeira e festa religiosa, como se

percebe nas imagens selecionadas a seguir:

Figura 13 - Box que trata sobre capoeira como estratégia de resisténcia a
escravizagao

Responda
em seu
-_pltuando caderno |
i
| 5. Oque aformacao de
| familias significou
- para os africanos
H escravigados?
i
| 6. Como os africanos
| escravizados resis-
| tiam ao sistema es- |
f cravista? j

=0 4 Criangas quilombolas jogam
capoeira durante a Festa de

ot Cultura Afro em homenagem
& a0 Dia da Consciéncia Negra.
4 o Quilombo de Sobara, em

Araruama, Rio de Janeiro, 2015.

Fonte: Figura extraida do livro didatico estudar
histéria do sétimo ano. p.145
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Sobre outras estratégias de resisténcia a escravidao, havia uma narrativa sobre
os remanescentes de quilombos com imagens que ocupam uma lauda do livro, na
pagina 146, ndo sendo possivel agregar a este espago. Dai a escolha pelas Figuras
12 e 13, que retratam resisténcias a escravizagado negra. Narrativas positivas dos

povos indigenas foram quase que imperceptiveis no livro consultado.

Figura 14 - Box que trata de atividade sobre remanescentes de quilombos como
estratégia de

Conexdo
Responda
emseu
s * Recapitulando XS
7. O que foi o Quilom-
bo dos Palmares?

Historias da Preta

Heloisa Pires Lima. Sao Paulo:
Companhia das Letrinhas, 1998.

O livro é narrado pela menina Preta,
que, ao refletir sobre esse apelido dado
porsua tia e sobre a cor de sua pele, inicia
a busca por suas origens. Para compreen-
der as condicoes dos negros na socieda-
de brasileira atual, ela "viaja” por varias
histérias da Africa a procura de suas raizes e de antigas tradicoes.
Nesse didlogo com o passado de seus ancestrais, Preta resgata as
viagens nos navios negreiros, a chegada na América portuguesa
e reflete sobre a condicdo dos afrodescendentes no Brasil atual.

8. O que sao as co-
munidades rema-
nescentes de qui-
lombos?

9. Que significado as
religices afro-brasi-
leiras tiveram para
os escravizados no
periodo colonial?

Fonte: Figura extraida do livro didatico estudar histéria do sétimo ano (p. 147).

No caso da Figura 14, seria interessante que o(a) professor(a) de Histéria se
apropriasse da histdria local, fazendo a relagao entre o quilombo de Palmares e as
outras realidades quilombolas existentes na regido amazdnica, quando for o caso de
aulas na nossa area, inclusive empreendendo uma proposta de pesquisa, na qual os
alunos identifiquem os territérios que estao regularizados, sua localizagédo, origem,
atividades realizadas nesses espacos, entre outros aspectos pertinentes as
permanéncias culturais dos grupos pesquisados.

Existe um fosso entre o conteudo que se quer agregar e o que é verificado nos
livros, pois os europeus continuam sendo protagonistas, principalmente a partir do
século XVI, sinalizando que o trabalho de pesquisa sobre reinos e impérios asiaticos,
africanos e americanos é incipiente.

A cada ano, as expectativas sobre a mudanca dos conteudos nos livros
didaticos em grande parte vao sendo frustradas pela morosidade com que a mudanca
€ realizada e, novamente objetivando destacar mudangas ou permanéncias no livro
do sétimo ano utilizado atualmente na escola, o livro Amplitude de Histéria, busquei

mensurar diferentes narrativas que comprovassem as mudangas no material didatico.



45

A unidade | tem trés capitulos com 45 laudas, cujo tema é a modernidade,
formacado dos estados europeus e expansdo maritima. A Africa aparece na narrativa
da escraviddo. Sendo assim, a estratégia foi coletar algumas iconografias que
remetessem ao protagonismo de sociedades africanas, americanas e asiaticas,
sobretudo as imagens que estdo retratando desdobramentos do tempo presente,
desvinculadas do tradicionalismo europeu presente em varias cole¢des didaticas. Ou
seja, narrativas comuns sobre a Europa que ndo mudam, a exemplo de termos como
descobrimento, conquista, escravidao, primitivos. Enfim, narrativas que devem ser
superadas, inclusive nos discursos dos docentes.

O livro traz um segmento diferenciado, a se¢ao sincronizando, que estabelece
acontecimentos historicos em diferentes sociedades e tempos, sugerindo que houve
um trabalho de pesquisa bem elaborado, percebendo uma atividade diferente sobre a

cultura japonesa, continente asiatico, o que nao foi percebido no livro anterior.

Figura 15 - Box que trata do sistema de controle territorial no Japao, o Xogunato

CEERERRREE (@) sincronizando

(o) xogunuto no Japuo

Ao mesmo tempo que o feudali s por t fo ¢bes na Europa, um sistema bastante
parecido se instalava no Japdo: o xogunato, que perdurou entre os séculos Xl e XIX. Justamente por causa
das semelhangas, o perfodoj4 foi ch d de “feudali Jjaponés”, mas hoje emdia evita-se essa
expressdo, pois se entende que, apesar dos pontos em comum, a sociedade japonesa manteve a cultura e
a izagdo social bastant das pei

g
|| Kusakabe

| Kimbel Samuni
em Armadurs,
1860. Impress 3o
prateada caiorida
A mic

Antes do inicio dessa era, os imperadores exerciam autoridade sobre todo o territério. Porém, ao longo
do século X, seu poder entrou em declinio, e passaram a enfrentar uma série de guerras civis e disputasda
nobreza pelo poder. Para combater a aristocracia revoltosa, o imperador contava com o auxilio do xégum,
seu chefe militar mais importante, que, inicialmente, era nomeado pelo imperador em pessoa e lhe devia
obediéncia absoluta. Mas, com o enfraquecimento da quia, os xéguns ap: i para tomar o
controle do reino. Os imperadores foram mantidos, mas seu titulo era apenas simbélico - quem governava
de fato eram os xéguns.

Com a autoridade central enfraquecida, a nobreza rural ganhou autonomia e fez prevalecer a descen-
tralizagdo politica. Essa nobreza era formada pelos daimios, grandes senh de terra que expl o
trabalho dos camponeses e tinham a seu servigo os poderosos samurais, guerreiros que recebiam intenso
treinamento e viviam sob rigoroso cédigo de conduta. O sistema atingiu seu auge no perfodo do xogunato
da familia Tokugawa (séculos XVII a XIX). Uma das agBes desse cli foi proibir contatos com outros povos,
sobretudo os ocidentais. Por muitos anos, o Japdo viveu em relativo isolamento, até que no século XIX o
imperialismo europeu se impds e a situagdo mudou totalmente.

ﬁ Explique quem era o x6gum e como seu papel na socledade japonesa mudou apés o século XL

que o feudali peu e o néo foram idénticos, porém os dois tém aspectos em
comum. Faga uma lista das Ih entre esses

Fonte: Figura extraida do livro didatico Amplitude do
sétimo ano. p.15
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A Figura 15 traz um pouco da histéria do continente asiatico, o que indica
mudang¢a muito pertinente, e ndo € observado em muitos livros didaticos. Porém, a
narrativa do texto toma a Europa como referéncia para explicar um sistema de controle
territorial do Japao, mas que é retratado como um sistema semelhante ao feudalismo.
O Xogunato, por apresentar caracteristicas proprias, nao precisaria ser chamado de
“feudalismo japonés”, ou seja, deveria desvincular a Histéria do Xogunato do
feudalismo para contemplar as especificidades dos acontecimentos de regides que
tém culturas totalmente distintas.

A unidade Il esta dividida em trés capitulos, com 55 laudas, sendo que dois
capitulos continuam com a narrativa da modernidade, destacando a Europa com
renascimento e reformas religiosas, enquanto o ultimo capitulo da unidade propde
acumular a histéria de quatro sociedades: conhecimentos e técnicas da Africa,
América, Asia e Europa.

No caso da unidade lll, dividida em trés capitulos com 58 laudas, destinou o
capitulo sete para reinos e povos africanos, distribuidos em quatorze laudas, com
textos e iconografias muito pertinentes a histéria africana, sendo possivel trazer para

essa secao algumas dessas imagens relacionadas abaixo.

Figura 16 - Box que trata da relacdo entre Brasil e Africa e seu desdobramento no
presente

Emicida éum importante rapperbrasileiro. Uma de suas musicas, "Mufete”,
é uma homenagem 3 Africa, com versos que nos ajudam a refletir sobre esse
continente. Um deles diz o seguinte: “Gente, sé é feliz quem realmente sabe
que a Africa ndo é um pais”. Esse é um equivoco muito comum a respeito do
continente africano e revela o desconhecimento sobre a Africa, que, na verdade,
é composta atualmente por 54 paises, além de diversos grupos étnicos e lin-
guisticos diferentes.

Neste capitulo, vocé esté convidado a aprender um pouco mais sobre a Histé-
ria da Africa e dos povos que a habitaram e habitam. Ao longo dos séculos, esses

Sobre criangas, povos se diferenciavam culturalmente, mas nao deixavam de interagir uns com
quadris, pesadelos os outros e com povos de outros continentes, como a Europa, a Asia e a América.
e ligoes de casa,

Emicida, 2015.

Totalmente inspirado
emuma viagem para
Cabo Verde e Angola,
o disco traz artistas
dos palses africanos
e participagoes de
nomes como Vanessa
da Mata e Caetano
Veloso. Em 2016,
rendeu a Emicida uma
indicacao ao Grammy
Latino na categoria
melhor dlbum

de musica urbana.

Qnichs MarniF s Pross

Emicida em show. Rio de Janeiro (RJ), 2019.

Fonte: Figura extraida do livro didatico Amplitude do sétimo
ano. p.122
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A Figura 16 retrata uma informagao muito importante para ser socializada com
os(as) estudantes: o desconhecimento acerca da Histéria da Africa enquanto um
continente muito extenso, um mundo novo que os alunos do sétimo ano podem
descobrir por meio de mapas, blogs da internet, revistas eletronicas, entre outros
instrumentos didaticos que podem ser propostos pelo docente ou pesquisados pelos

préprios(as) alunos(as).

Figura 17 - Box que trata da concepg¢ao ubuntu, modo de pensar entre os povos
bantos, que valoriza a coletividade nas relagbes estabelecidas entre esses grupos

>m ,,,,,, @

Leia o texto a seguir, que trata da concepgao de Ubuntu e de sua influéncia na sociedade atual.

No Brasil, onde preconceitos, discriminagdes e desigualdades raciais ainda sdo questdes e desafios que
enfrentamos cotidianamente, a ética e a forma Ubuntu pode muito contribuir, principalmente no debate
sobre politicas de promogéo de igualdade racial e o seu significado para essa sociedade. Em 1995, [...] o
Estado Brasileiro [...] foi levado a admitir que as relagdes raciais no Brasil s@o historicamente desfavoraveis
a populacdo negra por causa do racismo e, em consequéncia disso, foi também levado a assumir compro-
missos com a promogao da igualdade racial.

NASCIMENTO, Alexandre do. Ubuntu, o comum e as agdes afirmativas. Lugar Comum, Rio de Janeiro, n. 41, p. 30-31, set.-dez. 2013.

CrartotSteckpheto.com

Representagao
ilustrativa sobre
o conceito de
Ubuntu.

a) Descreva a definicao de Ubuntu.

b) Segundo o texto, de que forma a concepgao Ubuntu pode contribuir para a melhoria das condigdes de vida
da populagao negra?

Fonte: Figura extraida do livro didatico Amplitude do sétimo
ano. p.132
A concepgao ubuntu € muito utilizada pelo movimento negro brasileiro para
construir estratégias de lutas coletivas para a populagao negra, no que se refere a
politicas educacionais, territoriais, artisticas, digitais, pois carrega em si, a ética como
valor primordial para constru¢gdo de uma sociedade sem desigualdades, na qual todos
tenham oportunidade de acesso aos bens comuns, independentemente das
diferencgas raciais e sociais, sendo que, no portal Geledés, é possivel encontrar um
pouco da histéria da filosofia ubuntu, e sua importancia para a formagao de uma
sociedade baseada na ideia de coletividade.
A unidade Il propde uma divisdo paritaria, e as narrativas sdo bem positivas
quanto aos reinos africanos, sua economia, sociedade, religiosidade e, no capitulo

destinado aos povos americanos, ha uma diversidade de iconografias e boxes com
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material bem atual sobre povos indigenas e suas influéncias no continente americano,

destacando seu protagonismo, como sugere a imagem a seguir.

Figura 18 - Box que faz referéncia a luta indigena em defesa de seu direito ao modo
de vida tradicional

2ocka DRNPubr lmaging

Manifestagdo dos povos
indigenas na Esplanada dos
Ministérios. Brasilia, Distrito

Federal, 2021.0s povos

origindnos s3o cidad3aos com
direitos civis, sociais e politicos [t
garantidos em lei e que ¢

estdo em constante luta pela
preservagao de seu modo de
vida tradicional.

Fonte: Figura extraida do livro didatico Amplitude do sétimo ano. p.152

A Figura 18 tem o objetivo de dar visibilidade para as lutas dos povos indigenas
no Brasil, reforgcando sua influéncia no presente. Muitos estudantes acreditam que os
indigenas estao desaparecendo, que estao vivendo em completo isolamento, alheios
as mudangas sociais, climaticas e politicas.

O ultimo capitulo da unidade continua com a narrativa da conquista e
colonizagao, sujeicdo e resisténcia, destacando os conflitos e também algumas
mudancas e direitos adquiridos pelos povos indigenas na atualidade.

Por fim, a unidade IV retrata, nos seus trés capitulos, nas 54 laudas, a
colonizagao portuguesa, as atividades empreendidas no territorio, a exploracéo da
mao de obra, sem grandes novidades.

Em vista do exposto, ainda que o livro utilizado atualmente na escola traga
mudangas significativas para o ensino de Historia e para as relagdes étnico-raciais,
porque, em varios momentos da obra, foi possivel perceber o protagonismo dos afro-
brasileiros e indigenas, os quais foram trazidos para o presente e para o Estado de
direitos. As referidas propostas continuam alocadas em box, ocupando espaco
reduzido no livro. Enquanto a Historia europeia aparece ocupando espacos maiores e

posicionada como conteudo principal.
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O Brasil é o pais com maior concentragcéo de pessoas negras fora do continente
africano. “O ultimo censo demografico brasileiro constatou que 56,1% da populacao
se autodeclarou preta ou parda, 43% se autodeclararam brancas, e 0,83% se
autodeclararam indigenas” (IBGE, 2022), fator que pode ser explicado a partir do
processo de dispersao forgada (diaspora), promovida por paises europeus durante
todo o periodo colonial, no qual milhares de africanos e africanas foram sequestrados
em seu continente e trazidos para a Ameérica para serem escravizados no campo € na
cidade:

Pesquisadores estimam que 4 milhdes de escravos foram transportados pelo
Atlantico para derramar seu suor e sangue nas terras brasileiras. E oito vezes
0 numero de cativos levados para os Estados Unidos. Esse trafico ilegal de
seres humanos objetivando o lucro serviu como forga motriz social e
econdmica que nao apenas mudou a mistura de ragas no mundo, mas que

também alterou a dindmica da reprodugéo inter-racial no Brasil (Rousseau;
Reese, 2009, p. 118).

Durante o periodo em que o Brasil foi colénia de Portugal, a introducéo de
pessoas escravizadas no territério se expandia pelos interiores a medida que fatores
econdmicos, relacionados as epidemias de bexiga (variola), acarretavam altos indices
de mortandade das popula¢des amerindias.

De meados do século XVII a meados do XVIII, ha registro de graves
epidemias nas décadas de 1660, 1690, 1720 e 1740. Fortemente dependente
do trabalho indigena (livre e escravo), a Amazdnia colonial teve as epidemias
como elemento de perturbacdo ao desenvolvimento das atividades

econbmicas e de influéncia nas formas de organizagdo do trabalho
compulsério (Chambouleyron et al., 2011, p. 988).

Diante do aumento progressivo da demanda por méo de obra nas regides cuja
forca de trabalho indigena tornava-se insuficiente, a participagéo negra no fomento da
economia na Amazobnia ficava cada vez mais necessaria.

Os negros constituiram méao-de-obra fundamental no Estado do Brasil. No
contexto da Amazdnia colonial portuguesa, foram os indigenas a principal
forca de trabalho necessaria para a efetivagdo do projeto colonizador luso.
Contudo, a importancia fundamental do indigena como forga de trabalho (livre
ou cativa) ndo significou uma exclusao do elemento africano (Silva, 2016, p.
273).

Dai entado, a justificativa para um contingente populacional, que, depois da
abolicdo da escravidao, fora jogada a propria sorte, sem qualquer compensacao
financeira, tendo que lutar por sua sobrevivéncia sem garantias trabalhistas, pois,

desde os primeiros anos de ocupacdo do territério americano por sociedades
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europeias, praticas colonialistas foram sendo intensificadas nessas terras. Linguas,

tradi¢cdes, saberes foram suplantados pela cultura dos colonizadores.

As revolugbes inglesas, a americana e a francesa foram o apice de um
processo de reorganizagdo do mundo, de uma longa e brutal transi¢do das
sociedades feudais para a sociedade capitalista em que a composi¢do
filosofica do homem universal, dos direitos universais e da raz&o universal
mostrou-se fundamental para a vitoria da civilizagdo. Esta mesma civilizagdo
que, no século seguinte, seria levada para outros lugares do mundo, para os
primitivos, para aqueles que ainda ndo conheciam os beneficios da liberdade,
da igualdade, do Estado de direito e do mercado. E foi esse movimento de
levar a civilizagdo para onde ela ndo existia que redundou em um processo
de destruicdo e morte, de espoliacido e aviltamento, feito em nome da razao
e a que se denominou de colonialismo (Almeida, 2018, p. 21).

A partir do século XVI, no processo de colonizagéo, a histéria dos indigenas e
negros no nOsso pais, vem sendo construida com base em injustigas, expropriagoes,
violéncias e subalternizagao, procedentes da escravizagdo a que foram submetidos,
baseada na ideologia de racas superiores subjugando racas inferiores, sobretudo,
culminando no racismo estrutural, que estabeleceu, desde entdo, o lugar social
desses individuos na formacao da sociedade brasileira.

O racismo estrutural esta presente em todas as instancias do convivio social
dos brasileiros; de forma sutil e velada, vai alocando negros e n&o negros em espagos
diferenciados de poder.

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de discriminagao que
tem a raga como fundamento, € que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam (Almeida,
2018, p. 25).

Desde a década de 90, os movimentos sociais negros e indigenas vém
reivindicando politicas publicas de reparacdo no campo social, no trabalho, e,
sobretudo, na educacgao, na qual as populagdes negras de algumas cidades, sofreram
amplo processo de interdicao, impedindo-os de alcangar as qualificagdes pertinentes
exigidas com a nova realidade econ6mica do Pais, pds-colonial, alijando-os dos
espacos de poder e das relagdes trabalhistas vigentes.

Em 1854, a reforma de Couto Ferraz (decreto 1.331A de 17 de fevereiro de
1854) instituia a obrigatoriedade da escola primaria para criangas maiores de
07 anos e a gratuidade das escolas primarias e secundarias da Corte. Cabe
ressaltar, entretanto, dois pontos relevantes nesta Lei, que comprovam a
ideologia da interdi¢cao: primeiro, nas escolas publicas ndo seriam admitidas
criangas com moléstias contagiosas e nem escravas; segundo, ndo havia

previsdo de instru¢do para adultos. De uma maneira geral, essa reforma
educacional previa a exclusao dos negros escravos, adultos e criangas, além
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de associa-los as doengas contagiosas da época, provavelmente a variola e
a tuberculose (Silva; Araujo, 2005, p. 68).

O processo de interdicdo ao qual as populagdes escravizadas foram
submetidas esta refletido nas desigualdades sociais que se apresentam, até nossos
dias, haja vista que, para além do preconceito racial, ainda existe um abismo que
separa negros e brancos no mercado de trabalho, nos diferentes papéis
desempenhados nos diversos ambitos do convivio social.

Os movimentos sociais indigenas e negros, ja alcangcaram muitos objetivos
durante o processo de luta; afinal, o Brasil instituiu dois importantes 6rgaos da
administracdo publica federal, os ministérios da Igualdade Racial e o dos Povos
Indigenas, que s&o responsaveis pela elaboragéo de politicas e diretrizes destinadas
a promogao da igualdade racial e étnica, dentre estas, as politicas de agao afirmativas,
como as cotas nas universidades publicas, criadas como forma de reparagao de
injusticas histdricas, oriundas do processo de escravidéo, que vigorou no Brasil até o
final do século XIX.

Os prejuizos histoéricos oriundos do passado escravocrata, sao percebidos nos
graves indices de desigualdades sociorraciais em nosso pais. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD/IBGE), de 2021, a participagdo de pessoas
ocupadas em cargos gerenciais para os brancos foi de 69%. Enquanto para os pretos
ou pardos, foi de 29,5%. Isso evidencia que 0s negros ainda precisam conquistar o
seu espaco em profissdes com maior compensacao financeira.

Por outro lado, os indices sobre trabalho no estado do Para, também
apresentam diferengas contrastantes, no que pese as pessoas de 14 anos ou mais de
idade ocupadas na semana de referéncia em trabalho formal, na qual a participagao
dos brancos foi 41,8%, enquanto a dos pretos e pardos foi de 32,9% (PNAD/IBGE,
2023).

Neste sentido, o Estado brasileiro, desde a sua constru¢ao enquanto nacgao,
contribuiu sobremaneira para o agravamento do trafico de pessoas, quando autorizou
a entrada de pessoas escravizadas por meio da Companhia de Comércio do Para e
Maranhao, na regiao Amazénica:

Em segundo lugar, a delicada situagao financeira da Fazenda real, que viu
no comércio de africanos uma importante alternativa para viabilizar a
reproducdo do dominio militar portugués na regido. E, em terceiro lugar, a

experiéncia da Companhia de Comércio do Maranhéo, de 1682, instituida
para enviar escravos africanos ao Estado, em face de uma lei geral de
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liberdade indigena publicada em 1680, e cujo fim esteve determinado pela
chamada “revolta de Beckman”, em 1684-1685 (Chambouleyron, 2006, p. 81).

Portanto, o Estado brasileiro, exerceu o papel de instituicdo legitimadora do
trafico, sendo responsavel pela implementagao de agdes reparadoras na atualidade,
por meio das suas instituicdes de ensino publicas e privadas, a exemplo das agdes
afirmativas, que séo realidades de varias universidades brasileiras.

Qual seria, entdo, o papel das agdes reparadoras para os povos indigenas e
afro-brasileiros no atual contexto educacional do nosso pais, ou seja, o que estabelece
as leis que visam reconhecer o protagonismo desses povos na construgao das

identidades brasileiras:

Quanto as determinagbes mais especificas para o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e africana, a preocupag¢do maior € dar visibilidade a
diversidade da experiéncia negra antes e apés a diaspora, principalmente no
Brasil. Em vez da mera substituicdo de etnocentrismo europeu por africano,
propde-se ampliar as balizas dos curriculos escolares para a diversidade
brasileira. Dai a indicagdo de que o ensino de histéria do Brasil ndo dé
destaque aos negros e seus descendentes somente no tempo da escravidao
e do ponto de vista da submissao. A importancia do estudo da histéria das
organizagbes negras, como os quilombos e seus remanescentes, das
irmandades religiosas, associagbes recreativas, artisticas, politicas e
culturais negras, por exemplo, vincula-se também a exigéncia de que as
instituicOes escolares repensem as relagdes étnico-raciais e pedagégicas em
seu espago e entorno. Personagens histéricos negros com diferentes
insercées em seus tempos também sdo mencionados no documento como
forma de se divulgar e estudar a participagao efetiva dos africanos e seus
descendentes na histéria do Brasil seja na economia, na politica, na cultura,
na ciéncia, nas artes ou nos esportes. Para as Diretrizes, o passado dos
descendentes de africanos precisa ser contado de outras formas (Abreu;
Martins; Dantas, 2010, p. 25).

Diante de tal proposicdo, contar a histéria dos povos afro-brasileiros e
indigenas do ponto de vista da escravizagao e submissao, é uma narrativa que deve
ser superada, até para que as aulas de Historia se tornem mais atrativas para esses
alunos que nao devem reconhecer, apenas na escravidao, a participacao dos seus
ancestrais na formacao da sociedade. E preciso recontar as histérias dos que foram
invisibilizados pela educagao eurocéntrica, durante o longo processo de colonizagao,

garantindo o direito a memoria desses grupos, que até entdo, sao sub-representados

nos curriculos escolares e nos livros didaticos.
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1.1 Representagao dos africanos e seus descendentes, resisténcia, diaspora,
negritude, Panafricanismo.

Pensar o Brasil e a sociedade brasileira sem as influéncias de Africa é
impossivel, visto que foi nesse continente que tudo comecgou. Somos e vivemos Africa
todos os dias, nossos ancestrais sdo africanos, a religiosidade africana norteia nossas
crencgas, entre outras referéncias.

Os movimentos diaspéricos que ocorrem desde a antiguidade, foram
experimentados pelos africanos nas suas mais diferentes formas, primeiramente para
contemplar uma agenda colonizadora imposta por paises europeus, inclusive nas

Américas.

A diaspora ou a dispersdo dos povos africanos pela Europa, Asia e América
se produziu em escala massiva durante o periodo do trafico de escravos entre
os séculos XV e XIX. Esse € um dos movimentos migratérios mais
espetaculares da Histéria moderna, sendo que os calculos da travessia
forcada pelo Oceano Atlantico oscilam de dez a cinco milhdes de pessoas
que teriam sido arrancadas da Africa e trazidas para as Américas. Sem
duvida, houve presenca africana em praticamente todo o mundo conhecido
anterior ao inicio do trafico internacional no século XVI (Santos, 2008, p. 182).

Desde entado, o projeto de dominagao implementado por paises europeus em
Africa e na América, sinaliza que, em determinadas sociedades, houve parcial ou total

destruicado da cultura, das crencas e, sobretudo, do modo de vida.

O rapto do trafico significou, em primeiro lugar, a ruptura com comunidades
coletivas de sociabilidades, com organizagbes politicas, com praticas
culturais e de cultivo, com lagos familiares de ritos associados a certas
plantas, certas arvores, cemitérios e outros lugares dessas terras africanas.
O ftrafico negreiro transatlantico gerou também uma ruptura ecumenal, a
ruptura da relagao de individuos e comunidades com suas terras, com seus
lugares, com a localizagdo de seu vilarejo, mas igualmente com um rico
conjunto de ndo humanos (Ferdinand, 2022, p. 73).

Por outro lado, os movimentos migratérios alteraram nao apenas o modo de
vida dos africanos do carcere, mas introduziram em terras americanas, violentas
formas de pensar o territério, pela apropriacdo desenfreada das pessoas, das mentes,
promovendo massacres de centenas de grupos indigenas, para expropria-los daquilo
que para eles era sagrado, a terra.

Por fim o terceiro ato que fundamenta o habitar colonial € o massacre de
amerindios e as violéncias infringidas as amerindias narrados em pormenor
por Bartolomé de Las Casas, esses massacres foram o fundamento do

habitar colonial. Quanto a experiéncia francesa no Caribe, foi precisamente
sobre as cinzas dos caraiba massacrados que os primeiros colonizadores
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franceses, sob a égide de D’Esnambuc, estabeleceram a primeira colbnia
francesa em Sao Cristévao em 1625. A ilha foi ocupada pelos caraiba, por
ingleses e por franceses. Sob o pretexto de evitar uma emboscada dos
caraiba que teriam tentado expulsa-los, ingleses e franceses decidiram de
comum acordo massacrar os caraibas da ilha e aqueles que ali chegassem,
como narra o padre Du Tertre: eles apunhalaram quase todos os seus leitos,
numa mesma noite, poupando apenas algumas de suas mais belas mulheres,
para delas abusar e torna-las suas escravas; foram mortos 100 ou 120.
(Ferdinand, 2022, p. 52).

Sendo assim, desde o final do século XV, o projeto colonial foi sendo
implementado por nagdes europeias, colénias foram sendo estabelecidas no novo
mundo, a partir dos saques de recursos naturais, exploragao da forca do trabalho
indigena e, mais tarde, da mao de obra africana, assim como, territérios foram sendo
invadidos e ocupados, as custas da expropriacdo das centenas de nagdes e etnias

espalhadas pelo territério americano.

A escraviddo, que havia sido um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento das colonias no Novo Mundo, se desintegra durante o
século XIX. Independentemente do projeto colonialista de cada um dos
impérios estabelecidos nas Américas, o trato de viventes foi fundamental para
movimentar as trocas comerciais entre as metrépoles e seus dominios. Os
africanos, que foram o principal contingente populacional escravizado,
desempenharam inumeras atividades bragais nas economias coloniais,
principalmente aquelas relacionadas a produgao de géneros para exportagao.
Nesse contexto, uma das imagens comuns era a de africanos concentrados,
nas grandes plantacdes de algodao, cana de agucar e outros produtos de
grande valor no comércio Internacional (Francisco, 2009, p. 56).

O trafico de africanos, atividade mais lucrativa no contexto da ocupacao das
colénias, movimentava a economia metropolitana, assim como inaugurava novas
formas de relacdes de trabalho em Africa e América.

Alem do dominio pela forca das armas, a colonizag&o e o imperialismo na
Africa se justificavam também em termos ideolégicos. A filantropia era usada
para promover a civilizagdo, educar e eliminar os costumes barbaros. A
necessidade de acesso aos novos mercados consumidores para os produtos
manufaturados, a busca de matérias-primas e a abundéancia de méo-de-obra
também serviam como razdes para o genocidio e a exploragdo. Por ultimo,
mas ndo menos importante, como justificativa para a pilhagem dos africanos,
a ciéncia provava a hierarquia entre as ragas, 0 que tornava legitimo aos
superiores a colonizagdo e o dominio dos inferiores (Santos, 2008, p. 188).

O fator de ocupacéo e dominacéao de territérios fora da Europa, sobretudo, em
Africa, foi justamente o crescimento da producdo industrial em paises europeus, a
crescente disputa por mercado consumidor dentro do continente, caracterizando

essas nagdes como imperialistas.
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Imperialismo significa expansdo capitalista; significa que os capitalistas
europeus (e norte-americanos e japoneses), foram forgados pela légica
interna do seu sistema concorrencial a procurar nos paises subdesenvolvidos,
o controle do fornecimento das matérias primas, dos mercados e campos de
investimento lucrativo. Os séculos do comércio com a Africa contribuiram
enormemente para essa situacdo quando os capitalistas europeus foram
obrigados a encarar a necessidade de se expandirem largamente para for a
das suas economias nacionais (Rodney, 1975, p. 195).

Desde entao, o continente africano foi sendo palco de disputas entre as nagdes
imperialistas, principalmente, em fungdo do trafico de pessoas escravizadas que
contribuiram sobremaneira para o enriquecimento das nagdes que exploravam a méao
de obra africana. Segundo Rodney, 1975, “a perda massiva da forga de trabalho era
ainda mais critica porque era essencialmente composta por jovens mogos e mogas
fisicamente capazes”, sugerindo que a Europa foi responsavel, assim como outros
continentes, pelo subdesenvolvimento do continente africano, uma vez que tomou de
sequestro milhares de pessoas em idade economicamente ativa, que deveriam
produzir para o desenvolvimento das suas regides (Rodney, 1975, p. 136).

Colonialismo e racismo cientifico foram ideologias que, combinadas, moldaram
a forma de ver o negro e o indigena como individuos inferiores, visto que o colonizador
precisava de base ideoldgica para justificar a escravizagdo. Segundo Munanga
(2004), naturalistas dos séculos XVIII e XIX classificaram os grupos humanos,
estabelecendo valores raciais baseados na cor da pele, nas qualidades psicoldgicas,
morais, intelectuais e culturais, promovendo um processo de hierarquizacido dos
valores raciais.

Assim, os individuos da ragca “branca”, foram decretados coletivamente
superiores aos da raga “negra’ e “amarela’, em funcdo de suas
caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor clara da pele, o formato
do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que
segundo pensavam, os tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos,
mais inventivos, etc. e consequentemente mais aptos para dirigir € dominar
as outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e
consequentemente considerada como a mais estupida, mais emocional,

menos honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a
todas as formas de dominagao (Munanga, 2004, p. 5).

Sendo assim, nacdes europeias, a medida que se autodeclaravam
responsaveis pela civilizacdo dos povos colonizados, construiram bases para uma

sociedade racista, cuja superioridade cultural e social do europeu foi introduzida na

religido, na educacgao, nas relagdes de trabalho, entre outras.
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Entretanto, a partir do século XX, a ideia de uma Europa detentora do
conhecimento cientifico, e do desenvolvimento econdmico comecgou a ser questionada
por aqueles individuos que estiveram atuando nos paises europeus, na condicédo de
estudantes estrangeiros e intelectuais, sobretudo, africanos e americanos, que
lutaram pelo reconhecimento da histéria e cultura das suas nagdes, dentro do

continente europeu, matéria de discussao da proxima se¢ao desse capitulo.

1.2 Movimento de Negritude e emancipagao dos negros no mundo ocidental.

Os movimentos sociais no Brasil, foram responsaveis por diversas conquistas
para as populagdes indigenas e negras, porém, pouco se fala nas bases cientificas
que promoveram a conscientizagao e, consequentemente, as lutas. O movimento de
negritude foi responsavel pela tomada de consciéncia acerca das injusticas sociais e
culturais vivenciadas pelos negros, principalmente quando estavam na condigao de
estrangeiros na sociedade europeia, mais especificamente, na realidade francesa.

O conceito de “negritude” seria um exemplo dessa linguagem que constréi
novos sentidos. Ele surgiu da memaria de um passado africano encontrado
na narrativa de trés pensadores negros originarios de locais distintos: Léopold
Senghor (Senegal), Aimé Césaire (Martinica) e Léon-Gontram Damas
(Guiana). O Movimento foi criado em 1935 e sua légica era combater o
racismo e a exclusdo com a afirmacao dos seus valores culturais e identitarios

que remontavam suas raizes africanas (Munanga, 2008, apud Duréo;
Tourinho, 2023, p.189)

O referido movimento, iniciado nas primeiras décadas do século XX, no Brasil,
discutia, sobretudo, o resgate da identidade negra, sem esteredtipos inferiorizantes
da herancga cultural africana. A proposta era assumir essa heranga e desconstruir a
ideia de uma Africa puramente espiritualista, desprovida de valores racionais,
considerados atributos dos europeus. Para Léopold Senghor (1934 apud Domingues,
2002, p. 198) “enquanto a civilizagao europeia seria fundamentalmente materialista,
os valores negro-africanos estariam fundados na vida, na emocao e no amor”.

Por outro lado, 0 movimento, que era genuinamente literario e artistico, passou
por transformacgdes, assumindo carater politico, exerceu forte influéncia na
emancipacdo politica de varias sociedades na América e na Africa, visto que,
possibilitou a discuss&o sobre a colonizagdo e rompimento com a ideia da sujei¢cao e
assimilacdo de valores eurocéntricos nos territérios colonizados, fomentando a

formagao de uma consciéncia racial. “O auge desse processo foi a década de 1960,
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quando o movimento se internacionalizou, alcan¢gando adeptos, inclusive nos paises
do denominado Terceiro Mundo, como o Brasil” (Domingues, 2002, p. 199).

Depois das devidas transformagdes ocorridas no bojo das discussdes sobre as
formas de colonizagao francesa, com énfase para as denuncias sobre os problemas
de exploragao e sujeicdo, a concepgao de luta por protagonismo e visibilidade da
cultura africana fora da Africa, ndo deixou de fundamentar a luta do movimento pelos
seus precursores, embora tivesse adotado novas e mais amplas caracteristicas de
carater racial.

A negritude foi direcionada para cumprir uma nova fungéo, fundamentalmente
politica, legitimando o processo de conscientizagdo dos povos negro-
africanos rumo as perspectivas pan-africanas e as lutas de independéncia de
seus respectivos paises (Durado, 2020, p. 154).

A construcdo da identidade negra vem passando por muitas mudangas nos
ultimos séculos, destacando os estudos sobre Histéria da Africa e afro-brasileiros, a
partir do século XIX, e o quanto a discussao vem contribuindo para a luta de africanos
e afro-brasileiros para garantir protagonismo a historiografia africana, combatendo o
reducionismo intelectual ao qual os historiadores africanos foram submetidos desde o
processo de emancipagao das sociedades escravizadas, sobretudo nas Américas.

Carlos Lopes (1995), no trabalho denominado A Piramide Invertida,
Historiografia Africana feita por Africanos, menciona dois momentos distintos para a
historiografia: o da inferioridade africana, que foi estabelecida pelo colonizador, no
periodo da dominagéao, e, em seguida, o da superioridade africana, cuja transi¢ao se
deu no século XIX, com a articulagdo de pensadores negros africanos que se
dispuseram a protagonizar a escrita historiografica no seu tempo. O autor ainda afirma
que o processo de colonizacdo alocou o continente africano em uma posicdo de
marginalidade quanto aos fatos historicos, ou seja, o colonizador, dentro das relagdes
de poder, nao reconhecia fatos historicos em Africa, sendo, portanto, guardidao dos
saberes africanos. Tamanha subordinagcao pode ser explicada, entre outros fatores,
pela dominagéo religiosa que nagdes europeias imprimiam nos territérios dominados,
alimentados pela pretenséo de catequizar e civilizar os infiéis:

As raizes sdo profundas e as cicatrizes demoram a desaparecer. Elas
inspiram-se nas bulas papais “Dum Diversas” de 1452 e Romanus Pontifex”

de 1455, que deram o direito aos reis de Portugal de despojar e escravizar
eternamente os maometanos, pagaos e povos pretos em geral (Lopes, 1995,

p. 2).
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A espoliagao se dava em varios aspectos da producgéo africana, no campo da
economia, politica e das artes, sendo estratégia escancarada de desvalorizagéo dos
feitos africanos. “A técnica da estatuaria dos Yoruba é vista como vinda do Egipto; a
arte do Benin associada aos portugueses; as infraestruturas arquiteténicas do
Zimbabue obra provavel de técnicos arabes; as cidades malianas obras de influéncia
oriental” (Lopes, 1995, p. 3).

Discutir os meandros que possibilitaram a dominagdo europeia no continente
africano, se faz necessario para o ensino de Historia, por ndo poder desconsiderar as
origens do nosso povo. Questdes religiosas, influenciaram em grande medida,
praticas colonialistas em territério africano, e a alteridade africana foi negada em
varios campos do convivio social. Durante séculos, a figura do negro e a sua estética
foram combatidas e tornadas inferiores a estética do branco, que foi vinculada ao
incivilizado, primitivo e extremamente mitico.

A partir da iniciativa de pensadores africanos & que a concepgao sobre a Africa
e o africano passou a ser modificada. “A tese € simplista, mas serve-nos aqui para
posicionar o ponto de partida daqueles que, como Joseph Ki-Zerbo, se langaram na
investida de reformar a historiografia do seu continente” (Lopes, 1995, p. 5).

A busca pelo resgate da alteridade africana vai ganhar espaco a partir da
valorizag&o da escrita da historia, até entdo, marginalizada, e essa revolugao, Lopes,
1995, vai chamar de “piramide invertida”. A retirada da histéria africana das
profundezas do apagamento intelectual foi possivel porque pensadores negros se
propuseram a escrever sobre a Africa negra, transferindo-a para o plano superior, &
medida que reivindicavam os feitos politicos, econémicos e artisticos.

Uma Histéria que se vai concentrar nas mudangas sociais, na contribuigao
Africana, na resisténcia ao colonialismo e no conceito de iniciativa local. Uma
Histéria que tentara demonstrar que se a civilizagdo ocidental bebeu do
conhecimento grego, ndo é por acaso que Platdo, Eudore e Pitagoras viveram
no Egipto entre 13 e 20 anos. Egipto visto como a civilizagdo negra por
exceléncia (Lopes, 1995, p. 6).

Supostamente, o ponto alto da articulacdo dos autores da corrente da “piramide
invertida” tenha sido a elaboracdo das obras Histéria da Africa, cuja autoria
reivindicada por africanos, garantiu o protagonismo sobre a referida historiografia.

Ainda no tempo das revolucbes, € importante destacar a contribuicdo do
Professor Alain Kaly, na area da Historiografia Africana, mencionando o seu texto, “o

inesquecivel século XX”, que resultou de analises profundas acerca dos movimentos
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de emancipacgao politica e da luta pela liberdade da populagdo negra nas Americas,
durante o século XIX.

O referido século representou um periodo de grandes revolugdes, inclusive,
para a populagcdo negra escravizada e livre nas Américas. O movimento do
“Panafricanismo”, estimulou insurreicdes de um contingente de cativos negros, no
contexto das Antilhas, sinalizando a tomada de consciéncia coletiva sobre a

importancia da emancipagao politica no seio do regime escravocrata.

Elikia M’Bokolo (2004,1) no seu artigo intitulado “Le Panafricanisme” comeca
por definir o conceito e, ao mesmo tempo, destaca a importancia dele no
mundo negro africano no século XIX. Apoiando-se nas diferentes definigcbes
dos tenores do movimento, o mesmo pensador sustenta que o
panafricanismo era simultaneamente “um conceito e uma ideologia” ...,
expressa os interesses de categorias e grupos sociais, fornece uma
interpretagao global do mundo tal como esta organizado e implica pontos de
vista, normas de condutas e diretiva de agédo” (tradugao livre do autor). As
chamadas normas por M’Bokolo sdo, na realidade, as grandes linhas
norteando as diversas frentes de Batalha para reverter as crengas na
inferioridade do negro (M’bokolo, 2004 apud Kaly, 2007, p. 86).

Dai entdo, o movimento ganhou propor¢des internacionais, visto que os
insurgentes passaram a representar uma grande ameaca para os escravistas de
varios paises americanos, pois tinham receio de uma revolta em massa nos moldes

da que ocorrera em Santo Domingo.

A primeira “faganha” realizada no mundo Atlantico por negros aconteceu em
1804 com a Independéncia do Haiti. Foi o primeiro Estado negro nos tempos
modernos e o segundo estado independente no Novo Mundo depois dos
Estados Unidos que se livrou do jugo da Inglaterra. Contrariamente aos
Estados Unidos, cuja independéncia foi reconhecida pelas poténcias
europeias, a do Haiti ndo foi reconhecida com a mesma brevidade. Além da
demora no reconhecimento, o pais foi isolado, menosprezado e enfraquecido
por parte da administracdo dos Estados Unidos. Entretanto, para muitos
negros dos Estados Unidos e de outras partes do continente, o Haiti tornou-
se a inspiracao, a referéncia e, sobretudo, o simbolo do sucesso das revoltas
dos negros no mundo Atlantico (Kaly, 2007, p. 80).

A partir do século XIX, revolugbes de escravizados foram ganhando maior
repercussao, sobretudo, no Haiti, no momento em que seus direitos ndo foram

contemplados na Revolugao Francesa.

Nascido em 1850 no Haiti Antenor firme acompanhou grande parte das
manobras politicas e ideoldgicas das poténcias ocidentais e dos Estados
Unidos contra o seu pais. Sabia que o ocorrido no Haiti ndo era um
amontoado de coincidéncias de fatos insignificantes e isolados, mas a soma
dos esforcos das poténcias coloniais para colocar de joelho a faganha
realizada pelos negros pontos a revolugdo haitiana. Percebendo que
representava o fracasso do novo estado para essas poténcias, Firmin e
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centralizou suas reflexdes académicas ndo para salvar a situagéo de seu pais,
mas sim o resgate da imagem do negro pseudo cientificamente inferiorizado
cuja humanidade foi colocada em duvida [...] (Firmin, 2003, p.128 apud Kaly,
2007, p. 88).

O século XIX foi divisor de aguas para contraposigbes ideoldgicas de
inferioridade dos negros na sociedade ocidental, culminando em varias lutas para
emancipacao politica e liberdade das populagdes ainda em cativeiro, que
atravessaram o século.

Nesse sentido, Du Bois foi o lider na fundagdo do movimento pan-africano,
que tinha entre os principais objetivos a uniao dos africanos e descendentes
da diaspora e a criagado de diretrizes autbnomas para os povos africanos. Em
1919, organizou o Primeiro Congresso Pan-Africano em Paris, cujo
documento final reivindicava o reconhecimento, pelas poténcias coloniais, da
emergéncia do movimento de emancipacgao africana (Santos, 2008, p. 187).

As lutas travadas pelos individuos escravizados desde o sequestro em Africa,
a partir do século XV, até os dias de hoje, vém mudando bastante de configuracao,
em virtude de demandas oriundas das relagdes sociais, ou seja, as reivindicagdes que
vigoraram no século XIX, hoje ganharam novos contornos. No passado, os
escravizados lutaram pela manutengdo de sua existéncia e afirmacdo de sua
humanidade; hoje lutam para garantir cidadania e todos os direitos relativos a um
cidadao.

Por outro lado, as discussdes travadas até aqui pelos referidos autores, vém
contribuir de forma singular para o ensino de Histdria, visto que, as reivindicagoes
propostas pelas atuais legislagdes, a exemplo da Lei n® 11.645/2008, que estabelece,
entre outros pontos, a garantia do direito de conhecer a historia de todos os
responsaveis pela formacdo da sociedade brasileira, os processos de resisténcia e

lutas dos africanos e afrodescendentes no combate ao colonialismo europeu.

1.3 A Lein®11645/2008 e seus desdobramentos para efetivagao de uma
educacao antirracista.

A proposta dessa secéo é discutir uma educagao antirracista na escola Estevéo
Gomes, no municipio de Breves, no Para, com vistas a valorizacdo da pluralidade
cultural, que se tornou demanda urgente, sobretudo a partir da criagédo da Lei n°
11.645/2008, que alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeleceu as diretrizes e bases da

educacéao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
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da tematica “Histéria e Cultura Afro- Brasileira, Africana e Indigena”, que vem
possibilitando ag¢des pedagodgicas como as semanas da Consciéncia Negra,
viabilizando o aprendizado da comunidade escolar sobre questdes étnico-raciais,
diante da escassez de material didatico e formagdo continuada voltada para a
tematica Africana e indigena.

A abordagem da Educagado para as relagdes étnico-raciais, pensando no
desdobramento para o ensino da Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena, ndo podera estar dissociada da identidade. Este € um conceito no qual
precisamos embasar nossa discussao se quisermos estudar uma sociedade
multicultural como a sociedade brasileira.

Miscigenada, por consequéncia da diaspora, precisa ser estudada com todas
as especificidades que |he competem. Ndo é possivel atribuir aos individuos
brasileiros uma identidade, sendo que, dependendo da localizagdo geografica, das
construgdes socioculturais, temos centenas de identidades espalhadas por esse pais.

Miscigenagao ou mistura racial € um termo que vem do vocabulo latino
miscere, que significa misturar-se, genus, que quer dizer raca. Apesar de,
atualmente, esse termo ter conotagdes negativas, em varias partes do mundo
(como Franga Espanha e Portugal) a miscigenagdo racial ocorreu
naturalmente durante séculos, entre pessoas que compartilharam terras e
recursos naturais. A mistura racial também ocorria sem grandes
questionamentos, até o inicio da escraviddo nas Américas, no século XVI*
(Rousseau; Reese, 2009, p. 117).

A identidade, trata-se de um conceito complexo, ndo existe uma definicdo
consolidada, sendo, portanto, fator de discussédo no contexto socioldgico dentro e fora
do nosso pais. “A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora médica,
“sutura”) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais
que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis.”
(Hall, 2006, p. 12).

No caso do Brasil, assim como em varias regides do continente americano, as
identidades das sociedades locais foram suplantadas a partir da dominacao, cedendo
lugar as identidades europeias. Suas crengas, saberes, concepgdes politicas foram
sendo introduzidas e transformadas em identidades hegeménicas.

Desse modo, Hall (2006) defende que as pessoas assumem multiplas
identidades, sempre que sao acionadas, quando precisam se posicionar e, nem
sempre, o posicionamento é o mais esperado. E possivel que muitas pessoas com

ancestralidade indigena ou africana tenham sido atravessadas por racismos e formas



62

correlatas de discriminagdo, nao tendo seguranga para assumir uma identidade cuja

representatividade esta invisibilizada, uma identidade que nao vai atribuir beneficios

no convivio social:
A identidade torna-se uma 'celebracdo moével": formada e transformada
continuamente em relagcdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
historicamente, e nado biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sio unificadas ao
redor de um "eu" coerente. Dentro de nds ha identidades contraditérias,

empurrando em diferentes diregbes, de tal modo que nossas identificagbes
estdo sendo continuamente deslocadas (Hall, 2006, p. 13).

Assumir uma determinada identidade, requer um esfor¢go redobrado, um
exercicio diario de afirmacéo; € ter que provar todos os dias, sua capacidade
intelectual, visto que, no caso da populagédo negra no Brasil, os estigmas construidos
no regime escravista, atribuiram ao negro, os espagos e oportunidades inferiores, que
continuam influenciando nas estatisticas de desigualdades raciais no mercado de
trabalho, no sistema carcerario, entre outros indices negativos, citados anteriormente.

Historicamente, o corpo negro incomoda em sua presenga, desde que
milhares foram langados as ruas um dia apés o fim da escravidéo,
“‘manchando” a imagem da cidade que se queria europeizada. E aquele que
até hoje, quando presente, deve apenas se ater as fungbes previamente
socialmente estabelecidas a ele: de preferéncia, realizando atividades de
menor prestigio, servindo ao branco (Costa; Martins; Silva, 2020, p. 8).

O tratamento dado as identidades construidas no territério brasileiro pode estar
diretamente vinculado as percepg¢des que os individuos negros tém sobre sua
identidade dentro do seu grupo, ou seja, nao € possivel que todos os negros tenham
a mesma opinido sobre sua identidade, porque transitam por espacos diferenciados
de convivio social nos quais as diversas identidades sdo construidas. Munanga (2019,
p. 12) atribui as identidades a trés fatores: “o fator histérico, o fator linguistico e o fator
psicoldgico”.

O referido autor considera o fator histérico mais importante, sem desconsiderar
a relevancia dos outros fatores, visto que a histéria, se percebida na sua
ancestralidade dentro do coletivo, pode manter esse grupo cada vez mais unido,
dificultando a destruicdo das suas referéncias:

O essencial para cada povo é reencontrar o fio condutor que o liga a seu
passado ancestral o mais longinquo possivel. A consciéncia histérica, pelo

sentimento de coesao que ela cria, constitui uma relagao de seguranga a mais
certa e a mais solida para o povo. E a razao pela qual cada povo faz esforgo
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para conhecer sua verdadeira histéria e transmiti-la as futuras geracgoes.
Também é a razao pela qual o afastamento e a destruicdo da consciéncia
histérica era uma das estratégias utilizadas pela escraviddao e pela
colonizacao para destruir a meméria coletiva dos escravizados e colonizados.
(Munanga, 2019, p. 12).

A questdo da identidade negra perpassa por varios questionamentos, pois a
ideia de raga, do ponto de vista biologico, ndo tem fundamentagéo para ser explicada,
visto que a categoria de divisao racial € um conceito sociologico e, portanto, passivel
de contestacdo, sobretudo, por sugerir determinada polarizacdo entre brancos e
negros. Segundo Munanga (2004, p. 6), raca é um conceito carregado de ideologia,
pois, como todas as ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de
poder e de dominagao.

Numa sociedade com tantas desigualdades, sobretudo, sociais, a ideia de
divisdo racial culmina em disputas de narrativas, nas quais 0s negros precisam
comprovar a histérica desvantagem aa qual foram submetidos pela condigdo de

escravizados.

A classificacdo da humanidade em ragas hierarquizadas desembocou numa
teoria pseudo-cientifica, a raciologia, que ganhou muito espago no inicio do
século XX. Na realidade, apesar da mascara cientifica, a raciologia tinha um
conteldo mais doutrinario do que cientifico, pois seu discurso serviu mais
para justificar e legitimar os sistemas de dominagéo racial do que como
explicagdo da variabilidade humana. Gradativamente, os conteudos dessa
doutrina chamada ciéncia, comecaram a sair dos circulos intelectuais e
académicos para se difundir no tecido social das populagdes ocidentais
dominantes. Depois foram recuperados pelos nacionalismos nascentes como
0 nazismo para legitimar as exterminagdes que causaram a humanidade
durante a Segunda guerra mundial (Munanga, 2004, p. 5).

Para Munanga (2019), a saida € demonstrar que o movimento negritude, foi,
historicamente, uma reagcdo do segmento negro escravizado e diminuido na sua
humanidade, ou seja, inevitavelmente, os negros precisaram resistir a hierarquizagao

racial, promovida para justificar sua escravizacao, sugerindo que:

Em nome das chamadas ragas, inumeras atrocidades foram cometidas nesta
humanidade: genocidio de milhées de indios nas Américas, eliminagéo
sistematica de milhdes de judeus e ciganos durante a Segunda Guerra
Mundial. Como se nao bastasse o antissemitismo, a persisténcia dos
mecanismos de discriminagao racial na Africa do Sul durante o apartheid, nos
Estados Unidos, na Europa em todos os paises da América do sul
encabecgados pelo Brasil em outros cantos do mundo demonstra claramente
que o racismo é um fato que confere a raga a sua realidade politica e social
(Munanga, 2019, p. 15).
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Embora, os africanos da diaspora, tenham vivenciado a escravizagdo em todas
as partes do territorio brasileiro, € preciso condicionar as construgdes das identidades
as diversas realidades de convivio social, relagdes de trabalho, atividades
econdmicas, ocupagao do espaco, referéncias linguisticas, ou seja, tudo que mediou
suas relagdes culturais, contribuiu para estabelecer as identidades. A cidade de
Breves, onde desenvolvo a pesquisa, esta localizada na importante regiao do Marajo,
na Amazonia Brasileira.

No ano de 2013, pesquisando alguns territérios quilombolas na regido do
Marajo, a exemplo da comunidade de Sao José de Povoagdo, no rio Mutuaca,
municipio de Curralinho, pude constatar, por meio de entrevistas, que a ocupagao
daquele territério, ocorreu de forma bem diferente de outras comunidades. O dono
das terras faleceu e seus herdeiros, que ndo tinham interesse na propriedade,
acabaram por renunciar ao territério para os remanescentes de quilombos que ali
viviam, desconstruindo a minha ideia sobre aquela comunidade, que acreditava ser
de pessoas fugidas da escravizagdo. O objetivo em citar a referida comunidade, &
acrescentar que as construcdes culturais e as identidades podem variar muito, se
observadas bem de perto, ou seja, embora tenham uma histéria em comum, por
serem remanescentes de quilombos, é fato que suas lutas vao ter caracteristicas bem
distintas de outras comunidades na mesma regiao.

Portanto, como os alunos n&o tém acesso a histéria dessas pessoas, eles estdo
perdendo uma grande oportunidade de entender a forma como o seu territorio foi
construido, a contribuicdo desses quilombolas para a cultura dessa regido tao
importante para a Amazoénia, e sédo privados do direito a memoaria do seu lugar, da sua
identidade negra e sua relagéo direta com o continente africano.

A historiografia voltada para o ensino da histéria africana tem vivenciado no
espaco atlantico um enfoque de crescente interesse, paralelo aquele ocorrido
nos estudos historicos realizados sobre a Africa, porém em uma escala bem
menor. Para além dos textos e reflexdes realizadas pelo viés do historiador,
outros especialistas — na maioria das vezes ligados a Antropologia € a
Literatura - também tém se dedicado a langar questdes e formular propostas
acerca do tema. No entanto, se comparadas as demais areas de investigacao
histérica, os estudos sobre a abordagem escolar das trajetérias temporais das

sociedades africanas, ainda € incipiente, apesar das importantes
contribuigdes localizadas no Brasil (Oliva, 2009, p. 159).

Por fim, o impasse para estabelecer identidade negra, esta longe de acabar,
pois, ser negro, atualmente, remete a luta por direitos, sobretudo, no ambito da

educacédo, no qual a populagédo negra sofreu amplo processo de interdigdo. Vai além
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da simples necessidade de conhecer a sua Historia, porque saber, remete a poder e,
os espacos de poder, estdo cada vez mais disputados.

A educacao para as relagdes étnico-raciais dialoga diretamente com a proposta
do respeito a diversidade dos grupos que construiram esse pais. Na educacéo, essa
proposta precisa ser vinculada as praticas pedagdgicas trabalhadas nas escolas. O
objetivo € valorizar todas as culturas e identidades, superando uma educagao
eurocentrada, que desconsidera as influéncias de sociedades afro-brasileiras e
indigenas, atribuindo-lhes carater reducionista e homogéneo, inclusive nos curriculos
e materiais de apoio didatico-pedagdgico.

A Lei Federal n° 11.645, de 10 de margo de 2008, que alterou a Lei n°
9394/1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, estabeleceu
diretrizes e bases da educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e indigena. O
“artigo 26, inciso 1°, estabeleceu que:

conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade

nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2008, art. 26).

Dai entdo, uma vez que os livros didaticos negligenciam a tematica africana,
afrobrasileira e indigena, mesmo passados mais de vinte anos da promulgacao da Lei
n°® 10.639/2003 e mais de dezesseis anos da Lei n° 11.645/2008, nds, que estamos no
chdo da escola, precisamos estar vigilantes ao papel que o Estado precisa cumprir,
de viabilizar politicas publicas para publicizar e distribuir materiais didaticos que
contemplem a Histéria de todos os segmentos sociais de forma paritaria, sendo que
ainda nao € possivel perceber a real mudancga na distribuicdo dos conteudos, segundo
analise da pesquisadora Mirian Garrido:

Na busca pela palavra-chave Africa, os Editais PNLD 2012 e 2015
apresentam uma ocorréncia cada um na area de Biologia. Consta em ambos:
“divulga conhecimentos bioldgicos para a formagao de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos no contexto de seu pertencimento étnico-
racial-descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos [...]” (PNLD2012, p.37; PNLD2015, p.64). O fato
mostra a pouca “aderéncia” da discussdo nas diferentes disciplinas,

cabendo a Histéria e, de forma mais limitada, a Biologia, as poucas mencgdes.
(Garrido, 2019, p. 24).
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Portanto, a sub-representatividade dos africanos e indigenas nos livros
didaticos tem sido bastante abordada. Isso inclui egressos do ProfHistéria, a exemplo
da professora Caroline Miranda (2020). Sua dissertacéo retrata a representacéo da
mulher negra nos livros didaticos, sinalizando que ainda € muito pertinente a
discussao, visto que as mudangas vém acontecendo muito lentamente.

Observando superficialmente, sem maiores aprofundamentos metodolégicos,
conteudos propostos em livros de Histéria do sexto ano, referentes a editora Moderna,
colecao “Arariba Conecta”, PNLD, 2024, utilizados por professores de Historia na
escola Estévdo Gomes, no municipio de Breves, regido do Marajo. E perceptivel a
disparidade na distribuicdo dos conteudos. Para a sociedade africana foi destinada
uma unidade; para a mesopotamica (Oriente), uma e, para a europeia, duas,
indicando que os alunos terdo mais instrumentos para compreensio da Histdria do
continente europeu, prejudicando o entendimento sobre outras sociedades.

Na expectativa de contrapor a editora moderna, consultei o livro do sexto ano,
da editora Saraiva, da colecao “Jornadas novos caminhos”, PNLD, 2024-2027,
detectando que a distribuicdo dos conteudos, também, ndo era paritaria, visto que foi
destinada uma unidade para povos antigos na Africa e na Asia; uma unidade para
antigos povos da América e quatro unidades para sociedade europeia, ressaltando
que a analise foi para mensurar o quantitativo de conteudo nas obras, sem mencionar
outras analises qualitativas ou mudancas consideraveis nos referidos conteudos.

As obras verificadas estdo sendo utilizadas atualmente em escolas da regiao
do Marajo, ou seja, quanto a mudancga no quantitativo de conteudos, s6 poderemos
percebé-los nos préximos processos para escolha dos livros didaticos, daqui a quatro
anos, quando, talvez, possa ser feito o ajustamento dos conteudos para fazer justica
a historia dos africanos e indigenas na regiéo.

Segundo dados do IBGE (2019), no Para, a estimativa de localidades indigenas
foi de 546 no total; no que se refere as quilombolas, a estimativa foi de 516. Os dados
sobre os agrupamentos indigenas e quilombolas mencionados foram resultados da
“‘Base de Informagdes Geograficas e Estatisticas sobre os indigenas e quilombolas
para enfrentamento a Covid-19”. (IBGE, 2019)

A disponibilidade de dados sobre as comunidades remanescentes de
quilombos e de comunidades indigenas representa um grande avancgo, pois, em 2012,
ainda nao era possivel verificar dados consolidados na base do IBGE, instituto oficial

responsavel pelo recenseamento da populacéo brasileira, o que sinaliza que, nos
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ultimos anos, as politicas publicas tém sido intensificadas para contemplar esses
grupos na base de dados do referido instituto.

Diante dos dados, os movimentos sociais poderao reivindicar politicas publicas
no ambito da educacgao. Eles poderao visar retratar as comunidades afro-rurais e
indigenas nos livros didaticos, para que nao sejam vistos como sujeitos do passado,
que desapareceram. Além disso, os docentes poderdao cobrar formagdes voltadas
para a tematica quilombola e indigena, objetivando o cumprimento da Lei n°
11645/2008, nas suas especificidades.

Todavia, existem muitos problemas de ordem politica e social que dificultam a
superagao do racismo e suas consequéncias, os quais estdo embasados nas relagcdes
de poder estabelecidas em nosso pais, como a pratica da morte simbdlica do jovem
negro no sistema educacional brasileiro, discutida por meio do conceito
“Necroducacgao”, cujo objetivo esta descrito em Costa, Martins e Silva (2020, p. 13):

Assim, a necroeducacgédo formula-se por uma légica que visa nao sé perpetuar
o racismo estruturante da sociedade, mas por uma politica que possibilita o
assassinio do negro em suas diversas instancias, o que € legitimado politica
e socialmente. A necroeducagdo se constréi por meio de bases, inclusive

cientificas, que ajudam a perpetuar a guerra racial e a morte, real e simbdlica,
do sujeito negro na educagao.

Neste sentido, o conceito de necroeducacao pode ser caracterizado:

Podemos entdo pensar que uma necroeducagéo (Silva, 2019) é construida
quando observamos o apagamento, a subalternizagdo, a animalizagéo, o
silenciamento dos alunos negros e de sua (sub)representagdo no sistema
educacional, quando se esta exercendo o direito de deixar morrer aquele que
se quer extinguir. Temos uma politica de morte epistémica, simbdlica,
imagética, identitaria do negro nas politicas escolares, nos curriculos, nas
praticas pedagdgicas cotidianas, nas falas dos professores, na estrutura e na
organizacao institucionais (Silva, 2019 apud Costa; Martins; Silva, 2020, p.
12).

A discussao sobre necroeducacao foi construida a partir da ressignificacéo do
conceito de “necropolitica”, utilizado na Europa para justificar a execugao dos inimigos

do Estado, caracterizado como:

As varias maneiras pelas quais, em nosso mundo contemporaneo, armas de
fogo sédo implantadas no interesse da destruigdo maxima de pessoas e da
criagdo de “mundos de morte”, formas novas e Unicas da existéncia social,
nas quais vastas populagdes sdo submetidas a condigdes de vida que lhes
conferem o status de “mortos-vivos” (Mbembe, 2016, p. 146 apud Costa;
Martins; Silva, 2020, p. 6).
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Segundo Costa, Martins e Silva (2020), a “necropolitica”, conceito filosoéfico
elaborado pelo filésofo camaronés Achilles Mbembe, faz referéncia ao uso do poder
social e politico que decreta quem deve morrer ou viver no sistema capitalista,
ou seja, faz o controle dadistribuicdo desigual de oportunidades, quando n&o aplica
a politica do exterminio, descrita por Foucault (2010) na “Biopolitica™

Na biopolitica, o antigo poder de soberania dos monarcas, o qual justificava
o suplicio como forma de punigédo e morte espetacularizada de seus cidadaos,
se transporta, na modernidade, para o controle, exploragao e exterminio dos
povos colonizados. Ocorre que diferentemente do que aconteceu em
territérios europeus nos quais a biopolitica estava voltada a promover e
prolongar a vida dos grupos que detinham poder de soberania a concepgao
de Bill se ressignificaria em necropolitica e inscreveria a populagdo negra
como signo da morte de acordo com o que no demonstra Mbembe. (Mbembe,
2010, p. 5 apud Costa; Martins; Silva, 2020, p. 6).

A biopolitica, que prolongaria a vida dos grupos que tinham o poder, sera
ressignificada em necropolitica, relegando a populagao negra ao lugar dos que devem
morrer. Possivelmente, os “mortos-vivos” estdo representados no apagamento da
histéria dos afro-brasileiros e indigenas. Embora seja resultado de séculos de
escravizagao, oriundo da politica colonialista de destruicdo de identidades, tem sido
reafirmada por meio da auséncia de a¢des politico-pedagdgicas nas escolas. Nessas
escolas, o proprio Estado se encarrega de promover a limpeza étnico-racial dentro e
fora dos espacos escolares. A escola acaba por legitimar as desigualdades, negando
direitos fundamentais para o desenvolvimento intelectual e social das pessoas, uma
vez que nao estabelece estratégias de combate ao racismo ou até mesmo dificulta a
implementagao da educacéao para relacdes étnico-raciais.

A invisibilizagao dos afro-brasileiros e indigenas deve ser revertida, sobretudo,
na educacao, pois nao se pode admirar uma cultura que ndo conhecemos. As linguas,
as crencas, os saberes, os modos de vida precisam ser retratados nos livros
didaticos. Devem ser pautas de formacdes continuadas para docentes. Precisa haver
amplo compartilhamento das culturas subalternizadas para desconstruir estigmas e
esteredtipos que reduzem esses povos a condigao de dominados que nada fizeram
para resistir a colonizacao e escravizacgao.

As estratégias propostas pela pesquisadora vao de encontro ao que
estabelecem as legislagdes educacionais que convergem para promover a visibilidade
dos sujeitos negros e indigenas. Isso ocorre ndo apenas do ponto de vista da

escravizagao e da aceitacio pacifica dessa condigdo, mas de suas conquistas dentro
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do regime escravista, que devem ser consideradas como a¢des emancipatoérias. “Nao

nascemos racistas, mas nos tornamos racistas devido a um histérico processo de

negacéao da identidade e de ‘coisificagao’ dos povos africanos” (SECAD, 2006, p. 58).
Um exemplo bem interessante é o das cadernetas de poupanca abertas por
escravos e escravas pesquisa recente localizou o acervo da caixa cultural em
Brasilia uma série de documentos de caderneta de poupanga abertas e
mantidas por escravos na segunda metade do século XIX (Alberti, 2013, p.
44).

Ainda tratando de estratégias e ag¢des voltadas para ampliagdo de conteudos
sobre Africa, afro-brasileiros e indigenas, a pesquisadora Mirian Garrido (2019)
observou que os assuntos sobre o continente apareceram com maior regularidade
nos livros que concorreram aos editais PNLD nos anos 2008, 2012, 2015 e 2018,
sugerindo determinada influéncia da Lei n° 10639, assim como resultou de discussdes
dos movimentos sociais. Entretanto, os conteudos didaticos referentes a Europa
continuam ocupando espaco de destaque:

Os conteudos didaticos permanecem exibindo a superioridade dos contetdos
ligados a histéria europeia, assim como a grade curricular universitaria. No
que se refere os conteudos didaticos, existe um aumento do conteudo, mas
ele ainda se faz de forma lacunar, sem efetiva preocupagao com os aspectos
enddgenos e reproduz estereodtipos (Garrido, 2019, p. 40).

A educacao antirracista precisa ser pensada sob o ponto de vista da
decolonialidade, visando contrapor formas de pensar eurocéntricas, que promoveram
0 apagamento de outras formas de pensar, a partir da colonizagédo das mentes, dos
corpos, dos saberes dos povos originarios no continente americano e, sobretudo, no
Brasil. E no espaco educacional que a inferiorizacdo e desvalorizacdo das
experiéncias afro-brasileiras e indigenas sao refletidas. Muitos alunos experimentam
0 racismo na escola, local que deveria combater, em primeira instancia, determinados
preconceitos. A instituicdo precisa desconstruir racismos.

Possivelmente, muitos professores de Historia ja devem ter se deparado com
a dificuldade de falar sobre religido e religiosidade de matriz africana; geralmente, os
professores de ensino religioso encontram problemas ao trabalhar com essa narrativa.
Sempre que pensamos em alguma acéao voltada para a questao religiosa, em seguida
temos que lidar com conflitos em fungéo do racismo religioso.

A Ultima experiéncia que vivenciei na escola Estevao Gomes, municipio de

Breves, no Para, foi no ciclo de palestras, no dia 20 de novembro de 2019. Na ocasiao
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da primeira semana da consciéncia negra, houve uma palestra que retratou a
perseguicao as varias religides, tanto cristds quanto nao cristds. Observei muitos
desconfortos na palestra, muitos embates, que atrapalharam o percurso do evento,
enquanto outras tematicas ndo causaram os mesmos embates.

Sendo assim, fiquei pensando nos alunos e profissionais da educagao adeptos
das religides de matriz africana que poderiam estar naquela palestra; como devem ter
se sentido desencorajados em assumir sua religiosidade, por saber dos desafios que
terdo que enfrentar.

Portanto, a medida que os estudantes conhecem a historia, a cultura, as
identidades negras e indigenas, possivelmente as duvidas e preconceitos vao
desaparecer. Embora saibamos que a conscientizagao racial sera um processo
demorado, porque € necessario superar séculos de escravizacao, € fundamental
resgatar elementos da Histdria ainda invisiveis como formagao do territorio, origem do
nosso povo, contribuigdes culturais para formagao da sociedade, como a lingua, entre

outros elementos. O proximo capitulo sera a extensdo desses conhecimentos.
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2 APRESENTAGAO DA PESQUISA: O MARAJO, AESCOLAE 0S
EDUCADORES.

O ambiente escolar no qual a pesquisa se desenvolve esta localizado na regiao
do Marajo, no municipio de Breves, regido dos furos, as margens do rio Parauau, no
estado do Para, sendo uma escola do meio urbano, na periferia da cidade, que “atende
alunos do bairro da Cidade Nova, rio Parauau, proximidades de outros bairros e meio
rural” (PPP®, 2014, p. 19).

Figura 19 - Mapa com a localizagdo do municipio de Breves - PA
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Fonte: Pagina do turismo natureza. (2020)

Atualmente, a escola esta reformada, cuja reforma foi realizada nos anos de
2023 e 2024, durante os quais os alunos foram remanejados para prédios alugados e
cedidos pela Secretaria Estadual de Educagdo. A escola funciona desde o ano de
1985, sendo uma escola de referéncia no bairro e na cidade, pois oferece as séries
iniciais do 6° ao 9° ano e Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), 3% e 42 etapas.

Varias escolas do municipio apresentam deficiéncias nos espacos fisicos que
comprometem o rendimento de alunos, docentes e colaboradores do apoio. A partir
da reforma, varios problemas na escola foram amenizados: as salas desconfortaveis
e quentes, agua potavel e espaco de interagdo, como corredores, secretaria e sala de

professores, foram melhorados.

6 Projeto Politico Pedagégico.
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Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, esta passando por processo
de atualizagao com a participagao da comunidade escolar, visto que sua ultima revisao
aconteceu em 2014.

Neste sentido, existe possibilidade de levarmos proposicdes para
implementagao de projetos que venham corrigir baixos indices de rendimentos dos
alunos e profissionais da educacéo, detectados na ultima avaliagdo da escola, dentre

0s quais “auséncia de projeto de incentivo a participagdo da familia nas atividades

escolares; agua inapropriada para o consumo e instalagdo inadequada para o trabalho
do pessoal de apoio.” (PPP, 2014)

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Os problemas na estrutura fisica da escola, de forma geral, contribuiam para
acentuar as mazelas que por anos assolaram a escola. Por outro lado, as deficiéncias
nas acoes pedagodgicas em funcdo dos escassos recursos financeiros acabavam
sendo negligenciadas. Isso culmina em problemas de toda natureza, como incivilidade
de alunos, depredacido dos espacos de convivéncia, violéncia escolar e, sobretudo,
ofensas e insultos de carater racial e homofébicos que, por varias vezes, presenciei.
Nesses casos, alunos se referiam aos colegas como “preto safado”, e agressdes
fisicas. Era necessario intervir nas brigas entre colegas em sala de aula por mais de
duas vezes, situagao extremamente grave de insegurancga.

Os recursos financeiros investidos na escola acabavam por priorizar materiais
para manutencgao e limpeza, material de escritério e secretaria; do contrario, a escola
nao poderia funcionar.

As acgdes pedagogicas de educagao e conscientizagdo para combater racismo,

homofobia, entre outras formas de preconceito, sé sdo possiveis com a participacao
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de todos e investimentos em projetos, o que demanda consideravel recurso financeiro.
Dai por que as estratégias precisam ser vinculadas ao Projeto Politico Pedagdgico, a
exemplo da Semana da Consciéncia Negra, ocorrida entre 20 e 24 de novembro de
2019, que iniciou com um ciclo de palestras no auditério do sindicato dos
trabalhadores da educagao de Breves, seguido de apresentacao de trabalhos, oficinas
de trancas, bonecas, dancgas, artesanato, turbantes, culminando com a noite cultural,
sendo que a garantia de recursos para efetivacdo de agbes dessa natureza durante

todo o ano letivo € um dos desdobramentos dessa pesquisa.

2.1 Roda de conversa e questoes suscitadas entre docentes

A primeira roda de conversa teve a participagao de trés docentes’, cujo objetivo
era que relatassem suas experiéncias em sala de aula referentes a tematica africana,
afro-brasileira e indigena. A partir dai, fizéssemos reflexdes acerca das nossas
dificuldades e sugestdes para melhorar nossa pratica em sala de aula.

A conversa iniciou pelo relato da professora A, que socializou algumas
experiéncias com a tematica. Mencionou que grande parte dos alunos ndo sabe a
origem da formagao da sociedade brasileira. Quando questionados sobre os grupos
étnicos formadores da nossa sociedade, os alunos ndo conseguem responder. Isso
leva a professora a questionar se se trata de desconhecimento ou vergonha e
desconforto ao falar desse assunto.

Embora a professora tenha larga experiéncia, ainda se recente com o material
didatico disponibilizado, citando o nono ano do ensino fundamental como referéncia,
afirmando que o livro distribuido € muito resumido e que precisa recorrer a internet
para buscar material que contemple as habilidades 3 e 4 da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) sobre inser¢cao do negro e indigena na sociedade brasileira.

" Professora Maria Tereza Rodrigues do Nascimento, graduada em Historia, especialista em Historia
Africana e afro-brasileira, com mais de vinte anos de carreira na disciplina de Historia.
O professor Fernando Luis Couto da Silva Junior, graduado em Histéria, especialista em Histéria
agraria da Amazébnia; especialista em Histéria afro-brasileira, especialista em Agroecologia e
sustentabilidade, mestre profissional em Ensino de Histdria, com onze anos de experiéncia na
disciplina de Historia;
Professora Rutinéia Santos da Silva, graduada em Histdria, especialista em Estudos Culturais na
Amazdnia, mestranda no curso Profissional em Ensino de Histéria, com doze anos de experiéncia na
disciplina de Historia;
Professor Jeferson Maciel de Carvalho, licenciado em Histéria, licenciado em Lingua Inglesa,
especialista em metodologia do ensino da lingua portuguesa e inglesa, com pds-graduagao em
Gestao Escolar, com mais de doze anos de experiéncia na docéncia.



74

Ainda assim, mesmo com as dificuldades de encontrar material, a professora
nao abre mao de falar dessa tematica com seus alunos, lembra que passou por muitas
dificuldades para concluir sua pos-graduagao na area, pois para estudar tinha que se
deslocar de Breves até Belém.

Por outro lado, a professora manifestou sua opinido sobre o preconceito racial,
afirmando que nés fomos ensinados desde pequenos a odiar, e os alunos trazem isso
para a escola, nas palavras da professora:

“o aluno ele ja traz uma educagéao de casa, ja tem aquilo aquilo de vocé odiar
0 seu vizinho, o seu préximo, né, seja la quem for, ele ja vem e a gente tenta,
eu tento porque eles chegam aqui desmotivados, as vezes ndo querem nada,
s6 querem um ponto pra passar né, mas eu tento fazer a minha parte’.

O préximo relato foi do Professor B, que mencionou estar galgando as leituras
sobre a questéo indigena, que recorre a materiais alternativos como revistas para
conhecer a tematica indigena, uma vez que sua leitura sobre a questao africana e
afro-brasileira € mais ampla.

No interior do municipio, teve oportunidade de juntar os paradidaticos e
coletaneas direcionadas aos professores para estudar, inclusive, para o Profhistoria.
Percebeu que os livros trazem muitas propostas para o ensino de historia, mas que
sao dificeis de aplicar porque, na sua avaliagcao, os alunos nao tém interesse. Grande
parte deles nao quer estudar, nao se interessa pelos conteudos. O professor lamentou
a perda de uma aluna oriunda da Colémbia que, segundo ele, era muito dedicada,
levantava a turma com discussdes importantes, mas, ao perceber que nao ia se
desenvolver, voltou para o seu pais, 0 que deixou a classe desmotivada.

Segundo o professor, os alunos ndo estdo acostumados com conceitos e com
a linguagem histérica, como etnia, revolugéo, racionalismo, entre outros, e menciona
que essa linguagem historica precisa ser trabalhada desde as séries iniciais. O
professor também destacou que os alunos acreditam que a histéria se resume a uma
simples interpretacao de texto, pois estdo programados para isso, nao desenvolveram
senso critico. Ele continuou seu relato destacando os alunos da EJA, chamando a
atencao para os critérios que os alunos adotam para se interessar por histéria. Na sua
fala, acentua que na EJA é diferente:

“eles tém o inimigo, eles conseguem visualizar o inimigo que é a pessoa
branca, que é a igreja catdlica, entdo eles gostam disso quando a gente

consegue instigar eles pela raiva pela opressdo, eles comegcam a se
interessar pela aula mas ndo é pelo interesse de estudar é pela raiva pela
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opressao ja sao por critérios diferentes, critérios que a gente ndo quer que
eles vao por esse lado, de entender as coisas ele ndo quer saber porque que
ele tem raiva do branco, ndo quer saber porque esta estigmatizado o negro,
nao quer saber disso ele quer saber da raiva”.

O professor afirma que precisa passar trabalhos para complementar a nota da
prova porque eles sé se interessam pelos pontos, que pediu um resumo do filme
Amistad, mas percebeu que muitos ndo assistiram, apenas pegaram do Google algum
texto referente ao filme. Para ele, o mais dificil ndo € o conteudo, mas o tipo de alunos
que nos temos.

O préximo relato de experiéncia partiu de mim, professora C, visto que, de
acordo com a metodologia escolhida, a autora da pesquisa precisa participar da roda
de conversa. No primeiro momento, resgatei uma das minhas experiéncias com
comunidades remanescentes de quilombos, mencionando que grande parte dos(das)
alunos(as) ndo sabem da existéncia dessas populagdes na regido do Marajé e no Para
como um todo, que, na ocasiao de uma aula sobre escravidao e resisténcia, um aluno
perguntou se as comunidades existiam; expliquei que sim e que no Estado do Para ja
existiam mais de trezentas comunidades reconhecidas.

Nesse sentido, o desconhecimento dos(das) alunos(as) acerca dessa questao
me incomodou, mas entendi que € muito dificil para os alunos aprenderem conteudos
que os proprios professores também ndo dominam na sua totalidade. Socializei que,
quando estive pesquisando em comunidades quilombolas, percebi que muito do que
esta escrito nos livros ndo condiz com as diversas realidades dos quilombos do
Estado. Pois, em varios territérios, inclusive na regidao do Marajé, a comunidade nao
teve origem na fuga de escravizados. A posse da terra se deu por meio da doagao
pelo antigo senhor, ou os familiares perderam o interesse pela propriedade e a
abandonaram. Um exemplo € Sao José de Povoacgao, no municipio de Curralinho, no
qual a terra foi entregue aos quilombolas depois da morte do dono.

Portanto, se nds, professores, nos deparamos com conhecimentos novos,
imagina nossos alunos. Todos ainda temos muito para aprender sobre a tematica afro-
brasileira. Durante a conversa, a professora A concordou com a caréncia de material,
mas acentuou que precisa haver mais formacgdes na tematica, que grande parte dos
professores ja sai da universidade direto para a pratica da sala de aula, sem a devida
formagao, e que o fato de se identificar com os conteludos a leva a buscar mais

conhecimento na area.
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Nesse aspecto, o professor B contribuiu mencionando que em Curralinho,
Portel e Gurupa tém comunidades quilombolas, inclusive bem perto do meio urbano,
no caso de Gurupa, que fica a vinte minutos do centro, mas os alunos ndo sabem da
sua existéncia. Comparou o Maraj6 com o mundo grego, cujos acontecimentos
ocorriam apenas em algumas cidades-estados, fomentando a cultura desses estados,
em detrimento da cultura de cidades que nem aparecem nos livros, em fungédo do
isolamento.

Logo, ele destaca que a capoeira na cidade de Breves vem se arrastando, sem
incentivo do poder publico, enquanto outros esportes, como jiu-jitsu, tém maior
visibilidade e, para o professor, a prefeitura teria que priorizar a cultura negra nos
investimentos para o esporte.

A professora C destaca que essa negligéncia é racismo institucional, pois ndo
ha grupos focados em lutar para que esses investimentos contemplem culturas
marginalizadas.

A professora A interveio mais uma vez, mencionando que alunos questionam o
porqué de estudar a populagdo negra, e ela explica que grande parte dos
conhecimentos no nosso pais foram trazidos pelos escravizados. Ela relembrou a
semana da consciéncia negra como uma acao positiva e, com saudosismo, eu,
professora C, mencionei que, depois daquela atividade, muitas alunas assumiram
seus cabelos cacheados.

Nesse sentido, observando essa conversa, verifico que temos muitas
dificuldades para superar, referentes a Lei n°® 11.645/2008, visto que, para além da
caréncia de material e formagao continuada na tematica, temos outros problemas que
agravam as deficiéncias de aprendizagem dos alunos.

A desmotivacado e o desinteresse dos alunos, sobretudo pela disciplina de
Histdria foram um ponto destacado pelos(as) docentes, que podem estar relacionados
com varios fatores sociais e psicologicos, visto que essa € uma realidade bastante
antiga, pois a disciplina é vista como decorativa, cheia de datas e eventos.

Sabemos que varios conceitos na Histdria precisam ser trabalhados por meio
de leitura, o que parece bem dificil nos dias atuais, visto que os(as) estudantes néo
querem ler, estdo muito acostumados a pesquisar no celular, buscam respostas
prontas, por vezes, sua busca ndo tem sucesso; sempre buscam nossa intervengao
para resolver questdes simples, perderam o habito de acessar a sala de leitura, raras

vezes percebo estudantes com livros emprestados na biblioteca; literaturas
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complementares seriam interessantes para estimular o senso critico desses(as)
estudantes.

Nos ultimos anos, a sala de leitura da escola tem sido subutilizada. O acervo
esta desatualizado muito em fung¢do da reforma que durou dois anos, contribuindo
para o desconhecimento de alunos(as) sobre a tematica étnico-racial. Um acervo com
revistas e paradidaticos especificos para o publico das séries finais do ensino
fundamental seria de grande valia.

O outro momento da pesquisa com docentes contemplou o professor D, que
socializou suas experiéncias na docéncia e ensino de Histéria. Iniciou afirmando ser
louvavel discutir essa questao na escola, pois a escravidao foi algo triste e muito ruim
para a populagéo negra, que até hoje sofre pelas narrativas negativas atribuidas a ela
no contexto da escravidéo, e recordou que sua amiga sofreu racismo no sul do Brasil;
enquanto moravam |a, ela trabalhava de caixa e as pessoas nao queriam ser
atendidas por ela, por ser negra, o que marcou muito o professor.

Na sua concepcédo, a nossa escola se mantém conteudista, mais preocupada
em dar conta dos conteudos, perdendo a oportunidade de implementar projetos
culturais que poderiam contribuir para o ensino-aprendizado, ja que € muito engajado
em grupos culturais, sobretudo de carimbd, ressaltando a importancia das leis Adir
Blanc e Paulo Gustavo, que tém fomentado as atividades culturais no municipio.

O professor D observou que as atividades culturais como “Negritude na praga”
acontecem todos os anos, mas nao percebe participagdo massiva da comunidade;
sao sempre as mesmas pessoas se engajando com limitada repercussao. Talvez
fosse interessante envolver as escolas do municipio no evento, visto que a
coordenacao do evento sempre estende o convite as escolas buscando estimular a
producao de atividades que venham contribuir com o objetivo do projeto. Para além
das atividades culturais, o professor observou, sobretudo quando esteve trabalhando
no meio rural, que o misticismo tem perdido espac¢o. Ele argumentou que os mais
velhos compartilhavam seus conhecimentos por meio da oralidade, o que vem se
perdendo paulatinamente. Na sua fala, lamenta: “o mistico ta acabando, os mais
velhos contavam as historias”.

Observando sua fala, pude recordar os momentos em que estive trabalhando
na vila Acangata, no rio Camarapi, municipio de Portel, em 2010. Nesse ano, a energia
elétrica ainda n&o havia chegado e precisavamos de gasolina para funcionar o motor

que fornecia energia para a vila durante algumas horas. Durante o verao, era comum
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nos sentarmos no trapiche para ouvir estérias dos mais antigos quando a energia
acabava, pois no inverno aumentava a incidéncia de cobras pela vila, e tinhamos que
ficar recolhidos em casa.

Os relatos dos mais velhos acerca dos mistérios que envolviam a origem da
comunidade eram muito intrigantes, geralmente sobre cobras muito grandes que
viviam naquelas aguas e eram muito temidas pelos moradores.

Certa vez, uma professora da comunidade relatou que, no passado, a vila foi
ocupada por indigenas e que tiveram a comprovagéo a partir de um sonho relatado
por uma crianga da comunidade. No sonho, uma menina indigena indicava um local
perto de uma arvore em que estariam enterrados um pente de cabelo e um espelho
que seriam dela.

No dia seguinte foram ao local e desenterraram esses objetos, estavam 13,
como a crianga indigena havia indicado. A vila tinha uma riqueza historica, um sitio
arqueoldgico onde varios pesquisadores haviam escavado ceramicas, ou seja, muitos
indicios orais e materiais de populagbes muito antigas, corroborando com a
importancia que o professor D destacou sobre a historia local para o ensino de
Historia.

Outra argumentacao do professor D foi sobre ndao haver projetos da escola, e
eu informei que da Semana da Consciéncia Negra existe, s6 precisa ser vinculado ao
Projeto Politico Pedagdgico visando garantir recursos financeiros para
implementagao, visto que, na ocasiao da elaboragao e execugao do projeto, ele ainda
nao compunha o quadro de professores.

Referente a pratica pedagogica do professor, inevitavelmente resgata a
questao da escravidao, mas procura reforgar as contribui¢des dos negros na musica,
culinaria, linguagem. Ele observou que agora, no atual cenario educacional das redes
sociais e inteligéncia artificial, os(as) professores(as) vao ser postos a prova. Agora
que os alunos vao precisar da nossa orientacao, o professor vai ter que se desdobrar
para conseguir a atengao dos alunos.

Segundo ele, é preciso mostrar para os(as) estudantes que o modo de se
alimentar, as musicas, sao herancgas; eles gostam, mas ndo sabem quem criou.

“Quando pego uma pesquisa pros alunos digo pra falarem quem criou, eles

escutam o samba, mas ndo sabem quem se destacou no momento da criagdo
do samba.”
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“Como essa musica chegou aqui na nossa cidade, alguém trouxe, eles tém
que saber isso também.”

Em suas fontes de pesquisa, o proferror utiliza videos do History Channel e
videos de profissionais da Histéria em sites da internet no caso de aulas diferenciadas,
argumentando que nossa cidade é muito rica em referéncias culturais, mas que isso
nao se reflete no dia a dia dos(as) estudantes. Na sua fala, as universidades de Breves
constroem conhecimentos que ndo chegam nas escolas.

“Tem muitas universidades, mas o0s conhecimentos ficam la, ndo é
compartilhado nas escolas.”

Nesse sentido, o professor D levanta novamente a questao da separacao entre
0 conhecimento académico e o conhecimento escolar, o que tem se tentado superar,
inclusive com o Profhistéria, que tem construido pesquisas muito relevantes nas
escolas para a formacao docente em todo o pais.

Diante dos relatos, percebi a necessidade de conhecer um pouco mais sobre a
cultura e identidade da cidade e regido estudadas. Escolhi uma categoria étnico-racial
para desenvolver a proxima sec¢ao do trabalho, o “caboclo” marajoara e o contexto em

que foi atribuida essa designacéo as populagdes do lugar estudado.

2.2 Colorismo e o Caboclo Marajoara;

O estado do Para possui 144 municipios, divididos em 12 regides de integracao
(RI). Essa estratégia criada para facilitar a elaboragéo de politicas publicas especificas
para cada grupo de municipios. Isso ocorre tendo em vista que cada regido apresenta

desafios diferentes dependendo da localizagao geografica e modos de producéo.

A regionalizagdo do Para tem como objetivo definir regides que possam
representar espagos com semelhangas de ocupagao, de nivel social e de
dinamismo econdmico e cujos municipios mantenham integracdo entre si,
quer fisica quer economicamente, com a finalidade de definir espagos que
possam se integrar de forma a serem participes do processo de diminuigao
das desigualdades regionais, conforme o Artigo 1° do Decreto 1.066 de 2008,
o qual criou as regides”, explica Walenda Tostes, coordenadora de Estatistica
e Disseminacao da Informagéo da Fundagdo Amazénia de Amparo a Estudos
e Pesquisas (Fapespa).

No caso do municipio de Breves, na regido de integragédo do Marajo, segundo
o IBGE, em 2024 a populagao era estimada em 115.051 pessoas. Conhecida como

capital das ilhas, apresenta uma natureza exuberante, predominando a floresta
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tropical, com vegetacédo nativa bem conservada, composta por area de conservagao
ambiental federal, o Mapua, que tem sua dindmica social e cultural baseada nos rios.

O acesso ao municipio pode ser realizado por meio de embarcagdes de grande
e pequeno porte, ou seja, caso seja de navio, uma viagem da capital Belém até Breves
€ capas de durar de 12 a 14 horas, dependendo da mare, assim como 0 acesso pode
ocorrer por meio de aviao de pequeno porte, com duragao de 40 a 60 minutos de
Belém até Breves.

Possui um quantitativo de 241 instituicbes de ensino, sendo 31 no meio urbano
e 210 no meio rural, sendo as ultimas escolas ribeirinhas, cujos alunos dependem de
embarcagdes para se locomover, muito diferente da dindmica dos municipios que

utilizam énibus escolares, a exemplo da regido metropolitana de Belém.

Figura 21 - Mapa da regiao de integracédo Marajé
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Durante o transito por municipios marajoaras, estive tentando identificar a
identidade das pessoas. Como elas se veem no espaco, o que gostam de fazer, como
buscam sua sobrevivéncia, a forma de se relacionar com a natureza, entre outros

aspectos inerentes a observacdo de um novo lugar.
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Obviamente, minha observacgao foi influenciada pelas minhas referéncias sobre
esses espacgos, ou seja, pela proximidade entre o0 modo de vida dessas pessoas e
minhas vivéncias na cidade de Belém, capital do estado. Afinal, sou imigrante dentro
do meu proprio estado e iniciei minha observacao ao partir do meu acervo cultural, o
que, para mim, era inevitavel.

No ano de 2010, quando estive trabalhando em Portel, no Marajo, percebi que
as referéncias das pessoas estavam diretamente relacionadas as vivéncias da capital
do estado, Belém. No que se refere ao futebol, existiam rivalidades entre torcedores
do clube do Remo e Paysandu, assim como o Cirio de Nazaré era uma comemoragao
muito esperada, situagdo semelhante em Breves.

Embora essa identificacdo parecga 6bvia, nao tive a mesma impressao em 2011,
ao visitar a cidade de Maraba, no sudeste do Para, pois foram apenas dois dias
naquela cidade para perceber que havia muitos imigrantes dos estados do Maranhao
e Rondébnia, levando em conta conversas informais no restaurante, programacéao
televisiva, preferéncias musicais ao transitar pela cidade, o que se justifica pela
atividade mineradora na regido, que fomentou fluxos migratérios em varios momentos
do século XX. A diferenga cultural entre as regides norte e sudeste do estado, é
compreensivel se levarmos em conta a localizagao geografica, atividades econémicas
e caracteristicas ambientais.

Por outro lado, as constru¢des sociais diferem muito de uma regido para outra.
Vocé escuta termos em um municipio que nunca escutou em outros. Isso de certa
forma enriquece nosso vocabulario e nos aproxima cada vez mais do lugar, das
pessoas e fundamenta nosso sentimento de pertencimento. No caso do municipio de
Breves, sempre ougo as pessoas mencionando a palavra “travanca” para se referir a
algo dificil de resolver, o que no inicio me pareceu estranho; no entanto, hoje ja utilizo
essa palavra e me sinto parte daquele lugar.

O Maraj6 sempre me pareceu uma regiao unica, as formas como as populacées
marajoaras se relacionavam com a natureza eram surpreendentes e, no convivio com
as pessoas, tentamos entender algumas de suas caracteristicas, como o caboclo, que
eu quis entender e, ao trabalhar na regido, percebi que apresenta diversas
caracteristicas, resultando em dinamica dos municipios bastante diferentes.

A categoria cabocla retratada nessa se¢ao € uma designagao bastante antiga
na regido do Marajé, que foi socialmente atribuida a partir do processo de colonizagéao.

O caboclo, no sentido coloquial, esta posto na Amazébnia, restando especificar as
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formas como é aplicado, se de forma negativa, carregado de caracteristicas que
diminuem a pessoa do homem amazonico, ou positiva, resgatando atributos
importantes da sua identidade.

Um dia os povos indigenas foram rotulados como “indios” no contato com o
branco europeu, sendo este rétulo uma designagao amplamente aceita e difundida na
sociedade colonial do Ocidente desde o século XVI. A do termo “indio”, outras
designagdes vieram no pacote, sobretudo o termo “primitivo”, que remete a
inferioridade dos povos indigenas em relagéo aos europeus.

Na regido amazénica, o termo caboclo é também empregado como categoria
relacional. Nessa utilizagao, o termo identifica uma categoria de pessoas que
se encontra numa posi¢ao social inferior em relagdo aquela com que o locutor
ou a locutora se identifica. Os parametros utilizados nessa classificagao
coloquial incluem as qualidades rurais, descendéncia indigena e “nao
civilizada” (ou seja, analfabeta e rustica), que contrastam com as qualidades

urbana, branca e civilizada. Como categoria relacional, ndo ha um grupo fixo
identificado como caboclos (Lima, 1999, p. 7).

Nesse sentido, a autora acentua que o termo “caboclo” carrega em si uma
bagagem de caracteristicas negativas que fazem referéncia ao suposto “atraso” do
homem interiorano. Essa designacédo sempre parte de quem n&o esta no interior,
daquele que chega e sente estranhamento, que julga o modo de vida diferente do seu.

Historicamente utiliza-se o caboclo para diminuir a pessoa que mora no interior;
diversas vezes ouvi aqui na minha cidade o termo “caboquice”, geralmente utilizado
em tom de critica a uma postura incomum na cidade. Quem seriam entdo os caboclos
na Amazénia? Possivelmente o termo “caboclo” tem relagdo com a identidade do
homem amazbnico, atribuida para expressar representacbes e caracteristicas
especificas de povos que estdo na parte ocidental do Marajo, regidao na qual limitei
minhas observagdes. “Os atributos que definem a categoria social caboclos sao
econdmicos, politicos e culturais. Nesse sentido, o termo refere-se aos pequenos
produtores familiares da Amazonia que vivem da exploragao dos recursos da floresta”
(Lima, 1999, p. 9).

Enquanto outros tipos regionais constituem representacdes estereotipadas
mais restritas (aparecendo em descrigdes gerais e no folclore, para exibir as
identidades regionais), o caboclo é também uma categoria de “mistura racial”
e refere-se ao filho do branco e do indio. A combinagédo de um “tipo racial”
especifico e uma regido geogréfica esta relacionada a histéria da Amazoénia.
Em contraste com outras regides do Brasil, a colonizagdo da Amazdnia incluiu

politicas para integrar (ou seja, escravizar, estimular casamentos mistos e
“civilizar”) a populagéo indigena a sociedade colonial (Lima, 1999, p. 6).
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Considerando as estratégias de mistura racial descritas pela autora, nas quais
objetivava transformar os indigenas em cidadaos “civilizados”, mais especificamente,
subservientes aos projetos europeus para a regido, buscou-se o aniquilamento de
tragos originarios dos povos indigenas, alocando-os em uma categoria homogénea e
genérica, desrespeitando as especificidades regionais e modos de vida, reduzindo os
povos da floresta a inimigos do desenvolvimento econémico e social da regiao.

O modo como o camponés, outra designacdo mais especifica e menos
genérica, se relacionava com a natureza representava um entrave para o
desenvolvimento e enriquecimento da metropole. Esta, por sua vez, operava
fomentando o comércio, nao estava preocupada com desdobramentos subjetivos nem
tinha interesse em conhecer os povos da floresta e suas diferengas culturais.

O termo “caboclo” ndo é observado no dia a dia das pessoas e, na cidade de
Breves, € comum que as pessoas se autoclassifiquem como marajoaras ou
brevenses, corroborando com o que Pace (2006) chama de alternativas para evitar
uma autodenominagao genérica do caboclo entre os pesquisadores:

Ha um determinado nimero de termos que se aplicam a uma variedade de
grupos sociais aglutinados sob o termo ‘caboclo’, cada qual focalizando
diferentes aspectos da vida. Ao querer referir-se a geografia ou a
autoidentificagdo, as pessoas, geralmente, se autodenominam membros de
um estado, cidade ou vila. Assim, existem termos mais comuns, tais como
‘paraense’, para o habitante do Para, ‘amazonense’, para o Amazonas;

‘santareno’ para o habitante da cidade de Santarém; ‘gurupaense’ para a
cidade de Gurup4g; e assim por diante (Pace, 2006, p. 89).

Segundo o autor, existem muitas categorias sociais que foram incorporadas ao
caboclo e que, atualmente, estao sendo fragmentadas para fazer justica as variagdes
existentes no discurso dos cientistas sociais, visto que ainda ha poucos estudos
acerca desta categoria e, portanto, a necessidade de maior entendimento sobre essas
populagdes, abandonando o conceito outrora construido de forma preconceituosa que
serviu para superestimar pesquisas etnograficas.

No século XIX, durante a guerra da Cabanagem, os caboclos estiveram no
cenario de luta como um segmento talvez intermediario, pois ndo eram indios e nao
eram negros, mas certamente estavam alocados entre a classe trabalhadora e pobre
recrutada como contingente necessario a causa cabana em varias regides do Para.
Vicente Salles (1931, p. 88) destaca um jornal da época, “1832. O Publicador

Amazonense, ano 1, n° 23, 8/12, jornal do partido de Batista Campos, publicou
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expediente no qual se lembrava de colocar os indios e os caboclos contra os negros
fugidos que infestavam as imediagdes de Belém e todo o interior [...]"

Mencionar os combatentes na guerra da Cabanagem no contexto marajoara é
muito necessario, visto que existe certa invisibilizagdo dos individuos que estiveram
atuando na guerra; suas estratégias de participacdo nao sao retratadas nos livros de
Histéria, ndo lhes é garantido o protagonismo no conflito cabano, algo que as
propostas curriculares contemplam, mas que nao € observado nos materiais didaticos.

Dai entdo, seria muito gratificante encontrar no livro didatico pelo menos um
box sobre as liderangas quilombolas marajoaras no conflito, ou seja, garantir
visibilidade para os participantes negros e indigenas como forga motriz de uma guerra
que perdurou por cinco anos e que contou com estratégias exitosas de recrutamento
pelos interiores do Estado.

Vicente Salles (1931, p. 89) destaca algumas dessas liderangas quilombolas,
como o Preto Félix, do quilombo Caxiu, no Acara, o negro Cristévao, lider que
desarticulou o engenho do Murucutu, nas proximidades de Belém, e o negro Coco,
lideranga cabana no rio Anajas, em Muana, ilha do Maraj6. Todos tém historico de
ativa participagcao nos combates pela conquista da liberdade de grande contingente
de escravizados espalhados pelos engenhos do Para.

Ha alguns anos, em 2015, quando ministrava aula de Hist6ria, um aluno do
nono ano perguntou se os quilombos ainda existiam. A aula era sobre as formas de
resisténcia a escravidao, e eu respondi que sim. Inclusive mencionei que, no NOsSso
estado, tinhamos mais de trezentas comunidades reconhecidas como quilombolas.
Na ocasiao, a pergunta do aluno me entristeceu, pois € possivel que, para os outros
alunos, os quilombos e as comunidades indigenas sejam vistos como parte de um
passado muito distante, tornando-se completamente invisiveis no presente,
especialmente porque o livro que eu estava utilizando tinha pouca informacéo e uma
figura de “Debret’, que também é utilizada em outros livros. Atualmente, temos mais
opgdes de iconografias, e os livros didaticos ja apresentam boxes com informagdes
mais atualizadas.

Desta forma, o caboclo foi construido como uma categoria que nao se
adequava ao conceito de raga/cor/etnia da época, um segmento populacional com
caracteristicas novas, que nitidamente era visto como inferior ao branco e superior ao
negro, inclusive no que se refere a escravizagdo, ndo encontrando indicios de

escravizagao dele.



85

Todavia, o caboclo da Amazénia resiste ao tempo e as varias infragdes
cometidas erroneamente contra sua identidade, visto que determinadas designagdes
inferiorizantes ndo caberiam em inumeras sociedades marajoaras; seria inviavel
agrupa-las em apenas uma categoria social.

No ano de 2010, enquanto ministrava aulas na Vila Gomes, uma ilha as
margens do Rio Camarapi, em Portel, municipio marajoara, observei que o territério
estava ocupado por cinco irmé&os e seus familiares, sendo que cada um desses chefes
das familias, trabalhava com uma atividade econdémica diferente. O primeiro entre os
cinco irmaos era professor que sustentava da carreira docente, embora seus
familiares também produzissem farinha.

Por conseguinte, o segundo chefe de familia praticava a caga, que carecia de
muitas técnicas que eu desconhecia, como escolha de horarios especificos, siléncio
absoluto e bastante paciéncia. No caso do terceiro chefe de familia, ele e todos da
casa atuavam na producgao da farinha, desde o cultivo da mandioca até o produto final,
tarefa que posso resumir em um trabalho arduo. Havia um quarto chefe de familia que
trabalhava com a pesca e, notoriamente, tinha técnicas exitosas, ndo voltava da
pescaria sem peixes no seu cesto; por ultimo e ndo menos importante, havia um chefe
de familia que trabalhava com a extragdo de madeira e marcenaria como atividade
principal, embora seus familiares praticassem a pesca e agricultura da mandioca.

Logo, reunir todas as pessoas daquela ilha em uma categoria seria no minimo
injusto e perigoso, pois, embora estejam no mesmo territorio, suas atividades e
habilidades diferem muito umas das outras. Dai a necessidade do entendimento
prévio e estudos mais aprofundados acerca do seu modo de vida.

Ocorre que no municipio de Breves e nas outras localidades pelas quais eu
transitei na regido, nao observei tentativas de negagdo do caboclo; essa
caracterizagao ¢ aplicada de forma positiva, demonstrando orgulho das caracteristicas
atribuidas ao termo.

Por outro lado, nos discursos atuais em defesa da riqueza e da biodiversidade
amazobnica, o caboclo é visto como o guardido da floresta, aquele que detém
os saberes nativos sobre a regido. Neste contexto o caboclo é reconstituido
como originario do lugar, herdeiro dos antepassados indigenas e totalmente
adaptado a natureza (Saillant; Forline, 2001, p. 148-49 apud Rodrigues, 2006,
p. 124).

Baseado na observacao da autora, o termo caboclo vem sendo ressignificado,

ele esta assumindo o protagonismo no seu espaco de sobrevivéncia, pois, sendo o
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“guardiao da floresta”, exerce autonomia sobre saberes e praticas que sao possiveis
com o conhecimento empirico. Existem habilidades que a experiéncia vivida nesses
ambientes pode proporcionar, como a de um ribeirinho que constréi seu proprio barco,
uma tarefa nada facil que precisa de saberes apreendidos com as pessoas mais
antigas, como seus pais e avds, assim como a pesca com arpao, que exige mergulhar
e se manter submerso, um verdadeiro teste de resisténcia.

Embora eu n&o tenha percebido a utilizagdo dos termos “negro, preto, pardo”
de forma afirmativa no seu dia a dia dos municipios que transitei no Marajé, o
“caboclo”, assim como o “marajoara”, € acionado em momentos importantes, como
eventos culturais de festivais e festividades, além de aparecer nas composig¢des
musicais como uma afirmag¢ao dos valores culturais que o homem da regido do Marajo

carrega, conforme a letra de carimb6 que sera apresentada a seguir:

Figura 22 - Letra de carimbé produzida por artistas paraenses

Miisica: Mar aqui jo - Carimbo
Compositores : Gilson Sobreiro E Acacio Cardoso
Tom: Dm

Refrdo
Dm C
Mar aqui, Mar aqui, mar aqui ,Mar aqui Jo
Bb
Mar aqui, Mar aqui, mar aqui ,Mar aqui Jo
Gm A7
Mar aqui, Mar aqui, mar aqui ,Mar aqui Jo

E MARAJO ....
Dm C
Tuas belezas cantadas pelos poetas
Bb A7 Dm A7

Matas virgens,campos verdes,belas praias.

Dm C
No suor e no gingado do caboclo

Bb A7 Dm A7

Do tapuio,tapuio marajoara.

Refrio...
Dm (
Ao luar sai o boto pelas festas
Bb A7 Dm A7

Para encantar e seduzir mogas donzelas.

Dm C
La no rio a lara entoou um canto

Bb A7 Dm A7
Para agarrar os mogos La da tapera.

Refrdo...
Dm C
Cai a noite e se acende alamparina
Bb A7 Dm A7
Mocho pronto,curumim senta na beira.
Dm C
Para escutar dos mais velhos as estdrias,
Bb A7 Dm A7
De visagem e de matinta pereira.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Assim, em se tratando de momentos especificos nos quais o caboclo é

resgatado, o autor Noleto (2018) discute algumas categorias raciais construidas na
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cidade de Belém, por meio do concurso de quadrilha realizado pela Fumbel® e
Centur®, no qual as candidatas a miss mulata ou morena cheirosa assumem uma
determinada identidade racial para se enquadrar no concurso, como ser negra,
morena, cabocla, indigena. Na sua pesquisa detectou que houve tentativas de
extinguir duas categorias do concurso, a miss mulata e morena cheirosa, o que néo
foi aceito pelos quadrilheiros, os quais argumentaram que romperia com a tradigdo da
periferia em conservar trés categorias de miss.

Durante as entrevistas com as gestoras culturais, Noleto percebeu, num
primeiro momento, o apagamento da categoria “cabocla”. Em momento algum elas
utilizam essa expressdo, embora fagam referéncia a cultura amazbnica como
prioridade nas apresentagbes. Argumenta que os quadrilheiros exageravam na
racializacdo do concurso, menosprezando caracteristicas formadoras da cultura
paraense, dando maior destaque a cultura afro-brasileira com a musica e ritmos
escolhidos para a apresentagao (Noleto, 2018, p.15-30).

De modo bastante peculiar, a organizagdo do evento sinalizou que a cultura
negra e afro-brasileira é inferior a cabocla, propondo que todas as candidatas,
independentemente de sua cor/raga/etnia, disputem apenas uma categoria, a miss
caipira, generalizando assim as caracteristicas do concurso, favorecendo a paraense
sem o alicerce racial no qual muitas quadrilhas se baseavam para imprimir
experiéncias culturais e religiosas do povo negro no evento.

Por outro lado, a gestdo do concurso tentou suplantar a mulher negra,
resgatando a cabocla, ainda que de forma implicita, reforcando uma designacao
oriunda da mesticagem.

Além disso, a tentativa de afastar dos concursos juninos o carater “negro” e
“africano” da categoria Miss Mulata, ressaltando o aspecto “amazdnico”,
“caboclo” e “indigena” pretendido para a categoria Miss Morena Cheirosa,
ecoa um longinquo e equivocado senso comum ainda vigente de que “na
Amazébnia, contudo, a contribuicdo cultural do negro é sistematicamente
diminuida, e até negada, no conjunto de seus valores constitutivos (Noleto,
2018, p. 28).

Convém observar que o autor recobrou uma concepg¢ao construida pelo
sistema colonial de hierarquizacdo das culturas. Nela, assumir uma identidade

cabocla/indigena € menos pior que ser negro/afro-brasileiro, ou seja, no sistema

8 Fundacé&o Cultural do Municipio de Belém
9 Fundagéo Cultural do Para.
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colonial, o indigena era passivel de civilidade, enquanto o africano era considerado
desprovido de humanidade. Tal ressignificacdo do caboclo positivado € observada em
eventos culturais, talvez por um esforgo de movimentos sociais que buscam romper
com esteredtipos construidos pela agado colonialista, trazendo a tona a perspectiva
decolonial dos saberes e tradicbes que foram invisibilizadas no processo de
aculturamento, assim como observo colegas da escola afirmando sua identidade
cabocla nas falas corriqueiras do dia a dia, como vocé pode contar sempre com esse
caboclo aqui, fator que indica a desconstrugao do esteredétipo do caboclo enquanto o
individuo ignorante e sem modos.

Munduruku (2012) explica que o movimento indigena brasileiro teve a
participagdo incontestavel da sociedade civil organizada, da Igreja Catdlica, de
institutos de pesquisas e de pessoas comprometidas com a causa indigena. Elas
estiveram apoiando a luta dos indigenas na conquista da autonomia sobre decisdes
relacionadas a educacgao, saude e conservagao dos seus territorios.

Talvez a maior contribuicdo que o movimento indigena ofereceu a sociedade
Brasileira foi o de revelar e, portanto, denunciar a existéncia de diversidade
cultural e linguistica. O que antes era visto apenas como uma presenga
genérica passou a ser encarado como um fato real obrigando a politica oficial
a reconhecer os diferentes povos com uma experiéncia coletiva e como
frontalmente diferente da concepg¢éo de unidade nacional (Munduruku, 2012,
p. 222).

O caboclo, assim como os indigenas, continua lutando para continuar existindo
de fato e de direito. Nao apenas no imaginario coletivo, mas participando ativamente
da construgcdo da identidade desse pais. Enfatiza e media as diferencas que se
apresentam no interior do movimento, objetivando mostrar que sua cultura foi abalada,
mas nao foi destruida. Que foram dizimados, mas ndo desapareceram, que podem
divergir ideologicamente, sem abandonar o senso de cooperagao na busca pelo direito
de ser diferentes. As diferencas sédo o legado dos povos indigenas.

A gente resistiu expandindo a nossa subjetividade, ndo aceitando essa ideia
de que nds somos todos iguais. Ainda existem aproximadamente 250 etnias

que querem ser diferentes umas das outras no Brasil, que falam mais de 150
linguas e dialetos” (Krenak, 2017, p. 16).

A fala de Krenak (2017, p. 12) acentua que o capitalismo e as grandes
corporagbes econdOmicas estrategicamente trabalham para descolar o homem da
terra, afastando-o das experiéncias cotidianas, impondo produtos e vendendo uma

vida artificial, transformando os homens em clientes consumidores da natureza, para
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tomar posse desta terra, dai a importancia em continuar resistindo a dominagao dos
seus territorios e toda sua cosmovisio.

Nesse aspecto, a pesquisadora Catarine Walsh (2009) discute que
interculturalidade vem ganhando espago nas discussdes raciais na América Latina,
observando duas formas de discursos, o da interculturalidade funcional que trabalha
para integrar os grupos sociais excluidos, através de politicas publicas financiadas por
grandes instituicdes financeiras e instituicées culturais internacionais com objetivo de
fazer controle social e desarticular supostos conflitos étnicos, assim como mantém a
estrutura social a servigo do capitalismo, ou seja, o dialogo e a coexisténcia entre
diferentes culturas, ndo sao priorizadas no discurso da interculturalidade funcional,
uma vez que os excluidos tem seu direito de intervencdo e fala, tutelados pelas
instituicées capitalistas.

Zizek (1998), entre outros, sustenta que, no capitalismo global da atualidade,
opera uma légica multicultural que incorpora a diferenga, na medida em que
a neutraliza e a esvazia de seu significado efetivo. Nesse sentido, o
reconhecimento e respeito a diversidade cultural se convertem em uma nova
estratégia de que ofusca e mantém, ao mesmo tempo, a diferenga colonial
através da retdrica discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta
conceitual, a interculturalidade “funcional’, entendida de maneira
integracionista. Essa retérica e ferramenta ndo apontam para a criagdo de
sociedades mais equitativas e igualitarias, mas para o controle do conflito
étnico e a conservagao da estabilidade social, com o fim de impulsionar os
imperativos econdmicos do modelo neoliberal de acumulagédo capitalista,

agora “incluindo” os grupos historicamente excluidos (Zizek,1998 apud Walsh,
2009, p.16)

No caso do segundo discurso sobre interculturalidade, a autora vai estabelecer
diferengas entre a proposta funcional e a interculturalidade critica, que ela conceitua
como estratégia construida de baixo para cima, a partir de movimentos indigenas no
Equador, tendo como ponto de discussao criticar as estruturas sociais, assim como a
submissao da pessoa (indigena e negra), com base na racializagdo que hierarquizou
0s grupos colonizados, sugerindo a descolonizagdo das instituigdes, dos seres e
saberes.

Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias de intervengéo
intelectual que poderiam incluir, entre outras, a revitalizagao, revalorizagao e
aplicacao dos saberes ancestrais, ndo como algo ligado a uma localidade e
temporalidade do passado, mas como conhecimentos que tém

contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e para compreender,
(re)aprender e atuar no presente (Walsh, 2009, p. 25).
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Sendo assim, a interculturalidade critica aponta para o fato de culturas distintas
coexistirem de forma justa, inclusive no sistema educacional, respeitando todos os
saberes, pois, ainda que os povos indigenas tenham garantido o direito a educagéo
indigena, o acesso a sua lingua materna, esses conhecimentos precisam ser
obrigatorios para toda a rede educacional do pais; a cultura de um nao pode
inferiorizar a do outro.

Pensemos nos componentes curriculares que compdem os curriculo na
educacdo basica em Breves, a lingua inglesa, é uma disciplina obrigatéria e
tendenciosa, pois o inglés nao representa referéncia linguistica na nossa sociedade,
apenas cumpre uma agenda pautada na globalizagao, ou seja, o idioma das poténcias
econbmicas e paises desenvolvidos precisam ser difundidas nos paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, uma vez que as empresas multinacionais
se estabelecem em paises pobres e utilizam sua mao-de-obra que deve ser
qualificada, obedecendo uma organizacado trabalhista que obriga o individuo a
concentrar esforgos para aderir uma cultura de fora, objetivando sua manutengéo no
mercado de trabalho.

Por outro lado, as linguas indigenas ou africanas, que remetem a nossa
ancestralidade, estao longe de fazer parte de uma agenda a ser cumprida pelo sistema
educacional do pais, ou seja, a auséncia de politicas publicas voltadas para a
pesquisa nesse segmento também é uma tatica de apagamento da histéria ancestral
na nossa sociedade.

Durante a pesquisa nao percebi negacdo do pertencimento indigena e,
consequentemente, do caboclo. O apagamento dessas referéncias ocorre de forma
subjetiva, na auséncia de um curriculo que contemple os povos indigenas e afro-
brasileiros. Além disso, ha a deficiéncia de material didatico que aprofunde a cultura
material e imaterial desses grupos, sua origem, lingua, territorio, religiosidade,
organizacéao social, entre outros aspectos.

Portanto, é perceptivel que alguns conceitos e categorias étnico-raciais nao
estdo explicitos na formacdo de grande parte dos(as) estudantes, assim como os
docentes investigados reconheceram a necessidade de formacado continuada para
aprofundamento da tematica, sendo a escola o ambiente favoravel para a referida
discussao.

Dada a importancia de contribuir com o ensino de Histoéria, levando em conta

as principais dificuldades encontradas pelos(as) docentes para contemplar a Lei n°
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11.645/2008, é preciso acentuar estratégias exitosas de ensino-aprendizado, assim
como novas possibilidades de discussao por meio de proposta didatico-pedagdgica
que venha elucidar temas que ainda ndao sao de dominio publico, sobretudo para o

publico do ensino fundamental, o que sera pauta do préximo capitulo desse trabalho.
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3 HIST(')R~IA LOCAL E AGOES PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

O capitulo em questao estara relacionado a tematica da educacgéao antirracista
na escola Estevao Gomes, municipio de Breves, regidao do Marajé, estado do Para.
Nela desenvolvi investigagcdo entre docentes da disciplina de Historia, objetivando
identificar invisibilidade da cultura afrobrasileira e indigena nas aulas de Historia.

Baseado nas observagdes relacionadas no capitulo anterior, o objetivo das
proximas segdes € trazer algumas discussdes pertinentes a historia e culturas
africana, afro-brasileira e indigena, que deverdo compor a sequéncia didatica com
tematica étnico-racial, material didatico-pedagodgico voltado para o publico das séries
finais do ensino fundamental, o qual podera ser utilizado como material de apoio para
docentes de Historia e de outras ciéncias que tenham interesse no assunto.

Durante a pesquisa constatamos que, enquanto docentes de Histdria, ainda
temos muito a aprender sobre a referida tematica, sendo pertinente buscar outras
estratégias de ensino-aprendizado, diferentes das praticas as quais estamos
condicionados.

Por outro lado, ainda que existam legislagbes que estabelecam a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas e, que
essas leis ja sejam bem antigas, ndo quer dizer que nossa formagao nos preparou
para contemplar as referidas leis. Possivelmente, as proximas geracdes vao ter maior
acesso as leituras de autores negros e indigenas e estardo melhor preparadas para
os desafios da sala de aula e da educacéao antirracista.

Desse modo, temos pesquisadores que propdem estratégias que podem mudar
a forma de ensinar Histéria, com novas abordagens, relacionando acontecimentos do
passado e sua interveng¢ao no presente, como sugere Verena Alberti:

Ainda com relagdo a diaspora africana, cabe trabalhar com os alunos a
diversidade de reinos, linguas, religides, organizagdes politicas, atividades
econdmicas e etc. dos povos de onde vinham os africanos escravizados, para
além da divisao geral entre sudaneses e bantos. E bom que os alunos tenham
contato com palavras como “ashanti’, “iorubas”, “acds”, “kicongos’,
“kimbundos” etc. Além disso é importante identificar como as linguas e
manifesta¢des culturais desses povos sdo parte daquilo que vivemos hoje.
(Albert, 2013, p. 43).

Na visdo da autora, ainda ensinamos Histdria africana de modo limitado,
alocando culturas ricas e diversas em apenas dois reinos, como se a Africa fosse

apenas isso. Ela destaca que a lingua € parte determinante da cultura de qualquer
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sociedade, pois é por meio dela que se estabelecem intercambios e as relagdes
sociais, econémicas e culturais.

A sugestao inicial seria estabelecer um elo entre o legado linguistico deixado
pelas antigas sociedades. Um exemplo seria os sitios arqueologicos (artefatos,
pinturas rupestres, ceramicas) e as inumeras manifestacdes estéticas e artisticas
realizadas pelas sociedades contemporaneas. Isso faz a relagéo entre o passado e
presente, para demonstrar as continuidades e permanéncias culturais no decorrer do
tempo.

Diante de tantos desafios, qual seria o discurso apropriado para abordar uma
diversidade de alunos(as) e de identidades, evitando traumas ou constrangimentos?
Como discutir a formagéo da sociedade brasileira a partir das migragdes forgadas sem
mencionar as violagdes de direitos humanos cometidas pelos colonizadores na Africa

e na América, conforme ilustrado na figura a seguir?

Figura 23 - Pintura de Jean-Baptiste Debret, capataz pune escravo em
propriedade rural

e

Fonte: Retirada do site netmundi

A Figura 23 é uma das pinturas de Debret'® que ilustra e reforga essas
violagbes, como os castigos fisicos presentes em varias obras didaticas sobre

colonizagao e escravidao, as quais sdo traumaticas para professores(as) e alunos(as).

10 Jean-Baptiste Debret (1768-1848), artista francés, nasceu em Paris, em 1768, autor de A
Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil, publicada entre 1834 e 1839, que teve grande relevancia para
a Histdria do Brasil colonial. Era um artista iluminista que teve como inspiragdo o pintor Francés
Jacques-Louis David, viveu no Brasil por 15 anos, e segundo a professora Valéria Lima, que escreveu
uma tese sobre o trabalho de Debret, afirma que o artista tinha como objetivo escrever a “biografia
do Brasil” através das imagens.
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Diante dessa realidade, é possivel que os(as) estudantes negros nao se sintam
motivados para reconhecer sua ancestralidade africana, uma vez que tenham apenas
referéncias negativas, baseadas na inferiorizagdo do individuo africano, que sequer
era considerado ser humano. No que se refere as abordagens diferentes sobre a
escravidao, Alberti (2013) traz algumas sugestdes que podem ajudar o(a) docente a
pensar nas suas estratégias.

Uma primeira estratégia possivel é fornecer elementos para que os alunos
considerem a escravidao no seu contexto histérico e ndo como contraponto
ao que hoje entendemos como trabalho livre. Que tipo de trabalho havia, por
exemplo, na Europa, antes do século XIX? O sistema de servidao por contrato,
que levou muitos colonos para a América do norte, obrigando-os a trabalhar
durante sete anos, em média, para depois terem acesso a alguma terra, era
trabalho livre? A situagdo dos operarios ingleses, das criangas e mulheres
nas industrias e carvoarias no inicio da tdo conhecida Revolugao Industrial
era livre? E o que dizer da escraviddo na antiguidade? Nesse conjunto de
reflexdes, a que os alunos devem de preferéncia chegar autonomamente —
com o auxilio do professor, & claro, que lhes fornece fontes efetivas e
atraentes a partir das quais possam discutir e chegar as suas conclusdes-, o
importante é tentar desvincular “trabalho nao livre” ou “escravo”, de negro. Ou

seja, ndo apenas os africanos escravizados e os escravos mais Ameéricas
tinham condigbes degradantes de vida (Alberti, 2013, p. 40).

Logo, a autora sugere que as narrativas e as fontes selecionadas pelos(as)
professores(as) levem o(a) aluno(a) a concluir que a escravidao e as outras formas
de exploragdo da mao de obra n&o eram uma realidade apenas dos negros, ou seja,
a apropriagdo do trabalho das pessoas, fossem negros ou brancos, mulheres e
criangcas, na antiguidade ou na era moderna, estava submetida aos modos de
produgdo vigentes; os sistemas de serviddo e escraviddo sempre estiveram
vinculados a necessidades de geragdo de bens e acumulagdo de riquezas. Por
oportuno, ndo se deve perder de vista que a exploracdo do homem pelo homem com
motivagdes raciais no territério brasileiro s6 teve inicio no século XIX, a partir das
teorias de raga importadas da Europa.

Existem inumeras formas de educar; educagao nao acontece apenas na sala
de aula com mediagdo de professores(as), se da nos corredores da escola, nas
conversas informais na sala de professores(as), na secretaria, no refeitorio, na
observacado de monumentos e dos centros historicos.

Ha algum tempo, docentes da disciplina de Ciéncias da escola pesquisada,
Estévao Gomes, implementaram um projeto interdisciplinar que envolveu grande parte
das matérias, uma vez que o objetivo central era a conscientizagdo ambiental dos(as)

estudantes e colaboradores, por meio de producao de lixeiras, hortas suspensas e
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conservagao do espaco escolar com ajuda de pinturas nas paredes que faziam
referéncias as principais fungdes exercidas pelas diversas disciplinas no meio
ambiente, ou seja, cada uma deveria contribuir com uma imagem para ser pintada nas
paredes da escola.

Considerando que todos os dias nos deparavamos com aquelas pinturas,
inevitavelmente lembravamos da nossa fungcdo para conservar nossa escola e os
arredores dela, corroborando com a ideia de que a educagao pode ser dinamicamente
transformadora, ja que nossos habitos também mudaram. Nao apenas alunos(as),
mas colaboradores em geral tiveram que participar da conservacao da escola sendo
monitores do projeto.

De modo similar, a educacao para as relagdes étnico-raciais também poderia
apropriar-se da comunicagcdo visual nas escolas para promover informagao e
conscientizacao a respeito de identidades. Os grafismos indigenas, por exemplo, sao
uma categoria de expressao artistica estudada no campo da Antropologia, objeto de
comunicagao visual que estimula os sentidos, a imaginag¢ao e nos leva a pensar sobre
aquilo que estamos visualizando e, nesse sentido, a pesquisadora Lux Vidal enfatiza
que:

Apenas recentemente a pintura, a arte grafica e os ornamentos do corpo
passaram a ser considerados como material visual que exprime a concepgao
tribal de pessoa humana, a categorizagdo social e material e outras
mensagens referentes a ordem coésmica. Em resumo, manifestagbes
simbdlicas e estéticas centrais para a compreensao da vida em sociedade
(Vidal, 2000, p. 13).

Assim, Lux Vidal acentua que foi a partir da década de 60 que as manifestacdes
estéticas ganharam maior estimulo na renovagao das bases teéricas e metodoldgicas
da organizacao e preservagcdo do material visual nos acervos e museus. Nao sem
efeito, observa-se maior engajamento por parte da comunidade académica em
compreender o simbolismo das manifestagdes artisticas dos povos indigenas, ainda
que outras sociedades também apresentem representacdes como pinturas rupestres,
pinturas corporais, artesanato, ceramicas.

No estudo das pinturas rupestres pré-historicas, Pessis e Guidon (2000)
afirmam que “os registros rupestres funcionam como verdadeiros sistemas de
comunicagao social segundo diferentes graus de formalizagdo”. Dai entdo a
relevancia das expressdes artisticas para compreensdo de um determinado grupo

indigena. A grande diversidade de etnias observadas no territério americano remete a
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uma gigantesca variedade de padrdées, que devem ser difundidos com
responsabilidade e cuidado para n&o incorrer no erro de generalizagao das culturas
indigenas.

Comumente observa-se que pessoas se apropriam de motivos e padrdes
graficos em tatuagens, camisas, ceramicas, cestarias, o que indica que as influéncias
culturais ancestrais sdo muito positivas para a construgao das identidades do nosso
povo; no entanto, ndo se deve perder de vista o conjunto de saberes e praticas que
foi desenvolvido por esses grupos ao longo de séculos de existéncia.

Conhecimentos multiplos, ambientais, técnicos, éticos, estéticos, mitolégicos
e rituais sdo necessarios para fabricar artefatos de uso cotidiano ou ritual.
Tais conhecimentos se conectam as matérias-primas empregadas, vegetais,
animais, minerais, o lugar onde podem ser encontradas e a forma de
processa-las para produzir artefatos (Lagrou; Velthem, 2018, p. 134).

Portanto, os grafismos ndo sédo apenas representacbes de cotidianos dos
povos ancestrais, exprimem significados, simbologias, vivéncias, territorialidades,
vinculos especificos e coletivos das sociedades em tempos histéricos diferentes.

Com efeito, as maneiras de comunicagao vém evoluindo vertiginosamente; o
advento das tecnologias digitais esta transformando nosso modo de interpretar as
realidades, promovendo verdadeiras revolucdes estéticas e artisticas e oportunizando
protagonismo de grupos historicamente marginalizados, sobretudo entre os jovens
das periferias que estdo se apropriando da cultura ancestral de forma criativa e
imprimindo identidade étnico-racial por meio dos grafismos e do grafite. As referidas
representacdées vém causando um impacto visual que exerce forte influéncia nas
pessoas, transformando-se num mecanismo politico-social que tem a fungao de
informar por meio da arte.

Dessa forma, no que se refere ao ensino de Historia, a Arqueologia tem sido
grande aliada do processo de ensino-aprendizado ao demonstrar, por meio da cultura
material, como artefatos, construgdes e documentos, 0 modo de vida dos primeiros
habitantes do territorio brasileiro. A partir da década de 80, os estudos arqueoldgicos
foram intensificados na regido amazénica, e trouxeram a tona uma rica cultura
ancestral dos povos indigenas e de comunidades negras espalhadas pelo nosso
estado.

Nesse sentido, apropriar-se da Histéria local de forma artistica tem grande

relevancia para o ensino, uma vez que prioriza a realidade dos(as) estudantes,
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tornando as aulas de Historia mais interessantes, haja vista que, possivelmente,
alunos(as) terdo questionamentos e/ou relatos para contribuir com a aula, assim como
os(as) docentes poderdo identificar o grau de interesse dos alunos por uma
determinada tematica.

A histéria local, como uma modalidade historiografica, estda num lugar de
fronteira, esta conectada a outros campos historiograficos, como Histéria social,
econdmica, regional, Antropologia, entre outros campos de pesquisa, mantendo-a
numa posicao de discussao a ser consolidada, por se tratar de um segmento da
Historia que carrega subjetividades e conversa com outros saberes especificos, como
a Geografia. Bittencourt (2005) alerta para o fato de nao incorrer no erro de reprodugao
da histéria local como se faz com a nacional, dando énfase para grupos dominantes,
poder local, politicos, entre outros agentes.

Assim, a autora propde mecanismos necessarios e alguns cuidados que devem
ser tomados ao se trabalhar com Histéria local enquanto método de ensino de Historia.
“Para evitar tais riscos, é preciso identificar o enfoque e a abordagem de uma historia
local que crie vinculos com a memaria familiar, do trabalho, da migracao, das festas
[...]"” (Bittencourt, 2005, p. 169).

Nesse caso, o(a) docente precisa ter sensibilidade e sentimento de
pertencimento para alcancar os enfoques mencionados pela autora, sobretudo
guando nao conhece a realidade sociocultural do lugar, precisando de um tempo para
socializagdo e um trabalho de investigagdo concomitante a sua pratica docente.

Desse modo, é oportuno destacar a importancia de o(a) professor(a)-
pesquisador(a) nao estar alheio(a) aos acontecimentos do lugar estudado, visto que
alunos(as) do sexto e sétimo anos, por exemplo, tém maior dificuldade para recobrar
memorias dos acontecimentos passados, costumam reter fatos mais recentes, de
viagens, passeios, ou seja, € mais facil propor estratégias de ensino-aprendizado com
as vivéncias do presente.

No municipio de Breves, no Marajo, os espagos de memoria, como a casa da
cultura, sdo guardides de parte da historia e cultura material daquele lugar, e, nesse
aspecto, refiro-me a cidade, sinalizando que o modo de vida dos primeiros grupos que
estiveram no territorio ainda pode ser conhecido pelas novas geragoes.
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Figura 24 - Foto do espaco interno da Casa da Cultura em Breves - Para -2021

-

Fonte: Retirada da pagina do Facebook do projeto
cultural casa da cultura de Breves

A Casa da Cultura, sendo um espacgo de conservagao da Historia, pode ser
referéncia para docentes pensarem suas praticas pedagogicas, levando os(as)
estudantes para uma visitacido ou esse espaco para a sala de aula por meio de um
video, imagens, entre outros recursos didaticos.

Na Figura 24, é possivel perceber por meio dos utensilios de ferro, das
ceramicas, varios indicios da presenga de uma sociedade bastante antiga, embora
grande parte dos vestigios arqueoldgicos tenha se perdido, segundo relatos de
professores(as) da escola.

Ainda assim, pode-se perceber que existe grande interesse em conservar a
histéria do municipio, sobretudo pela iniciativa de docentes e sociedade civil em
mobilizar saberes e coleta desses artefatos que compdéem a casa da cultura. Nesse
sentido, a sociedade como um todo tem a chance de rememorar casas, quintais,
modos de vida, enfim, tudo que esteja relacionado aos objetos que tém uma historia
para contar.

O encantamento pelo passado e pela passagem do tempo pode se dar de
formas diversas, e a histéria local € uma delas. Ao se enfatizar temas e
objetos, espacgos, individuo e costumes que podem ser reconheciveis entre
alunos que pertencem a um determinado sistema cultural, baseado em
relacbes de vizinhanga, contiguidade territorial e proximidade espacial,
espera-se despertar, criar e ampliar o gosto pelo estudo da Histéria (Reznik,
2008, p. 3).

O autor propde que a historia de um lugar pode ser reconhecida pelos(as)
estudantes, baseados nas caracteristicas de pertencimento, ou seja, os(as)
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alunos(as) que nasceram e cresceram na cidade de Breves ou ao seu entorno vao
identificar na histdria local indicios da sua cultura. Isso sera benéfico para o seu
aprendizado, embora ndo seja a realidade de outros (as) estudantes que mudam de
cidade e até de regido. Neste ultimo caso, mesmo que nao haja pertencimento, ainda
assim terdo a oportunidade de aprender uma cultura distinta e compartilhardo suas
experiéncias como alguém que acabou de chegar, o que ocorre frequentemente nos
municipios de Breves, com grande rotatividade de pessoas que hora se estabelecem
em funcdo do comércio, outras vezes partem para buscar mais oportunidades de
emprego e educacgao.

Por fim, inegavelmente, a referida cidade, assim como varias que compdem a
regido do Marajo, ainda nos reserva grandes possibilidades de ensino-aprendizado,
devido a sua rica cultura que precisa ser estudada e materializada nos acervos
literarios da regidao Marajoara, por meio das produgdes de estudantes, pesquisadores
e docentes locais. Sabemos que varios pesquisadores, como Professor Agenor Sarraf
Pacheco ' e Professora Dione do Socorro de Souza Leao'?, desenvolvem trabalhos
de pesquisa na regido e, como desdobramentos, ja dispdem de produgdes
bibliograficas que estdo fazendo grande diferenga na educagcéo do municipio.

Sendo assim, a proxima seg¢ao deste trabalho propde um produto didatico-
pedagdgico que visa contribuir com o ensino-aprendizado de estudantes da escola
Estevao Gomes, assim como pode ser utilizado por outras instituicbes que tenham

interesse, uma vez que contempla o curriculo trabalhado no municipio de Breves.

3.1 Intervencao didatico-pedagdgica para as relagdoes étnico-raciais na escola
Estevao Gomes.

O produto educacional relacionado a seguir se trata de uma sequéncia didatica
com temas conectados ao periodo colonial na América Latina, contemplando um

pouco da histéria da regido do Marajé, pensado para estudantes das séries finais do

" Professor Agenor Sarraf Pacheco: Doutor em Histéria Social (PUC-SP, 2009); Mestre em Histéria
Social (PUC-SP, 2004); especialista em Métodos e Técnicas em Elaboracdo de Projetos Sociais
(PUC-MG, 2002) e Licenciado Pleno e Bacharel em Histéria (UFPA, 1999), autor do livro Marajé — o
coragdo da Amazoénia.

12 Professora Dione do Socorro de Souza Ledo possui graduagdo em Licenciatura e Bacharelado em
Historia pela Universidade Federal do Para (1999), especializagao em Estudos Culturais da Amazonia
pela Universidade Federal do Para (2004), mestrado em Histéria Social da Amazobnia pela
Universidade Federal do Para (2012) e doutorado em Antropologia pela Universidade Federal do Para
(2018), autora do livro Conhecendo Breves, Marajé-Para.
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ensino fundamental, mais especificamente para o oitavo ano do ensino regular e
quarta etapa da educagao de jovens e adultos.

A equipe docente da disciplina de Historia observou o produto em questao e
avaliou o material com base em critérios necessarios para a composicao de uma
sequéncia didatica, que, apos as devidas observagdes e ajustes, foi validada pelos
mesmos docentes.

Na sequéncia didatica, a tematica étnico-racial € apresentada em varios
momentos do texto como conteudo principais, visto que os livros didaticos observados
trouxeram a referida tematica em box, posicionados de forma secundaria e com
limitado protagonismo. Os temas principais foram origens e processos de resisténcia
a escravidao, assim como a luta dos povos indigenas e negros na busca pela
visibilidade cultural e direito aos seus territérios, inclusive na regido do Marajo, na qual

a escola pesquisada esta localizada.
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Quadro 3 - Questionario para validagcado do produto educacional

Instrumento de Validacao de Sequéncia Didatica em Ensino de Histdria - 2025

Objetivos

Sim

Nao

Parcialmente

Contempla o tema proposto

Adequado ao processo de ensino-aprendizado

Esclarece duvidas sobre o tema

Proporciona reflexao sobre o tema

Incentiva mudanca de comportamento

Estrutura/apresentacao

Linguagem adequada ao publico-alvo

Linguagem apropriada ao material educativo

Informacgdes corretas

Informacgdes objetivas

Informagdes esclarecedoras

Informagdes necessarias

Sequéncia logica das ideias

Tema atual

Tamanho do texto adequado

Relevancia: motivacao e i

nteresse

Estimula o aprendizado

Contribui para o conhecimento na area

Desperta interesse pelo tema
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Apresentacao

A presente intervencdo pedagogica com tema A logica de um espelho
quebrado: a Lei n° 11.645/2008 como instrumento politico pedagogico para um ensino
antirracista na escola Estevdo Gomes em Breves, Marajo, Para, elaborada para ser
aplicada por docentes da disciplina de Historia, objetivando atender o publico do
ensino fundamental, séries finais, na qual buscou-se enfoques para contemplar a
Historia e cultura dos africanos, afro-brasileiros e indigenas, € resultado de pesquisa
possibilitada pelo Programa de Pd6s-graduagdo em Ensino de Historia (PPEH), da
Universidade Federal do Para, e pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes).

A proposta de sequéncia didatica relacionada neste produto esta fundamentada
na matriz curricular do municipio de Breves, cujas habilidades escolhidas foram
retiradas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'3, na qual se propde discutir
conteudos pertinentes ao final do periodo colonial na América Latina, com enfoques
direcionados as especificidades da regido do Marajo e da realidade da escola
pesquisada, que esta localizada na area urbana e ao mesmo tempo atende alunos de
areas ribeirinhas as margens do rio Parauau.

Desse modo, a escola precisa considerar a realidade das pessoas que a
frequentam, criando um ambiente acolhedor, onde sejam garantidos direitos
fundamentais de acesso e permanéncia, respeitando o que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional'#, especialmente no que diz respeito a
visibilidade da Historia e Cultura de grupos minoritarios, que foram prejudicados por
varios séculos no processo de colonizagao do territorio brasileiro.

A intervencao didatica esta direcionada para alunos do oitavo ano e quarta
etapa do ensino fundamental, séries finais, terceiro bimestre, podendo ser trabalhada
no periodo de quatro semanas, divididas em doze horarios de quarenta e cinco
minutos.

A escolha pela sequéncia didatica como instrumento de intervengao
pedagogica se justifica pelo fato de atuar no ensino fundamental, com Educacéo de

Jovens e Adultos, dispondo de pouco tempo para desenvolver atividades propostas

13 BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

14 Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 26, § 4°. O ensino da Histdria do Brasil levarad em conta
as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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pelo curriculo, haja vista que os conteudos de dois anos s&o aglutinados em um ano,

sendo necessario eleger conteudos que acreditamos ser mais pertinentes ao

desenvolvimento dos alunos como cidadaos.
O conceito de sequéncia didatica nessa area do conhecimento foi divulgado
no Brasil, a partir da obra “A Pratica Educativa: como ensinar”’, de Antoni
Zabala, publicada em 1998. De acordo com esse autor, SD, ou sequéncia de
atividade de ensino/aprendizagem, € uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. Assim, pois,
poderemos analisar as diferentes formas de intervengcdo segundo as
atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que adquirem
quanto a uma sequéncia orientada para a realizagdo de determinados
objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a fungdo que tem cada
uma das atividades na constru¢ao do conhecimento ou da aprendizagem de
diferentes conteudos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma

delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir (Zabala, 1998,
p. 20 apud Reinaldo; Bezerra, 2019, p. 40)

Nesse aspecto, a sequéncia didatica € uma oportunidade de fazer escolhas e
aprimorar as agoes pedagogicas recorrendo aos colegas de profissdo, assim como &
possivel realizar ajustes no decorrer do ano letivo a medida que executamos nosso
planejamento coletivo e, portanto, nesta sequéncia didatica constardo os anseios
propostos pela matriz curricular e, também, as escolhas feitas pela autora validadas
pela equipe de docentes investigados(as) no percurso da pesquisa.

A proposta era que o produto educacional fosse avaliado pela equipe de
professores(as) de Histéria que participaram da Roda de Conversa, onde eles
poderiam analisar um questionario composto por dezessete categorias de analises e
trés variaveis que fundamentariam as respostas referentes ao conteudo do produto,
permitindo mensurar a participacéo efetiva de todos os investigados na produgao
desta dissertagcao. Porém, a professora A precisou fazer cirurgia oftalmolégica e néao
pdde ler e avaliar o produto educacional, ficando sua avaliacdo para outro momento,
depois da sua total recuperacao.

Na impossibilidade de trabalhar com quatro docentes, os resultados da planilha
e dos graficos a seguir contaram com uma amostra de trés respondentes que vao
exprimir as impressdes acerca dos conteudos trabalhados na estratégia pedagdgica

resultante da pesquisa.
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Instrumento de Validagao de Sequéncia Didatica em Ensino de Histéria - 2025

Resultado da pesquisa

Objetivos Sim Nao Parcialmente
Contempla o tema proposto 100% 0% 0%
Adequado ao processo de ensino-aprendizado 100% 0% 0%
Esclarece duvidas sobre o tema 100% 0% 0%
Proporciona reflexdo sobre o tema 100% 0% 0%
Incentiva mudanca de comportamento 100% 0% 0%
Estrutura/apresentacao Sim Nao Parcialmente
Linguagem adequada ao publico-alvo 67% 0% 33%
Linguagem apropriada ao material educativo 100% 0% 0%
Informacgdes corretas 100% 0% 0%
Informacdes objetivas 100% 0% 0%
Informacgdes esclarecedoras 100% 0% 0%
Informacgdes necessarias 100% 0% 0%
Sequéncia légica das ideias 67% 0% 33%
Tema atual 100% 0% 0%
Tamanho do texto adequado 100% 0% 0%
Relevancia: motivagao e interesse Sim Nao Parcialmente
Estimula o aprendizado 100% 0% 0%
Contribui para o conhecimento na area 100% 0% 0%
Desperta interesse pelo tema 100% 0% 0%

Fonte: Elaborada pela autora

De acordo com os dados da planilha, 100% dos respondentes leram o produto

e opinaram sobre sua aplicabilidade, utilizando as trés variaveis: sim, ndo e

parcialmente; além disso, nenhum dos respondentes discordou ou questionou a

escolha dos critérios utilizados no questionario.

Quanto aos efetivos resultados, foi necessaria a elaboragao de trés graficos

que serao relacionados a seguir para representar as opinides dos investigados, que

poderdo contribuir para o melhoramento do produto, uma vez que todo material
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didatico é passivel de ser aperfeicoado, a depender do publico-alvo e dos

conhecimentos que os(as) docentes tenham para contribuir.

Grafico 1 - Trata dos objetivos a serem alcangados com a sequencia didatica

Objetivos

Incentiva mudanga de comportamento
Proporciona reflexao sobre o tema
Esclarece duvidas sobre o tema

Adequado ao processo de ensino-aprendizado

Contempla o tema proposto

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

M Parcialmente W Ndo MSim

Fonte: Elaborado pela autora

No Grafico 1, os respondentes opinaram sobre a objetividade do material
elaborado e sua aplicagdo com os estudantes(as), sendo que, para todos os
investigados, as categorias de andlise atenderam aos critérios propostos no
questionario.

Grafico 2 - Trata da apresentacao e estrutura da sequéncia didatica

Estrutura/apresentacdo

Tamanho do texto adequado

Tema atual

Sequencia logica das ideias

Informacdes necessarias

Informagdes esclarecedoras

Informagdes objetivas

Informacdes corretas

Linguagem apropriada ao material educativo

Linguagem adequada ao publico-alvo

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

B Parcialmente ®MN3o HSim

Fonte: Elaborado pela autora
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No caso do Grafico 2, buscou-se perceber se a estrutura e apresentagcédo dos
textos estavam correspondendo ao exigido por uma sequéncia didatica. Dentre as
categorias de analise, duas ndo corresponderam na sua totalidade, sendo que 33%
dos investigados consideraram que a sequéncia logica das ideias atendeu
parcialmente aos critérios observados nesta estratégia didatica e 33% consideraram
que a linguagem esta parcialmente adequada ao publico-alvo.

Nos dois casos mencionados anteriormente, € possivel que a opgao
parcialmente esteja relacionada com os métodos adotados por cada docente nas
aulas, pois, no caso da sequéncia logica, o professor B lembrou que, antes de iniciar
um novo assunto, faz um resumo e tenta recobrar pontos importantes dos tdpicos
anteriores.

Por outro lado, eu, professora Rutinéia, observo que grande parte dos
alunos(as) da Educacao de Jovens e Adultos tem bastante dificuldades na leitura e
escrita, uma vez que sao pessoas que precisaram interromper seus estudos por
motivos diversos ou nao tiveram oportunidade de estudar quando eram mais novos e
buscam, na Educacao de Jovens e Adultos, reparar as distor¢des de série/idade,
sendo necessario um aprofundamento nas pesquisas sobre esses aspectos, o que
nao corresponde ao objetivo dos questionarios aplicados, que era calcular a média de

observacao entre os investigados.

Grafico 3 - Investiga a relevancia da sequéncia didatica para o trabalho com
estudantes

Relevancia: motivacao e interesse

Desperta interesse pelo tema

Contribui para o conhecimento na area

Estimula o aprendizado

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Parcialmente N3do HSim

Fonte: Elaborado pela autora

No que se refere ao Grafico 3, esta representando a observagdo dos
respondentes sobre a motivagao e interesse oportunizados pelo material didatico, no
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qual 100% acreditam que todas as categorias atenderam as exigéncias da estratégia

didatica, que esta relacionada a seguir.

Sequéncia Didatica 1

A primeira sequéncia didatica estara dividida em dois moédulos com trés
horarios cada um, nos quais os alunos poderao consultar os livros didaticos propostos
nas referéncias, assim como terdo acesso ao material de apoio com alguns enfoques
pensados para complementar os estudos dos alunos, por meio da apresentagdo em
PowerPoint e do compartilhamento eletrénico por meio do WhatsApp, uma vez que,
na Educacao de Jovens e Adultos, os alunos nao tém livros didaticos especificos para
sua modalidade de ensino e, portanto, os docentes elegem e elaboram material
especifico para suas aulas. Na maioria das vezes, o docente disponibiliza material
impresso para que os alunos tenham uma opgao de leitura, o que n&o inviabiliza a
pesquisa em outras fontes.

Dai entdo que a escolha pelo método de sala de aula invertida é pertinente para
0 ensino e aprendizado dessa modalidade de educacao, visto que precisam conciliar
a escola com as outras atividades cotidianas, assim como devem amadurecer suas
leituras e tarefas em contraturnos.

Além das discussdes acerca do objetivo geral e especificos, os docentes
poderao conversar com os alunos sobre a tematica étnico-racial, trazendo a tona a
participagdo efetiva dos africanos e povos indigenas na formagéo da sociedade
americana, os processos de resisténcia a acao colonialista, suas lutas para continuar

existindo e preservando sua cultura.
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PRIMEIRA SEQUENCIA DIDATICA — ALINHADA A BNCC

Tema

Componente
curricular

Publico-alvo/
modalidade
de ensino

Carga Horaria

Habilidades

Objetivo geral

Objetivos
especificos

Conteudos /
objeto de
conhecimento.

Procedimento
s
Metodolégico
s.

Avaliagao da
aprendizagem

Recursos
didaticos

Os processos de independéncia dos paises americanos.

Histodria

Quarta etapa da Educacgéao de Jovens e Adultos; 8° ano do ensino regular.

seis horarios de 45 minutos.

(EFO8HIO07) Identificar e contextualizar as especificagdes dos diversos processos
de independéncia nas américas, seus aspectos populacionais e suas
conformacdes territoriais.

(EF08HI08) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos independentistas e seu
papel nas revolugdes que levaram as independéncias das coldnias hispano-
americanas.

(EFO8HI10) Identificar a Revolugdo de S&o Domingo como evento singular e
desdobramento da Revolugéo Francesa e avaliar suas implicagoes.

Conhecer os movimentos revolucionarios de emancipagéo dos paises americanos
e o0s desdobramentos para a os grupos que participaram dessas revolugdes.

- Entender as circunstancias de separagao dos paises - americanos sob dominio
espanhol;

- Discutir a nova organizagao politica, social e cultural dos paises independentes;
- Refletir sobre como a revolugéo no Haiti influenciou outras revolugées na América
Latina.

- Contexto social dos paises americanos no final do periodo colonial;

- A Revolugao no Haiti e suas repercussdes para os movimentos revolucionarios
dos escravizados na América Latina;

- Movimentos de independéncia dos paises americanos e construgao dos estados
nacionais;

- O discurso civilizatério nas Américas, o silenciamento dos

saberes indigenas e as formas de integracao e destruicdo de comunidades e povos
indigenas;

- A resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva civilizatéria;
- A tutela da populagéo indigena, a escraviddo dos negros

e a tutela dos egressos da escravidao.

- Aula expositiva dialogada;
- Sala de aula invertida.

- Analise dos textos propostos;
- Participagdo em debates e discussdes em sala de aula;
- Ficha de estudos para relatério dos alunos;
- Culminancia com prova escrita.
- Livros didaticos;
- Tecnologias digitais: projetor de Power point;
- Quadro branco e caneta piloto;
- Textos e fichas impressas.
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MATERIAL DE APOIO

Antecedentes da Independéncia dos paises Americanos.

Mapa dos dominios europeus na América colonial

Durante o século XVIIl, as nacdes
americanas que viviam sob dominio
espanhol, francés, inglés, holandés e
portugués iniciaram o processo de
emancipacao politica influenciadas
pelos ideais iluministas e pela
Revolugao Francesa, que estiveram
relacionadas ao descontentamento
das elites coloniais com 0 modelo de
colonizacdo imposto a partir das
guerras travadas entre a Franga e

seus inimigos na Europa.

AMERICA COLONIAL

Confira os antigos domInios espanhdis, \
portugueses, franceses, ingleses e =i
holandeses no Novo Mundo

Terra
de Rupert

Treze Col6nias

: . Capitaniada Flérida
Vice-Reinado
daNova / .
Espanha ¥ — Capitaniade Cuba
Capitania Capitania da Venezuela
da Guatemala e
VieReinado———— o
da Nova Granada A

Vice-Reinado doPeru ——— Brasil

Capitania Geral do Chile \\
1 Colonizagdo espanhola ]

Colonizagdo portuguesa
Colonizagdo inglesa

Vice-Reinado
do Rio da Prata

M Colonizagdo francesa
M Colonizacdo holandesa
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Fantes: josé Arnida e Nelson Pifetts, Toda a Historla, 3 ed, Atica pdg.20/ Patricia Daniels e StephenHyslop,
Atlasda Historia dotMundo, Abri} pdg 199

Fonte: retirado do site Guia do Estudante Enem

Movimentos de resisténcia: Rebelioes

Negociagdes e confrontos: as rebelides indigenas no século XVIII. A politica

dos Bourbons gerou muitas insatisfagées que levaram os indios a reagdes diversas.

Na maior parte das vezes, no entanto, eles tentaram negociar antes de pegar em

armas para defender seus interesses. Mas nao faltaram conflitos armados em varias

regides, incluindo alguns que se transformaram em rebelides indigenas de grandes

proporcdes. Dentre elas, cabe destacar a revolta, liderada por Tupac Amaru, que se

espalhou por uma imensa regido do Vice-Reinado do Peru, envolvendo inumeras

comunidades indigenas.
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A Rebeliao de Tupac Amaru Il no Peru- 1780.

Gabriel Garcia Condorcanqui era o cacique Tupac Amaru, da regido
de Tinta, provincia de Cuzco, no Vice-Reinado do Peru. Poderoso e
carismatico, ele circulava entre as autoridades espanholas em Lima,
ao mesmo tempo

que mantinha consideravel prestigio e influéncia sobre sua propria
comunidade e muitas outras. Antes de desencadear a rebelido, ele
havia tentado, por meios legais, obter das autoridades as
reivindicagbes dos indios: o fim do trabalho compulsério e do reparto
de mercadorias. A revolta iniciou-se em Tinta, quando os indios,
Iiderac{os por Tupac Amaru, revoltaram-se gqntra 0 corregedor Image retirada do site Aventuras
Antonio de Arriaga e enforcaram-no. A noticia rapidamente se na Historia.
espalhou e a revolta ganhou adeptos em varias regides. Foi

violentamente sufocada pelas autoridades. Tupac Amaru foi

condenado, decapitado e esquartejado em praga publica. Nessa grande rebelido, os indios
mais uma vez dividiram-se entre o0s dois lados da luta. Tanto nas forcas da ordem colonial
quanto nas de Tupac Amaru, encontravam-se indios das comunidades, mesticos, negros,
mulatos, brancos etfc.

Essa revolta tem sido objeto de varias interpretagdes. Houve uma tendéncia
historiografica em considera-la como um movimento nacionalista, precursor da
independéncia, no sentido de que os povos nativos do continente se insurgiam contra
os dominadores espanhdis. Discutiu-se muito também sobre o carater legalista ou
separatista da rebelido. Alguns viram nela uma luta por justica social com
repercussdes continentais; outros a identificaram como um “movimento nacionalista
inca”. Trabalhos mais recentes e criticos dessas interpretacbes tém procurado uma
visdo mais precisa das causas e das dinamicas internas das rebelides. Estudos
localizados apontam algumas razdes para a rebelido, dentre as quais destacam-se a
ampla insatisfacdo dos indios com a exploracdo propiciada pelo reparto de
mercadorias e as politicas taxativas dos Bourbons com cobrangas excessivas de
tributos. Isso teria criado um clima favoravel a explosao das revoltas multiétnicas nos
Andes.

Seja como for, a grande rebelido de Tupac Amaru nao explodiu da noite para o
dia; ela foi precedida de negociagdes por meio das quais os lideres indigenas
tentavam fazer valer seus direitos e coibir os abusos de autoridades locais. Além
disso, a regidao andina foi palco de outras rebelides. Na verdade, como afirma
Serulnikov, essa grande revolta deve ser vista como um conjunto de rebelides que
apresentam continuidades entre elas e foram desencadeadas apods o fracasso de

negociagoes.
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O minucioso estudo do historiador Serulnikov sobre as revoltas na regido de
Chayanta é revelador da complexidade dos interesses dos atores envolvidos e das
intensas interagdes entre os indios e ndo indios. Seu estudo revela também as
continuidades entre as negociagdes e as rebelides, que explodiam quando as
primeiras fracassavam. Sem detalhar seu estudo, € importante destacar o carater
legalista das rebelides, pois os indios procuravam o cumprimento das leis que
asseguravam seus direitos e ndo a ruptura com a ordem colonial. Enfrentavam, grosso
modo, o poder local na figura do corregedor de indios. No caso dos indios machas,
estudados por Serulnikov, o corregedor aliara-se a um cacique, considerado ilegitimo,
e ambos cometiam excessos nas cobrangas de tributos e nos repartos de mercadoria.

Atuando dentro da lei, o lider Tomas Katari teve suas reivindicacbes atendidas
na Audiéncia de Buenos Aires, mas n&do no nivel local, onde acabou preso. Apos
muitas contendas, que incluiram a morte desse lider, a rebelido acabou explodindo,

ap6s muitas negociagdes (Almeida, 2014, p. 247-249).

A independéncia do Haiti e sua relagao com as lutas por independéncia no
Brasil.

A Revolucao Haitiana foi um movimento de luta pela independéncia e libertacéo de
escravizados negros

Por Alice Elias
Data de Publicacao. 22/08/2022
Editoria: ‘H'o'e‘na Histéria‘
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Segundo Everaldo de Oliveira Andrade, "a maior das repercussdes da revolugdo haitiana
ocorreu no continente americano, ao destacar para os milhdes de escravizados nas col6nias
(...) que mantinham a escravidao, que os negros eram capazes de lutar por sua liberdade e
constituir o primeiro estado livre das Américas". (Arte: Renan Braz)

Em 22 de agosto de 1791, teve inicio a Revolugao Haitiana, movimento de luta pela
independéncia e libertagdo de escravizados negros ocorrido na colénia francesa de
Sao Domingo. Doze anos depois, em 1° de janeiro de 1804, a independéncia do Haiti
foi proclamada.


https://www.fflch.usp.br/hojenahistoria

115

Conversamos com Everaldo de Oliveira Andrade, professor de Histéria
Contemporanea da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
USP, sobre as principais causas e repercussoes desse movimento. Confira:

Servico de Comunicacdo Social: O que foi a Revolugdo Haitiana e quais as
principais causas que motivaram esse movimento?

Everaldo de Oliveira Andrade: A revolugido haitiana foi um movimento de ruptura
com a colonizagédo francesa e que se combinou com a luta pela libertagdo dos
escravos negros. Tudo ocorreu em um contexto que se combinava com a Revolugéo
Francesa iniciada em 1789. A Revolug¢ao Haitiana projetou a luta auténoma dos povos
negros por liberdade e teve papel importante para demarcar uma pauta de direitos
sociais e politicos que mobilizou os proprios revolucionarios na Franga e o
pensamento ocidental.

As principais causas da Revolugéo Haitiana se relacionavam com a luta por liberdade
dos escravos, que encontrou no momento da Revolugdo Francesa - quando as
classes dominantes estavam divididas - uma oportunidade para tomar a iniciativa. O
momento de radicalizacdo do governo dos jacobinos levou a decretagdo do fim da
escravidao nas coldnias francesas, incluindo o Haiti, entdo a colénia mais rica da
Franca.

Servigo de Comunicagao Social: Qual era o contexto politico no (atual) Haiti e no
mundo quando a Revolugdo teve inicio? Quais as maiores repercussoes e
consequéncias desse movimento?

Everaldo de Oliveira Andrade: A revolugcdo ocorreu no contexto de avanco do
capitalismo e das lutas das burguesias para suplantar o poder das nobrezas e os
entraves ao desenvolvimento do capitalismo. A maior repercussido da Revolugao
Haitiana no continente americano foi destacar para os milhées de escravizados nas
coldénias portuguesas, espanholas, francesas e inglesas, além dos EUA, que
mantinham a escravidao, que os negros eram capazes de lutar por sua liberdade e de
constituir o primeiro estado livre das Américas. No Brasil, o temor do "haitianismo"
levou os escravocratas a temerem e tentarem impedir que essa informagao chegasse
as massas escravizadas. Na América espanhola, o Haiti independente, por meio do
presidente Alexandre Petion, apoiou Simon Bolivar com armas e recursos para que
pudesse libertar as colbnias espanholas, e esse se comprometeu a defender a

libertagcdo dos escravos das antigas colbnias como compromisso.
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As investidas imperialistas empreendidas pelos paises europeus na América,
aléem de causarem impactos desastrosos do ponto de vista social, também

inauguraram uma época de difusdo ideoldgica utilizada para justificar a dominagao.

Darwinismo social, racismo e dominacao — Uma visao geral

...Robert Charles Darwin (1809-1882), cientista inglés que revolucionou o pensamento da
Biologia do século XIX com a Teoria da Selecdo Natural, chamada de Evolucdo das
Espécies, em seu livro A origem das espécies por meio da selecdo natural (1859),
demonstra que os organismos vivos tendem a produzir descendentes ligeiramente
diferentes dos pais, com o processo de selecao natural favorecendo aqueles que melhor se
adaptam ao ambiente. Alguns seres tém propriedades que os tornam mais aptos para
sobreviverem, evoluindo e transmitindo as caracteristicas aos seus descendentes. Darwin
concluiu que as criaturas da fauna e da flora que ndo se adaptam ao meio em que vivem
estdo fadadas ao desaparecimento. Verifique que essa teoria se refere ao universo da vida
biolégica em nosso planeta e, em nenhum momento, o cientista se arrisca em
interpretacoes sociologicas do ambiente humano, até porque, como médico e naturalista,
esse ndo era seu objeto de trabalho. Quando instigado a fazer qualquer comparacdo entre
sua teoria e o meio social, Darwin exclamava com indisfarcavel inquietacdo: “se a miséria
de nossos pobres ndo é causada pelas leis da natureza, mas por nossas instituicoes,
grande é a nossa culpa!”.

Todavia, difundira-se no século XIX e XX interpretacbes que utilizavam a Teoria da
Selecdo Natural como instrumento de analise do meio social. Ideologias racistas e
preconceituosas_estas que visavam explicar e legitimar, de maneira determinista e
reducionista, a desigualdade em um sistema capitalista que alega ter a igualdade como
sua palavra-de-ordem.

As ideias difundidas pelo Darwinismo social acreditam que as sociedades evoluem
naturalmente de um estdgio inferior para os estagios superiores e mais complexos de
organizacdo social. Assim, povos ditos civilizados (os europeus) tém o dever de ocupar,
dominar e explorar as culturas “mais atrasadas”, a fim de levar-lhes desenvolvimento,
progresso, avancos tecnolégicos e permitir-lhes que alcancem os estagios superiores de
civilizacao.

Desafortunadamente, no Brasil do século passado, ndo faltaram aqueles que deturparam
o conceito evolucionista consagrado por Darwin, ora a servico dos interesses dominantes,
ou de nacoes estrangeiras, ora de grupos racista ou em defesa de suas convicgoes pessoais
ou interesses financeiros....

Fonte: Texto retirado da terceira edig¢do do livro Fundamentos de Sociologia, dos autores Francisco
Manoel R. de Queiroz e Marcos Barbosa Goncalves, publicado no ano de 2009. Disponivel no portal
Geledés, em 10 de agosto de 2025.
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Paraiba (pard, rio grande + aib, ruimy: rio ruim. Pipoca (pipoka= pi, pele + poka, rebentar): grio
“[ ’ Parana (parand): rio volumoso. ; de milho estalado no fogo.
- Pernambuco (paranabuka ou paranambuco). 7  Sapé (iasa’pe): palha.

fenda no mar.

Taploca (tipi'oka): coagulo, farinha do amido
da mandioca.

Piaui (piaby): rio das piabas, manjuba ou
lambari.

Tocantins (tukantim= tucana, tucano + tim,
bico): bicos de tucanos.

i

Peteca (pé-teca): bater com a palma da mao,
brinquedo de arremesso.

AS 7 Pixaim (apisa’): cabelo muito crespo.
Pororoca (poroToka): estrondo das aguas.
Tipoia (tipoio): rede que as indias usavam

Arara (a'rard): papagaio.

@ }RUMS’ A“M[NIOS [ P[ANMS Araponga (uira, ave + pona, sonante): ave com

canto estridente.

cees Abacaxi (iuakati): fruto carnoso, comestivel. Caplv:ra (kUD’pll'Iuam =lz‘uu;.31, capim + diara,
Nera)kas : = comedor): animal comedor de capim.
Anhanguera (aiian‘uera):génio maléfico Agai (iwasa’i): fruta que chora (devido ao P!

entre os indigenas. para transportar as costas seus bebés. liquido que escorre do fruto). Cupim (kupri): formiga-branca.

Arapuca (ara’puka): armadilha para apanhar Tocaia (tokaia): esconderijo para o indigena Amendoim (manu'ui influenciado pelo Jabuti (yauo'til): aquele que n3o bebe, o cagado.
pequenos passaros feita de pauzinhos. atacar o Inimigo ou matar a caca. vocabulo améndoa): fruto comestivel que se Jacaré 1. (yd'caré): aquele que € sinuoso, torto; 2.
Biboca (ifoka):buraco, cova, lugar de dificil desenvolve abaixo da terra. (y'echa'caré): aquele que te observa de lado.

acesso.

Beiju (mbe'yu): bolo de farinha de mandioca.
Caju (aka-yd): pomo amarelo.
Capim (kaa'pii = kad, folha +pi, fino, delgado):

Jaguar (ya'iaro): aquele que devora, o
devorador, onga pintada ou negra.

Jararaca (iararaka): cobra.

Caboclo (cad-boc): 0 que veio do mato,
mesti¢o de branco com indio.

@ LUGARES

Caicara (kaaigcd): cerca de ramos e galhos Amapa (ama, chuva + paba): lugar ou mato de folhas finas. Jiboia (gihi‘ia): cobra muito grande.
entrelagados. morada, o lugar da chuva. s i e 5 S 5
/ . 4 Cipé (isipo): literalmente galho-mao, galho Murigoca (muri'soka): mosca que pica, da
Calpira (caipora e caapora): individuo ristico, Butanta (fby, terra, chdo + atd, muito duro): para subir. ferroada.
mateiro, matuto. terra dura.
¥ Goiaba (a-coyaba): ajuntamento de carogos, Perereca (pere’reka): ir aos saltos.

Capoeira (ka'a-puera): rocado, terreno onde Caatinga (ca’o-timbd = ca', mato + timbd,
ja houve roca e que foi retomado pelo mato. claro, branco): mata branca.

Catapora (tata-por): fogo interno, febre. Capao 1. (Ka'a, mata + pu'd, redondo): mata

fruto com muitos carogos.

Jabuticaba (iauotikaya): fruto da
jabuticabeira.

Sabia (sauia): passaro cantador.
Sadva (isa’uua): formiga que come as plantas.
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me r 2la. 7 ; 2. (Ka' + { : i Siri (s7ri): 0 que corre.
Nome vuigar da varicela. Z redonda; 2. (Ka'a, mata + ‘ypa'y, ilha): ilha de Jacarandé (iakarana): nome de diversas (sirf): 0 q
Cuia (kuia): cabaga cortada ao meio.  Mmala arvores de madeira resistente. Tamandué (ta-mondud): cacador de formigas.
Cumbuca (combuca, cuia-mbuca): cabaga E f;':‘fi::l;ﬂél;/g:l;rl:élgnem branco + oka, Jerimum (urium): pestoco estiro, Tanajura (tayura): formiga grande, cheia de
furada, cortada. ) cass 0 § variedade de ab6bora. ovos.
Gurl (di'i): bagre novo; por extensdo, crianga. 5 Ceard (cemo ard): ararinha que canta alto. Mandacaru (mandd-cari= mandd, feixe + Tatu (ta'): casco grosso.
Mirim (mi'i): pequeno. Congonhas (congdi): nome de uma planta card, espinho): maco de espinhos. Taturana (tatd’rana): semelhante a fogo, lagarta
Mugquirana (mby-qui-rama): piolho do corpo semelhante a ervamate. Mandioca (many‘oka): raiz tuberosa, que queima a pele.
humano. Curitiba (curi, pinhdo + tiba, lugar): lugar do comestivel, Tucano (twkana): bico exagerado.
inhdo. Y G 4
Mutiro (moquirdo): ajuda mitua, gratuita 7 © Mangaba (ma'naua): fruto da mangabeira. 7 Urubu (urubu ou uruVu= ury, ave grande + buou
para execugao de uma tarefa. 7 Golas: derivado de Goiases ou Guaiases, Maracuja (marahi-yd): fruta da v, negro): passaro preto
& , 2 tribo indigena que existia na regiao. planta marahu. >4
falar-falar-falar. Guarulhos (gua’ru): espécie de sapo. Mingau (mingd-u): a papa rala de
Pereba (pe’reua): ferida. Maracana (marokdna): nome de uma =

mandioca cozida. - m[
-

Moqueca (moqué): assado no moquém, uma
espécie de grelha feita de varas.

7 espécie de papagaio.

* CUNHA, A. G. da. Dicionarit

Z Maranhao (para’nhana): rio que corre de origem Tupi. S&o Paulo: Melhoramentos; Brasilia: UnB, |
1998,

ENSINAR HISTORIA 7 (nome antigo do rio Amazonas) Pagoca (pa‘soka): alimento socado no pildo. |
A . 7 Pacaembu (pacayembd): corrego das pacas. Peroba (ipé7oua = ipé, casca + roua, amargo): '?:m:g;:‘:ﬁ:’;;{:’“‘ pirt it e !
SNPUENMENIRIONALONEY Z Paré (pard, mar, rio largo): rio-mar. madeira amarga que cupim n3o come. J | |

*SILVA, Hosana dos Santos. Breve introdug8o & histdria das.

AN AN NN AN AN AN NN AN AN NN AN AN AN AN A7/ A S

Fonte: Infografico retirado do Site ensinar.

REVISITANDO AS ORIGENS

Exercitando o aprendizado

Desenvolva uma ficha de estudos sobre as questdes relacionadas a seguir:

1. Justificar a Independéncia do Haiti como uma ameaca para o sistema
escravista na américa colonial.

2. Falar sobre Darwinismo Social e sua utilizagdo para a dominagdo das
sociedades americanas.

3. Identificar no infografico de revisitando as origens expressées do Tronco Tupi
que ainda sao utilizadas na atualidade.
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FICHA DE ESTUDOS

Disciplina: Data:

Tema:

Questao 1. Justificar a Independéncia do Haiti como uma ameaga para o sistema
escravista na américa colonial.

Questao 2. Falar sobre Darwinismo Social e sua utilizacdo para a dominacao das
sociedades americanas.

Questéo 3. Identificar e transcrever do infografico de revisitando as origens
expressoes do Tronco Tupi que ainda sao utilizadas na atualidade.
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Sequéncia Didatica 2

A segunda sequéncia didatica estara dividida em dois mddulos com trés
horarios cada um, nos quais os alunos poderao consultar os livros didaticos propostos
nas referéncias, assim como terdo acesso ao material de apoio, através da
apresentacdo em PowerPoint e no compartilhamento eletrdbnico por meio de
WhatsApp e e-mail.

O acesso ao material de apoio e as demais leituras é disponibilizado com uma
semana de antecedéncia para que os alunos se preparem para a aula. Quando nao é
possivel adiantar o material, € comum levar os textos impressos no dia da aula para
leitura prévia. Cabe ressaltar que, nesta modalidade de ensino, € muito importante
que os alunos possam copiar conceitos do quadro, objetivando exercitar sua

capacidade de interpretacao e escrita.

SEGUNDA SEQUENCIA DIDATICA — ALINHADA A BNCC
Crise do antigo regime e movimentos separatistas nas provincias

Tema -

brasileiras.
Componente Histéria
curricular

Publico-alvo/
modalidade de
ensino

Carga Horaria seis horarios de 45 minutos.

Quarta etapa da Educagéo de Jovens e Adultos; 8° ano do ensino
regular.

(EFO08HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no
Brasil, na América espanhola e no Haiti

(EFO08HI05) Explicar os movimentos e as rebelides da América
portuguesa, articulando as tematicas locais e suas interfaces com
processos ocorridos na Europa e nas América.

Habilidades (EF08HI13) Analisar o processo de independéncia em diferentes
paises latino-americanos e comparar as formas de governo neles
adotado.

(EFO08HI14) Discutir a Nocao de tutela dos grupos indigenas e a
participacao dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras
no Brasil nas américas.

Debater as relagbes sociais e étnico-raciais construidas
durante o periodo colonial com a chegada dos europeus,
prejuizos e resisténcias a dominag¢ao dos povos indigenas e
grupos africanos na colbnia.

Objetivo geral



Objetivos
especificos

Conteudos /
objeto de
conhecimento.

Procedimentos

Metodoldgicos.

Avaliacao da
aprendizagem

Recursos
didaticos

Referéncias
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e Verificar o contexto social, econdmico e politico das
provincias brasileiras que antecedeu a emancipagao politica
no Brasil;

¢ Entender como foi construido o cenario de luta empreendido
pelos revolucionarios da independéncia no Brasil;

e Destacar o protagonismo dos povos indigenas e da
populacido negra na efetivagdo da emancipagao politica da
colbnia portuguesa.

Rebelides na América portuguesa:
- Conjuracao mineira;
- Conjuragao baiana;
- Revolta dos Beckmam na Amazobnia;
- Movimentos e acbes militares de comunidades
quilombolas e grupos indigenas na Amazénia.
Aula expositiva dialogada;
Sala de aula invertida.

¢ Analise dos textos propostos;

o Participacdo em debates e discussdes em sala de aula;

e Proposta de pesquisa: relacionar a participacdo de
liderangas indigenas e negras nos conflitos separatistas,
observando sugestéo de fontes.

e Culminancia com Prova escrita.

¢ livros didaticos;

¢ Tecnologias digitais: projetor de Power point;

e Quadro branco e caneta piloto;

o Textos e ficha de pesquisa escolar impressos.
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Material de Apoio

O Contexto social Brasileiro e Amazdénico no periodo colonial.

Os anos de 1500 a 1822 ficaram conhecidos na Historia como periodo colonial,
momento histérico em que o territério brasileiro esteve sendo disputado por nagdes
europeias, portugueses, holandeses, franceses sendo que, depois de muitos
embates, o Brasil acabou sob dominio de Portugal. Ao chegar em nosso territorio, os
europeus implementaram seu projeto de dominagdo e exploracdo chamado de
colonizagéo. Esses paises imperialistas, ou seja, disputavam territérios encontrados
fora do seu continente para empreender na agricultura e no extrativismo, nos primeiros
anos, e mais tarde na atividade da extracdo de metais preciosos.

No Brasil, estima-se que a populacéo indigena variava entre 4 e 10 milhdes de
pessoas a época da chegada dos colonizadores no Brasil. Passados 519 anos, a
populacéo indigena brasileira foi reduzida para 896,9 mil pessoas, 36,2% em area
urbana e 63,8% em area rural, distribuidas em 305 etnias, representando cerca de
0,47% do total nacional, conforme Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica. Nao obstante, isso é reflexo da historia brasileira e teve

Etnocidio:

inicio com o processo de colonizagao: etnocidio, disseminagao de Antropologia -
1970 destruicio

doencas, forgca das armas, escravizagao, dentre outros, presentes da civilizacio ou
cultura de uma

até meados do século XX. (Melo; Lima, 2022, p. 2-3). etnia por outro
grupo etnico.
Durante todo o periodo colonial, os povos indigenas

resistiram por meio de embates violentos contra inimigos estrangeiros, assim como
utilizaram a estratégia de aliangas com os portugueses, sobretudo para escapar da
escravidao. Beatriz Perrone-Moisés afirma que a legislacdo e a politica da Coroa
portuguesa, referentes aos povos indigenas no Brasil colénia, eram contraditérias,
oscilantes. Isso ocorreu tendo em vista que a liberdade e a soberania dos indigenas
dependiam da divisdo em dois aldeamentos ou grupos: a) indios livres e aliados da
Coroa portuguesa, servindo aos interesses expansionistas e comerciais lusitanos,
concedendo-se-lhes o prestigio da denominagao de indios amigos; e b) indios bravios,
gentios bravios, escravos ou inimigos, que se insurgiam contra as praticas de
subordinacdo e dominagdo dos colonizadores. Estava legitimada a pratica de
escravizagao dos povos indigenas ante o0 mecanismo de guerra justa, que se motivava

pela recusa a conversao. Por esse angulo, a escravizagdo era temporaria, sendo
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utilizada como forma de pagamento em face da contraprestagdo da salvagcédo dos
indigenas (Moisés apud Melo; Lima, 2022, p. 5).

O mapa a seguir traz informacgdes sobre a distribuicdo de grupos indigenas no
territério brasileiro antes da intervencdo europeia, destacando os dois troncos
linguisticos nos quais se agruparam as centenas de linguas faladas pelos povos
indigenas. Segundo o mapa, 0os povos marajoaras estavam agrupados no tronco

linguistico Tupi.

Mapa dos povos americanos antes da chegada dos europeus
. ? 7 - y %‘\ Populagaes antes da conquista

WV A5
R

Y
T,

;
b

R

Mecten il i @
g s [ W21}
S |20 et 15

vl ==

<=5

£ bpaea

O Cullura Marajpars ’

7 Cultu Sastam (Taralo] o

A Gurogio o \ s
© 3 s b

niceo el
()

Fonte: Mapa ;rejtirado do portal FGV disponivel em
https://atlas.fgv.br/mapas/populacoes-americanas/terra-
brasileira-antes-da-conquista. Acesso em: 9 ago. 2025.

A medida que o reino de Portugal se apropriava do territério, criava
mecanismos juridicos que pudessem validar a dominagdo das terras indigenas e
transformava-os em vassalos do rei, a exemplo do “diretdrio dos indios”, que foi criado
para garantir total submissao dos aldeamentos aos projetos econdmicos portugueses.
Esse diretorio era composto por 95 paragrafos que estabeleciam regras entre brancos
e indigenas, que garantiam que eles seriam vassalos, teriam a lingua portuguesa
como idioma obrigatério, transformavam o indigena em pagador de impostos e
incentivavam o casamento interétnico, transformando-o em europeu, mas sem 0s
direitos pertinentes a um cidad&o europeu (Lima, 2022, p. 9).

Cabe destacar que o estabelecimento dos portugueses em terras brasileiras

teve inumeras motivagées, como a questdo religiosa e, sobretudo, econémica. A
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Europa como um todo buscava ampliar suas possessoes territoriais, recuperagédo do
tesouro real e difusdo do cristianismo. No final do século XVIII o territorio brasileiro e
toda a América do Sul ja sofriam forte influéncia da cultura europeia, como mostra o

mapa a seguir.

Mapa das culturas e linguas dos americanos na primeira metade do século XIX.
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Fonte: Mapa retirado do portal FGV disponivel em
https://atlas.fgv.br/marcos/lingua-e-cultura-no-seculo-
xviii/mapas/linguas-na-primeira-metade-do-seculo-18  Acesso
em: 9 ago. 2025.

Todavia, o territério brasileiro € muito amplo e diverso, tanto que os
colonizadores entenderam que era preciso criar estratégias para administrar as
capitanias, que eram imensas porgdes de terra a serem desbravadas, que o aparato
militar para o controle territorial precisava ser muito grande e eficiente para conter o
avanco das invasbes e os conflitos de resisténcia empreendidos pelos povos
indigenas em todas as partes da colénia, a exemplo da regido do Marajo, observada
a segquir.

O territorio e sociedade Marajoara no Para

O estuario amazénico é formado pela confluéncia de duas grandes bacias: a
do rio Amazonas e a do Tocantins-Araguaia, desaguando no oceano Atlantico. Entre
a juncdo dessas 4aguas, situa-se Marajo, regido formada por inumeras ilhas,

constituindo o maior arquipélago fluviomarinho do planeta. Esse cenario de uma
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riqueza natural impar, composta por campos naturais, planicies alagadas e densas
florestas, abrigou, antes da colonizagdo europeia, florescentes sociedades
complexas, organizadas em cacicados. A partir do final do século XV, torna-se palco
de disputa entre poténcias europeias pelo dominio da regido amazénica, marcando
em seguida o inicio da expansao do controle portugués na Amazoénia, criando as
condigdes historicas para a conformacéo territorial do Estado brasileiro (Ipea, 2015, p.
9).

A histéria da Amazodnia colonial, assim como a do Marajo, esta fundamentada
nas narrativas de cronistas e historiadores da Companhia de Jesus, que o professor
Agenor Sarrafe chama de “memodria religiosa”, que contribuiu para que os estudos
atuais pudessem ressignificar acontecimentos a partir de novas leituras e novas
interpretacdes acerca das fontes disponiveis.

Os portugueses, com o objetivo de dominar o Marajé, chamado de llha Grande
de Joanes, no periodo colonial, utilizaram a rota fluvial entre Sdo Luiz e Belém,
encontrando grande resisténcia das nac¢des indigenas dessa regido, ja acostumadas
as guerras tribais. Aruans, Sacacas, Marauanas, Caias, Araris, Anajas, Muanas,
Mapuas, Pacajas e outras nagdes do tronco Tupi, chamados pelos portugueses de
Nheengaibas, tiveram como aliado o conhecimento dos rios e florestas, que lhes
possibilitaram lutar bravamente, tracando estratégias com “suas canoas, remos,
arcos, flechas e taticas de esconderijos entre matas e rios” (Pacheco, 2010, p. 16-19).

Entretanto, embora o colonizador tivesse dizimado imensas civilizacdes
americanas por meio das guerras e das enfermidades trazidas por eles, nao se pode
negar que os povos marajoaras deixaram legados importantes para a histéria da

regido amazodnica.
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Figuras: Exposigcdo de ceramicas marajoaras

Urna funeraria Marajoara Vaso globular Marajoara Vasilhame Marajoara

Fonte: retirado do site do museu nacional da UFRJ

Os artefatos, as ceramicas encontradas em sitios arqueoldgicos, sao indicios
materiais de modos de vida, ritos e tudo mais que esteja relacionado com a cultura
material, que € um forte indicio de identidade, modo de vida, religiosidade e faz
referéncia a particularidades étnicas, individuais e coletivas, visto que os artefatos
encontrados apresentam certa singularidade, dependendo do local explorado, ou seja,
a ceramica marajoara apresenta caracteristicas diferentes da ceramica da regido

Tapajonica.

Populacdo Negra e economia na regidao do Marajo.

No caso do negro africano, sua introdu¢gao na Amazoénia se deu a partir do final
do século XVII por causa da dificuldade em recrutar mao de obra indigena que,
segundo Pereira (1952, p. 184), tinha a protegdo dos missionarios; seu nomadismo,
sua cosmovisao e sua visao de liberdade se tornaram um entrave para o projeto de
colonizacao da regidao amazonica e da ilha do Marajo, cuja atividade econémica era a
pecuaria. (Pereira, 1952 apud Pacheco, 2010, p. 46-47).
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Pacheco (2010, p. 41) assegura
que os primeiros africanos
foram introduzidos no Marajo a
partir de 1644 com cabecas de
gado oriundas das ilhas de
Cabo Verde. Segundo o0 mesmo
autor, nessa regiao os jesuitas
fundaram aldeias para

do

cultivo da cana-de-

exploragdo das drogas
sertao,
acgucar e mandioca.

A partir dai, varias comunidades
negras foram se formando,

sobretudo a partir das fugas

desses escravizados que nunca se renderam a dominagao de seus corpos e suas

almas. Havia varias denuncias de fugas de escravizados pela regido do Marajo, assim

como indicios de lagos de ajuda e solidariedade entre africanos e indigenas.

Crocks das comunidades remanescentes de quilombos em Curralinho, Marajé

- Para

Quilombolas do Rio Mutuaca e seus afluentes - Curralinho, PA

Quilombo
Trés Bocas

Quilombo de
Sdo José da Pov

Fonte: retirada do Projeto mapeamento social — nova cartografia social da

Amazbnia
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Diante do levantamento dos autores, percebe-se que varios municipios da
regido das florestas marajoaras do periodo colonial tiveram forte relagdo com os
mocambos, ndo podendo desconsiderar a participacdo do africano e indigena na
formagao da sociedade da regido do Marajo.

Um dos espacgos marajoaras, recorrentemente citado por historiadores como
Salles (2004), Vergolino-Henry e Figueiredo (1990) e Gomes (2005), € o consistente
mocambo erigido por pretos, indios, cafuzos e pardos no rio Anajas, em fronteira de
campos e florestas, ou no rio Macacos, interior do atual municipio de Breves, e ainda
em Chaves. Em 1787, autoridades em pane exigiram do Governo da Provincia o
desbaratar desses maliciosos agrupamentos humanos (Pacheco, 2010, p. 57).

Atualmente dezenas de comunidades negras e indigenas lutam para preservar
sua cultura e seus territorios, recorrendo a 6érgaos governamentais para titulagéo de
suas terras. No caso dos quilombolas na regido do Marajo, algumas comunidades,
como Sao José de Povoagao em Curralinho e Cipoal no Rio Pacaja, em Portel, ja
conseguiram certificacdo pela Fundagao Cultural Palmares, avango importante para
buscar a titulacéo do territério.

A importancia de conhecer a historia e cultura ancestrais dos povos indigenas
e das sociedades negras exige pensar enfoques necessarios para a compreensao do
tempo presente, das lutas, das estruturas sociais das quais fazemos parte. Nossas
vidas sdo resultado de uma construgdo social pautada, em grande medida, na
exclusao e discriminagao por causa da heranga escravista e, portanto, permeada de

esteredtipos negativos acerca da nossa identidade.
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Crise do antigo regime e movimentos separatistas nas provincias brasileiras.

Mapa com a localizagao dos conflitos durante os movimentos separatistas.

REVOLTAS NOBRAS

L COLON

REVOLTA DE BECKMAN

AL

REVOLTADE VILARICAOU
DE FELIPE DOS SANTOS

Fonte: Mapa retirado do portal Guia do Estudante Enem.

Os movimentos de Independéncia no Brasil foram divididos em movimentos
nacionalistas, separatistas e nativistas. Tiveram como causas a exploragdo da mao
de obra, maus tratos, cobranca de impostos e persegui¢cdes que contribuiam com o
enriquecimento da metrépole portuguesa.

Revoltas nacionalistas: A insurreicdo pernambucana tinha caracteristica
nacionalista, pois objetivava lutar contra outros paises que ameagcavam invadir o
Brasil, a exemplo da Holanda e dos paises baixos.

Revoltas nativistas: Quilombo de Palmares, revolta dos Beckman, guerra dos
Emboabas, guerra dos Mascates e revolta de Vila Rica. As revoltas nativistas tinham
natureza regional com interesses especificos de cada regidao. Enquanto os irmaos
Beckman, no Maranh&o, lutavam contra o monopdlio do comércio e da diminui¢ao da
mao de obra escrava, os quilombolas de Palmares resistiam a escraviddo. Era um dos
maiores quilombos da América Latina, localizado em Alagoas. Depois de varios
embates contra exércitos portugueses e holandeses, foi destruido em 1694.

Revoltas separatistas: Inconfidéncia Mineira e Conjuragao Baiana. As revoltas

separatistas eram de carater ideoldgico fomentadas pelos ideais iluministas e pela
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Revolugdo Francesa que visava romper com Portugal e instalar um poder

independente.

Infografico com movimentos de pré-independéncia
MOVIMENTOS PRE-INDEPENDENCIA

No periodo colonial, ocorreram varias revoltas da populacio brasileira contra os portugueses. As primeiras, chamadas de nativistas, exprimiam rebeldia em relacio ao dominio
estrangeiro, mas ndo propunham a independéncia. S6 a partir do fim do século XVl aconteceram as revoltas emancipacionistas. Veja como, onde e quando se deu cada uma

Nativistas

[ Emancipacionistas

Sdo Paulo

REVOLTA DOS BECKMAN (1684)

Liderados pelosirmdos Manuel e Tomds Beckman,
fazendeiros se rebelaram contra amd administragdo
da Companhia de Comércio do Maranhdo. Foram
derrotados, masa companhia encerrou suas atividades.

REVOLUCAO PERNAMBUCANA (1817)

Aelite local rebelou-se com a falta de autonomia

da provincia. Os rebeldes organizaram, no Recife, o
primeiro governo brasileiro indepen dente e republicano.
Sem o apoio das provincias nordestinas, capitularam.

GUERRA DOS MASCATES (1710-1711)

Revolta dos ruralistas de Olinda contra a emancipagdo
do Recife decretada pelos comerciantes portugueses
(os mascates). Na época, Recife era parte de Olinda.
ACoroa intervém, e o Recife mantém a autonomia.

CONJURACAO BAIANA (1798)

Chamada de Revolta dos Alfaiates, foi organizada por
negros e mulatos que queriam a independéncia, o fim da
escraviddo e a instalacdo de uma sociedade baseada nos
ideais da Revolugdo Francesa. Acabaram presos e mortos.

REVOLTA DE FILIPE DOS SANTOS (1720)

Também chamada de Rebelido de Vila Rica, foi uma
reagdo da populagdo as taxas excessivas e ao antncio
decriagdo das Casasde Fundicdo. 0 movimento foi
sufocado e seu lider, Filipe dos Santos, esquartejado.

INCONFIDENCIA MINEIRA (1789)

A decretacdo da derrama, a cobranca forcada de tributos
da mineragdo, foi 0 estopim do movimento. Parte da
elite tramou a revolta. Todos foram preses, massé um
executado: Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes.

ACLAMACAO DE AMADOR BUENO (1641)

Com a noticiada restauracdo portuguesa, apds o fim da
UnidoIbérica, alguns paulistas resolveram se desligar de
Portugal e procdlamaram Amador Bueno rei de Sdo Paulo.
0 movimento terminou com a recusa do aclamado.

GUERRA DOS EMBOABAS (17081709)

Conflito entre mineradores paulistas, descobridores das jazidas de
Minas Gerais e garimpeiros de outras regides - o5 “emboabas” -,
interessados em explorar a riqueza. Os paulistas foram derrotados;
e Portugal criou as capitaniasde Sdo Paulo e das Minas do Ouro.

Fonte: josé Arruda e Nefson Piletti, Todaa Histdria, 3 ed, Atica, pdg. 35

Fonte: Retirado do artigo Movimentos sociais do Brasil colonial: revolta nacionalista, nativistas,
separatistas, e suas consequéncias (2021, p. 4).

A economia na col6nia baseava-se na extracdo do Pau-Brasil, extrativismo do

ouro e produgao da cana-de-agucar, sustentada pela mao de obra indigena e troca de
produtos (escambo) (Machado, 2021, p. 2-4).
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Racismo estrutural
A perversa e ilicita heranca discriminatéria da escravidao, que normalizou relagdes com base na
ideia de inferioridade dos negros e indigenas, em conjunto com a falta de medidas e acdes que
integrassem os negros e indigenas na sociedade, como politicas de assisténcia social ou de
inclusdo racial no mercado de trabalho, gerou o que se entende por racismo estrutural, ou seja,
um tipo de discriminacdo racial enraizado e por vezes invisibilizado na sociedade.

Isso significa que o racismo estrutural ndo diz respeito a ato discriminatério isolado (como
xingar pejorativamente alguém por conta da cor da sua pele) ou até mesmo a um conjunto de
atos dessa natureza. Ele representa um processo histérico em que condigoes de desvantagens e
privilégios a determinados grupos étnico-raciais sdo reproduzidos nos ambitos politicos,
econdmicos, culturais e até mesmo nas relacoes cotidianas.

Simplificando: em uma sociedade, como a brasileira, na qual as suas instituicoes (normas e
padroes que condicionam o comportamento dos individuos) foram criadas e consolidadas a
partir de uma visao racista de mundo, temos que a estrutura dessa sociedade possui o racismo
como seu componente. Uma manifestagdo pratica dessa estrutura pode ser observada na
ocupagao dos negros em cargos de chefia nas 500 maiores empresas do pais, que segundo a
pesquisa da Ethos, é de apenas 10%, mesmo os negros sendo a maioria da populacdo nacional.
Isso significa que o racismo estrutural é parte da propria ordem social e é reproduzido de forma
consciente ou inconsciente em todos os aspectos politicos, econémicos e sociais da sociedade.
Dessa forma, o racismo estrutural se expressa nas desigualdades raciais presentes na sociedade,
sejam elas politicas, econdmicas ou juridicas. No Brasil, por exemplo, de acordo com o Férum
Brasileiro de Seguranca Publica, o nimero de homicidios de pessoas negras aumentou 11,5%
entre 2008 e 2018, enquanto o de pessoas ndo negras diminuiu 12%. Além disso, das 4.519
mulheres assassinadas no pais em 2018, 68% delas eram negras.

No ambito econdmico, segundo o IBGE, a diferenca salarial entre negros e nao negros, tanto em
ocupagoes formais quanto informais, chega a até 73%. Sendo que, de acordo com a pesquisa
realizada pelo Instituto Ethos, a participacio de negros no quadro executivo e de geréncia nas

500 maiores empresas do pais é de apenas 4,7% e 6,3%, respectivamente.

Fonte: Texto retirado do site https://site.mppr.mp.br/nupier/Pagina/Racismo
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PALAVRAS
DIVERSAS _

Abadé (do ioruba aghddd): tinica longa masculina de
mangas largas e compridas.

Banda (do quimbundo bibanda): pernada, golpe
dado na capoeira.

Banguela (var. de ngangela): povo da Africa que tinha
0 hébito de arrancar ou limar os dentes superiores.
Bunda (do quimbundo mbunda): quadris, nadegas.
Cagamba (do quimbundo kisambu): cesto grande,
balde amarrado a uma corda para tirar gua de pogo
artesiano.

Cachimbo (do quimbundo kixima): instrumento
utilizado para fumar, geralmente, tabaco.

Calombo (do quimbundo catombo): inchago
endurecido e protuberante.

@ (do ke ratinho.
Canga (do quicongo kanga): tecido com que as
mulheres amarram as criangas ao corpo.

Capanga (do quimbundo kappanga): pequena bolsa
usada para levar e proteger junto ao corpo bens de
valor; por analogia, guarda-costas.

Macumba (do quicongo makumba): prodigios, fatos
miraculosos. Ligado a cumba, feiticeiro; no Brasil,
adquiriu sentido pejorativo para chamar as religiées
afro-brasileiras.

Mandinga (do quicongo ndinga): praga, maldigdo.
Muamba (do quimbundo muhambay): cesto comprido
usado para transportar cargas em viagem; giria para
contrabando.

Sinuca (do quicongo simuka): estar impedido,
desistir; no jogo de sinuca significa a impossibilidade
de atingir diretamente a bola.

ENSINAR HISTORIA

WWW.ENSINARHISTORIA.COM.BR

Fonte:

Infografico
https://ensinarhistoria.com.br/infograficos.

C@MIP@R‘FAMIENT@S
E COSTUMES

Axé (do ioruba dse): comando ou ordem para realizar
algo com sucesso, equivale ao “assim seja” ou
“boa-sorte”.

Baba (do quimbundo baba): dar batidas leves para
adormecer a crianga; mulher que cria 0 bebé de outra.
Babaca (do quicongo mba-mbaka): uma espécie de
bananeira; no Brasil, perdeu seu sentido original,
passando a designar pessoa tola, boboca ou ingénua.
Bagunga (do quicongo banguia): desordem,
confusdo, baderna.

Balangandas: uma penca de berloques, em geral de
prata, presos a uma corrente, usado em dias de festa;
palavra de origem onomatopaica de origem africana
devido atilintar dos berloques.

Bamba (do quimbundo mbamba). mestre, individuo
bom em quase tudo que faz.

Banzé (do quimbundo mazué): vozeatia, barulho,
desordem, confusdo.

Borocox® (do quicongo bolokotd): molenga, entristecido.
Cagula (do quimbundo kazul): o ltimo da famflia ou
0 mais novo.

Cafuné (do quimbundo kifune):caricia na cabega de
alguém,

Cochilar (do quimbundo koxila): dormitar, dormir
levemente.

Dengo (do quicongo, ndéngo): dogura, sedoso, macio;
faceirice, manha.

Engambelar (do quimbundo ng’ fimba). adivinho que
se comunicava com os espiritos para "inguimbular”,
adivinhar o que estaria para acontecer; adquiriu o
sentido de enganar, mentir, trapacear.

Fungar (do quicongo kfuna): fazer ruido com o nariz
ao Insplrar, resmungar, choramif ngar.

Furdungo (do quicongo ma-fulu + nguzu): barulho,
desordem, festanca popular.

Ginga: movimento de corpo na capoeira, na danga e
no futebol; corruptela de Nzinga, rainha dos reinos de
Ndongo e Matamba, na atual Angola, no século XVIl.

retirado do

site

lai (do quicongo yaya): mae, tratamento dado as
mogas e meninas na época da escraviddo.

Moleque (do quimbundo muleke; do quicongo
mu-léeke): crianga, garoto, irmao mais novo.

Muvuca (do quicongo mvtika): aglomeragao ruidosa de
pessoas como forma de lazer, celebragéo.

Quizomba (do quimbundo kizomba): ritmo tipico de
Angola caracterizado pela batida forte; festa, festejo,
alegria, diversao.

Samba 1. (do cokwe, derivado do verbo sambar):
brincar, divertir-se e pular como cabrito; 2. (do quicongo
semba): umbigada, tipo de danga em que o dangarino
bate seu ventre contra o de outro.

Sarava (de salavd, corruptela de “salvar”): salve, viva,
Xingar (do quimbundo xinga): insultar, ofender,
blasfemar,

Xodé (do fongbé sotd): sentimento amoroso por
alguém, carinho.

Zonzo (do quicongo nzunzu): pesado, incdmodo, tonto,
aturdido.

Zumbi (do quimbundo nzumbi): espirito perturbado,
atormentado.

=5 ALIMENTOS

Aharé ioruba aba-rd); bqlin]\a en;ono em folha
de bananeira e cozido em banho-maria.

Acarajé: bolinho preparado com a massa do
feijdo-fradinho e frito no azeite de dendé.

Angu: pirdo ou papa de farinha de milho, arroz,
mandioca ou banana.

Bobé 1. (do fulani bovo): prato a base de
feijéo-mulatinho, banana-da-terra, azeite de dendé e
pimenta; 2. (do quimbundo mbombo): puré de aipim
ouinhame.

Canjica (do quimbundo kanjika): papa de milho verde
ralado cozido com leite e aglcar.

Dendé (do quimbundo ndénde). palmeira, fruto do
dendezeiro.

Farofa (do quimbundo falofa): mistura de farinha de
mandioca ou de milho com gordura,

Fubé (do quimbundo mfuba): farinha de milho ou arroz.
Mungunz3 (do quimbundo mukunza): mingau de milho,
canjica.

Jaba (do ioruba jabajdbd): carne-seca; giria para gorjeta,
propina.

Moqueca (do quimbundo mukéka): caldeirada de peixe.
Quibebe (do quimbundo kibebe): papa feita de abobora.
Quindim (do quicongo kénde): doce feito com gema de
0vo, Coco e aglicar.

Quitute (do quicongo kituuti): aquele que separa,
descasca o grao, por extensdo uma iguaria delicada.

ensinar

historia

- CONSTRUCOES

Beleléu (do quimbundo mbulm‘e): cemitério, irparao
bebeléu: morrer, sucumbir,
‘Cacimba (do quimbundo kixima): pogo cavado até um
lengol de dgua.
Cafofo (talvez do quimbundo kifofo): barraco ou casebre
onde se armazenavarm os escravos,
Mocambo (do quicongo mukambu): telhado, cobertura
sem paredes usada para esconder negros fugitivos.

(d kilombo):
guerreiro na floresta; no Brasil colonial designava o
aldeamento de escravos fugitivos.

Quitanda (do quimbundo kitanda): feira, mercado ou
tabuleiro em que vende produtos frescos, como frutas,
verduras, legumes, ovos, etc.

Senzala (do quimbundo sanzala): lugar de habitagéo dos
individuos de uma mesma familia.

=4 INSTRUMENTOS
L g MUSICAIS

Agogr(éo forubd aéogé): sino; duas ou trés campanulas
de metal unidas por um cabo comum e tocadas com
uma vareta.

Atabaque (do drabe al-tabaq): palavra trazida pelos
africanos para designar varios tipos de tambor.

Banjo (do quimbundo mbanza): instrumento musical
de cordas.

Berimbau (do quimbundo mbirimbau): instrumento de
percusséo de origem africana.

‘Canzé (do quimbundo dikanza): reco-reco de bambu.
Cuica (derivado de pwita): instrumento musical de
‘Angola semelhante a um tambor com uma haste de
madeira interna e fixa.

‘Ganzé (do quimbundo nganza): chocalho cilindrico.
Marimba (do quimbundo marimba): instrumento de
toque de forma semelhante ao xilofone.

Zabumba (do quicongo e umbundombumba): bater,
pancada, tambor grande, bombo.

FONTE

+ CUNHA, A. G, da. Diciondrio etimoitgico da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2010.

+CASTRO, Y.

de. Falares fricanos na Bohic: um vocabultrio
Rio de | de Letras;
Topbooks, 2001,
+ LOPES, N.Novo Diciondrio banto do Brasil. S30 Paulo: Palas, 2003,
+LUCCHES|, D; BAXTER, A,; RIBEIRO), . (orgs.). Upum.guex

b Salvador: Ed. L 009,

500000

®@00000

disponivel  em

Exercitando o aprendizado.

1. Baseado em nossas discussdes em sala de aula e nos textos lidos, destaque

pelo menos dois

motivos

que

independéncia/separacao de Portugal.

levaram o Brasil a

lutar pela

2. ldentifique no infografico palavras de origem africanas expressdes que
permanecem no dia a dia em nossa sociedade.
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Pesquisa Escolar

Construir um quadro com a biografia de trés personalidades afro-brasileiras ou
indigenas da atualidade e suas contribuicbes na ciéncia, politica, artes (artes
plasticas, literatura, musica, danga, teatro).

Proposta de quadro biografico

Informacoes Informacoes Informacoes
Biograficas Biograficas Biograficas

https://www.ebiografia.com/personalidades_negras_brasil/
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Ficha de coleta de informagbes — pesquisa escolar

Escola:
Diretor(a):
Professor(a):
Alunos (as)

Série: Turma: Turno: Data: / /

1. Tema da Pesquisa:

2. Subtema (se houver):

3. Objetivo da Pesquisa: (O que vocé quer descobrir ou explicar?)

4. Fonte de Pesquisa:

I Tipo: () Livro () Site ()Video ()Revista () Entrevista () Outro:
Titulo/Fonte:

/. Autor (se houver):

% Data de publicagéo: //
B Link ou local de acesso:

5. Informagdes Relevantes Coletadas: (Anote os dados principais, ideias importantes, frases
ou trechos Uteis — se copiar exatamente, coloque entre aspas e anote a fonte!)

6. Comentarios ou Observagdes: (Alguma duvida? Algo a aprofundar? Relagdo com outras
fontes?)

DICA: Sempre anote a origem das informagdes para evitar plagio.
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CONCLUSAO

No inicio da pesquisa, fui movida pelo engajamento referente as questdes
étnico-raciais, sem ter certeza de que outros(as) colegas entendiam a necessidade de
implementar a Lei n°® 11.645/2008.

Ocorre que, a partir da Roda de Conversa, percebi que meus colegas também
ja vinham tentando fazer a sua parte, embora de forma anénima, e discutiam a
questdo da cor e da raga nas suas aulas. Cada docente apresentou dificuldades
distintas, mas, de modo geral, todos tiveram relatos que sugerem a necessidade de
mudancga no processo de ensino-aprendizado nas aulas de Historia.

Os principais objetivos que a pesquisa buscou alcancgar foram investigar em
que medida os(as) docentes da disciplina de Historia implementavam a Lei n°
11.645/2008, se encontravam dificuldades e quais eram as dificuldades para
implementar a referida lei. Do ponto de vista da observagao da pesquisa, algumas
narrativas dos docentes confirmaram que a tematica étnico-racial na sala de aula é
problematica, pois o material didatico disponivel ainda é insuficiente quanto a
abordagem da cultura africana, afro-brasileira e indigena, o que leva os docentes a
recorrerem a outras fontes de pesquisa para aprimorar suas aulas; admitiram que,
apesar da pertinéncia na discussao, € preciso avangar com a formacgao continuada na
area.

Por outro lado, todos os investigados mencionaram que € necessario criar
novas estratégias para a tematica étnico-racial no ensino de historia, levantando
possibilidades como trabalhar com projetos culturais paralelos a sala de aula; material
didatico atualizado, inclusive com questdes atuais sobre comunidades quilombolas,
que atualmente é abordado de forma incipiente no livro utilizado na escola,
apresentando esse assunto em box, enquanto as abordagens principais da obra
continuam sendo protagonizadas pela histéria europeia. A formagao continuada na
referida tematica foi mencionada para que a discussao nao seja tratada apenas em
datas especificas de forma folclorizada.

Por conseguinte, ja comego a perceber esforgo por parte dos servidores da
escola quanto as observagdes negativas feitas acerca dos estereodtipos. Colegas ja
evitam utilizar termos como “denegrir”, assim como falar das questdes raciais vem se
transformando numa pratica comum, pois agora os(as) servidores(as) prestam

atencao naquilo que temos para falar, o que para a pesquisa significa avango. Aescola
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estd mais aberta as praticas culturais, e o professor D vem utilizando o seu
engajamento na area cultural para introduzir momentos importantes, como oficinas de
percussdo com tematica marajoara, assim como realizou uma aula passeio em
reserva de preservacao ambiental perto da sede do municipio, destinada a alunos
com bom rendimento.

De modo geral, sinto que os(as) docentes estdo mais empoderados, engajados
e a vontade para inovar. Ainda que as dificuldades para realizar esse tipo de atividade
continuem existindo, é preciso continuar resistindo.

A pesquisa, por ser voltada para o ensino de Historia, limitou a amostra a
apenas quatro docentes; no entanto, profissionais de outras disciplinas também
vinham demonstrando interesse em conhecer um pouco mais da tematica, a exemplo
do professor de Educagao Artistica que, ao elaborar seu material pedagogico no
periodo do planejamento, solicitou ajuda para levantar referéncias para aprimorar o
referido material.

Possivelmente um curso de mestrado interdisciplinar poderia contemplar
pesquisas que envolvessem mais de uma disciplina, possibilitando que os(as)
diversos docentes interagissem de forma dindmica, sobretudo entre matérias afins,
como Histoéria, Geografia e Artes, fator que poderia ampliar a amostra, assim como os
resultados esperados.

Portanto, acredito que os resultados efetivamente serdo percebidos a longo
prazo. Implementar a Lei n° 11.645/2008 perpassa por um trabalho coletivo, no qual
toda a escola precisa mobilizar esforcos com atividades extraclasse, saberes,
recursos financeiros. Além disso, deve dispor de tempo para pensar e efetivar
momentos de discussdo e elaboragao de um curriculo mais préximo das relagcdes

étnico-raciais.
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ANEXO A- SONDAGEM SOBRE A IMPORTANCIA DA LEI N° 11.645/2008

1. Nome
31 respostas

2 (&‘5%)

1 (3B REREREREREBREBL(BRBRBRERBLGRBR (3R (B3R (BRBE312%)1] (3R BR B (3L (3R (3 (3113129
1

0
Alcileia Costa Gong... Ed Carlos de Sousa... Helianna Maria Brito. .. Luzcerene Gomes Orisvaldo de Souza...

Daivid Tiago Oliveir... Genesio Jorge de O... Luana Moreira Martins Maria Tereza Rodrig... Vera

2. ldade

33 respostas

@® De 17 a 24 anos
36,4% @ De 252 34 anos
@ De 35 a 45 anos
@ De 46 a 54 anos
@ Mais de 55 anos

3. Tempo de servico na docéncia

33 respostas
@ De 01 a 05 anos
48,5% @ De 06 a 10 anos
@ De 11 a 15 anos
@ De 16 a 20 anos
@ Mais de 21 anos

d 18,2%



4. Sexo

33 respostas

5. Religido

33 respostas

6. Raga/Cor

33 respostas

48,5%

2

@ Feminino
@ Masculino

@ Cristdo(a) Catdlico(a).

@ Cristdo(a) Evangélico (a).

@ Sou cristd e umbandista
@ Cristzo

@ Acredito em Deus.

@® Umbandista

@ Sem religiao

@ Nao praticar religiao

@ Amarelo(a)
@ Branco(a)
@ Indigena
@ Pardo(a)
@ Preto(a)
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7. Estado Civil

33 respostas

@ Casado(a)
@ Solteiro(a)
@ Uniao Estavel
@ Separado
@ Vivendo juntos

8. Qual o tempo de servico exercido na escola Estevdo Gomes

33 respostas

9. Qual a fungdo que exerce na escola Estevdo Gomes

33 respostas

'

@ De 01a 05 anos
@ De 06 a 10 anos
@ De 11 a 15 anos
@ De 16 a 20 anos
@ Mais de 21 anos

@ Apoio Pedagégico
@ Coordenagao

@ Docente

@ Gestao

@ Professor
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10. No caso dos docentes, qual disciplina ministra na escola Estevdo Gomes
33 respostas

4
3(9,1%)
3
2
1(3 : ) (391)(3%) I (394)(39) (394)(3%)

APOIO PEGA... CFB Educacéo Fisica Est. Amazonico... Historia Lingua inglesa Tr...
Apoio Educacio... Educacéo Cidadd Ensino Religioso Geografia e Est... Historia Matematica

11. Qual a sua formacéo na drea da Educacgéo
33 respostas

6
5(15,2%)
4
2 (6,1%) 2 (6,2%(6,1%)
2
1 (391)(3%1)(391)(3%) M1 (391)(3%1)(3%1)(3%1)(3%1)(3%1)(3%1)(3%) 1 (391)(391)(3%1)(3%1)(3%) M1 (3%1)(3%1)(391)(3%1)(3%
0
ESP. EM PSICOPEDA... Licenciada em Geografia Licenciatura em Geografia  Nivel superior completo Professora.

Graduagéo em Ciéncias... Licenciado pleno e Bac... Licenciatura em Pedago... Pedagogo

12. Qual o tipo de vinculo vocé tem com a Escola Estévao Gomes
33 respostas

@ Concursado
@ Contratado




13. Vocé conhece ou ouviu falar da Lei 11.645/2008

33 respostas

® Sim
@ Nzo

)

14. De que forma vocé conheceu a Lei 11.645/2008
33 respostas

@ Graduacao

@ Especializagao

@ Mestrado

@ Outros cursos de capacitagdo
@ N:zo soube opinar

15. Vocé considera a Lei 11.645/2008 importante para sua disciplina.
33 respostas

@ Nzo
® Sim

@ N3&o soube opinar

)
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16. Vocé ja teve oportunidade de trabalhar a tematica Afro-brasileira e indigena na sua atividade
docente.

33 respostas

® Nzo
® Sim

@ Nao soube opinar

17. Quantas vezes vocé discutiu a tematica Afro-brasileira e indigena na sala de aula.
33 respostas

@ De 01 a 05 vezes
@ De 06 a 10 vezes
@ Mais de 11 vezes
@ Nunca discutiu essa teméatica

18. Vocé ja fez algum curso de capacitacdo voltada para a tematica Afro-indigena promovida pela
Secretaria de Educacao do Municipio de Breves

33 respostas

® Nzo
® Sim

@ Mais de uma vez
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19. Vocé ja fez algum curso de capacitacdo voltada para a tematica Afro-indigena com recursos
proprios

33 respostas

® Nzo
® Sim

@ Mais de uma vez

20. Na sua opinido, a discussdo sobre as relagdes etnicorraciais na escola é necesséria para o
combate ao racismo e outras formas de preconceitos

33 respostas

@ Muito necessaria
@ Pouco necessaria
@ Desnecessaria

@ Nao soube opinar
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ANEXO B — DOCUMENTOS DE VALIDAGAO DA PROFESSORA MARIA TEREZA
RODRIGUES DO NASCIMENTO

[——

dr
=%
=i

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE I‘(')S-(.‘I(.A\I)lI,\(,'f\() EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Declaro. por meio deste termo. que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na

pesquisa de campo referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado A logica de um

espelho quebrado: a lei 11.645/2008 como instrumento politico pedagégico para um

ensino antirracista na escola Estevio Gomes em Breves, Marajo, Pari, desenvolvido pela

aluna Rutinéia Santos da Silva. Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa ¢ orientada pela

Prof* Dra. Anna Maria Alves Linhares a quem poderei contatar / consultar a qualquer
momento que julgar necessario através do telefone (91) 98113-3833 ou e-mail
annlinhares/@yahoo.com.br. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade. sem
receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais é construir uma dissertagao referente ao Trabalho
de Conclusdo de Curso. Minha colaboragio se far de forma anénima. por meio de uma roda
de conversa com socializagdo de relatos de experiéncias referente a aulas ministradas sobre a
tematica étnico-racial no ambito da escola a qual estou lotado (a) a ser gravada a partir da
assinatura desta autorizagdo. O acesso e a andlise dos dados coletados se fario apenas pela
pesquisadora e sua orientadora. Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa
pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sangdes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Breves - Pﬂ._ﬂde 5525 m}ZlQ de _J02S .

U1t Z;
Assinatura d&(a) Participante

i dAMm

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do (a) orientador (a)

Nome da aluna Rutinéia Santos da Silva
Mestrado Profissional em ensino de Historia-UFPA-ANANINDEUA -PA

Fone(91)983946311  e-mail: ruti.silva@yahoo.com.br



Validagdo do produto educacional

Instrumento de Validacdo de Sequéncia Didatica em Ensino de Historia - 2025

Objetivos

Sim

Parcialmente

Contempla o tema proposto

Adeguado ao processo de ensino-aprendizado

Esclarece duvidas sobre o tema

Proporciona reflexdo sobre o tema

Incentiva mudanca de comportamento

Estrutura/apresentacdo

Linguagem adequada ao publico-alvo

Linguagem apropriada ao material educativo

Informacdes corretas

Informacdes objetivas

Informacdes esclarecedoras

Informacdes necessdrias

Sequencia logica das ideias

Tema atual

Tamanho do texto adequado

Relevdncia: motivacdo e interesse

Estimula o aprendizado

Contribui para o conhecimento na drea

Desperta interesse pelo tema

Para validacdo marcara opcdo com X,
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Documentos de validagao do Professor Fernando Luis Couto da Silva Junior

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGEAMA DE POS-GRADUVACACQ EM ENSINO DE HISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que concordel em ser entrevistade (a) efou participar na
pesquisa de campo referente ao Trabalho de Conclusio de Curso intitulado A logica de wm
espelho quebrade: a lei 11.645/2008 come instrumento politice pedagégico para um
ensing antirracista na escela Estevio Gomes em Breves, Marajo, Para, desenvelvido pela
aluna Foutinéia Santos da Silva. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa € omentada pela
Prof* Dra. Aona Mana Alves Linhares a quem podersi contatar / comsultar a qualgquer
momento gue julgar necessaro através do  telefome (91) 98113-3833 ou e-mail
annlinhares@vahoo com br. Afirmo que aceitel participar por minha propria vontade, sem
receber qualquer incentive financeiro ou ter qualeguer énus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Ful informado (a) dos objetivos estmtamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais é construr uma dissertacdo referente ao Trabalho
de Conchusdo de Curso. Minha colaboracio se fara de forma andnima, por meio de uma roda
de conversa com socializacio de relatos de expenencias referente a aulas ministradas sobre a
tematica emicomracial no dmbito da escela a qual estou lotado(a) a ser gravada a partir da
assinatura desta autorizagdo. O acesso e a analise dos dadoes coletados se fardo apenas pela
pesquisadora e sua onentadora. Fui ainda informado (a) de que posso me refirar dessa
pesquiza a gqualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou soffer qualsquer
sangdes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Breves - Pa. de de

Docum e ssin o de dig islmants

“b FERRAMCOD LS COUTO DA SILWE SUDR
Werlegia e v INETECL TSl nd B0 By

Dezac Lamern i 5 wdnad o dlaiesl e eras

'U.b FITINEL, SANT (4 18 518,
g Diada: 381002028 134 2 12-0300

werifig e s m b i i poe e

Assmatura do (a) Pesquusador (a)

Assinatura do {a) onentador (a)

Home da ahunz Putingia Santos da Siva
Masrade Profiszional em ensine de Historia-UFPA-ANANINDEUA -PA
Fone(®1)98304631]1  e-mail: mufi silvai@yzhoo com.br



Validagdo do produto educacional

Instrumento de Validagdo de Sequéncia Did atica em Ensino de Histdria - 2025

Objetivos

Sim Nido Parcialmente
Contempla o tema proposto X
Adeguado ao processo de ensino-aprendizado X
Esclarece davidas sobre o tema X
Proporciona reflexdo sobre o tema X
Incentiva mudanca de comportamento X
Estrutura/apresentacio
Linguagem adequada ao publico-alvo X
Linguagem apropriada ao material educativo X
Informagbes corretas X
Informagtes objetivas X
Informagtes esclarecedoras X
Informagdes necessarias X
Sequencia logica das ideias X
Tema atual X
Tamanho do texto adequado X
Relevdncia: motivacdo e interesse
Estimula o aprendizado X
Contribui para o conhecimento na area X
Desperta interesse pelo tema X

Paravalidagio marcar a opgdo com X.
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Documentos de validagao do Professor Jeferson Maciel de Carvalho

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANIND EUA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO(TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) efou participarna
pesquisa de campo referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado A légicadeum
espelho quebrado: a lei 11.645/2008 como instrumento politico pedagdgico paraum
ensino antirracista na escola Estevdo Gomes em Breves, Marajd, Pard, desenvolvido pela
aluna Rutinéia Santos da Silva. Fuiinformadola), ainda, de que a pesquisa é orientada
pelaProf* Dra. Anna Maria Alves Linharesa quem poderei contatar / consultar a qualguer
momento que julgar necessdario atraves do telefone (91)98113-3833 ou e-mail
annlinhares@yahoo.com.br.Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade,sem
receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva
de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado {a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais é construir uma dissertagdo referente ao
Trabalho de Conclusdo de Curso. Minha colaboragao se fara de forma anénima, por meio
de uma roda de conversa com socializacio de relatos de experiencias referente aaulas
ministradas sobre a temadtica etnicorracial no dmbito da escola a qual estou lotado(a) a
ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a analise dos dados
coletados se fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora. Fui ainda informado (a)
de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para
meuvacompanhamento ou sofrer quaisquer sangées ou constrangimentos. Atesto
recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Breves-Pa, 28de__setembro de_2025

Jeferion 1 . ode Goevathe

ssinaturado (a) Partncnpante
Dom0umento 255 mado digita mente

AUITINGA SANTOS DA SIVA
D i 087 30/3025 1348160300
Ver ifaue anr s/ (il dar. it gov.e

Assinaturado (a) Pesquisadori(a)

Assinaturado (a) orientador (a)

Nome da aluna Rutinéia Santos d a Silva
Mestrado Profissional em ensino de Historia-UFPA-ANANINDEUA-PA
Fone{91)983%46311 e-mailruti.silva@yahoo.com.br



Validagio do produto educacional

Instrumento de Validagio de Sequéncia Didatica em Ensino de Historia-2025

Objetivos
sim N&Eo Parcialmente

Contempla o tema proposto sim
Adequado ao processo de ensino-aprendizado sim

Esclarece dividas sobre o tema sim
Proporciona reflexfo sobre o tema sim
Incentiva mudanca de comportamento sim
Estrutura/apresentacio

simi
Linguagem adequada ao plblico-alvo sim
Linguagem apropriada ao material educativo sim
Informacdes corretas sim
Informacdes objetivas sim
Informacdes esclarecedoras sim
Informacdes necessarias sim
Sequencia logica das ideias sim
Tema atual sim
Tamanho do texto adequado sim
Relevancia: motivacio e interesse
simi

Estimula o aprendizado sim
Contribui para o conhecimento na drea sim
Desperta interesse pelo tema sim

Para validacio marcar a opcio com X.
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Documentos de validagcao da Professora Rutinéia Santos da Silva

Validagdo do produto educacional

Instrumento de Valida¢do de Sequéncia Didatica em Ensino de Histéria - 2025
Objetivos
Sim N&o Parcialmente
Contempla o tema proposto X
Adeguado ao processo de ensino-aprendizado X
Esclarece duvidas sobre o tema X
Proporciona reflexdo sobre o tema X
Incentiva mudanca de comportamento X
Estruturafapresentagio
Linguagem adequada ao publico-alvo X
Linguagem apropriada ao material educativo X
Informacgtes corretas X
Informacgtes objetivas X
Informacgtes esclarecedoras X
Informacties necessarias X
Sequencia logica das ideias X
Tema atual X
Tamanho do texto adequado X
Relevancia: motivacdo e interesse
Estimula o aprendizado X
Contribui para o conhecimento na area X
Desperta interesse pelo tema X

Para validagdo marcar a opgdo com X.



