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RESUMO

A presente pesquisa insere-se no campo da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva, com foco na formacgéo docente voltada a inclusdo na Educacéao
Infantil, analisando a distancia entre o que é instituido nas politicas publicas e o que é
efetivamente praticado no municipio de Parauapebas, no estado do Para. O estudo
parte da compreensao de que a discussao sobre a formacao de professores nédo é
recente, estando presente tanto na literatura cientifica quanto nos marcos legais da
educacao brasileira. Destaca-se, entre outros dispositivos, a Meta 16 do Plano
Nacional de Educacao (2014-2024), que trata da necessidade de formacgao
continuada dos profissionais da educacédo basica como instrumento para a promocao
de préticas inclusivas e qualificadas. O objetivo do trabalho é analisar de que modo
as politicas publicas para a formacéo de professores, na perspectiva inclusiva, tém
sido implementadas frente as demandas concretas de escolas e estudantes com
deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa, desenvolvida
em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, tendo como sujeitos os docentes da
instituicdo. O embasamento tedrico fundamenta-se em autores como Mendes (2016),
Mazzotta (2011), Januzzi (2012), Rabelo (2012), Pletsch (2020), Mantoan (2015) e
Carvalho (2009), além de referenciais da formacgédo docente como Imbernén (2014),
Saviani (2011), Gatti (2008), N6voa (2019) e Libaneo (2017), ancorando-se, ainda, na
perspectiva dialética (Frigotto, 2010; Kosik, 2002) como matriz analitica. Os resultados
evidenciam lacunas na formacdo continuada docente e a persisténcia de préticas
escolares que restringem a efetivacdo da inclusdo, reduzindo-a ao mero acesso a
matricula. Como desdobramento pratico, foi elaborado e implementado um Simpdsio
de Formacéo Continuada, o qual possibilitou a ampliagcdo do debate entre teoria e
pratica, estimulando reflexdes criticas sobre os desafios da inclusdo escolar. As
conclusdes indicam a importancia de a¢cfes formativas baseadas nas demandas reais
das escolas, a necessidade de politicas publicas mais efetivas e a valorizacdo da

formacao docente como eixo estruturante da educagéo inclusiva.

Palavras-chave: formacédo de professores; educacéo inclusiva; praticas de inclusao;

Educacao Infantil.



ABSTRACT

This research is situated within the field of Special Education from the perspective of
Inclusive Education, focusing on teacher training aimed at inclusion in Early Childhood
Education. It analyzes the gap between what is established by public policies and what
is effectively practiced in the municipality of Parauapebas, Para, Brazil. The study
begins with the understanding that discussions on teacher training are not recent,
being present both in scientific literature and in the legal frameworks of Brazilian
education. Among the guiding documents, the National Education Plan (2014—-2024),
particularly Goal 16, stands out, emphasizing the need for continuous professional
development in basic education to promote inclusive and qualified teaching practices.
The objective of this research is to analyze how public policies for teacher education,
from an inclusive perspective, have been implemented in response to the concrete
demands of schools and students with disabilities. It is a qualitative action research
conducted in a municipal early childhood education school, with the institution's
teachers as participants. The theoretical framework is grounded in authors such as
Mendes (2016), Mazzotta (2011), Januzzi (2012), Rabelo (2012), Pletsch (2020),
Mantoan (2015), and Carvalho (2009), as well as key references on teacher education
including Imbernén (2014), Saviani (2011), Gatti (2008), Névoa (2019), and Libaneo
(2017), further anchored in the dialectical perspective (Frigotto, 2010; Kosik, 2002) as
the analytical matrix. The results highlight gaps in ongoing teacher education and the
persistence of school practices that hinder the realization of inclusion, reducing it to
mere enroliment access. As a practical outcome, a Continuing Education Symposium
was developed and implemented, fostering broader dialogue between theory and
practice and encouraging critical reflections on the challenges of inclusive education.
The findings underscore the importance of training initiatives based on the real needs
of schools, the necessity for more effective public policies, and the valorization of

teacher education as a structural pillar of inclusive education.

Keywords: teacher training; inclusive education; inclusion practices; early childhood

education
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APRESENTACAO

Nesta secdo, denominada de Apresentacdo?!, trago um texto discorrido em
formato de memorial®> descritivo que tem a finalidade de nos permitir uma visita a
trajetéria académica e as experiéncias no ambito da formacdo e nas vivéncias
profissionais da autora.

Revisitar as memdérias € uma dinamica riquissima, pois nos permite voltar as
lembrancas e memaorias com um novo olhar e ter novamente aproximacado com 0sS
momentos memoraveis da vida, observados sob outro prisma. Entendo que este
movimento discursivo de rememorar, relembrar, reviver e apresentar-se permite
refletir sobre si mesmo, sobre a histéria, a subjetividade de toda a construcdo dos
processos do desenvolvimento profissional e, aqui, especificamente no ambito do
trabalho docente.

Neste sentido, Le Goff (1996, p. 423) nos diz que estas visitas as memarias
‘remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gragas as quais o
homem pode atualizar as impressdes ou informacdes passadas, ou que ele
representa como passadas”; entretanto, que criam conexdes com as ressignificacoes
do presente a partir de outras perspectivas e percepcoes. Assim sendo, o tornar-me
docente tem sido constituido num processo dialético das vivéncias sociais, permeado
pela curiosidade dos processos educacionais em espacos formais e pelas relagbes
humanas entre os sujeitos sociais em constante movimentagéo de aprendizagem.

Portanto, ao revisitar as memdérias com o intento de relembrar a trajetéria
formativa e experiéncias oriundas deste percurso, recorro-me ao pensamento da
Ecléa Bosi, quando ela diz que a memodria do individuo ndo € um fato isolado; ela sé
existe porque esta ligada as pessoas, aos lugares, as relacdes estabelecidas com
fendmenos (Bosi, 1994). Em outras palavras, seria dizer que o processo de construcao
e constituicdo humana da-se por meio de tudo aquilo que se vivencia, e estas
vivéncias tornam-se memorias. Logo, neste memorial, tenho a oportunidade de
apresentar uma breve descricdo da minha trajetéria académica, mais precisamente,
apresentando os aspectos de cursos de formacéo e também um pouco das vivéncias

profissionais no campo da educagao em espacos formais da producao de saberes.

1 Peco licenca a Banca para nesta secdo escrever na primeira pessoa do singular, uma vez que, estarei tratando de
um recorte textual no formato de memorial pessoal articulado com a temética e a pds-graduac&o stricto sensu.
2 Escrita com recortes de vivéncias e experiéncias que demarcam o lugar de fala e a identidade do sujeito.
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Minha formacdo inicial em nivel de graduacdo € em Pedagogia pela
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Costumo dizer que a tomada de deciséo por
uma profissdo ndo necessariamente se da por missdo, vocacdo ou qualquer outro
fendOmeno que nado seja meramente uma escolha. Portanto, a Pedagogia n&o foi uma
missao; ela foi uma escolha forjada na ideia de “ser professora”.

Durante minha vida académica, participando de discussdes sobre Educacao
Especial e o movimento de Inclusdo de pessoas com deficiéncia, fui desenvolvendo
um afinco pela temética. Inclusive, desenvolvendo as préticas de estagio
supervisionado em unidades escolares, em sala comum, com alunos com deficiéncias
e transtornos. Nessa época, deparei-me sozinha sem suporte, sem materiais e sem
preparacao para oferecer aos alunos um ensino de qualidade e inclusivo. Estas
inquietacdes despertaram em mim o desejo por leituras sobre a tematica.

Deparei-me com o livro Educacgéo Inclusiva com os Pingos nos Is, da Rosita
Edler Carvalho, e, nesta obra, a autora traz iniUmeros textos escritos por ela mesma a
respeito da temética da educacéo inclusiva, que, ao mesmo tempo que vai clareando
suas percepc¢les, também Ihe agucam a querer outras respostas sobre 0s processos.
Um dos primeiros aprendizados que o livro e outros textos trouxeram para mim foi um
realce necessario de colocar os pingos nos “is”. Para mim, entender o que se trata a
concepcao de incluséo e integragao dos sujeitos aos espacos e processos. Integracao
parte do pressuposto que é colocar &, dar acesso. Enquanto incluséo €, neste acesso,
permitir que 0s sujeitos se sintam parte e pertencentes aqueles espacos. Durante as
vivéncias nos estagios supervisionados enquanto graduanda em Pedagogia, consegui
notar que aqueles alunos com deficiéncias, matriculados e frequentando as salas
regulares de ensino, estavam sendo integrados ao processo educacional sem
necessariamente receber praticas inclusivas.

Diante disso, sempre buscava meios que possibilitassem a inclusdo desses
alunos, a partir da ado¢do de dindmicas e metodologias didatico-pedagogicas que
pudessem aproximar e incluir esses estudantes nas atividades escolares junto aos
demais. Vale ressaltar que todos o0s custeios para qualificacdo profissional e
professoral foram realizados com investimentos pessoais, especialmente, 0s
investimentos financeiros, pois a instituicdo na qual trabalhava néo oferecia suporte
para nos capacitar.

Apés a graduacdo, continuei realizando buscas pelo conhecimento sobre

praticas educativas e inclusdo escolar, por meio de cursos de aperfeicoamento,
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participacdo em eventos e aprofundamento tedrico a partir da pos-graduacéo lato
sensu e stricto sensu. Atualmente, sou pos-graduada em Educacédo Infantil e em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, ambas cursadas na Faculdade de Ciéncias
Aplicadas Piauiense (FACAPI), além de possuir pés-graduacdo em Educacéo
Especial e Inclusiva, cursada pela Universidade Estadual do Maranh&o (UEMA). No
momento, faco especializacdo em Transtorno do Espectro Autista: Intervencdes
Multidisciplinares em Contextos, pela Universidade do Estado do Pard (UEPA), e
também em Atendimento Educacional Especializado.

Hoje, sou professora concursada pela Secretaria de Educacdo de
Parauapebas, atuando em sala de aula regular e diante de uma realidade “cruel”, na
gual o professor da sala regular se encontra “sozinho” e tem a responsabilidade de
ser o provedor de uma educacdo de qualidade, sem ter o minimo de estrutura
fisica/arquitetdnica e educacional/formacéo. Percebam que trouxe essa realidade e o
sentimento de “impoténcia” existente la no estagio da graduacdo em Pedagogia.
Atualmente, essa mesma realidade persiste no ano de 2024 nas escolas da educacao
bésica em todo o territdrio nacional, com maior expressividade, ao que parece, nas
regides Norte e Nordeste do Brasil. Essa constatacédo reforca a necessidade de
discussbes e debates sobre a formacdo continuada de todo o corpo docente da
escola, sem excecgOes, uma vez que a formacédo continuada permite aprimorar e
atualizar constantemente as habilidades, os conhecimentos e as préaticas dos
educadores.

Nos ultimos anos, os estudos que versam sobre Educacdo Inclusiva e
Formacdo de Professores tém se mostrado uma tematica de interesse e constante
leitura. Entendo que a formacao inicial ndo consegue responder, nem ajudar 0s
professores diante das adversidades da diversidade de uma sala de aula.
Indiscutivelmente, a formac&o continuada necessita assumir essa condicdo de
ferramenta que media, auxilia, proporciona reflexdes e, certamente, a ressignificagao
das préticas professorais.

O professor e pesquisador Dermeval Saviani afirma que a tematica da
formacdo de professores é tdo antiga quanto atual. De fato! Sempre havera lacunas e
necessidades a serem discutidas e investigadas nesse campo. Os dispositivos legais
da educacéo brasileira, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao - LDB, Lei n®
9.394/1996, especialmente nos artigos 61 a 64, versam sobre questdes relacionadas

a formacéo docente. Destaca-se também o marco referencial para a classe docente,
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a Politica Nacional de Formacéao de Professores, instituida pela Lei n°® 11.502, de julho
de 2007, que defende a expansdao, oferta e qualidade nos cursos de formacéo de
docentes. Essa politica, ao mesmo tempo em que evidencia a relevancia da formacao
continuada, fomenta a discusséo e a importancia da formacéo docente, especialmente
no contexto da Educacéo Basica.

Uma das pesquisadoras brasileiras que estuda exaustivamente sobre formacao
de professores € a Bernadete Angelina Gatti, cuja escrita e discussdes proferidas por
ela nos ocasiona clareza e encantamento pela docéncia, sem necessariamente,
incorporar a percepcao da utopia acerca da Educacéo e, por conseguinte, sobre o
tornar-se docente. Ela sempre pontua, em seus trabalhos, que a formacdo de
professores vem sendo intensificada como objeto de debates e de profundas
reformulagdes no Brasil e no mundo. Quando passei a estudar com maior afinco essa
questdo, passei a entender ainda mais que o magistério, indubitavelmente, constitui
uma area nevrdlgica das sociedades. E dessa perspectiva que emerge o
entendimento e o uso corriqueiro daquela maxima “a educacgao transforma o mundo”.
Sim, a educacdo é a chave para transformacdo de pessoas que, incluidas nos
sistemas sociais de forma equanime, decerto, transformardo o mundo.

E dessa compreensio que emergem o interesse e as inquietacdes acerca da
educacéo inclusiva com desdobramento na formacdo de professores — que sao os
elementos intrinsecos da educacao e escolarizacdo, mediadores dos processos de
construcdo de conhecimentos para a formacdo humana, emancipadora e para a
transformacao do mundo.

Tendo em vista os resultados das lutas dos movimentos sociais, de
pesquisadores, professores e familias em defesa da Educacao Inclusiva, tem sido
notorias, nas ultimas décadas, as conquistas advindas da promulgacao de dispositivos
legais (leis, decretos e resolucdes) para assegurar o direito da pessoa com deficiéncia
a educacdo. Esse fato impulsionou o aumento da procura por vagas e garantia de
matricula desse publico das pessoas com deficiéncia (PcDs) e/ou pessoas com
necessidades educativas especiais (NEES) nas escolas. Que bom! Um viva para essa
luta! Entretanto, garantir a matricula e o acesso a educacdo, sem as condicfes
basicas de aprendizagem, ndo configura um processo de inclusdo. Eis a minha
inquietacéo sobre formacéo de professores para ensino inclusivo.

Nessas travessias entre a graduacdo, as especializacbes, as leituras e as

vivéncias praticas atuando na educacdo basica enquanto docente, vivenciar as
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realidades vividas e sentidas a partir das narrativas de outros professores, nasce o
interesse em enveredar-me pelo universo da pesquisa cientifica, numa dimensao mais
aprofundadas acerca da Educacao Inclusiva, articulando-a com a formacao de
professores.

Hora de ingressar no Mestrado em Educagéao Inclusival!

Entre o sonho, a necessidade formativa e a qualificacédo profissional, ingressei
no Mestrado Profissional em Educacéao Inclusiva (PROFEI) pela Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), na linha de pesquisa “Educacgéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva”, que enfatiza as politicas publicas no ambito da
educacéao inclusiva.

Para tanto, a pesquisa desenvolvida, intitulada Formacao de Professores na
Perspectiva da/para Inclusdo na Educagéo Infantil: entre o instituido e o praticado no
municipio de Parauapebas - PA, propde uma discussao com énfase nos processos
formativos dos professores, visando garantir aos alunos publico-alvo da educacéo
especial, para além do acesso, também as condi¢des de incluséo.

A escolha pelo PROFEI tem algumas motivagdes especiais imbricadas com as
minhas praticas professorais. Primeiro, por ser um programa cuja area de
concentracdo tratar especificamente da Educacéo Inclusiva; segundo, por ser um
mestrado profissional, o qual parte-se do pressuposto de que o problema de pesquisa
esteja vinculado as praticas profissionais; terceiro, pela dinamica, até entéo, exclusiva
do PROFEI, com flexibilidade na metodologia de ensino, praticamente com aulas
sincronas, permitindo aos professores maiores possibilidades de articulacao entre os
estudos, a pesquisa e a continuidade do trabalho em suas respectivas redes. Ou seja,
sem a necessidade impreterivel de aulas com presenca fisica no espaco fisico da
universidade. Além disso, pela possibilidade oferecida pelos programas de pos-
graduacéo stricto sensu de desenvolver pesquisas interventivas, de modo que 0s
estudos realizados resultem em produtos que retornem ao campus de investigacao.

As aulas, as leituras e todo envolvimento com o Mestrado tém desencadeado
aprendizagens impares, recheadas de reflexdes sobre minhas proprias praticas
docentes, bem como em relacdo os processos pedagoégicos no campo da educacao
inclusiva em todo o Brasil. Neste movimento de reflex&o e ressignificacéo do trabalho
docente, sobretudo nas lidas da sala de aula, as provoca¢cdes despertadas pelos

professores que ministram as aulas do programa tém nos proporcionado uma Visao
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mais ampla do sistema educacional brasileiro e, especialmente, em relacdo a
educacao para a diversidade.

A partir das reflexdes advindas das conversas interativas entre colegas e
professores no Mestrado, consigo perceber que um dos grandes desafios para nos,
professores, € o entendimento sobre métodos e ferramentas e, ao mesmo tempo,
aplica-los vislumbrando a aprendizagem do alunado. Diante dessa percepcao,
ressalto a relevancia da imersdo na pesquisa cientifica e no aprofundamento tedrico
sobre as nuances e interfaces do processo educacional.

Portanto, nesta sec¢do do texto, intitulada Apresentacéo, cujo objetivo consiste
em trazer um pouco do lugar de fala, numa perspectiva de rememorar as travessias
realizadas no campo da formacao académica, cruzando com a chegada ao mestrado,
trago minhas reflexdes sobre minhas formacdes e a formacgéao de professores, para
além da ideia de trazer a memodria cursos e titulagdes. Trata-se, sobretudo, de um
exercicio de reflexdo sobre a construcdo de uma identidade pessoal e profissional,
que é forjada diuturnamente no chdo da escola e vivéncias de professores da

educacao basica, num movimento perene de tornar-se Professor (a).
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1 INTRODUCAO

Discutir a respeito da formacdo de professores ndo é algo recente. Saviani
(2011) alega que, desde o século XVII, ja se falavam dessa tematica nos ideais de
Comenius e, desde entao, ela tem ganhado destaque no cenério das pesquisas em
educacéo no Brasil. Sabe-se que, ao longo das décadas, a formacao de professores
no Brasil tem passado por reformas e alteragcdes no ambito dos dispositivos legais que
regem a educacgao brasileira. Para muitos pesquisadores sobre formacao inicial e
continuada (Gatti 2008); Barreto, 2011; Freitas, 2007; Imbernén, 2019), um dos
aspectos basilares para a melhoria da educacéo basica no Brasil consiste na formacéo
dos professores.

Portanto, de acordo com a literatura educacional, a temética formacéo de
professores esta notadamente vinculada aos problemas gerais dos desafios
enfrentados pela educacao brasileira, sendo amplamente difundida a partir do final da
década de 70. Para Schuchter (2017), é inquestionavel a importancia da formacao
inicial docente para o desempenho das préaticas de ensino na educacao bésica, do
mesmo modo, a relevancia da formacéo continuada. Pressupfe-se que a formacao
visando a propria pratica professoral, inevitavelmente, reverbera na constatacdo de
que “o ser humano esta em permanente transformacao e movimento de busca e que
a educacédo se constitui como pratica social, vinculada a uma constante construcao
de ser da pessoa humana” (Carvalho, 2005, p.49).

Para Romanowski (2012), a formacdo € indissociavel da perspectiva da
valorizagdo docente e se articula, igualmente, de forma inseparavel entre teoria e a
pratica, pelo “relacionamento e no movimento do significado social do que é vivido na
escola [...], nas relagbes docente-discente, na transformacdo da realidade e no
enfrentamento dos problemas” (Schuchter, 2017, p. 190). Sob a perspectiva de Pires
(2015), a docéncia é entendida como uma atividade de carater préatico e teorico,
dotada de dimensao politica, isto é, de intencionalidade.

Neste sentido, encontram-se as reformas educacionais que ocorreram ao longo
dos anos e, notadamente, a partir das décadas de 1990, quando se intensificaram os
debates sobre formacao de professores no Brasil. Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, Lei 9.394/96, demarca-se um marco importante para o
debate acerca da formacédo de professores. Amplia-se, assim, a “necessidade de uma

politica global de formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo que
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contemple de forma articulada e prioritaria a formacao inicial e continuada (Freitas,
2007, p. 1204).

Seguidamente, veio a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior (graduacdo plena), articulando as dimensdes
tedricas e praticas na formacdo docente. A relevancia da formacédo de professores
também aparece no Plano Nacional de Educacdo - PNE, instituido pela Lei n.
10.172/2001 (PNE 2001-2010), cujas metas 18 e 19 evidenciavam a necessidade da
formacao docente.

Atualmente, o PNE (2014-2024), instituido pela Lei 13.005/2014, traz em suas
metas 15 e 16 o destaque para a formacéo de professores, especialmente a meta 16,
gue destaca a necessidade da formacao continuada dos professores da educacao
bésicas nas redes de ensino no pais, garantindo a “[...] todos (as) os (as) profissionais
da educacéao basica formacéo continuada em sua area de atuacéo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino”.

Imberndn (2010, p. 11) destaca que a formacao de professores, sobretudo a
continuada, deve transcender a uma mera atualizagdo dos saberes docentes, pois “a
formacéo continuada dos professores, mais do que os atualizar, deve ser capaz de
criar espacgos de formacgéo, de pesquisa, de inovagao, de imaginagao”. Tendo em vista
que o exercicio da docéncia ndo deve estar pautado apenas na transmissao de
conteudos na sala de aula.

Diante do exposto, discutir a formacdo de professores para a Educacao
Especial na perspectiva da Incluséo, principalmente no &mbito da Educacéo Infantil,
€ importante para compreender os desafios e possibilidades dessa préatica. Pensar a
educacao inclusiva no contexto das pessoas com necessidades educacionais e/ou
pessoas com deficiéncias demanda a criacao de espacos de formacéo e debate que
possibilitem aos professores aprimorar suas praticas. Assim, neste estudo, busquei
realizar um simpésio que, ao reunir docentes, pesquisadores e gestores, promove a
troca de experiéncias e a construcdo coletiva de estratégias pedagogicas. Esse
simpdsio serve como base para um plano de acdo que sera desenvolvido em
encontros posteriores, garantindo a continuidade da formacao e a implementacéao de
praticas mais inclusivas.

Em 2001, o PNE estipulou almejar a construcdo de escolas inclusivas que

garantissem o atendimento a diversidade humana. No PNE (2014-2024), a meta 04
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esta voltada para garantia de atendimento aos alunos com necessidades educativas
especiais (NEE), indo além da oferta de matriculas e uma visdo integradora. Essa
perspectiva foi reiterada no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei n®
13.146/2015, que traz no art. 28 — mais especificamente nos incisos X e XI — a
exigéncia da legitimagao de praticas inclusivas na formacéo inicial e continuada dos
docentes, a fim de garantir o atendimento aos alunos PAEE® nas escolas regulares e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para tanto, pressupbe-se que pensar a formacdo de professores para
educacao inclusiva requer a construcado de praticas formativas docentes para que se
garanta o direito a equidade no acesso, permanéncia e aprendizado dos alunos da
educacao especial/inclusiva, conforme previsto nas diretrizes legais, em todos os
niveis da educacao basica. Logo, contemplando a Educacgéo Infantil.

Nesse sentido, como questdes importantes para reflexdo da pesquisa,
definiram-se: Como tem sido pensada, pelos municipios do interior, a formacéo
continuada dos professores para atender as necessidades do publico da Educacao
Especial? Serd que as praticas de educacdo inclusiva tém sido implementadas de
forma satisfatéria nas escolas municipais? Os processos inclusivos tém ocorrido
efetivamente em todas as escolas da educacdo basica, alcancando também as
classes de Educacdo Infantil? E como tem se dado, na pratica, a educacao inclusiva
no universo dos infantes? Pois, por vezes, tem-se a impressao, como professora da
area, que os alunos do PAEE s06 aparecem nos dados educacionais e nas pesquisas
a partir do Ensino Fundamental.

Neste direcionamento, a inquietacdo também perpassa pela realidade das
criangcas PCDs da Educacdo Infantil (4 e 5 anos) nas escolas dos municipios
brasileiros, tendo em vista que poucos estudos tém sido publicados nesta vertente da
inclusdo nessa etapa de ensino. Portanto, pergunta-se: como os (as) professores (as)
tém sido preparados para receber esses infantes nas classes escolares e acolhé-los
em suas particularidades?

Pois compreende-se que a Educacéo Infantil deve oferecer condi¢cdes para que
os infantes desenvolvam suas potencialidades, respeitando as diferencas de todos,

bem como as singularidades dessa primeira fase educacional da crianga. Assim, ela

3 Considera-se que o PAEE é composto por pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio
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dialoga com os principios da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, ao
preconizar que todas as criangas, sem excecdo, tenham garantidos os direitos de
acesso, permanéncia e aprendizagem educacional. Quando se trata de Educacéo
Infantil, mesmo havendo uma vasta literatura e legislacdo que orientam a Educagao
Infantil, ainda persistem invisibilidades no ambito da Educacao Especial Inclusiva.

Os movimentos sociais em defesa das pessoas com deficiéncia, ao longo das
tltimas seis décadas, preconizam que “todo ser humano tem direito a educagao”
(ONU, 1948, art. 26) e, assim o crescimento exponencial dos debates sobre as
praticas escolares e seus projetos pedagégicos, sendo adaptados conforme as
necessidades dos individuos, visando a inclusédo escolar nas escolas regulares, tanto
na zona urbana quanto na zona rural tem sido objeto de interesse de pesquisas no
pais. Em outras palavras, a educacao inclusiva tem sido um caminho crucial para
contemplar as diferencas nos processos formativos.

Percebe-se que tanto a Educacdo Especial quanto a Educacao Infantil tiveram
gue travar muitas lutas para que os direitos de cidadania de seus sujeitos fossem
reconhecidos e garantidos. Na educacdo especial na perspectiva da incluséao
pressupfe que todas as criancas tenham a mesma oportunidade de acesso,
permanéncia e de aproveitamento na aprendizagem escolar, independentemente de
qualquer caracteristica peculiar que apresentem ou ndo. Assim, o termo “todos” traz
consigo a abrangéncia ampla dos espacos educativos, do urbano ao rural. A
preocupacao com a Educacao, nesse entendimento da inclusédo, vem sendo discutida
em ambito internacional e nacional desde meados da década de 1980 (Mazzota,
2011).

Contudo, atualmente, tem-se a impresséo de que a incluséo tem se dado nas
escolas por forcas das politicas publicas da educacéao inclusiva, que obrigatoriamente
determinam a garantia de acesso a matricula dos estudantes PEE. O acesso, por sua
vez, tem sido disseminado nas redes como sindnimo de inclusdo. Em casos assim, a
“garantia” do acesso dos alunos com deficiéncias nos espagos formais de educagao
acontece, porém, eles acabam se tornando excluidos dentro da propria escola
(Bourdieu, 2015). Para Mattos (2014) e Kassar (2016), em muitos casos, 0 que tem
sido feito € apenas garantir a matricula escolar do aluno e adotar praticas
segregacionistas. Nesta dinamica de integracdo, o insucesso do aluno é, quase

sempre, atribuido a ele.
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Portanto, nas Ultimas décadas, as politicas educacionais de inclusdo tém
ocupado lugar nas agendas do governo federal, estadual e municipal. Parte-se,
inicialmente, da hipdtese de que tais politicas tém sido efetivadas nas instancias
municipais em toda a educac¢éo basica. De acordo com os estudiosos que discutem
educacao especial na perspectiva inclusiva (Mazzota, 2011; Pletsch, 2020; Carvalho,
2009; Kassar, 2016; Jannuzzi, 2012), esse tema tem sido um objeto de debates e
discussbes significativas, especialmente no que diz respeito a inclusdo de pessoas
com deficiéncia — mais precisamente, criancas PcDs - no ensino regular, sendo
estudado em diferentes abordagens pela complexidade do papel da educacgéao formal
e por se tratar de uma conquista relativamente recente no processo historico das lutas
humanitarias. No contexto da Educacao Infantil, essas conquistas dos movimentos
sociais séo ainda mais recentes.

Atualmente, uma das grandes dificuldades encontradas no processo de
inclusdo escolar diz respeito a formacédo (inicial e continuada) dos professores
(Sassaki, 2016; Fernandes, 2014; Pletsch, 2009; Kassar, 2014). Sobretudo, porque a
inclusdo néo se limita apenas ao processo de integrar a crianga no ensino regular com
a garantia do acesso a matricula. O que caracteriza, de fato, a Educacao Inclusiva &
a necessidade de que todas as criangas tenham as mesmas oportunidades de acesso,
permanéncia e aproveitamento no espaco educacional (Mendes, 2006; Carvalho,
2009).

No contexto da Educacao Infantil, segundo Sarmento (2009), a crianca em
sociedade é um sujeito social e, portanto, tudo que acontece no campo social também
a afeta. Assim, as criangas devem ser enxergadas e visibilizadas como sujeitos ativos
e envolvidos na construcao dos seus mundos sociais. Traduzindo o que o autor afirma,
o art. 29 da LDB prevé que “a educagao infantil, primeira etapa da educacgéo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis* anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”. Em outras palavras, pode-se dizer que este entendimento
esta alinhado ao que pressupde a Educacao Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva.

4 No Brasil, a partir da Lei n® 12.796/13 ela atende criancas de zero a cinco anos de idade, sendo obrigatéria a
partir dos quatro anos. Dividida em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos).
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Nesse sentido, para que os professores possam implementar efetivamente as
praticas inclusivas em sala de aula, faz-se necessario (re)pensar a formacao docente
para a Educacao Inclusiva no contexto da Educacéo Infantil, principalmente, por ser a
fase em que a criangca estd entrando em contato com o mundo social e sua

necessidade da interacdo com a diversidade. Afinal,

[...] @ melhor resposta para o aluno com deficiéncia e para todos os
demais alunos é uma educacdo que respeite as caracteristicas
individuais e que ofereca alternativas pedagogicas que atendam as
necessidades educacionais de cada aluno (Gil, 2005, p.18).

Diante disso, cabe questionar: de qual pratica inclusiva, efetivamente, se esta
falando?

O objetivo macro estabelece-se em analisar como tém sido efetivadas as
politicas publicas educacionais para formacéo de professores na perspectiva da/para
incluséo escolar, considerando o que tem sido instituido e 0 que se tem efetivamente
praticado no municipio de Parauapebas, no estado do Para.

E para dar conta de responder ao principal propoésito, estabelecem-se os
objetivos préticos que séo: (I) Analisar quais 0os avancos da Educacao Inclusiva em
ambito nacional, regional e local — considerando a rede municipal de Parauapebas —
PA; (Il) Discutir as metas estabelecidas no Plano Municipal de Educagéo deste
municipio, referente a Formacédo de Professores para Educacéao Inclusiva de alunos
PEE, identificando quais foram cumpridas, as que ainda ndo foram alcancadas e as
discrepancias entre o direito instituido e a garantia assegurada; (Ill) Analisar qual
concepcao de educacdo inclusiva estd sendo praticada, bem como as dicotomias
entre incluir, integrar, segregar e socializar, sobretudo a partir da percepcédo dos
professores.

Diante do exposto, € que a pesquisa tem se enveredado e desenhado o estudo,
buscando responder ao problema de pesquisa: de que maneira tém sido efetivadas
as politicas publicas educacionais para formacédo de professores na perspectiva
da/para inclusdo escolar, frente a realidade das escolas de Parauapebas,
considerando o que tem sido instituido e o efetivamente tem sido praticado pelos
municipios interioranos do pais?

Para isso, traz-se ao cerne do debate as consideracdes acerca da: (1)

concepcao de educacdo inclusiva que estd sendo praticada; (2) como tem sido
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pensada a formacado continuada e as praticas de inclusdo na rede municipal, quem
sao os profissionais de educacédo que lidam com o apoio aos docentes e discentes no
ambito da incluséo; (4) quais as discrepancias entre o direito instituido e a garantia
assegurada; e, (5) as dicotomias entre incluir, integrar, segregar e socializar. Sendo
uma tematica atual e necessaria para a sociedade, ganhando relevancia também pela
dimensédo cientifica, académica social e pessoal, ao propor discutir, investigar,
debater, analisar sobre formacédo de professores e educacao escolar inclusiva,
especialmente no ambito da Educagéo Infantil.

De acordo com Demo (2003, p. 33), “a pesquisa na condi¢cdo de principio
cientifico apresenta-se como a instrumentacao teorico-metodologica para construir
conhecimento”. Neste sentido, a pesquisa envereda pelo campo tedrico-filosofico dos
pressupostos da dialética (Frigotto, 2010; Saviani, 2013), por estar inserida no mundo
das contradi¢Ges existentes na relagdo entre o objeto com a sociedade. Para Kosik
(2002, p. 8), isso significa “0 modo de pensarmos as contradi¢des da realidade, o
modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria e em
permanente transformagao”.

Para tanto, adota-se uma abordagem qualitativa (Trivifios, 2011, p.74), que
procura captar ndo apenas a aparéncia do objeto, mas também suas esséncias, ou
seja, “ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de
condi¢gdes”. Como estratégia metodoldgica, optou-se pela pesquisa-acdo, com a
analise de conteuddo como técnica de analise de dados qualitativos, por sua
capacidade de interpretar sistematicamente os significados presentes nos dados
coletados.

Essa técnica permite organizar e categorizar as informacfes de maneira
sistematica e rigorosa, identificando padrdes, temas ou categorias que emergem do
material analisado. Conforme Bardin (2016), a analise de conteldo € composta por
trés etapas principais: a pré-analise, que envolve a organizacao inicial dos dados; a
exploracdo do material, onde ocorre a codificagdo e categorizacao; e o tratamento e
interpretacdo dos resultados, que visa responder aos objetivos da pesquisa, ou seja,
parte-se da “‘compreensao da histdria a partir do desenvolvimento material, da
determinacdo das condigbes materiais da existéncia humana” (Saviani, 2013, p. 76).

Ao pensar a formacao de professores no contexto de uma rede municipal de
ensino direcionada por um caminho epistemoldgico, neste caso, a Dialética assentada

em Marx e Hegel, significa pensar a realidade em constante mudanc¢a por meio de
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termos contrarios, levando-se em consideracdo que a vida em sociedade é dinamica
e que todo o processo de formacdo humana se da no tempo e no espaco (Kosik, 2002;
Cheptulin, 1982; Netto, 2011).

Portanto, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelos objetivos
delineados, este texto apresenta os resultados definitivos e esta estruturado da
seguinte maneira: inicialmente, o referencial tedrico, composto por duas secdes que
abordam os fundamentos essenciais do tema; em seguida, a metodologia adotada,
detalhando os procedimentos utilizados para a coleta e analise dos dados; o
desenvolvimento, com base nos dados coletados, que apresenta as analises
realizadas; além disso, o desenho da construcdo do produto educacional, que
descreve a estruturacdo e o planejamento do produto proposto; e, por fim, as
consideragdes finais, que trazem uma reflexdo sobre os resultados obtidos e as
conclusdes apresentadas na pesquisa realizada.

Na secdo da metodologia, é explanado o tipo de pesquisa adotada, que se
caracteriza pela abordagem qualitativa, associada a metodologia da pesquisa-acao,
por compreender que ambas favorecem a imerséo critica do pesquisador no contexto
investigado e permitem intervengdes propositivas no campo empirico. O campo
empirico esta situado na Rede Municipal de Educacao de Parauapebas — Para e sera
apresentado de forma detalhada na secéo especifica de Metodologia.

Os instrumentos de coleta e andlise de dados utilizados, com destaque para a
entrevista semiestruturada (Minayo, 2015), a analise documental (Ludke e André,
2015) e a Analise de Conteudo proposta por Bardin, foram adotados para interpretar
as percepcoes dos sujeitos participantes e os documentos oficiais, como o Plano
Municipal de Educacdo de Parauapebas. Esses elementos serdo discutidos em
detalhe na secéao referida.

Ja na sexta secao, apresenta-se a analise dos dados empiricos organizados
em categorias teméticas, revelando os desafios enfrentados pelas docentes no
tocante a incluséo de criancas com deficiéncia nas turmas de Educacéo Infantil. Nesta
secao, discute-se criticamente a formacao continuada, evidenciando a auséncia de
politicas efetivas de capacitacdo docente, bem como 0s entraves estruturais e
atitudinais que dificultam a efetivacao da incluséo escolar.

Na sétima secdo, descreve-se o produto educacional desenvolvido: um
Simposio de Formacao Continuada para professores da Escola Municipal de Ensino

Infantil Ruth Rocha, cuja proposta visa alinhar teoria e pratica, promovendo o dialogo



29

entre docentes e especialistas da area, como estratégia de fortalecimento das praticas
pedagogicas inclusivas na rede municipal. Por fim, na oitava secao, sdo apresentadas
as consideracgoes finais, enfatizando a necessidade de mudancas estruturais e a

centralidade da formagao continuada na efetivagao da educacéo inclusiva.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Neste capitulo, tece-se uma discussao que perpassa um pouco pela Educacéao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva de forma breve, tendo como recorte o
Brasil, e evidenciam-se os principios das praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas
publicas da educacéo basica, com énfase para Educacéao Infantil. Faz-se necessario
trazer uma contextualizac&o histérica da Educacao Especial/lnclusiva, especialmente
enfatizando a partir da década de 1980, pois muito se tem debatido sobre um sistema
educacional inclusivo e para todos. Por outro lado, 0 movimento e a visibilidade da
inclusédo das pessoas com deficiéncia no Brasil constituem algo recente no ambito das

conquistas sociais e cientificas.

2.1 A Educacéao Especial no decurso das ultimas décadas no Brasil

Quando se pensa em educacédo para pessoas com deficiéncias, sindromes ou
transtornos, isto é, publico do grupo pessoas com deficiéncias — PcDs, e se aborda a
educacdo numa perspectiva inclusiva, faz-se necessario contextualizar tais
concepclbes a partir das raizes historicas dos movimentos sociais em prol dos
processos inclusivos na educagdo. Embora se saiba que as questdes historicas de
qualquer fendbmeno nédo podem ser compreendidas de maneira linear, ou mesmo com
fases bem delimitadas, tece-se aqui uma breve contextualizacdo, evidenciando
momentos tedricos e referenciais relevantes para a educacdo especial no cenario
brasileiro.

De acordo com os pesquisadores brasileiros que discutem a historicizacao da
educacado especial no pais e a transi¢cdo para a dimensdo de educacao inclusiva -
dentre eles Gilberta Januzzi, Marcos José Mazzota e José Geraldo Bueno — o marco
histérico da educacéo especial no Brasil tem sido estabelecido no periodo do século
XVIII, com as iniciativas de desenvolvimento das potencialidades de pessoas cegas
(Bueno, 1993). Até entdo, as pessoas com deficiéncia, consideradas “anormais” ou
“excepcionais” a época, sofriam praticas excludentes por parte de toda a sociedade.
Eram vistas como invalidas para exercer qualquer atividade ou mesmo para integrar-
se nas relagdes sociais. Conforme aponta a literatura, nessa época, nenhuma forma

de atencao educacional era promovida.
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Somente a partir dos meados do século XIX (Mendes, 2016; Bueno, 1993;
Mazzota, 2011; Januzzi, 2012) foram surgindo algumas escolas especiais e algumas
instituicdes como centros de reabilitacdo. Nesse momento, a sociedade comecava a
dar os primeiros sinais de que as pessoas com deficiéncia poderiam receber
escolarizacdo e atendimentos médicos especificos, direcionados as suas respectivas
condicles, por meio de treinamentos adequados.

Tendo em vista que, a partir do século XIX, ocorreram grandes descobertas na
area da salde, especialmente impulsionadas pela medicina, em outros paises,
sobretudo os europeus, ja havia um movimento em busca de compreensdo das
particularidades das pessoas com deficiéncia. Inspirado por essas experiéncias
europeias, 0 governo Iimperial brasileiro criou, no Rio de Janeiro, o
Instituto dos Meninos Cegos, por meio do decreto n°® 1.428, de 12 de setembro de
1854, tornando-se a primeira instituicdo escolar fundada no Brasil voltada a educacéo
de pessoas com deficiéncia visual. A instituicdo oferecia o ensino primario, musical,
profissional e alguns ramos do ensino secundario (Zeni, 2005).

Por muito tempo a instituicdo esteve sob a diregcdo de Benjamin Constant e,
atualmente, leva seu nome, sendo uma referéncia no Brasil na educacéo de pessoas
com deficiéncia visual.

Trés anos depois, por volta de 1857, sob a direcdo do francés Edouard Huet,
foi criado no Rio de Janeiro o Instituto dos Surdos-Mudos, sendo conhecido assim até
0 inicio do século XXI, e atualmente denominado Instituto Nacional de Surdos (INES),
a partir de 1957. Vale destacar que foi por volta do século XVIII que os discursos sobre
a educacéo de surdos comecaram a ter mais relevancia, sobretudo na Europa (Reily,
2007), especialmente quando Charles Michel de L’Epée (1712-1789) criou a primeira
escola publica para surdos na cidade de Paris (Belther, 2017).

Mazzota (2011) salienta que em 1874, houve um enfoque na assisténcia
médica a individuos com deficiéncia intelectual, mais precisamente na Bahia, com a
criacdo do Hospital Juliano Moreira. Essas ideias foram se expandindo pelo pais, em
1887, foi criado no Rio de Janeiro a Escola México, com atendimento direcionado a
individuos com deficiéncias fisicas, intelectuais e visuais.

Portanto, no Brasil, as primeiras instituicbes designadas especificamente as
pessoas com deficiéncias foram criadas a partir dos séculos XVIII e XIX. Para alguns
pesquisadores (Domingues, 2009; Fernandes, 2013; Belther, 2017; Januzzi e Caiado,

2013) o termo deficiéncia, até metade do século XX, era entendido como um problema
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de heranca genética e, consequentemente, “aquele que nascia com algum déficit
sensorial ou mental estava condenando a viver com essas limitagées” (Domingues,
et. al, 2009, p. 3).

Assim sendo, o tratamento médico era para aliviar a sobrecarga familiar e
social, ndo propriamente para oferecer educacéo, a qual geralmente acontecia em
instituicdes religiosas ou filantropicas, sem qualquer tipo de envolvimento do poder
publico (Belther, 2017). Para Januzzi e Caiado (2013), assim também prevaleceu o
descaso do poder publico durante todo o periodo colonial e, o descaso ndo apenas
em relacdo a educacdo de individuos com deficiéncias, mas também quanto a
educacao popular de modo geral.

Segundo Bueno (1993), até 1920, na histéria da educacao especial brasileira,
0 abandono educacional das popula¢gdes em situacdo de minoria era significativo. No
caso das pessoas com deficiéncias, eram raras ou inexistentes as instituicoes
voltadas para essa finalidade. As poucas a¢fes existentes estavam pautadas em uma
concepcao médico-pedagodgica, ou seja, “caracterizada pelas instituicdes nas quais o
atendimento estava mais centralizado na figura do médico, seja no diagndéstico ou nas
praticas escolares das pessoas com deficiéncia” (Belther, 2017, p. 10).

Entre as décadas de 1930 e 1940, ocorreram diversas mudancas na educacao
brasileira, especialmente com a expansdo da educacao basica, cujas preocupacgdes
estavam voltadas para os estudantes sem necessidades educativas especiais. As
pessoas com deficiéncia continuaram invisibilizadas pela educacéo e pelo poder
publico (Rodrigues, Capellini e Santos, 2017).

Conforme a literatura sobre a historia da educacao especial no Brasil, somente
a partir da década de 1940 é que se iniciaram-se, de fato, 0s movimentos sociais pela
educacdo escolar das pessoas com necessidades especiais. Esse movimento se
“deveu primeiramente a uma omissao do setor da educacgao publica que forgou uma
mobilizacdo comunitaria para preencher a lacuna do sistema escolar brasileiro”
(Mendes, 2010, p. 99), culminando com o surgimento de instituicbes voltadas ao
atendimento de criangas consideradas excepcionais, como a sociedade Pestalozzi do
Brasil, evidenciada posteriormente pela atuacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). A primeira APAE em 1954, no Rio de Janeiro, a partir do
empenho de Beatrice Bemis, uma mae americana, seu esposo, profissionais de saude

e educadores.
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Entretanto, no periodo entre 1937 a 1945, o Brasil vivia o Estado Novo, uma
época marcada por fortes mudancas em todos o0s setores sociais: houve o
desenvolvimento do ensino primario e secundario, expansdo das escolas técnicas,
crescimento na criagcdo de classes especiais publicas e aumento exponencial de
instituicBes especializadas privadas, além de uma politica explicita de favorecimento
do ensino superior. Nesse sentido, Januzzi (2006) avaliou que, entre as décadas de
1930 e 1949, embora muitas instituicbes novas foram criadas, ndo houve, de fato, um
aumento na prestacéo dos servigos.

Notadamente, Santana (2019), Januzzi e Caiado (2013) destacam a
prevaléncia do crescimento das associacdes de pais e defensores das lutas por
espacos para atendimento aos estudantes especiais, que emergiram devido ao
despreparo das escolas publicas no acolhimento e no ensino do publico com
necessidades educativas especiais, como as APAEs, com o objetivo de “promover o
bem-estar e 0 ajustamento social, atendendo-os em todas as idades e etapas de sua
vida e em todos o0s espagos sociais que ocupassem” (Januzzi; Caiado, 2013, p. 8).
Portanto, entre as décadas de 1950 a 1959, houve maior expansao no numero de
estabelecimentos de ensino especial para pessoas com deficiéncia intelectual no
Brasil.

A partir de 1958, o Ministério de Educacdo comecou a prestar assisténcia
técnica-financeira as secretarias de educacao e instituicdes especializadas, lancando
as campanhas nacionais para a educacdo de pessoas com deficiéncias: Campanha
de Educacao do Surdo Brasileiro — CESB (1957), Campanha Nacional de Educacéo
e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais — CNERDV (1958), Campanha de Educacéo
do Deficiente Mental - CADEME (1960).

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a Lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Neste dispositivo, apareceu a
expressao “educacao de excepcionais”, contemplada nos artigos 88 e 89, sendo que
a “educacéao de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
da educacéao, a fim de integra-los na comunidade (BRASIL, 1961). Mendes (2010)
enfatiza que, no decurso da década de 1960, ocorreram expansdes significativas de
escolas com o viés de ensino especial no pais. Segundo a autora, até o inicio dos
anos de 1970, havia centenas de instituicbes de ensino especial, com mais de 800

unidades espalhadas pelo pais, principalmente para pessoas com deficiéncia
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intelectual. Em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituicbes
distribuidas pelo pais (Januzzi e Caiado, 2013).

Verifica-se que a Educacéo Especial no Brasil foi se delineando ao longo dos
anos de 1970, principalmente a partir do Ministério da Educac¢do (MEC), quando se
entendeu que o publico da educacdo especial deveria ter visibilidade e requeria,
assim, cuidados especiais na familia, na escola e na sociedade. Era uma concepcéo
gue timidamente comecava a ganhar forca nos movimentos sociais de pesquisadores,
familias e educadores. Com a promulgacao da Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971
- nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -, consta no art. 9 que a clientela da
educacao especial consistia em “alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0S que se encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula, além dos superdotados deverdo receber tratamento especial”. (Brasil,
1971).

A partir dos meados dos anos de 1970, as criancas com deficiéncias foram
integradas as unidades escolares e desse contexto emerge a ideia de integracao
escolar (Carvalho, 2009; Mantoan, 2015). Para Rodrigues, Capellini e Santos (2017),
nos finais da década de 1970, criancas com deficiéncia passaram a ser integradas em
ambientes menos segregados, com criancas da sua idade, principalmente, na
perspectiva da socializagdo com os pares. Era considerado um modelo que “defendia
a ideia de possibilitar as pessoas com deficiéncia condi¢des de vida o mais ‘norma9”
(Rodrigues, Capellini e Santos, 2017, p. 6). Entretanto, na pratica, o que havia era que
as criancas com deficiencias eram colocadas nas escolas especiais para se
adaptarem a escola; este era o entendimento de “possibilitar condigcbes de vida mais
normal”’, predominando o carater de integracdo a educacdo dos alunos com
necessidades educacionais especificas.

Baseado na historicizacdo da Educacéo Especial no Brasil, a partir dos estudos
realizados pelos pesquisadores desta tematica, percebe-se que os principios da ideia
de integracdo escolar como pressupostos de préticas inclusivas foram basilares e
norteadores das propostas de definicdo das politicas publicas no decurso dos anos
de 1980, impulsionando assim a visibilidade e notoriedade dos movimentos sociais e
das reformas educacionais dos anos de 1990 na educacdo brasileira. Durante a
década de 1980, houve continuidade da ampliacdo da educacdo basica e o
fortalecimento dos movimentos sociais pela universalizacdo do ensino e os direitos

das pessoas na sua condicdo humana de ser.



35

Esse engajamento culminou com a promulgacdo da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, a qual estabelece a garantia de direitos sociais para todos os
cidadaos brasileiros. A Constituicdo Federal é considerada a Carta Magna do pais e
torna-se um marco referencial e um divisor de aguas para a populacdo com
necessidades especiais, marginalizada, excluida, pertencente a minorias e
historicamente segregada da sociedade. Segundo Canziani (1995) e Mendes (2016),
na década de 1980, nos Estados Unidos e na Europa, ocorriam fortes debates e
grande repercussao das correntes oriundas dos movimentos pela ideia de integracéo
e normalizacdo (Canguilhem, 2002; Canziani, 1995) das pessoas com necessidades
educacionais especificas e especiais. Para Skliar (2003), a integracdo, nesta
dimensao da normalizacao, significa, em outras palavras, permitir a presenca do outro,
mas mantendo-o a uma distancia segura. Ou seja, integracdo ndo € sinbnimo de
incluséo.

A Constituicdo Federal de 1988 traz uma secdo especifica para retratar 0os
direitos dos cidaddos e deveres do estado quanto a garantia & educag¢do, como

preconiza o art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (Brasil, 1988).

A educacdo especial na perspectiva da inclusdo pressupde que todas as
criangas tenham as mesmas oportunidades de acesso, permanéncia e
aproveitamento na aprendizagem escolar, independentemente de qualquer
caracteristica peculiar que apresentem ou ndo. Assim, o termo “todos” traz consigo a
abrangéncia ampla, que abarca todo o publico que estejam as margens da sociedade.
Pela Constituicdo Federal, o Estado visa “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (Brasil,
1988). E o conceito de inclusdo passou a ser discutido em ambito internacional e
nacional desde meados da década de 1980 (Mazzota, 2011).

A Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo para a incluséo de todas as
pessoas na sua diversidade, ganhou destaque nacional e internacional nos anos finais
da década de 1980 e notoriedade no final dos anos de 1990. Tendo como marco

referencial a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na
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Tailandia, entre 5 a 9 de marco de 1990, que foi aprovada por representantes de mais
de cem paises e Organiza¢des Nao Governamentais - ONGs, dentre os paises estava
o Brasil como pais signatario.

A Educacéo para Todos representa um marco estratégico do “novo” papel que
a educacéo passou a desempenhar, numa dimensao mundial. Como desdobramento
deste evento, em 1994, na Espanha, em Salamanca, aconteceu a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que desencadeou a Declaracéo
de Salamanca, que estabelece a ideia de uma educacao para todas as pessoas,
independentemente de suas diferengas particulares, ou seja, “todas as criangas de
ambos os sexos terem um direito fundamental a educacédo, o que deve dar-lhes a
oportunidade de alcancar e manter um nivel aceitavel de conhecimentos” (Unesco,
1994, p. 7).

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que s&o Unicas; sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades; aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas
regulares que possuam tal orientagédo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades mais
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos (Unesco, 1994, p 8).

Desde entdo, a Educacdo passou a repensar suas acgdes, pois “a inclusdo
significa que ndo € o aluno que se molda ou se adapta a escola, mas a escola
consciente de sua funcao, que se coloca a disposi¢céo do aluno” (Nascimento, 2008,
p. 42). Isto €, ao invés de alunos se adaptarem a escola, a partir da educacéo especial
na perspectiva inclusiva, o entendimento € que as escolas passem a se adaptar para
receber aos alunos.

Ainda no marco historico dos anos de 1990, houve a promulgacédo da Lei de
Diretrizes de Bases da Educacéo Nacional - LDB, Lei n° 9.394/96, destacando ser
dever do Estado garantir gratuitamente a educagdo béasica, assegurando o ensino
para todos, independentemente das limitagdes pessoais de cada aluno.
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Figura 1 - Demonstrativo das fases da Educacéo Especial no Brasil.
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(século XVIII e XIX). XX, até 1980). (a partir de 1990).

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa figura reforca o percurso historico e conceitual da Educacédo Especial no
Brasil, evidenciando a passagem de um modelo excludente e segregador para uma
perspectiva inclusiva, em que a escola comum deve atender a diversidade, com
énfase no direito a educacéo para todos. Ela contribui para a compreensao de que a
inclusdo ndo ocorreu de forma imediata, mas resultou de lutas sociais, mudancas
legais e transformacdes nas concepc¢des sobre deficiéncia e escolarizacao.

Assim, o0 quadro permite visualizar que a inclusdo escolar, embora um direito
consolidado em documentos oficiais, ainda enfrenta desafios para sua efetivacao
plena, exigindo uma formacao docente continua, bem como politicas educacionais
gue garantam acessibilidade, recursos e praticas pedagogicas inclusivas.

A partir da década de 2000, no Brasil, a Educac¢do Especial, mesmo com a
perspectiva da Politica de Educacéo Inclusiva emergida nos anos de 1990, porém,
somente a partir dos anos 2000, que novas perspectivas ganharam destaques e
notoriedade, efetivamente, numa dimensé&o de superacgéo das implicagdes da inclusao
preocupada apenas com o processo de ensino e aprendizagem do publico PcD. A
partir de entdo, para além do acesso, permanéncia e aprendizagem, a formacao dos
professores para praticas de ensino inclusivas passou a ser pauta das politicas

educacionais voltadas a Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.
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Logo nos anos de 2001, instituiram-se as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacéo Basica, um documento fundamental e normatizador dos artigos
contidos na LDB 9.394/96, especialmente, por ja instituir a educacao especial como
uma modalidade educacional. Entretanto, na LDB, antes de 2001, o artigo 58
enfatizava que se entedia “por educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1996). Portanto, com as diretrizes do Decreto n°® 3.956/2001 e na
Resolugdo 2/2001 o termo “preferencialmente” foi substituido pelo termo
“extraordinariamente”, como prevé o artigo 7. Contudo, embora seja um avanco, ainda
assim as praticas inclusivas na sala de aula e no ambiente escolar ainda
continuam/continuavam sendo predominantemente integradoras, ou seja, a matricula
dava direito de acesso a educacdao.

Em 2002, por meio da Lei n® 10.436/02, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
passou a ser reconhecida legalmente como a lingua de comunicacdo oficial das
pessoas surdas, sendo incluida como componente curricular dos cursos de
licenciatura.

No ano seguinte, em 2003, foi implantado pelo Ministério da Educacao — MEC,
o programa “Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade”, com a finalidade de
transformar os sistemas educacionais em inclusivos, sobretudo, promovendo a
formacdo de educadores para o atendimento e garantia de acessibilidade aos
estudantes PcDs. Percebe-se a preocupacdo com a formacdo dos agentes
educadores, visando a garantia da implementacéo da politica de inclusdo escolar e
ao cumprimento das metas assumidas com o projeto Educacéo para Todos (Unesco,
1990).

Em 2004, com o Decreto n°® 5.296/04, fomentou-se o acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular, defendido pelos principios,
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusédo. Ao mesmo tempo, foi criado o
Programa Brasil Acessivel, pelo Ministério das Cidades, com a finalidade de promover
a acessibilidade urbana e apoiar acdes que garantam o0 acesso universal aos espacos
publicos.

No ano de 2005, em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal, foram
criados centros de referéncia especializados para atendimento - Nucleos de

Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, voltados para os estudantes
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da educacdo especial, principalmente o publico com altas habilidades e/ou
superdotacao.

Em 2006, o Brasil tornou-se signatario da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas — ONU e,
ao concordar com as determinacdes estabelecidas pela ONU, o sistema educacional
passou a dar énfase e visibilidade a ideia de educacéo inclusiva para todos e em todos

0s niveis de ensino, atendendo a meta prevista de que as

pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia
néo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacdo de deficiéncia” (Unesco, 2006, p. 28).

No ano de 2007, foi criado o Plano de Desenvolvimento da Educagéo — PDE,
pelo Decreto n° 6.094/2007. Foram estabelecidas metas para atender a educacao
inclusiva, reiterando as diretrizes definidas no programa Compromisso Todos pela
Educacao, tendo como eixos a formacao de professores para a educagao especial, a
implantagédo de salas de recursos multifuncionais, bem como as condi¢cdes de
acessibilidade, por meio de adequacdes arquitetbnicas dos prédios escolares. No
decurso de 2007, houve muitas audiéncias publicas em varias capitais brasileiras para
a discussao das diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo. Entre os anos de
2000 e 2008, o debate sobre a quem se destina a politica de educacéo especial no
Brasil foi intensificado em todo o pais e nas diferentes esferas governamentais.

Entretanto, para Baptista (2019), o ano de 2008 é considerado um marco
referencial e histérico para a educacao especial no Brasil, pois foi criada a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEPEI,
estabelecendo a ideia “na perspectiva da”. Isto €, o entendimento indica o ponto de
partida (Educacao Especial) e assinala o ponto de chegada (educacéo inclusiva) para
0 publico-alvo da educacdo especial, sendo consideradas as pessoas com
deficiéncias (fisicas, auditivas, mentais, visuais, entre outras), transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao, iniciando-se, assim, uma nova
orientacao tedrica e organizacional na educacéo brasileira.

Em 2009, foram criadas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado - AEE na Educacdo Basica, modalidade Educacao

Especial, determinando que, no turno inverso ao da escolarizacdo, ocorra o
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atendimento aos alunos PcDs. Neste contexto, esse atendimento deve ocorrer
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra
escola de ensino regular. Segundo Baptista (2019), a partir da década de 2010, houve
ampliacdo nas politicas para educacao inclusiva no pais, por meio da legislacédo
educacional.

Em 2012, foi instituida a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, por meio da Lei n° 12.764/12, sendo esta a
primeira legislacdo a considerar o autista como pessoa com deficiéncia.

No ano de 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), instituida pela Lei n® 13.146/15, que
trouxe um reforgo relevante para a inclusdo, estabelecendo diretrizes para a promocao

dos direitos das pessoas com deficiéncia. Ou seja, considerando

pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais
pessoas” (Brasil, 2015).

Este dispositivo legal, que ficou popularmente conhecido por LBI, ratifica a
concepcao de que a educacado constitui um direito social e é para todas as pessoas
com qualquer deficiéncia. Isto €, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” (Brasil, 2015, art. 1°). Portanto,
um sistema educacional inclusivo para todos, em todos 0s niveis de ensino, cujo
aprendizado ocorra ao longo de toda a vida, visando ao desenvolvimento possivel de
seus “talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (Brasil, 2015, art. 27).

Em 2016, foi promulgada a Lei n° 13.409/16, trazendo mais um avango e
ampliacdo nas politicas educacionais para a inclusdo de pessoas com deficiéncia. A
referida lei dispbe sobre a reserva de vagas nos cursos técnicos de nivel médio e
também superior nas instituicdes federais de ensino para a populacdo PcD. A lei
garante, no artigo 1°, “reserva de vagas nas Instituicdes Federais de Ensino Superior
- IFES — publicas para as pessoas com deficiéncia” (Brasil, 2016, art. 1°).

Em 2023, o governo federal, por meio do Ministério da Educacéo, lancou o

plano de Afirmacéo e Fortalecimento da Politica Nacional de Educacao Especial na
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Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEPEI, criada em 2008. Com este plano de
fortalecimento, de acordo com o MEC, haveréa investimento financeiro estimado em
mais de R$ 3 bilhdes para os préximos quatro anos (2023 a 2026), visando a garantia
de formacéo, infraestrutura, transporte, recursos de tecnologia assistiva e materiais
pedagdgicos.

No ambito das politicas publicas para educacdo especial na perspectiva da
inclusédo, o governo federal projeta que, até o final de 2026, o sistema educacional
brasileiro tenha contemplado mais de 2 milh6es de estudantes do publico PcD
matriculados nas escolas em classes regulares e comuns de ensino. Além disso,
também se pretende ampliar as matriculas da educacéo especial na Educacéao Infantil,
com a previsao de atendimento a cerca de 169 mil criancas.

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, no que se refere a educacédo

especial, estabelece na Meta 4 a previsao de

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo, 0o acesso a educacgéo
basica e ao atendimento educacional especializado [...]”
(Brasil, 2014).

Essa perspectiva foi reforcada em 2023 com a criacdo do Plano de
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacgéo Especial, que prevé a ampliacdo de
acesso (matriculas), a melhoria da qualidade e permanéncia dos estudantes, além da
formacéo continuada de professores.

Observa-se, portanto, que as politicas publicas voltadas a Educacédo Especial
no Brasil, em linhas gerais, ha cerca de 170 anos, considerando que as primeiras
iniciativas e registros datam de 1854, com a criacao do Instituto dos Meninos Cegos
(Mazzota, 2011). Entende-se por politicas publicas educacionais os planos e acdes
desenvolvidos no ambito do governo para atender aos cidadaos, ou seja, decisées
tomadas por entidades estatais em resposta a necessidades identificadas,
negociadas, transformadas em propostas e entregues a sociedade.

Neste sentido, para Masson (2014), a Politica de Educacédo Especial Inclusiva
nao pode ser compreendida de forma isolada, mas sim como parte integrante de um
sistema social mais amplo e contraditério, ou seja, incluindo os aspectos culturais,
econdmicos e politicos. Em outras palavras, a autora afirma que a Educacéo Especial

Inclusiva €, indiscutivelmente, influenciada e afetada por esses aspectos da
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sociedade, os quais repercutem diretamente na implantacdo e implementacdo das

politicas publicas educacionais. Afinal,

qualquer politica educacional, por mais especifica que seja,
constitui-se como um complexo que s6 pode ser entendido em
sua esséncia, se forem estabelecidas as mediagbes com
outros complexos que determinam e que em sintese formam a
totalidade social” (Masson, 2014, p. 221).

Dessa forma, para Souza (2006), a politica é uma forma de expressar as
relacdes juridicas e politicas, e sua criacdo busca refletir as relagdes sociais no
contexto de uma ideologia socioecondmica e politica. Compreende-se que a politica
social é representada por for¢cas sociais que lutam por resultados voltados a classe

trabalhadora ou aos grupos historicamente marginalizados.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO ESCOLAR

Nesta secao, discorre-se acerca da formacédo de professores, com énfase na
formacao continuada, visando ao aprofundamento de conhecimentos e a ampliagdo
de habilidades, na perspectiva do aperfeicoamento de competéncias laborais,
inerentes as atividades docentes. Os pesquisadores da area dizem que a melhoria da
qualidade da educacado passa, necessariamente, pela teoria e pratica, dialogadas de
maneira articulada. Decerto, a formacéo docente € a chave para promover mudangas
na préatica pedagogica de uma educagdo inclusiva e de qualidade. Nas ultimas
décadas do século XXI, a educacao de qualidade e educacao inclusiva se tornaram
uma bandeira assumida por todos. Esses aspectos, necessariamente, implicam na
necessidade de formagéo dos professores e tém ocupado o centro das discussbes
sobre educacao, especialmente, na seara da educacdo especial na perspectiva da

inclusdo escolar.

3.1 Formacéao de professores pela 6tica das politicas educacionais

O historico de formacéo docente no Brasil é deficitario (Gatti, 2008, p. 53). Gatti
guestiona a maneira como se tem pensado a formacdo. Para a autora, em vez de
favorecer o controle do docente sobre suas praticas e seu trabalho professoral, a
formacéo acaba por fortalecer o controle do Estado sobre o trabalho docente. Assim,
o despreparo da formacdo de professores afeta, indubitavelmente, o processo
educativo, tendo maiores implicagbes quando o publico envolvido sdo pessoas
atendidas pela educacao especial inclusiva (Mantoan, 2015).

Segundo Silva e Bastos (2012), outro fator importante no ambito das politicas
e acodes de formacao continuada é a necessidade de que a formacgéo ocorra a partir
das demandas dos docentes e de seus contextos de atuagdo. Tem sido comum,
porém, a oferta de formacdes prontas e verticalizadas — “de c& para baixo” — com
reproducao de conteudo e em modelos de ensino desconectados da realidade.

A formacéo continuada oferecida aos professores, na maioria das vezes, esta
muito aquém das reais demandas do ambiente escolar e das redes bésicas de ensino,
especialmente diante do crescimento exponencial de acesso de alunos do publico da

educacéo especial inclusiva.
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Para Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 344), a escola, para se tornar inclusiva,
“[...] precisa formar seus professores e equipe de gestao, bem como rever as formas
de interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela
interferem”. A formacao inicial e continuada esta proporcionando a qualificagdo dos
professores para os processos de ensino e aprendizagem dos alunos PEE na
perspectiva da inclusao?

Saviani (2009) destaca que a necessidade da formacéo docente aparece desde
o século XVII, nos ideais de Comenius. Porém, somente a partir do século XIX, apds
a Revolucéo Francesa e a exigéncia de uma formac&o institucional, com a criacéo de
escolas normais como instituicdo formativa para instrucdo popular, € que essas
escolas passaram a ser encarregadas de formar/preparar os professores. Aqui no
Brasil, o preparo de professores passa a emergir de forma explicita apés a
independéncia, quando se cogita da organizacao da instrucao popular (Saviani, 2009).
O autor enfatiza que o fato de o destaque para formacdo de professores ter se
configurado a partir do século XIX, ndo quer dizer o fenébmeno da formacéo docente
tenha surgido apenas nessa época.

Para tanto, afim de adentrar no contexto da formacéo de professores no Brasil
e suas implicacdes na contemporanea, especialmente perpassando pela questdo da
educacgédo especial inclusiva, da-se, a partir desse ponto, um salto para a década de
1990. Pois é desde entdo que essa tematica vem ganhando notoriedade entre os
poderes publicos, principalmente a partir das reformas educacionais.

A década de 1990 foi caracterizada pelas reformas do Estado, subordinadas as
recomendacgdes dos organismos internacionais (Peroni, 2006). Neste contexto, a
formacao de professores tem sido uma ferramenta de consenso para a perpetuacao
do sistema dominante/capitalista, cuja l6gica se baseia na relacédo entre mercadoria e
trabalho.

Deste modo, em Marx, identifica-se uma inquietagdo com as implicacdes da
dominacédo capitalista. Ou seja, a educacgéo precisa ser pensada por uma vertente
l6gica que vise a superacdo das contradicdes oriundas do modelo econdmico
neoliberal. Portanto, Mészaros (2005) aponta a importancia de se refletir sobre a
educacéo e a formacdo docente na perspectiva da superagédo desses ideais de “uma
dominacéo estrutural, subordinacédo hierarquica e implacavelmente impostas”.

Partindo desse pressuposto, torna-se evidente a necessidade de se refletir

sobre a formacdo docente para uma educagao que promova a compreensao de
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mundo, indo além das demandas e exigéncias do mercado neoliberal. Nesse sentido,

conforme Fonseca (2012, p. 10):

O docente deve ser interpretado e analisado visando ndo ao atendimento
deste modelo de educacdo que ai esta, mas, ao contrario, ele deve ser
pensado em consonancia com um modelo de educador capaz de promover a
emancipacdo de educadores e educandos diante da exploracdo e das
amarras da sociedade capitalista (Fonseca, 2012, p. 10).

Em outras palavras, para que serve essa educacdo nos pressupostos da
reproducdo da légica do capital? Logo, cabe perguntar-se: qual € a formacgéao
educacional desejada? Tendo em vista que “somente com politicas educacionais
claras e consistentes, e professores altamente qualificados e motivados na pratica
docente, teremos uma educacgado de qualidade para todos” (Fonseca, 2021, p. 56).
Aplica-se aqui, especificamente, a ideia de “qualidade para todos”, na perspectiva da
emancipagao e inclusao dos sujeitos.

Notadamente, a partir do final do século XX até o comeco do século XXI,
ocorreram muitas mudancas significativas na sociedade, devido a expanséao do capital
mundialmente, desencadeando novas condicbes impostas para o Estado,
considerando que “resultados de uma pratica neoliberal sdo letais, primeiramente,
enguanto recupera a economia, piora o social; em segundo lugar, provoca a perda da
esperancga e da luta pela distribuicao igualitaria das riquezas” (Pureza, 2017, p. 208).
Todas essas modificagbes geraram inquietacées sobre a formacdo docente e as
praticas docentes.

Neste sentido, para Almeida (2017, p. 37), “as investigagdes das politicas
educacionais ndo podem ser dissociadas do estudo sobre o Estado”. Seguindo essa
linha de raciocinio, Souza (2007, p. 69) reitera, dizendo que “elas consistem no
conjunto de acdes produzidas pelo governo, tanto no sentido de necessidades de
implantacé&o/implementacéo, quanto no desenvolvimento de medidas de andlises das
proprias agdes”. Para Peroni (2006), as reformas educacionais foram resultantes das
lutas de interesses entre 0s organismos externos e internos, no embate dos conflitos
de classes no processo de acumulagao do capital.

A partir da segunda metade dos anos de 1990, ocorreram muitos embates
politicos e ideoldgicos (Peroni, 2006), em que 0os movimentos sociais, professores e

pesquisadores destacavam fortemente a necessidade de repensar a formacédo de
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professores no Brasil. Dessas mobilizacdes resultou a aprovacdo da LDB - Lei n°
9.394/96, considerada um divisor de aguas para a formacao de professores no pais.

Para Freitas (2007, p. 25), ‘o marco da institucionalizagdo das politicas
educacionais, gestadas desde o inicio da década de 1990”, contendo sete artigos que
abordam exclusivamente a formacao de professores, do art. 61° ao art. 67°, estédo
relacionados as questdes de profissionais de educacao.

De acordo com Saviani (2012, p. 43), a LDB, na perspectiva da formacéao de
professores, numa visdo geral “em alguns aspectos a legislagdo provoca
consequéncias positivas, em outros, consequéncias negativas”. Para o autor, nota-se
no artigo 62° que “a formagao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior” — considerado aspecto positivo, a0 mesmo tempo em que essa
exigéncia favoreceu a corrida pelo aligeiramento da busca pela formacéo superior — 0
aligeiramento na formacao inicial pode ser interpretado como negativo.

Neste aspecto, Gatti (2008) considera as formacdes deficitarias. Essa
prerrogativa também possibilitou o crescimento das instituicbes privadas na
modalidade de Ensino a Distancia. Scheibe (2014) salienta que, influenciadas pelos
organismos internacionais, essas instituicbes passaram a ofertar a formacao de
docentes da educacado basica em nivel superior, com destaque para as licenciaturas
em Pedagogia. Para a autora, ao aumentar o numero de professores com formacao
em nivel superior, o Brasil muda sua posi¢cdo nos indices estatisticos e surge como
um pais que prioriza a educacao e a formacgao dos educadores.

Em 2009, o Ministério da Educacédo, por meio do Decreto Presidencial n®
6.755/09°, instituiu a Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, com cursos de graduacdo ofertados por instituicbes de ensino
superior, predominantemente por organizagcfes publicas de ensino, em regime de
colaboracédo entre os entes federados, visando contemplar a formacao superior de
professores dos municipios brasileiros interioranos. Desde entdo, o artigo 62 da LDB
vendo sendo contemplado em todo o Brasil, garantindo que todos os professores

possuam formac&o superior inicial.

5> Revogado pelo Decreto n° 8.752 de 09 de maio de 2016, que institui a Politica Nacional de Formacgdo dos
Profissionais da Educacdo Baésica, com a finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus
programas e acles, em regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino e em consondncia com o Plano Nacional
de Educacgdo — PNE. Aprovado pela Lei n® 13.005, de 24 de junho de 2014 e, com os planos decenais dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.
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Com a p6s-LDB/96, a formacéo de professores foi evidenciada. Com o Plano
Nacional de Educacao — PNE, instituido pela Lei n® 10.172/01, para o decénio 2001-
2010, a tematica da formacgéo docente ganhou mais for¢a, com destaque para ideia
de que “a implementacao de politicas publicas de formacao inicial e continuada dos
profissionais de educacdo é a condicdo e um meio para o avanco cientifico e
tecnolégico em nossa sociedade e, portanto, para o desenvolvimento do pais” (Brasil,
2001).

Para Névoa (2019, p. 11), “a formagao continuada desenvolve o ciclo do
desenvolvimento profissional” numa perspectiva de ambiente favoravel a partilha de
conhecimentos e a ressignificacdo dos saberes. Como destaca Sartori (2013, p. 37),
a formacgao inicial “[...] ndo é algo acabado, estatico; mas implica em processo de
construgcdo continua, exigindo reflexdo, a¢do, dinamismo, movimento, intervencao”,
evidenciando, portanto, a necessidade do “prolongamento da formacao inicial, com o
objetivo de aperfeicoamento profissional tedrico e pratico para o exercicio da
profissdo” (Libaneo, 2017, p. 187). Assim, a formacdo continuada, introduzida no
processo de formacao de professores, ndo se apresenta como um mecanismo de
substituicdo ou complementacdo da formacdao inicial, mas como um elemento que
colaborara para o seu desempenho profissional.

Para Agapito e Ribeiro (2015, p. 4-5), no a&mbito da educacao especial inclusiva,
a formacgao continuada “[...] emerge da necessidade de se considerar que 0S Cursos
de formacéo inicial, para atender a necessidade de formar professores para lidar com
as diferencas em contextos educacionais inclusivos, precisam reformular suas
propostas pedagogicas”, pois ha poucas referéncias ou pouca dedicacdo a atuacao
docente com as deficiéncias. Notadamente, a formacéo inicial ainda é fragil quando
se trata do tema da Educacédo Inclusiva e, “muitos professores tém buscado uma
formacdo complementar para sanar essa lacuna, porém, muitos deles ainda
apresentam” dificuldades (Santos e Lima, 2020, p. 64).

Desta maneira, tanto a formacéo inicial quanto a continuada sdo espacos
multifacetados, plurais, que tém um ponto de partida e nunca um fim (Veiga e Viana,
2012). No que diz respeito aos professores da educacao basica, isso se torna crucial
diante da urgéncia imposta pela inclusdo dos estudantes com deficiéncias inseridos
nas turmas regulares de ensino.

A formacao docente precisa superar a lacuna existente entre teoria e pratica,

pois essa distancia impacta diretamente na qualidade da educacéo, especialmente no
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gue se refere aos aspectos didatico e pedagogico (Imbernén, 2014). Para Mantoan
(2015, p. 81), “formar o professor na perspectiva da educacao inclusiva implica
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas pedagodgicas
usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis”. A intersecao
entre a educacéo inclusiva e a educacao especial constitui-se como condi¢céo para

problematizar a formacéo continuada de professores na contemporaneidade.

A formacéo continuada do educador no contexto especial e inclusivo visa a
capacidade de reflex6es dos acontecimentos e da trajetdria das pessoas com
necessidades educacionais especiais, onde, analisa-se como era normal na
Antiguidade a eliminagcdo das pessoas consideradas “deficientes”, pois na
época acreditava-se que eram inudteis para a vida em sociedade (Oliveira
2017, p. 4).

Assim, o processo de formacao continuada parte do pressuposto da reflexao-
acao-reflexdo, desenvolvido com o objetivo de promover melhorias nas praticas
docentes, visando a inclusdo coletiva da escola. Ao considerar as escolas como um
espagco de formagdo continuada, é necessario oferecer aos professores tempo e
recursos para que possam vivenciar esse processo, pois, como afirma Freire (1996,
p. 43) “na formagéo permanente dos professores, 0 momento fundamental € a reflexao
critica sobre a pratica”.

Neste sentido, as orienta¢des norteadoras da Base Nacional Comum Curricular

- BNCC (Brasil, 2018) ressaltam que a formacgé&o de professores

exige um conjunto de saberes, conhecimentos, competéncias e habilidades
gue sdo inerentemente alicer¢cados na prética. A pratica na formacgéo docente
deve ir muito além do momento de estagio obrigatério ou outras formas de
pratica pedagégica. Ela deve estar presente ao longo de toda sua formacéao.
(Brasil, 2018

Desta maneira, acrescenta-se a relevancia da formacao para o contexto da
educacao especial inclusiva, considerando ser compreendida como uma definicado de
ensino moderna que possui a finalidade de assegurar o direito constitucional de todos
a educacao (Barreto, 2014; Mantoan, 2015), pois a concepcao de deficiéncia ndo deve
ser compreendida de forma limitante, excludente ou discriminatoria, mas, sim,
reconhecida e entendida a partir das singularidades de cada sujeito.

Embora exista uma legislacdo que assegura aos alunos com deficiéncia o
direito de acesso a educacdo e ao pleno desenvolvimento a partir do ingresso em

escolas de ensino regular, sabe-se, contudo, que, na maioria das vezes, tal
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circunstancia ndo se concretiza na pratica, por diversos fatores, entre eles a escassez
de formacdo continuada dos professores, sobretudo na perspectiva das praticas
inclusivas. Para Barreto (2014, p.19), “devemos lembrar que as capacidades e as
potencialidades e ndo a deficiéncia & que devem definir as atitudes perante o sujeito
deficiente”. De fato! Entretanto, para que os professores incorporem essa percepcéao
a partir da formacdo continuada, novos olhares serdo desvendados mediante
reflexfes e trocas de experiéncias com os pares.

Para Lopes (2014), a formacé&o continuada do professor precisa acontecer de
uma maneira que possa enriquecer seus conhecimentos tedricos e praticos, de modo
gue as vivéncias, as descobertas e os desafios possam ser mediados nos espacos
formativos. Em outras palavras, o que a autora nos mostra é que, para que a formacéao
inicial e continuada dos professores possibilite a efetivacdo da educacéo inclusiva, é
necessario (re)pensar a propria formacao e implementa-la nas redes bésicas de
ensino.

De gue maneira os professores dos municipios interioranos tém desenvolvido
suas préticas educativas na dimensédo da inclusdo, para além da garantia de acesso
a escola? Qual a percepcéo dos professores em relacéo a esse publico escolar? Para
Mantoan (2006, p. 04), pensar em educacéo inclusiva requer algumas mudancas na
perspectiva do fazer, pensar e planejar a escola e a perspectiva educacional, pois
“‘nao se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldade de
aprender, mas a todos os demais para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral’. Portanto, enfatiza-se a relevancia da formacédo continuada, pois Nunes e
Lomdnaco (2010) alertam que uma das principais dificuldades na inclusdo escolar
consiste na baixa expectativa em relacdo aos alunos com dificuldades de
aprendizagem ou com deficiéncias, por parte dos professores e da escola. Nesse
contexto, Kassar (2016) aponta que, em muitos casos, 0 que se tem feito € garantir a
matricula escolar do aluno e adotar praticas segregacionistas.

A garantia de matricula, enquanto acesso, ndo deve ser entendida como
sinbnimo de inclusdo. O processo de integracdo se traduz por uma estrutura
educacional intitulada “sistema de cascata”, que oferece ao aluno a oportunidade, em
todas as etapas de integragéo, de transitar no sistema escolar, da classe regular ao
ensino especial. Trata-se de uma concepc¢ao de insercao parcial, porque o sistema de
cascata prevé servicos segregados. A critica mais forte ao sistema de cascata e as

politicas de integracdo desse tipo recai sobre a afirmacao de que a escola oculta seu
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fracasso, isolando alunos e so integrando os que ndo constituem um desafio a
competéncia das instituicdes escolares.

Portanto, pensar a educacao especial/inclusiva e de qualidade tem sido uma
busca constante das escolas. Entretanto, ndo é possivel pensar préticas inclusivas
sem fomentar os processos formativos dos professores, especialmente a formacéo
continuada dos docentes da educacéo basica. O Plano Nacional de Educacédo — PNE,
instituido sob a Lei n° 13.005/2014, com vigéncia de dez anos (2014-2024),
estabeleceu metas para serem alcancadas pela Educacdo e suas politicas
educacionais, dentre elas a Meta 04, voltada para a garantia de atendimento aos
alunos com necessidades educativas especiais — NEE, para além da mera oferta de
matriculas e uma viséo integradora.

Dentre as dez diretrizes do PNE, consta: “IX - valorizacao dos(as) profissionais
da educacgéao” (Brasil, 2014, p. 8), o que pressupde a formacéo de professores para
garantir o que preconiza a Meta 04 do plano — educac¢éo inclusiva —, como esta
previsto nas Metas 15 a 18, que abordam a formacéo de professores. Essa exigéncia
também aparece na Lei Brasileira da Inclusdo, isto é, no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, instituido sob a Lei n° 13.146/2015, mais especificamente no art. 28,
incisos X e Xl, que afiram ser necessario assegurar a legitimacdo de praticas
inclusivas na formacao inicial e continuada dos docentes, afim de garantir o
atendimento aos alunos da educacao especial nas escolas regulares.

Para Baptista (2015), no que diz respeito a legislacdo voltada a educacao
especial/inclusiva, o Brasil apresenta avancos quantitativos nos processos de
escolarizagdo (acesso); porém, no aspecto qualitativo, revela um cenario
extremamente deficitario, inclusive quanto a formacdo continuada de professores
(Gatti, 2010). No entendimento de Freire (2014), para que se exerca a funcdo da
docéncia com sucesso, 0s professores precisam contar com uma formacao
continuada de qualidade.

Portanto, quando a tdnica é a educacdo inclusiva, “a formagdo deve estar
articulada com o desempenho profissional dos professores, tomando as escolas como
lugares de referéncia” (Névoa, 2001, p. 30). Assim, reconhece-se a relevancia da
formacao de professores como uma urgéncia para a implementagédo das politicas
publicas de inclusdo na educacédo, considerando que a formacdo, implica teoria,

praxis, valores, as relacbes e as trocas entre pares, que contribuem para o
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desenvolvimento de novas aprendizagens (Imbernén, 2014) e produzem impactos no

fazer pedagogico.

3.2 Formacao docente para inclusao escolar na Educacgéo Infantil

De acordo com a literatura, antes do século XX, o profissional da Educacéo
Infantil sempre apareceu no cenario da educacédo brasileira sem nenhuma exigéncia
de qualificacdo. O requisito basilar era somente gostar de criangas, ter simpatia e
dinamismo, pois o papel do professor estava vinculado as tarefas de cuidado (alusivas
a maternagem), ou seja, cuidados com higiene, alimentacédo e seguranca fisica das
criancas nos ambientes que frequentavam. Isso ocorria porque as instituices de
Educacéo Infantil tinham um carater assistencialista, e do adulto que acompanhava a
crianga ndo se exigia nenhuma formacao, justificando-se tal préatica pela ideia de que
bastava compensar a auséncia da familia (Corsaro, 2011).

Nesse sentido, percebe-se que a auséncia de politicas publicas que garantam
a formacgéao do professor de Educacao Infantil nas redes municipais interioranas vem
despertando a preocupacao dos estudiosos desse campo educacional. No ambito da
educacdo especial, muitos professores ainda se sentem inseguros para incluir
criangas com deficiéncia, demonstrando medo por ndo terem tido uma formacao inicial
adequada e também pela falta de formacgé&o continuada, cujo entendimento é de que
ela é uma ferramenta aliada do trabalho pedagdégico, em especial para os professores
de Educacéao Infantil, sobretudo na perspectiva da diversidade e complexidade das
turmas infantis.

No entendimento de Freire (2014), a formacdo continuada € o momento
adequado para a reflexdo critica sobre a pratica. Por essa 6tica, entende-se que a
compreensao da realidade consiste na maneira como se forma a consciéncia e a
existéncia humana. Para a formacdo docente, isso significa dizer que a acao
consciente pode emergir das reflexdes e tornando-se apta a aplicar a teoria de forma
consistente, criativa, inovadora e transformadora na pratica pedagdgica. Logo, nessa
dindmica, a teoria também se aperfeicoa — especialmente ao considerar dois
universos frequentemente invisibilizados: a Educacgéao Infantil e a Educacéao Especial
nas turmas infantis. Desse modo, fica evidente que teoria e pratica sdo inseparaveis,
e que a formacdo docente tem o potencial de trazer essa provocacdo para 0S

professores.
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Neste sentido, Andrade (2014) entende que, em relacdo a Educacéo Infantil, a
formacdo continuada tem propédsitos diferentes, de tal maneira que os conhecimentos
vao além da formacdo académica propriamente dita, configurando-se como um
ambiente propicio a socializagdo das experiéncias, trocas e desafios vivenciados na
pratica pedagdgica diante da primeira etapa da educacéao basica.

Vale frisar que a Educacao Infantil, por ser a primeira etapa da educacao
basica, é um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996). Essa
etapa tem como objetivo garantir o desenvolvimento integral da crianca até os cinco
anos de idade, considerando os aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais. No
entanto, sua execucdo enfrenta desafios historicos e estruturais, especialmente no
que se refere a formacao de professores e a inclusdo de criancas com deficiéncia e
transtornos do desenvolvimento. Sobre a 6tica da BNCC, a formacg&o docente torna-
se imprescindivel, orientada, inclusive, para esteja presente nas instituicbes de
Educacéo Infantil, pois "a formagdo docente assumiu sua fungdo enquanto prética
reflexiva construtiva de novos conhecimentos e capaz de propiciar a ressignificacao
dos conhecimentos e experiéncias [...]" (Silva, 2018, p. 06).

Autores como Kramer (2003) destacam que a Educacédo Infantil brasileira
passou por um longo processo de reconhecimento como espaco de aprendizagem, e
ndo apenas de assisténcia. JA& Mendes (2020) aponta que a inclusdo na primeira
infancia € um direito que exige reformulacfes estruturais e pedagogicas, de modo a
garantir que todas as criancas, independentemente de suas condi¢cdes, tenham
acesso a uma educacao de qualidade.

A Educacgéo Infantil, historicamente marginalizada no sistema educacional, foi
fortalecida por documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que
reforcam a importancia das interagfes e brincadeiras como eixos estruturantes do
ensino. Para Oliveira (2010), a Educagéo Infantil deve ser compreendida como um
espaco de construcdo de significados, em que a crianca interage com 0 meio e
desenvolve suas potencialidades. Ja, Barbosa e Horn (2008) apontam que a
qualidade do atendimento na Educacdo Infantil esta diretamente relacionada a
formacao dos professores e as condic¢des institucionais oferecidas.

Quando se aborda o campo da infancia e da Educacéo Infantil nas ultimas

décadas no pais, percebe-se, notadamente, que houve avancos em relacdo aos
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direitos das criancas (Rosemberg, 2014; Corsino, 2011; Abramowicz, 2011), embora
em uma trajetoria marcada por caminhos e descaminhos. Partindo deste pressuposto,
a Educacdo Infantil tem trilhado percursos de conquistas, desafios e lutas diarias, de
modo que as politicas publicas voltadas a esse publico visam amparar os infantes no
direito de usufruirem de condicfes basicas para seu desenvolvimento, o que implica,
indiscutivelmente, a educacéo especial inclusiva. Por vezes, tem-se a impressao de
gue os alunos com deficiéncia sé aparecem nos dados da educacao e nas pesquisas
a partir do Ensino Fundamental.

Neste direcionamento, a inquietacdo também perpassa a realidade das
criancas com deficiéncia na Educacéo Infantil (4 e 5 anos). Considerando que ainda
sao poucos os estudos publicados nessa vertente da inclusdo, observa-se que a
Educacéo Infantil e Educagéo Especial Inclusiva dialogam entre si pela similaridade
nos movimentos de luta por conquistas nas politicas e praticas educacionais,
buscando a visibilidade do publico da diversidade. Para Sassaki (2016), Mantoan
(2015) e Mendes (2016), a inclusdo privilegia a valorizagdo da dimensao humana,
garantindo a crianca seus direitos fundamentais desde os primeiros anos de vida
(Abramowicz, 2011).

A formacéao docente € um dos principais fatores que influenciam a qualidade da
Educacdo Infanti. A LDB determina que essa etapa deve ser ministrada por
professores com formagao superior em Pedagogia ou em cursos de formacéao inicial
para o magistério. No entanto, na pratica, ainda € comum a atuacéo de profissionais
sem a qualificacdo adequada nessa area.

Para Novoa (1992), a formacdo docente deve ir além da transmissédo de
conhecimentos teoricos, promovendo a reflexdo sobre a préatica e a constru¢do da
identidade profissional. Ja Libaneo (2010) argumenta que a formacéo de professores
deve articular teoria e pratica, considerando as especificidades do ensino infantil e a
diversidade dos alunos.

Mendes (2021) destaca que a formacgéo de professores para a inclusédo deve
contemplar ndo apenas conhecimentos sobre as deficiéncias, mas também precisa
abordar metodologias e estratégias pedagdgicas inclusivas, garantindo que o ensino
seja acessivel a todas as criancas. No entanto, muitas instituicdes de ensino superior
ainda oferecem uma formacgéao genérica, sem aprofundamento nas praticas inclusivas,

0 que compromete a efetivacédo da inclusdo escolar.
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A meta da inclusdo escolar na educacédo infantil é incluir os infantes na
perspectiva de garantia de acesso, mas também de permanéncia e aprendizagem
(Mendes, 2010). Para tanto, sabe-se que sdo necessarios recursos pedagogicos e
metodologias educacionais especificas, cuja formacdo continuada possibilita
reflexdes e, consequentemente, a ressignificacdo da pratica docente. Ao discutir
esses fatores sob o viés da educacéo inclusiva, ha urgéncia em repensar a formacéao
docente, bem como as mudancas estruturais e educacionais. Ou seja, para além da
vertente professor-aluno-ensino, mas sim, extensivo as diferentes que impossibilitam
o desenvolvimento das habilidades (Biaggio, 2007). Para Santos e Lopes (2021), a
Educacao Infantil € considerada a etapa inicial de aprendizagem das criancas, sendo
a integracdo e socializacdo elementos essenciais nesta primeira etapa. Além disso,
as préticas inclusivas na perspectiva da educacgéo especial tornam-se cruciais para a

valorizagéo das diferengas humanas.

Em se tratando de criancas com deficiéncia as instituicbes de
educacao infantil sdo espacos privilegiados para a convivéncia com
adultos e outras criangas; o contato desde cedo com manifestacdes
diferentes daquelas que a crianga vivencia em sua familia ou num
ambiente segregativo, permitindo-lhe, assim as primeiras percepcdes
da diversidade humana (Arnais, 2003, p. 9-10).

Do mesmo modo que a inclusdo na educacéo infantil tem sido considerada
relevante, também é reconhecida a relevancia, a pertinéncia e a necessidade da
formacao de professores para educacao e para as praticas inclusivas nestes espacos
de aprendizagem, visto que, historicamente, a formacédo docente voltada para o
publico infantil sempre esteve invisibilizada (Abramowicz, 2011; Rosemberg, 2014).

Santos et. al. (2023) apontam que a inclusdo de criancas com deficiéncia na
Educacéo Infantil € uma prética relativamente nova, tanto apontada pelas pesquisas
como também pela realidade das escolas, embora os alunos da educac¢do especial ja
tenham sido incorporados as classes comuns do ensino basico ha mais de uma
década. Entretanto, nos ultimos anos, tem sido crescente o niumero de criancas PCDs
na Educacéao Infantil, mesmo com a pouca oferta de vagas, e com o desafio de garantir
uma educacdo de qualidade a todos os alunos, além da escassez de formacéo
docente para este nivel educacional.

A inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil é um direito

garantido por documentos como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
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Deficiéncia (ONU, 2006), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) e a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).
Essas normativas ressaltam a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas desde
0S primeiros anos escolares.

Segundo Mantoan (2003), a incluséo ndo deve se limitar a matricula da crianca
na escola comum, mas, sim, garantir que ela tenha acesso a um ensino de qualidade,
com adaptacdes e recursos que favorecam sua aprendizagem. Para Glat e Pletsch
(2012), a inclusdo na Educacédo Infantil € fundamental para o desenvolvimento das
criancas com deficiéncia, pois permite a construcdo de vinculos sociais e favorece a
aprendizagem em um ambiente diversificado.

Pensar a educacao especial inclusiva requer refletir os processos formativos,
que envolvem discentes e docentes em todos 0s nhiveis educacionais. Quando a
escola e todo o seu corpo pedagdgico nao estao “adequadas” para receber os alunos
do grupo PCD, esses sujeitos acabam sendo apenas integrados ao sistema, mas
segregados das praticas educativas.

Outro aspecto relevante € o papel do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial. O AEE deve
complementar o ensino comum, oferecendo suporte especializado para as criancas
com deficiéncia, mas sua implementacdo ainda é desigual em muitas redes de ensino.

A figura abaixo mostra o quao fundamental € a formacéo continuada para os

professores de educacao infantil que atuam em salas de aula comuns.
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Figura 2 - As trés dimendes fundamentais para acontecer a préatica pedagdgica Inclusiva.

QUADRO SOBRE A ATUAGAO DOS PROFESSORES DA SALA COMUM
DE EDUCAGAO INFANTIL COM ALUNOS DO PUBLICO DA EDUCAGAO
ESPECIAL:

Comprometimento

y_

@ Participagao
4

Acoes
humanizadas

A

Fonte: Elaboracéo da autora.

O quadro apresentado, elaborado pela autora, ilustra a atuacédo esperada
dos professores das salas comuns na Educacéo Infantil no atendimento aos alunos
do publico da Educacao Especial. Essa abordagem pressupde a importancia de
uma formagdo continuada, essencial para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas e eficazes, destacando trés dimensdes fundamentais:
comprometimento, participacdo e acdes humanizadas. Essas dimensdes estao
integradas ao ambito de uma pratica pedagdgica inclusiva, representando uma
abordagem que valoriza a equidade no ambiente educacional.

1. Comprometimento: Refere-se ao engajamento dos professores em
compreender as necessidades individuais de cada aluno, promovendo
estratégias pedagodgicas que respeitem as diferencas e garantam o
desenvolvimento integral. Este elemento evidencia a dedicacdo dos
educadores ao planejarem e implementarem acdes educativas alinhadas as
politicas de inclusao.

2. Participacéao: Diz respeito a construcdo de um espaco escolar que favoreca o
envolvimento ativo de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, em

atividades e processos de aprendizagem. Essa dimenséo refor¢a a importancia
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de praticas colaborativas e inclusivas, nas quais o estudante € visto como

protagonista do préprio aprendizado.

3. Acdes Humanizadas: Representam a adocao de praticas educativas pautadas
no respeito, na empatia e na valorizacdo da singularidade de cada individuo.

Essa abordagem busca criar um ambiente acolhedor e acessivel, no qual as

necessidades dos alunos com deficiéncia sdo atendidas com sensibilidade e

cuidado.

No centro do modelo, destaca-se a "pratica pedagdgica inclusiva" como o eixo
estruturador dessas dimensdes, reforcando que a inclusdo deve ser um principio
norteador nas acdes dos educadores, promovendo a equidade, a aprendizagem
significativa e a participacao ativa de todos os alunos.

Diante do exposto, percebe-se que a Educacgéao Infantil no Brasil tem avancgado
em termos de reconhecimento e regulamentacdo; porém, ainda enfrenta desafios
expressivos, principalmente no que se refere a formacao de professores e a inclusao
de criangcas com deficiéncia. A literatura especializada assinala que a qualidade do
ensino infantil estd diretamente relacionada a capacitacdo dos docentes e as
condicOes institucionais oferecidas, sendo essencial investir em formacéao inicial e
continuada para garantir praticas pedagogicas adequadas.

A inclusdo escolar, ainda que garantida por lei, ainda ndo é plenamente
efetivada na Educacdo Infantil. Para que a escola seja um espaco realmente inclusivo,
€ necessario superar barreiras atitudinais, estruturais e pedagogicas, garantindo
recursos, formacdo docente e suporte adequado para atender as necessidades de
todas as criancas.

Dessa forma, esta pesquisa refor¢a a importancia de politicas publicas voltadas
a valorizacdo da Educacao Infantil e da inclusdo escolar, assegurando que toda
crianca, independentemente de suas condicfes, tenha acesso a um ensino de
gualidade, que respeite sua singularidade e seus potenciais. Como enfatiza Mendes
(2022), a inclusdo na primeira infancia € um direito fundamental e um compromisso

que deve ser assumido por toda a sociedade.
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4 O ITINERARIO METODOLOGICO DA PESQUISA

O itinerario metodoldgico corresponde ao percurso sistematico adotado para a
obtencdo dos resultados da pesquisa. Ele envolve a selecdo de estratégias,
ferramentas e métodos que fundamentam a metodologia do estudo. De acordo com
Demo (2003, p. 33), “a pesquisa na condicao de principio cientifico apresenta-se como
a instrumentacéo tedrico-metodoldgica para construir conhecimento”. Para Lakatos e
Marconi (2017, p. 214), o material e os métodos compreendem 0s instrumentos, as
acOes e os procedimentos que se supdem necessarios para responder “como, com
qué, onde, quanto”, relacionados ao itinerario enveredado pela pesquisa. Dessa
forma, nesta secdo sdo apresentados os principais elementos que estruturam o
itinerario metodologico da presente pesquisa. Entre eles, destacam-se a corrente
tedrico-filosofica adotada, o campo empirico, a tipologia da pesquisa, os instrumentos
de coleta de dados, 0s sujeitos participantes, a abordagem metodoldgica para analise
dos dados e, considerando o carater de um mestrado profissional, o desenho do

produto educacional.

4.1 O Caminho tedrico-metodoldgico-filos6fico da pesquisa

Esta pesquisa dialoga com os principios da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) e seus desdobramentos,
em paralelo com as politicas de formacdo de professores para praticas educativas
inclusivas, com énfase no campo da Educacéo Infantil. Metodologicamente, apoia-se
nas reflexdes ancoradas nos principios do materialismo histérico dialético (MHD), que
orientam toda a discussao tedrica. Busca-se, assim, superar uma analise critica-
mecanicista, adotando uma perspectiva critico-dialética (Frigotto, 2010),
especialmente por se tratar do campo das politicas publicas educacionais, permeado
por contradi¢cdes inerentes a relagdo entre o objeto e a sociedade em que esta inserido
(Gamboa, 2012). Como afirma Kosik (2011, p. 8), analisar dados dialeticamente pela
perspectiva das contradigdes significa ser o “modo de pensarmos as contradi¢gdes da
realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria
e em permanente transformagao”. Assim, a relagao dialética dentro dos principios da
totalidade, da contradicdo e da mediacao inerente ao MHD, permite o entendimento

de que a andlise das partes nao representa a totalidade. Esta, por sua vez, “representa
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a realidade como um todo estruturado dialético do qual um fato pode ser
racionalmente compreendido” (Kosik, 2011, p. 39).

A categoria “totalidade concreta”, fundamental na filosofia marxista, requer uma
abordagem historica e conceitual das relacdes epistemoldgicas envolvidas na
pesquisa. No contexto deste estudo, isso implica analisar as politicas educacionais de
inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacédo Infantil sob a 6tica da formacéao
continuada de professores. Nesta perspectiva, Lukacs (1979) pontua o entendimento
de que a totalidade parte sempre do ser social, de modo que também sempre a ela se
retorna. Em outras palavras, Marx ndo toma o homem como um fato ou um todo dado,
mas considera-o historicamente num processo contraditorio (Kosik, 2002; Lukacs,
1979).

Para Kosik (2011, p. 41), “a aposi¢ao da totalidade, que compreende a realidade
nas suas intimas leis e revela sob a superficie e a casualidade dos fenbmenos as
conexdes internas, necessarias, coloca-se em antitese a posicao do empirismo”.
Sendo assim, a dialética marxiana desenvolve um complexo de mediagdes tedricas
para se chegar a esséncia do real, dentre elas a teoria do ser social (Gamboa, 2012).
Na qual a totalidade néo representa um fato formal do pensamento, mas constitui a
reproducdo mental do realmente existente.

Em outras palavras, significa dizer que as categorias ndo sdo meios de uma
arquitetura hierarquica e sistematica; de maneira oposta, sédo a realidade. Por isso, €
possivel o entendimento de que a dialética defendida por Marx (2008) ndo consiste
somente em instrumento de pensamento, como na logica formal, mas no proprio
pensamento em (super)acdo na concretude das praxis sécio-histéricas (Gamboa,
2012; Netto, 2011; Kosik, 2011).

Portanto, para se conhecer qualquer aspecto da realidade, a partir da
perspectiva alicercada nos pressupostos marxistas, é fundamental partir das
contradi¢cbes das manifestagfes fenoménicas da pratica social. Entretanto, deve-se
considerar sua dimensao préatica e empirica, que por vezes parece nao ter légica,
caminhando em direcdo ao concreto pensado, isto é, processo da sintese, como
resultado, e ndo como ponto de partida. Contudo, ao concreto pensado sé se pode
chegar pelo trabalho da andlise, que envolve as abstracbes e organizacdo de
conceitos e categorias analiticas, com os quais se pode, mediante a explicitacdo de
um sistema de relacfes, superar a aparéncia do empirico (Gamboa 2012; Frigotto,
2010).
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Diante do exposto, a analise critica ancorada na filosofia marxista sobre
guestdes educacionais, como a formacdo de professores para inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, especialmente no ambito da educacéo infantil, ndo pode
desconsiderar o debate econdmico e politico. Notadamente, a politica oficial de
inclusdo que tem sido praticada no Brasil, a partir da perspectiva das agéncias
internacionais, converte-se em uma representacéao ideoldgica hegemonica que abafa
as muitas contradicGes socioecondmicas, socioculturais e sociopoliticas das
sociedades capitalistas, as quais se quer, pela via discursiva, tornar acolhedoras e
inclusivas.

Tendo em vista que a dimensao inclusiva ndo assume como referéncia principal
a humanizacdo do homem, ja que se constitui atrelada aos principios obedientes as
regras do jogo mercantil (Mészaros, 2008; Pureza, 2017; Mainardes, 2018). Por essa
Otica, o fenbmeno da incluséo escolar € revelador da ideologia alienante que se firma
no mundo do capital, isto €, a totalidade das determinacfes socio-histéricas €&
abandonada, pois, conforme diz Mészéaros (2008, p. 62) “[...] em nome de uma
presumida legitimidade de lidar apenas com manifestag¢des particulares”, com acordos
e convencgdes pontuais.

Para Bezerra (2011, p. 40), os movimentos da educacao inclusiva tomam para
si, contraditoriamente, na lida diaria do chdo da escola, o aspecto fenoménico das
aparéncias mistificadoras. Isto é, ao garantir aos estudantes PCDs acesso as classes
regulares comuns de ensino, acredita-se estar promovendo inclusdo. Ou seja, ao
modo de producao imperante mercadolégico, “incluir’” serve para baratear os custos
dos sistemas educacionais com formagédo docente, adequacao infraestrutura
arquitetbnica escolar, recursos didaticos-pedagdgicos e, ndo necessariamente,
apenas para pessoas com deficiéncia, mas também para outras “diversidades”.
Entretanto, vive-se por um sistema mantido “[...] sob a égide do capitalismo, que faz
da exclusdo sua premissa ontologica basica, seu critério de funcionalidade”.

De acordo com a filosofia marxista, na perspectiva do MHD, empregada neste
estudo, ndo se nega a validade de uma proposta educacional para atender as pessoas
com deficiéncia no contexto da educacdo inclusiva, muito menos se negam 0s
movimentos de lutas por reconhecimento e efetivacdo dos direitos desse publico na
sociedade como um todo. Entretanto, 0 que se evidencia nas criticas refere-se as
praticas educativas segregadoras tomadas como sinénimo de inclusdo e equidade.

Ou seja, pelos pressupostos marxistas, o estudo em tela questiona a proposta de
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educacéo inclusiva tal como consentida pelos ajustes do capital, considerando que
“[...] a diferenca e a diversidade, dimensdes importantes da vida humana, mascaram
a violéncia social da desigualdade e afirmam o mais canibal individualismo” (Frigotto,
2005, p. 71). Nesse sentido, em Marx (2008), entende-se que ponto essencial da
politica de inclusdo € assumir um compromisso politico, tornando-a diferente do que
€ a escola e a escolarizacdo no ambito das diversidades e singularidades, entendendo

esse processo como a sintese de multiplas determinacoes.

4.2 Aproximacdo da tipologia de pesquisa: uma abordagem que atende a

proposta

A tipologia do estudo traz um caréater de pesquisa-a¢ao (Thiollent, 2011), pois
ela possibilita aos envolvidos (pesquisador e pesquisados) condi¢cdes para
intervencdo na base empirica, desdobrando-se em proposicdo de solucdo para a
problematica posta. Busca-se, assim, analisar o objeto de pesquisa enquanto um
fenbmeno atual, em seu contexto real, e as variaveis dos processos.

Nas ciéncias humanas, a pesquisa-acao tem sido amplamente utilizada como
tipologia de pesquisa para o desenvolvimento dos estudos, sobretudo nos programas
stricto sensu profissional. O principio basilar € a aproximacdo entre pesquisador e
pesquisado (participantes), pela funcdo do compromisso social do estudo. Segundo
Koerich (2009), a pesquisa-acdo vem contribuindo com resultados praticos para o
campo das ciéncias educacionais.

De acordo com a literatura, este tipo de pesquisa assume um carater
predominantemente didatico e de natureza interventiva sobre o fenbmeno, por meio
de sugestbes de estratégias e alternativas solucionaveis. A abordagem da pesquisa-
acado dialoga com os saberes académico-cientificos e os saberes das vivéncias

empiricas. Para Michael Thiollent, a pesquisa-acao é

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agédo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p. 14).

Assim, é imprescindivel que a pesquisa seja construida e orientada para uma
acdo, com a finalidade inerente de intervir em uma dada realidade, pois ela é validada
por sua aplicacao pratica. Koerich (2009, p. 722), entretanto, ressalta que a pesquisa-
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acgao “...] vai muito além de um simples levantamento de dados e/ou intervengdes na
pratica. Ela possibilita gerar um conhecimento descritivo e mais critico acerca das
situacdes vivenciadas nos espagos organizacionais e sociais.” Assim, entende-se a
necessidade de se dar a devida atencdo quanto a formulacdo dos problemas que se
pretende resolver, dentro de um determinado campo tedrico e pratico.

Pesquisadores que debatem a pesquisa-acdo (Koerich, 2009; Franco, 2005)
consideram que esta tipologia ocorre numa perspectiva de ciclo, fases ou etapas, em
sentido circular, que tem inicio com a identificacdo do problema norteador da
investigacdo. No contexto da educagéo, “propde-se um tipo de indagagédo em que 0s
problemas de investigacdo surgem a partir da prépria pratica de um professor ou grupo
de professores” (Garcia, 1999, p. 180). Atendendo assim, a oito passos de um
movimento ciclico e circular: identificacdo do problema contextualizado, o
levantamento das informacdes pertinentes, a analise das informacdes apuradas,
atribuicdo de significados aos dados levantados, identificacdo das necessidades
relevantes do problema para promoc¢do de mudancgas, apresentacdo de possiveis
interferéncias e solugdes, a intervencdo pratica e a transformacdo da problematica
fenoménica.

Portanto, adota-se a abordagem qualitativa (Trivifios, 2011, p. 74), que procura
captar ndo s6 a aparéncia do objeto, mas também suas esséncias. Ou seja, “ao invés
da aleatoriedade, decide intencionalmente considerando uma série de condicdes”
para apresentar a dissertacdo argumentativa dos resultados. Turato (2005) considera
gue as pesquisas que utilizam a abordagem metodolégica qualitativa trabalham com
valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinides, analisadas por um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas, visando descrever e decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados.

Nas ciéncias sociais e na area de educacao, tem-se marcado fortemente a
adocdo da abordagem que valoriza o carater qualitativo para descrever e explicar
fendbmenos. A abordagem quantitativa, geralmente, segue com rigor um roteiro
previamente estabelecido, empregando instrumentos estatisticos para a analise dos
dados (Trivifios, 2011). A abordagem qualitativa, por outro lado, tem como foco o
entendimento de diferentes aspectos, buscando traduzir e expressar o sentido dos
fendmenos no campo social.

Vale destacar que as abordagens qualitativa e quantitativa ndo sao

excludentes. No entanto, elas se diferenciam quanto a forma e a énfase empregadas
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nas pesquisas. Como afirmam Bogdan e Biklen (1994, p. 43), “pode-se distinguir o
enfoque qualitativo do quantitativo, mas nao seria correto afirmar que guardam relacao
de oposicao”. Privilegiam-se 0s percursos pormenorizados, uma vez que O
procedimento é flexivel e respeita o carater interativo entre 0 mundo social e 0 mundo

natural.

4.3 Para a coleta de dados: qual instrumento?

Pesquisando sobre a formacao de professores para a inclusdo na educacgao
infantil, entre o instituido e o praticado no municipio de Parauapebas, Par4,
concluimos que seria a entrevista semiestruturada como técnica (Minayo, 2015), por
se apresentar como um instrumento metodologico adequado, dada sua flexibilidade e
capacidade de explorar as percepcdes dos professores sobre suas praticas inclusivas
e os desafios encontrados.

Manzini (2004) descreve a entrevista semiestruturada como uma interagao face
a face, mediada pela linguagem, entre o pesquisador, que tem objetivos claros, e o
entrevistado, que detém informacdes relevantes sobre o fendmeno investigado. O
autor aponta que essa abordagem combina a estrutura de um roteiro predefinido com
a flexibilidade de adaptar perguntas e explorar novas dire¢des que surgem no decorrer
da conversa. Essa abordagem permite compreender as vivéncias docentes a partir da
interac&o social mediada por uma comunicacgao cuidadosa e bem estruturada.

Entdo, com a intencdo de assegurar a qualidade das informacdes obtidas,
foram seguidas as orienta¢des de Manzini (2004) quanto a elaboragéo dos roteiros de
entrevista, priorizando:

1. Adequacéo da linguagem, utilizando termos claros e compreensiveis aos
participantes;

2. Adequacéao da forma das perguntas, evitando ambiguidades e questdes de
multiplos sentidos;

3. Sequéncia logica e tematica das perguntas, comecando com questbes
introdutérias e avancando para temas mais complexos relacionados a inclusdo na
pratica educacional.

Critérios que foram essenciais para explorar as percepcdes e praticas das
professoras, alinhando o instituido (as politicas de formac&o e documentos oficiais)

com o praticado no contexto real da sala de aula.
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O autor ainda ressalta que a entrevista semiestruturada € uma ferramenta
indispensavel em estudos qualitativos, pois permite captar nuances das experiéncias
dos participantes que nao seriam possiveis com métodos mais rigidos, enfatizando a
importancia do papel do entrevistador, que deve ter habilidades de escuta ativa e
capacidade de adaptar-se as demandas do momento, garantindo que as informacdes

obtidas sejam relevantes e confiaveis.

4.4 Campo empirico: Onde €? E quem s&o 0s sujeitos?

O campo empirico e/ou territério da pesquisa € a rede municipal de ensino da
cidade de Parauapebas, conhecida como a “capital do minério”. Localiza-se na regido
Sudeste do Para, a 645 km da capital. O municipio é banhado pelo rio Parauapebas,
cujo nome, de origem tupi-guarani, significa “rio de aguas rasas”. Esta situado na
maior provincia mineral do mundo, na Serra dos Carajas, com acesso pela Rodovia
PA-275, pela estrada de Ferro Carajas e por via aérea.

A atividade mineradora de extracdo de ferro, ouro e manganés é a mais forte
base econémica do municipio, motivo pelo qual ha grande execucdo de projetos e
obras de infraestrutura, além de uma intensa corrente migratéria, considerada a maior
do Estado. Destaca-se que Parauapebas sofre um intenso fluxo migratério, com
pessoas oriundas de diversas partes do pais, o que contribui para o enriquecimento
da pluralidade cultural do municipio, cuja populacédo é de aproximadamente 202 mil
habitantes.

Segundo o Plano Municipal de Educagéo - PME (2015-2025) a educacéo formal
de Parauapebas teve inicio em 1983, com o atendimento a crian¢as e adolescentes
nas séries primarias (12 a 42 Séries), na comunidade Rio Verde, em uma escola de
madeira, coberta de lona e com poucos recursos materiais e pedagogicos para o
exercicio de uma educacao de qualidade.

Em 1984, o povoado recebeu a Escola Municipal Chico Mendes, doada pela
Companhia Vale do Rio Doce — CVRD. Na época, a escola iniciou o trabalho
atendendo alunos do Ensino Fundamental e Médio, especialmente, duas turmas: uma
delas com inclinagdo para 0 magistério e a outra contabilidade. Ainda em 1984, foi
iniciado o funcionamento de mais uma unidade escolar que, mesmo em condi¢bes
precarias, deu origem a Escola Eurides Santana, no bairro Rio Verde. Dois anos

depois, em 1986, foi criada a Escola Carlos Drummond de Andrade, também neste
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mesmo bairro, porém no alojamento dos trabalhadores das empreiteiras da CVRD.
Essa unidade funcionou até o ano de 2003 e, em 2004, houve a construcao definitiva
de um prédio escolar no local.

Parauapebas tornou-se municipio em 1988, ap6s sua emancipacdo de Maraba,
conforme a Lei Estadual n° 5.443, de 10 de maio de 1988. Como municipio, passou a
responsabilizar-se pela educacéo local nos diferentes niveis e modalidades, com
atendimento educacional na area rural ampliado significativamente, tendo-se
expandido até alcancar 149 escolas com turmas multisséries. Entretanto, a partir de
1998, iniciou-se a nucleacao das escolas rurais devido ao numero reduzido de alunos
em algumas delas, reduzindo as turmas multisseriadas. Desde entdo, o municipio
assumiu o compromisso com o transporte escolar, garantindo o deslocamento dos
alunos até a escola sede.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, a criacao e a
regulamentacao das leis municipais, assim como de alguns 6rgdos educacionais no
municipio, ocorreram a partir de 1997. No ano de 2004, com base na Lei 4.375 de 7
de janeiro de 2009, sendo essa responsavel pela aprovacdo do Plano Municipal de
Educacao (PME), a rede passou a constituir o Sistema Municipal de Educacédo. Esse
plano, com vigéncia de dez anos, estabeleceu diretrizes, objetivos e metas para o
desenvolvimento da educacéao local, alinhado ao artigo 214 da Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei n°® 10.172, de 2001. O PME teve como propdsito orientar as politicas
educacionais municipais, promovendo a gestdo democratica e a autonomia
educacional, em conformidade com os principios constitucionais e a Lei Organica do
Municipio.

Para entender o conjunto educacional no municipio de Parauapebas, é
pertinente apresentar os dados referentes ao quantitativo de alunos matriculados na

rede municipal de ensino.
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Quadro 1 - Quantitativo de aluno matriculados no municipio de Parauapebas em 2024.

ENSINO URBANAS | DO CAMPO | INDIGENAS | TOTAL ESCOLAS | TOTAL ANEXOS | TOTAL GERAL
Ensino fundamental 32 12 3
Anexos ensino fundamental 6 2 14
Educacao infantil 25
Anexos edi:cagéo infantil 8 1 14 78 48 12
Cepejas 3
Cepejas - Anexo 2

Fonte: Setor de estatistica da secretaria de Educacdo de Parauapebas. 2024°

A Rede Municipal conta com 76 escolas e trés Centros de Atendimento
Personalizado de Jovens e Adultos (CEPEJA). Dentre essas instituicdes, 47 sao do
Ensino Fundamental (distribuidas entre as zonas urbana e rural, incluindo trés de
tempo integral), 26 sdo de Educacéo Infantil e uma é de Educacédo Escolar Indigena.
Além disso, h4 a Unidade Educacional Especializada Jonas Pereira de Melo, dedicada
ao atendimento de alunos com deficiéncia. Atualmente, a rede tem aproximadamente
50 mil alunos matriculados (SEMED, 2024) e cerca de 3.200 professores em toda a
rede. As sujeitas desta pesquisa sdo professoras da rede municipal de ensino de
Parauapebas, Para, lotadas na EMEI Ruth Rocha.

Para contextualizar o do cenario da educacdo especial no municipio de
Parauapebas, € pertinente apresentar dados referentes ao quantitativo de alunos com
deficiéncia matriculados na rede municipal de ensino. Esses numeros refletem a
demanda crescente por praticas pedagdgicas inclusivas e, consequentemente, pela
formacg&o docente alinhada as diretrizes da educacgéo especial.

Embora o foco desta pesquisa nao esteja diretamente nos alunos, o
levantamento dessas informacdes permite evidenciar a importancia de investigar
como a formacdo dos professores contribui para atender as necessidades desses
estudantes, considerando o que esta instituido nas politicas publicas e o que é

efetivamente praticado no cotidiano escolar.

6 Data de referéncia: 21/11/2024
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Quadro 2 - Quantitativo de aluno do Publico da Educacéo Especial matriculados no municipio de
Parauapebas em 2024

DEFICIENCIAS Transtomo do Altas Habilidades ou o

Zona Deficiéncia | Deficiéncia | Deficiéncia Deficiéncia| Espectro . |TOTAL
Baixa visao | Ceguei Superdotagio Masc. | Fem.
oA visdo) Coguela | puditiva | fisca | iotwlectual | VOR[N0 | oty | mutista = o] e

Fundamental 1 0 0 0 0 0 0 2 0 0 3 1 2

Indigena
Infantil 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0|0

Fundamental 8 1 7 28 30 80 | S50 | 30

Rural

-l | o

Infantil 1 1 2 26 -1 U e I |

Fundamental 27 8 11 35 188 13 120 653 1 1.056 | 729 | 327

Urbana

|Infantil 6 2 16 7 5 5 562 1 604 | 448 | 156

TOTAIS 42 8 15 59 225 18 0 134 12711 2 1.774 [ 1.250 | 524

Fonte: Setor de estatistica da secretaria de Educagao de Parauapebas. 2024.

De acordo com o quadro, o quantitativo mais recente de estudantes publico-
alvo da educacédo especial alcanca 1.774 alunos. Desses, 1.250 sdo do sexo
masculino e 524 do sexo feminino, demonstrando uma predominancia de matriculas
masculinas. O quadro mostra que as categorias com maior numero de estudantes
incluem aqueles com Transtorno do Espectro Autista (1.271) e com deficiéncia
intelectual (225), seguidos por estudantes com deficiéncia multipla (134) e deficiéncia
fisica (59).

As etapas de Ensino Infantil e Ensino Fundamental apresentam distribuicéo
diferenciada. No Ensino Fundamental, concentra-se a maior parte dos alunos com
deficiéncia, transtornos e altas habilidades, totalizando 1.056 matriculas, enquanto no
Ensino Infantil sdo registrados 604 alunos. Esses dados reforcam a importancia de
politicas publicas que garantam ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia e
a qualidade do atendimento educacional especializado.

A andlise do quantitativo de matriculas demonstra o papel fundamental da
formacéo docente no atendimento as demandas de uma educacéo inclusiva efetiva,
alinhada as necessidades dos estudantes. Esses numeros justificam a relevancia da
presente pesquisa, que busca compreender a formacgao de professores na perspectiva
da educacéo inclusiva no municipio de Parauapebas.

As participantes da pesquisa sdo professoras da rede municipal de ensino de
Parauapebas, Para, lotadas na EMEI Ruth Rocha, onde foi realizada a investigacéo.
Com o intuito de compreender o perfil profissional e académico dessas docentes,
elaborou-se um quadro descritivo que resume informag¢des como a formacao inicial, o
vinculo profissional, a especializacdo na area de Educacéo Especial e Inclusiva e a

realizagcdo de cursos complementares.
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Quadro 3 - Dados das participantes da pesquisa

ME

Professora Graduacao Profissional Especializacio Complementar
Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial & Inclusiva MEo possui
1

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial & Inclusiva MNEo possui
2

Professora Pedagogia Efetiva Educacdc Especial e Inclusiva Mao possui
3

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial e Inclusiva Mao possui
4

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial e Inclusiva MEo possui
5

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial & Inclusiva MEo possui
6

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial e MNEo possui
T Inclusiva, Psicopedagogia

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial e Aperfeicoamento
8 Inclusiva, Psicopedagogia

Professora Pedagogia Efetiva Educacdo Especial e Inclusiva Mao possui
g

Professora Pedagoagia Efetiva € M&o possui MEo possui
10

Fonte: A pesquisadora, 2024.

O presente quadro descreve o perfil das participantes da pesquisa, composto

por 10 professoras efetivas da EMEI. Averiguou-se que:

A faixa etaria das participantes variou entre 33 e 46 anos;

A formacdo inicial das entrevistadas foi majoritariamente no curso de
Pedagogia,

Em relacdo a formacao de pds-graduacao, identificou-se que a maioria possui
especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva e areas afins, enquanto uma
nao prosseguiu a formacgéo especializada apds a graduacao;

O tempo de servigco no magistério variou entre 6 e 17 anos, enquanto o tempo
de atuacao especificamente na Educacéo Infantil situou-se entre 6 e 15 anos;

Sobre formacdes continuadas no &mbito de cursos especificos, as professoras
mencionaram nao ter participado de formacfes continuadas na area de
Educacéao Especial e Inclusiva, pois ndo foram oferecidas pela rede municipal

ou por instituicdes parceiras, especialmente na area de praticas inclusivas.
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Os dados apontam um esforco por parte das professoras em buscar formacao
continuada por conta propria, especialmente no contexto da educacéao inclusiva. Esse
cenario reflete a relevancia de politicas publicas e de iniciativas de formacdo que
ampliem e fortalecam as competéncias docentes no atendimento as necessidades
educacionais especificas, sobretudo na educacao infantil.

De acordo com os dados do Tesouro Nacional e do Ministério da Educacéo
(Brasil, 2022), no estado do Para, dentre os quinze municipios que mais investiram na
educacdo basica, Parauapebas ocupa o segundo municipio no ranking, com cerca de
R$ 488.316.241 em investimento bruto. Contudo, ainda assim, o municipio enfrenta
desafios quanto a questédo da Educacéo Inclusiva - uma problematica enfrentada por
muitos municipios brasileiros — especialmente no que diz respeito a necessidade de
formacao continuada e de profissionais especializados, em especial para atender a
Educacéo Infantil, visando as praticas inclusivas.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacao estd com aproximadamente
600 auxiliares de educacgao infantil, dos quais cerca de 10% deles atendem
diretamente alunos com deficiéncia (SEMED, 2024). Segundo a SEMED, esse
namero de profissionais cuidadores estd abaixo do ideal, sobretudo devido ao
aumento de matriculas entre 2022 para 2023 e de 2023 para 2024 - um crescimento
de mais 2.500 novas matriculas. Trata-se de um crescimento exponencial, que tem
intrigado positivamente a rede municipal, uma vez que, em muitos municipios, tém
sido registradas quedas nas matriculas de um ano para outro.

O termo “cuidador” € oficialmente adotado na rede municipal de ensino de
Parauapebas para designar o profissional que presta apoio a estudantes com
deficiéncia. Essa nomenclatura esta presente na Lei Municipal n® 5.235/2023, que
institui o Programa de Capacitacdo de Cuidadores de Pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no municipio. Segundo essa legislacéo, o cuidador € definido
como o profissional que acompanha e trabalha prestando servicos as pessoas que
requerem atencdo especial em casa, na escola ou em suas atividades cotidianas.

Diante do exposto, contextualizando a rede municipal de ensino de
Parauapebas, ressalta-se que, para a presente pesquisa, optou-se por uma unidade
escolar da modalidade Educacéo Infantil, especialmente a Escola Municipal de
Educacéao Infantil — EMEI Ruth Rocha, uma escola considerada de grande porte, que

atende criancas com idade entre 4 e 5 anos. Esta EMEI é considerada grande o
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suficiente para ser dividida em mais dois anexos, a fim de atender ao quantitativo do
alunado.

Em relacdo aos cuidados éticos, todos os participantes foram informados sobre
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Minayo, 2015), para garantir
a seriedade e compromisso com as informacgdes, as quais assumem o carater
estritamente cientifico. A garantia do sigilo foi assegurada, assim como a
confidencialidade das informac¢des. Os nomes das participantes foram substituidos
por codigos alfanuméricos (ex: Professora 1, Professora 2 etc.), de modo a
impossibilitar sua identificagdo. Os dados coletados foram armazenados em ambiente
digital seguro, com acesso restrito a pesquisadora responsavel, e utilizados
exclusivamente para fins académicos. Nenhuma informacao individual foi divulgada
ou associada diretamente as identidades das participantes, garantindo a protecéo de
sua privacidade ao longo de toda a pesquisa.

Assim como, para dar continuidade ao estudo, o projeto de pesquisa intitulado
“Formacao de professores na perspectiva da/para Inclusao na Educacao Infantil: entre
o instituido e o praticado no municipio de Parauapebas, Para” foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Para (UFPA). Ap0s avaliacéo
criteriosa, a pesquisa foi aprovada, assegurando o cumprimento das normas éticas
exigidas para estudos que envolvem seres humanos, conforme a Resolugcao n°® 466/12

do Conselho Nacional de Saude.

4.5 Para andlise de dados: qual o método?

Os dados coletados foram analisados qualitativamente e apresentados por
meio de dindmica descritiva e argumentativa, utilizando os pressupostos da Analise
de Conteudo de Laurence Bardin. Para a autora (Bardin, 2016, p. 32), trata-se de “um
conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens” que se tornam
relevantes numa pesquisa de carater qualitativo. Nessa analise, o0 pesquisador busca
compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos
fragmentos de mensagens tornados em consideracao.

Ou seja, trata-se de interpretar o sentido da comunicacdo dos participantes e
das informacdes de diferentes fontes, buscando possiveis significacbes a partir da

dialética marxista. Essa abordagem procura revelar aspectos que nao sao evidentes
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na realidade aparente, uma vez que, na perspectiva dialética, “a realidade é
construida e transformada pela contradicdo e pela unido dos contrarios em um
movimento continuo” (Netto, 2011, p. 19). Desse modo, a observac¢ao imediata pode
constituir o ponto de partida para se chegar a totalidade.

Portanto, a Andlise de Contetdo — AC, na perspectiva de Bardin (2006), trata-
se de um método eficaz para compreender os conteddos que nem sempre estédo
explicitos no manifesto de um discurso (0 que os participantes dizem em qualquer
forma de comunicacao). A AC é considerada um dos métodos mais empregados nos
estudos educacionais com abordagem qualitativa, pois se entende que a andlise de
dados deve se basear na escolha mais apropriada, na qual os dados brutos sdo
analisados com uma maior assertividade (Moraes, 1999). Para o autor, a AC tem se
tornado uma opcao quando a finalidade da investigagéo é analisar dados provenientes
das comunicacgdes, por exemplo, pois, indiscutivelmente, busca-se compreender os
significados e os sentidos das informacdes passadas pelos participantes do estudo,
ultrapassando e vao além de uma leitura comum.

Diante do exposto, adotar a Analise de Conteudo (AC) como método para
tratamento dos dados reforca sua relevancia na pesquisa social. Esse método permite
uma analise aprofundada da subjetividade, reconhecendo a interdependéncia entre o
pesquisador, o objeto de pesquisa e seu contexto, afastando-se a ideia de
neutralidade absoluta.

O primeiro momento refere-se a coleta dos dados em seu estado bruto, os quais
necessitam de organizacao e sistematizac&o para garantir um “controle de qualidade”.
Isso significa estruturar os dados (também chamados de corpus) de forma que se
possa extrair o maximo de inferéncias relevantes para a pesquisa. Ou seja, com todas
as informacdes coletadas organizadas, sdo maiores as possibilidades de
compreendé-las. Verifica-se, portanto, que o método da AC ndo necessariamente
consiste em uma Unica técnica, mas sim em um agrupamento de técnicas que podem
ser utilizadas para responder aos objetivos da pesquisa. Logo, pode-se aplicar uma
ou mais técnicas dentro da Analise de Conteudo. E, para a presente pesquisa, faz-se
a opcao pela técnica de analise tematica, ou categorial dentro da AC.

No do segundo passo, denominado de codificacdo, o pesquisador realizar a
transformacdo dos dados brutos em dados representativos, organizando-os em
subunidades (categorias), que sdo as unidades em recortes. Essas unidades, por sua

vez, revelam os significados e a contextualizacdo do cerne da investigacao.
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A terceira etapa € considerada a categorizacdo, ou seja, com os dados
transformados em unidades menores, em recortes codificados, nessa etapa é
necessario realizar os agrupamentos das informacdes que se assemelham e se
aproximam. Significa categorizar os elementos que mais emergiram nas codificacdes,
ou seja, as frequéncias das ocorréncias. Assim, a AC da condi¢des de liberdade para
0 pesquisador criar as categorias de acordo com as recorréncias das informacdes que
os dados oferecem. Em sintese, pode-se considerar que a AC deixa os dados
“falarem” sobre os achados da pesquisa e possibilita ao pesquisador cruzar os
achados com outros universos teoricos, a partir da interpretacéo dos resultados.

Sabe-se que a Analise de Conteudo, utilizada como recurso de andlise
interpretativa, é considerada uma das técnicas de investigacao cientifica mais antigas
das ciéncias sociais e humanas, remontando os primérdios do ano de 1787, nos
Estados Unidos. Para Bardin (2016), as técnicas e etapas do método de andlise
conseguem ultrapassar as duvidas e enriquecer a pesquisa, pois a base crucial se da
pelo questionamento que vai além das aparéncias, tendo como objetivo fundamental
explicar e sistematizar o conteddo da mensagem e, ao mesmo tempo, dar significado
a esses conteudos coletados nos processos investigatorios.

Portanto, em consonancia com a autora, a Analise de Conteudo consegue
desenvolver um arcabouco de técnicas e dedugdes logicas justificadas, capazes de
implicar na sistematizacédo de atributos qualitativos. Verifica-se que, no campo da
educacédo, esse método tem destacado pelo entrelacamento dos dados, sendo de
grande utilidade em estudos cujas coletas de informacdes tenham sido realizadas por
entrevistas, conversas e interagdo com 0s sujeitos pesquisados, pois a Andlise de
Conteudo possibilita que o pesquisador retire do texto, escrito ou oral, seu contetdo
manifestado.

No presente estudo, cujo objetivo consistiu em analisar de que maneira vém
sendo efetivadas as politicas publicas educacionais para formacdo de professores,
sobretudo com énfase para a Educacao Infantil em Parauapebas — PA, e sendo o
conteudo produzido a partir das entrevistas com os docentes, 0S pressupostos
bardinianos possibilitam ao pesquisador assinalar e classificar todas as unidades de
sentido existentes no texto, a partir das percepgcbes dos sujeitos docentes,
desvendando novas significacbes. Por meio da Analise de Conteldo, definem-se
categorias importantes desdobradas na pesquisa, tendo em vista que a qualidade de

uma analise de conteudo apresenta uma dependéncia similar em relacdo ao seu
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sistema de categorias. Isto €, a categorizacao revela classes que reanem elementos
da unidade de registro (Bardin, 2016). Em outras palavras, para a autora, isso significa
dizer que as classes sdo compiladas por meio da correspondéncia entre as
significacdes e a l6gica das inferéncias do pesquisador, assentadas nos pressupostos
tedricos da fundamentacéo do objeto de pesquisa e seus desdobramentos intrinsecos.

4.6 Produto educacional: desdobramento prético

O Programa de Mestrado Profissional requer que os resultados da pesquisa se
desdobrem em um produto pratico, originando, assim, o produto educacional.
Partindo dessa perspectiva, a partir dos dados coletados e analisados, idealiza-se o
produto educacional na forma de um Simpdésio para Formacgéo de Professores para a
Educacéo Inclusiva, com énfase nas turmas de educagao infantil.

O simpodsio foi pensado com encontros pré-definidos, objetivos tracados e
metodologia de execugado. A proposta foi direcionada para a rede municipal de
educacédo, tendo como ponto de partida a escola l6cus da pesquisa. Este documento
foi elaborado contendo graficos e dados resultantes do trabalho de campo, bem como
recortes de dialogos entre o que tem sido instituido pelos dispositivos legais e as
necessidades praticas do que tem sido praticado na Educacao Infantil, especialmente,
no tocante as praticas de inclusdo, tendo como referéncia a rede municipal de

Parauapebas - PA.



74

5 DADOS CONSOLIDADOS

Este capitulo tem como objetivo analisar os dados coletados a partir das
entrevistas semiestruturadas realizadas com professoras da Educacgao Infantil da
escola Ruth Rocha, localizada em Parauapebas. A investigagdo abordou a
problematica das politicas publicas voltadas para a educacéo inclusiva, com énfase
na Educacéo Infantil, destacando as necessidades de formacdo continuada dos
professores e o numero significativo de criancas do publico PCDs (pessoas com
deficiéncia) matriculadas.

A anadlise sera apresentada em categorias tematicas, definidas a partir das
perguntas do roteiro de entrevista e das recorréncias identificadas nas respostas das

participantes.

5.1 Matricular € o mesmo que incluir?

Ao ser perguntado matricular-se € o mesmo que incluir, inevitavelmente pausa-
se para refletir o que € uma coisa e o0 que é a outra. Ainda que, equivocadamente, se
oucam pessoas considerando sinbnimos 0 acesso aos espacos educativos como
praticas de inclusdo. Inclusive, frases como “os alunos da inclusdo” sdo muito comuns
e corriqueiras nas escolas regulares de ensino das redes municipais. Mas, afinal, de

qual incluséo esta se falando?

[...] O conceito de inclusdo €, dentre eles, o mais sutil porque inclusdo é
processo e ndo um estado, porque a movimentagéo fisica de alunos para que
estejam presentes nas classes comuns ndo garante que estejam integrados
com seus colegas e aprendendo e participando. Podemos estar presentes e
excluidos (Carvalho, 2009, p. 8).

Apoiando-se na percepcao da Rosita Carvalho, entende-se que a garantia de
vagas e matricula de uma pessoa com deficiéncia na escola, especialmente nas
classes comuns de ensino, ndo configura, necessariamente, uma pratica inclusiva.
Isso porque a garantia de acesso nao € uma prerrogativa da educacéo inclusiva, mas
sim uma obrigatoriedade estipulada pela legislacao brasileira, que assegura a todas

as pessoas o direito a educacéo. Logo, traduz-se garantia da garantia da matricula.
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Para Mantoan (2015), a concepc¢do de inclusdo consiste num processo
continuo que, indiscutivelmente, possibilita o envolvimento pleno do sujeito nas
vivéncias escolares, em suas relacdes com o outro e com as diversas possibilidades
de estar e aprender. Incluir significa reconhecer o sujeito em suas potencialidades.
Para Werneck (1997, p. 19), “incluir € humanizar caminhos”; portanto, trata-se de uma
mudanca de perspectiva educacional.

Neste sentido, 0 acesso a escola ou a diferentes espacos na sociedade, por si
s6, ndo representa plenamente a ideia de inclusdo, mas sim condi¢des de socializacdo
e possibilidade de integracdo a determinado meio, lugar, espaco, porém, sem
necessariamente estar incluido. Essa possibilidade €é assegura pela propria
Constituicdo. No que tange a educacéo, esta claro que se trata de um direito de todos,
amparado nos principios constitucionais.

Com base nestes dispositivos legais de amparo é que anualmente 0s nimeros
de matriculas de alunos publico da educacdo especial inclusiva tem crescido
consideravelmente nas escolas comum de ensino, inclusive, na educagéo infantil.
Mas, ao se olhar a realidade pratica vivenciadas nestas instituicdes de ensino,
especialmente, no ambito da educacdao infantil, percebe-se um distanciamento abissal
entre o instituido e o praticado.

Os dados quantitativos sobre a expressividade de alunos com deficiéncias
matriculados ndo configuram necessariamente indicadores de processos de inclusao.
Embora sejam importantes para demonstrar a necessidade de formacao continuada,
visando praticas inclusivas, mudancas atitudinais e conceituais acerca da incluséo,
acessibilidade, cumprimento real das leis em favor do publico PCDs, financiamento
de politicas educacionais para inclusdo, eliminacdo de barreiras, paradigmas e
crengas, além de tantas outras questdes pertinentes aos preceitos da Educacao para
todos, na dimenséo da incluséo.

De acordo com os dados mais recentes (IBGE, 2022) sobre a populagéo
brasileira de pessoas com algum tipo de deficiéncia, estima-se que, no Brasil, h4 mais
de 18,6 milhdes de cidaddos com 2 anos ou mais com algum tipo de deficiéncia.
Observa-se que o publico infantil ganhou visibilidade em aparecer nos dados
estatisticos. Entre as regifes brasileiras, o Nordeste aparece com o maior percentual
da populacdo PcD, cerca de 10,3% do total, seguido pela regidao Sul, apresentando

cerca de 8,8%, a regido Centro-oeste com 8,6%, a da regido Norte com 8,4% e, por
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fim, a regido Sudeste, com o0 menor percentual entre as cinco regides brasileiras: cerca
de 8,2% do total.

Esses dados explicam, em tese, o quantitativo crescente de alunos PcDs
matriculados nas classes regulares de ensino, em todas as regides e nos diferentes
niveis da educacdo. Inclusive, nas ultimas décadas, tém sido registrados numeros nas
turmas de educacédo infantil. Os dados de matriculas da educacdo especial na
Educacao Infantil aparecem nos relatérios censitarios desde 2007, com indices de

evolugao gradativa.

Figura 3 - Evolugao matriculas da educagéo especial na Educacao Infantil 2007-2010.
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Fonte: INEP (MEC) 2010.

Quando se observa a Figura 3, percebe-se que, entre os anos de 2007 e 2010
houve um crescimento significativo nas matriculas de criangas na Educacao Infantil
nas classes regulares de ensino na perpsectiva de inclusdo. Diante deste panorama,
entende-se que a ideia de educacao inclusiva tem sido disseminada e fortalecida, no
sentido de que as escolas precisam garantir 0 acesso as matriculas ao publico da
diversidade e, aqui, especialmente a populacdo de pessoas com deficiéncia,

considerando todos os niveis e modalidades de ensino.
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Figura 4 - Evolucéo de matriculas da Educacédo Especial na Educacéo Infantil 2010-
2022.
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Fonte: INEP, 2022.

Quando se observa a Figura 4, percebe-se que, entre os anos de 2010 e 2022,
a linha de indicacéo da evolucédo de matriculas do publico infantil nas classes comuns
de ensino cresceu expressivamente, resultando um aumento significativo no numero
de matriculas infantis. Diante deste cenario, por que ndo ha a mesma expressividade
de estudos concentrados na Educacéao Infantil?

Estudo publicado por Santana e Maekawa (2023), recentemente, a partir de
uma revisdo sistematica sobre Educacdo Especial na Educacdo Infantil, constatou
vinte e quatro estudos (entre artigos tedricos e relatos de pesquisa) — que trouxeram
fatores sobre a inclusdo de criancas pequenas, publico da Educacédo Especial na
Educacéo Infantil publicados entre os anos de 2010 e 2020 em revistas periddicas. E
foi exatamente entre 2010 e 2020 que se observou uma evolugcédo crescente no
namero de matriculas do publico infantil da educacéo especial nos espagos comuns
de ensino. Entretanto, de acordo com a literatura (Santana e Maekawa, 2023; Vitta et.
al., 2018; Pacco et al., 2020), hd uma fragilidade da Educacgédo Infantil em diversas
situacdes quando diz respeito a inclusédo, havendo uma discrepancia expressiva entre
os documentos instituidos que norteiam a educacao brasileira e a visibilidade dada
aos infantes.

De acordo com os dados do Censo (INEP, 2023), no ano de 2023, a Educagéao
Especial teve 1,8 milhdo de matriculas em todo o pais, um aumento significativo em
relacdo ao ano de 2019, ou seja, um crescimento percentual de 41,6%. Notadamente,
o maior namero foi registrado no Ensino Fundamental, com cerca de 62,9% das

matriculas. Contudo, ao verificar o numero de matriculas na Educacéo Infantil entre
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0s anos de 2019 e 2023, houve um aumento de 151% no publico infantil matriculado

na pré-escola, faixa etaria entre quatro e cinco anos.

Figura 5 - Matriculas de alunos na Educacao Especial entre 2019-2023.
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Ao observar a Figura 5, que diz respeito aos niumeros de alunos nos diferentes

niveis da Educacdo Basica matriculados em 2023, publico da Educacao Especial

inclusiva que apresenta algum tipo de deficiéncia e esta matriculado em classes

comuns, nota-se um aumento gradual na maioria das etapas de ensino, inclusive na

Educacéao Infantil.

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2023, o numero total de alunos

matriculados nas classes regulares comuns de ensino da Educacdo bésica foi

significativo, representando 3,7% do total geral de matriculas. Ou seja, 1.771.430

estudantes pertencem ao publico PcD. Com excecéo da EJA, as demais etapas da

Educacao Basica apresentam mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns

(INEP, 2023), com diferentes tipos deficiéncias no ano de 2023.
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Figura 6 - Percentuais de matriculas de alunos por especificidades de deficiéncias.
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Fonte: INEP, 2023.

Ao analisar os dados apresentados na Figura 6, presume-se a necessidade de
formacdo continuada de professores, visando a ressignificacdo das praticas docentes
para a perspectiva da inclusdo. De modo, incluir deve ser compreendido para além da
garantia de acesso a escola por meio da matricula. Nao se pode conceber o processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia sem pensar na formagao docente, tendo em
vista que, por vezes, 0 maior obstaculo da inclusdo esta arraigado na baixa
expectativa dos professores (Nunes e Loménaco, 2010). Portanto, a formacdo de
professores ndo se restringe a ideia de formacao académica, mas envolve também a
formacao integral, atitudinal e conceitual acerca dos processos de ensino e
aprendizagem do publico PcD.

Neste contexto, garantir a inclusdo nas dimensfes de acesso, permanéncia e
aprendizagem vai além da formag&o docente, cujas implicacbes tendem a reverberar
na ressignificacdo de conceitos, atitudes e praticas professorais. A acessibilidade
escolar também se torna um elemento fundamental. Na perspectiva da inclusdo, nédo
€ 0 aluno PcD que deve se adaptar a escola, mas sim 0s espacos escolares que
devem se adequar para recebé-los. E essa adequacao implica tanto em estrutura
humana quanto em infraestrutura dos ambientes educativos.

Em relacdo as escolas com adequacdes de acessibilidades, a regido Norte do
pais apresenta 0s maiores numeros de escolas desprovidas de recursos de

acessibilidade no Brasil. O estado do Amazonas possui 67% das escolas nessa
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condicdo, seguido do Acre com 62% das unidades escolares; Roraima, com 58%; o
Para, com 49%; o Amapa, com 48%; Rondbnia, com 24%; e Tocantins, 20%. Ao
observar esses dados, nota-se que as praticas de educacdo inclusiva ainda se
distanciam consideravelmente entre o instituido e o praticado, nos mais diversos

processos e fatores que implicam em uma perspectiva inclusiva efetiva.

Figura 7 - Acessibilidade arquitetbnica nas escolas da Educagéo
Basica no Brasil.
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Fonte: INEP, 2023.

De acordo com os dados do Censo Escolar, no aspecto de recursos de
acessibilidade, apenas as rampas sao consideradas como acessibilidade para o
publico PcD. Em torno de 52,8% das escolas brasileiras, as rampas estao disponiveis.
Observando esta informacéo, torna-se angustiante perceber que um terco das
unidades de ensino das escolas basicas ndo consta com nenhum dos recursos de
acessibilidade, conforme a Figura 07. Com base nos dados apresentados pelo Censo
Escolar de 2023, destacam-se 0s percentuais de escolas nos estados brasileiros que

necessitam de recursos de acessibilidade.
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5.2 A Educacao Infantil no municipio de Parauapebas-PA

Os dados relacionados a falta de recursos de acessibilidade nas escolas de
educacgdo basica situadas no estado do Para (INEP, 2023) indicam que 49% das
escolas ndo apresentam nenhum recurso de acessibilidade, nem mesmo as rampas,
gue estao presentes em 52,8% das escolas brasileiras. O estado do Para consta com
144 municipios e, aproximadamente metade desses municipios, as escolas nao
contemplam as préticas educativas na perspectiva da incluséo.

Neste cenario, o municipio de Parauapebas encontra-se inserida nesse
contexto. No que diz respeito as escolas municipais de Educacéo Infantil, mais
precisamente, a inclusdo escolar vem acontecendo de modo que a garantia de acesso
a matricula tem sido considerada incluséo.

A pesquisa apresentada foi desenvolvida a partir de uma unidade escolar de
educacao infantil, chamada EMEI Ruth Rocha, dividida entre sede e dois anexos —
extensdes do espaco fisico — para atender criangas com idade entre 3 e 5 anos. Tanto
a sede guanto 0os anexos possuem turmas matutinas e vespertinas.

A sede da escola comporta um total de 28 turmas de criangcas matriculadas,
distribuidas entre 14 turmas no turno matutino e 14 no vespertino. Nas turmas com
criangas com 5 anos, atuam seis professoras, distribuidas entre os dois turnos. Nas
turmas com criancas de 4 anos lecionam quatro professoras, também nos turnos
matutino e vespertino. JA4 nas turmas com criancas de 3 anos, leciona quatro
professoras nos dois periodos. O corpo docente é formado exclusivamente por
professoras licenciadas em Pedagogia, todas servidoras efetivas do municipio.

No Anexo |, sdo dez turmas de criangcas matriculadas, entre 4 e 5 anos,
funcionando nos turnos matutino e vespertino. No Anexo Il, sdo oito turmas com
criancas entre 4 e 5 anos, também funcionando nos dois turnos diurnos. Entre os dois
anexos, ha um universo de 32 professoras com formagdo em Pedagogia, atuando na
regéncia de classe.

Na sede, ha duas coordenadoras pedagdgicas — uma efetiva (concursada) e
outra contratada. Ja& nos anexos, ha uma coordenadora em cada unidade, ambas
contratadas. As coordenadoras realizam quinzenalmente encontros coletivos para
planejamentos, organizados por segmento da Educacgéo Infantil: infantil 1l (criangas

de 3 anos), Infantil IV (4 anos) e infantil V (5 anos).
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Em relacdo ao universo da educacdo especial inclusiva, ha profissionais
denominadas de cuidadoras — pessoas com Ensino Médio completo, contratadas por
meio de Processo Seletivo Simplificado (PSS), para cuidar (no sentido literal) das
criangas com deficiéncia, que possuem laudos e necessitam cuidados especiais.

No ambito da educacao infantil na rede, existe o professor de itinerancia,
responsavel pela orientacdo em supervisdo pedagdgica de apoio aos professores das
escolas municipais de Educacao Infantil, atuando como interlocutor na acessibilidade
educacional. Atua diretamente com uma abordagem interdisciplinar entre as
disciplinas curriculares. Os profissionais itinerantes atuam em duplas para dar conta
das demandas, visitando uma unidade por semana e atendendo cerca de 14
professores e 27 turmas, isso na escola sede. Observa-se que a dinamica do agente
itinerante, no exercicio do trabalho de visitacdo, ndo permite resolver as demandas no
intervalo de uma semana para outra, tendo em vista que se tem priorizado o
atendimento familiar em detrimento do apoio pedagdgico.

A escola sede apresenta um total aproximado de 524 alunos matriculados, dos
quais 46 sédo identificados com deficiéncia e Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH). Ainda ha um namero consideravel de alunos que permanecem
em fase de investigacdo. Conforme delineado no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da instituicdo, a populagdo de alunos com deficiéncia é categorizada da seguinte
maneira: 80% sao diagnosticados com Transtornos do Espectro Autista, enquanto

outros 20% apresentam deficiéncias ou TDAH.

Figura 8 - Quantitativo de estudantes do publico da
Educacéo Especial da EMEI Ruth Rocha.

QUANTITATIVO DE ESTUDANTES DO PUBLICO DA
EDUCACAQ ESPECIAL DA EMEI RUTH ROCHA:

20% ESTUDANTES COM
QUTRAS DEFICIENCIA / TDAH

. 80% ESTUDANTES TEA

Fonte: Elaborag&o da autora (2024).
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Figura
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9 — Mapa de Localizagdo da Escola Municipal de Educac¢éo Infantil Ruth Rocha.
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Fonte: ogle Maps, 2024,

A Sede da EMEI Ruth Rocha fica localizada no Bairro Cidade Jardim. Esse
bairro possui cerca de aproximadamente 50 mil habitantes e foi fundado ha 15 anos.
E uma &area em crescimento territorial, sendo considerada a regio com o maior

complexo habitacional do municipio de Parauapebas.

Figura 10 — Escola Municipal de Ensino Infantil Rocha (sede).

onte: Acervo da autora, 205.

A modalidade da Educacao Infantil em Parauapebas passou a ser assumida
pela Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) a partir de 2002, atendendo criancas
a partir dos 4 anos de idade.



Tabela 1 - Os 10 municipios com maior n° de matriculas Infantil 2020/2021.
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X X Nimero de matriculas Var. (%) Part. (%)
Rl B 2020 oy | 20212020 [ 2021

Para 318.301 J08.213 -3.2 100
1 Belém 32.990 28.888 -124 9.4
2 Santarém 15.346 14.183 -71,6 4,6
3 Ananindeua 11.642 11.718 0,7 3.8
4 Maraba 11.044 10,178 -71.8 33
5 Parauapebas 11.014 10.157 -71.8 33
6 Abaetetuba 6.879 6.703 -2,6 2.2
7 [taituba 6.005 6.115 1.8 2,0
8 Castanhal 6.316 6.042 -4.3 2,0
9 Cameta 5.650 5.574 -1.3 1.8
10 Altamira 5.830 5.301 -9.1 1,7
- Demais municipios 2005.585 203.354 -1,1 66,0

Fonte: INEP/MEC, 2021. Elaborada pela autora, 2024.

Verifica-se que, dentre os dez municipios com o0 maior quantitativo de
matriculas na Educacao Infantil, entre 2020 e 2021, somaram mais de 30% do total

de matriculas do Par4 nessa etapa de ensino, e Parauapebas ocupa a 52 posicéo.

5.3 Discrepancias entre o direito instituido e praticado na Educacéo Especial

Esta subsecao discute o descompasso entre as diretrizes estabelecidas no
Plano Municipal de Educacéao de Parauapebas (2015-2025) e a realidade vivenciada
nas escolas de Educacao Infantil do municipio.

De acordo com o Plano Municipal de Educacédo (PME) de Parauapebas (2015-
2025), as instituicdes escolares devem garantir condigdes de acesso e aprendizagem
ao publico da Educacao Especial. Destacando-se que “devem organizar condigbes de
acesso aos espacos, aos recursos pedagoégicos e a comunicacdo que favorecam a
promocao da aprendizagem e a valorizagao das diferengas” (PME, 2025, p. 47).

Entretanto, ao analisar o universo da Educacéo Infantil na rede, tendo como
ponto de partida a realidade da EMEI Ruth Rocha, que, inclusive, ndo difere das
demais unidades escolares de Educacéo Infantil do municipio, pode-se constatar que
tem sido garantido o acesso as criancas PcD. Contudo, a questédo de criar condi¢des
e recursos para garantia da aprendizagem néo tem acontecido em conformidade com
os dispositivos legais de defesa da Educacéo Especial Inclusiva. Ainda na meta que
discute as estratégias adotadas por Parauapebas para garantir a educacéo inclusiva,

salienta-se no PME que, “o atendimento ao aluno com necessidades especiais é
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realizado precocemente — desde a Educacdo Infantil. Quanto mais cedo se der a
intervencao educacional, mais eficaz se tornara no decorrer dos anos, produzindo
efeitos sobre o desenvolvimento dessas criancas” (PME, 2015, p. 47).

Percebe-se que h4 uma discrepancia expressiva entre o que diz o PME e as
realidades praticas nas unidades escolares, uma vez que as professoras
entrevistadas durante a pesquisa salientam que um dos maiores desafios é trabalhar
a intervencéo educacional com as criancas da Educacéao Infantil, praticamente sem
suporte pedagogico no aspecto humano e didatico, conforme relato de uma das
professoras:

A Professora 1, relatou: “Trabalhar com criancas da Educacéo Infantil sem
suporte pedagogico adequado é extremamente desafiador. Temos salas cheias,
muitas criancas com diferentes tipos de deficiéncia, e ndo ha auxiliares para nos
ajudar no atendimento individualizado que esses alunos precisam.”

Tem sido unanime as “queixas” e “reclamacgdes” sobre o expressivo numero
de criancas com idades entre 4 e 5 anos matriculadas numa mesma sala, com laudos
apontando multiplas deficiéncias, sem suporte de auxiliar de sala, sem cuidador(a)
para aluno com deficiéncia, e sem o apoio assiduo e perene do agente de itinerancia
do servico de educacao especial.

A Professora 2, citou: “Tenho alunos com laudos de multiplas deficiéncias, mas
nao recebo formagdo continuada nem acompanhamento adequado para entender
como planejar atividades eficazes para eles. Muitas vezes, me sinto despreparada
para atender a essas demandas.”

Portanto, a perspectiva das praticas de ensino inclusivo vai além da garantia
de matriculas. Ou seja, a educacdo inclusiva pressupfe uma reorganizacdo no
sistema educacional, de forma a garantir acesso, permanéncia e condicbes de
aprendizagem a toda a populacdo em idade escolar. A presenca do aluno com
deficiéncia na escola comum tem se intensificado nos ultimos anos, sendo matriculado
desde a educacao infantil.

Segundo a Professora 3, “a teoria diz que a aprendizagem ocorre quando ha
interacdo e colaboracéo entre professor e alunos. Mas, na pratica, como garantir essa
interacdo em uma sala com mais de 20 criangas, sendo que varias necessitam de

apoio especializado e estou sozinha para atender todas?”
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A partir das percepcoes teoricas, a aprendizagem acontece pela colaboracéo
e interacao positiva entre alunos e professor. Nas condi¢des de salas superlotadas e
com varios alunos do publico PcD, especialmente aqui, criancas da Educacéo Infantil,
e um unico professor para trabalhar com alunos tipicos e atipicos, sem suporte
pedagdgico algum, sem formacdo continuada e com 40 horas semanais de sala de
aula, de que maneira este docente conseguira desenvolver atividades de interacao
entre os alunos, consolidado a aprendizagem?

Na rede municipal de Parauapebas, especialmente no tocante a Educacao
Infantil, a realidade das EMEIs aponta que ha um distanciamento entre o que prevéem
os documentos legisladores e as praticas de ensino inclusivas nas realidades
escolares. Ha muitos alunos matriculados que tém seu direito de acesso assegurado,
uma vez que ha um conjunto de dispositivos legais que garantem as pessoas PCDs a
matricula nos espacos escolares. Entretanto, adentrar os espacos educacionais nao
significa necessariamente ter acesso a educac¢ao, aos processos de construcdo do

conhecimento e ao desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos.

5.4 Entre o conceito e a pratica: inclusao, integracdo, segregacao e exclusao

Nesta subsecdo, sdo discutidas as diferentes concepc¢des historicas e
pedagdgicas relacionadas a presenca de estudantes com deficiéncia no ambiente
escolar, com énfase na distingdo entre inclusao, integracéo, segregacao e exclusao.
Com base em referéncias tedricas e relatos de professoras da rede municipal de
Parauapebas, reflete-se sobre os limites das praticas escolares atuais e o desafio de
romper com modelos condicionantes e excludentes ainda presentes nas instituicbes
de ensino.

Tem sido muito comum as escolas receberem, em seu corpo discente, 0s
estudantes do publico PcD nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Esse
acesso, essa presenca nos ambientes escolares, é frequentemente chamada de
“alunos incluidos”, “escolas inclusivas” ou “alunos da inclusdo”. Falar de incluséo na
tltima década tem sido cada vez mais comum. Porém, as praticas efetivas de
promocgdo pedagdgica, que permitam aos alunos com deficiéncia avancar no
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, tém se distanciado do que se
concebe como educacéao inclusiva. A deficiéncia ndo €, necessariamente, um fator

limitante para o aluno. Portanto, o estudante pode se desenvolver a partir de outras
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habilidades, utilizando, inclusive, diferentes possibilidades para resolver, de forma
alternativa, as situacdes cotidianas.

Embora o termo “integracdo” ja tenha sido abandonado, especialmente quando
0 objetivo da educacao passou a ser de incluir. De acordo com Glat (1995), integracéo,
normalizacéo, segregacgédo e inclusdo séo termos oriundos dos principios filosoéficos
das tendéncias pedagodgicas da Educacdo Especial, formulados em diferentes
épocas. No inicio da década de 1950, destacou-se o conceito de normaliza¢éo, cuja
ideia partia dos pressupostos de proporcionar as pessoas com deficiéncias as
mesmas condicdes que pessoas sem deficiéncias, nas oportunidades educacionais e
sociais. Esse movimento foi iniciado nos anos de 1950, mais precisamente na
Dinamarca, mas se destacou nos Estados Unidos e no Canada com os principios da
corrente integracionista, em defesa dos estudantes com alguma deficiéncia.

No inicio da década de 1960, de acordo com Glat (1995) e Aguiar (2001), a
tendéncia pedagdgica do principio da integracdo ganhou forca no campo da educacéo
especial, cujo objetivo consistia na criacdo de possibilidades e condigbes que
pudessem facilitar a insercao de pessoas com deficiéncia na sociedade e nos espagos
de aprendizagem, pois pregava-se 0 respeito aos direitos e deveres sociais desses
sujeitos (Aguiar, 2001).

No Brasil, a ideia do principio da integracdo no ambito da Educacao Especial
comecou a ser divulgada no final dos anos 1970. A integrag&o consistia em permitir a
insercao da pessoa com deficiéncia nos grupos sociais, na escola, nos eventos, nos

espacos de interacdo com os demais, visando a aceitacdo naquele que se insere.

[...] integracdo escolar, cuja metéafora é o sistema de cascata, € uma forma
condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de
sua capacidade de adaptacdo as opcdes do sistema escolar, a sua
integracdo, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em
instituicBes especializadas. Trata- se de uma alternativa em que tudo se
mantém, nada se questiona do esquema em vigor (Mantoan, 1997, p. 8).

Neste sentido, a integracédo na escola comum, portanto, ndo era para todos os
alunos com deficiéncias, mas apenas para aqueles que conseguiam se adaptar as
classes regulares. A partir de 1975, nos Estados Unidos, teve inicio o principio da
educacdao inclusiva, e as proposi¢des de mudancas educacionais acerca das pessoas

com deficiéncias passaram a ser divulgadas por todo o mundo.
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Para Mantoan (1997), Glat (1995), Carvalho (2009), a concepcéo de inclusao
representa um desafio para o sistema educacional, pois o direito a educacao na escola
comum ndo € exclusivo das pessoas com deficiéncia, mas abrange todos. Pela
Declaragéo de Salamanca, a ideia é de que “todas as criangas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de suas dificuldades e diferengas”
(Brasil/Unesco, 1994, p. 23).

Segundo Bueno (2004), a Declaracédo de Salamanca acabou se tornando uma
referéncia para area de educacédo especial, fomentando a necessidade de mudancas
relacionadas ao termo “incluséo escolar”. Pode-se dizer que, depois deste documento,
essa ideia se difundiu rapidamente, passando a influenciar a elaboracéo de politicas
publicas e préaticas educacionais em inUmeros paises, inclusive no Brasil.

Uma das professoras pesquisadas, relatou: "muitos professores ainda acham
que incluséo é sé colocar a crian¢a PcD junto com as outras e deixar que interajam,
mas sem estratégias pedagodgicas diferenciadas. Isso ndo € inclusdo, € apenas
convivéncia" (Professora 5). Complementando essa percepcdo, outra professora
apontou: “A crianga PcD esté na sala, mas sem suporte adequado. Muitas vezes, sem
um plano pedagogico especifico. Entdo, no fim das contas, ela s6 esta ali, mas o
aprendizado mesmo fica comprometido” (Professora 6).

Durante a pesquisa de campo, ao questionar as professoras sobre suas
percepcdes de inclusdo das criangas PcD na escola, algumas afirmaram que a
simples interacdo social ja seria suficiente para caracterizar um ambiente inclusivo.
Entretanto, essa compreenséo reduz a inclusdo a um aspecto meramente relacional,
desconsiderando a necessidade de adaptacfes pedagodgicas e estruturais que
viabilizem o aprendizado real desses estudantes.

Segundo uma das participantes: "Temos criangcas PcD na sala, mas a
adaptacdo do ensino quase nunca acontece. Como um aluno que precisa de
comunicacao alternativa, por exemplo, vai aprender se ndo temos recursos para
isso?" (Professora 7).

Mas a interacdo social pode ser considerada uma perspectiva de educacao
e/ou ensino inclusivo? Essa interacdo, quando definida como troca de informacdes,
experiéncias, comunicagao e desenvolvimento da fala, certamente tem seu valor. No
entanto, a esséncia da inclusdo consiste em romper com os paradigmas e as barreiras
atitudinais presentes na escola e nos professores. Incluir € muito maior do que

simplesmente interagir.
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Figura 11 - llustracéo que explicita a inclusédo, excluséo, segregacao e integracédo
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Fonte: Google Imagens, 2023.

Nessa ilustracao, pode-se verificar como se déo os diferentes principios das
tendéncias pedagdgicas na realidade prética:
Exclusdo — a ideia de que a pessoa com deficiéncia esta totalmente isolada da
sociedade. Tomando aqui como ideia a escola, essas pessoas sdo, portanto,
excluidas do universo escolar.
Segregacdo — a ideia da pessoa com deficiéncia junto, porém separada das
interacdes e relacdes sociais. No ambito escolar, € aquele movimento de deficientes
com deficientes. Praticas isoladas e segregadoras, desenvolvidas em espacgos
separados como acontecem nas escolas especiais.
Integracdo — a ideia de colocar juntos, porém essas pessoas precisam se adequar,
tendo em vista que a oportunidade foi dada. E a dinAmica de garantia de acesso as
instituicdes regulares e comuns de ensino.
Inclusdo — a ideia de valorizacdo da condicdo humana e de suas potencialidades
mesmo em meio as condicbes das adversidades. Nesta concepcdo, as praticas
educativas precisam ser pensadas de modo que a aprendizagem aconteca. E a
dindmica das mudancas atitudinais e uma reforma sistémica que implica a adequacéo
de meétodos didaticos, metodologicos de ensino e abordagem da aprendizagem,
proporcionando um ambiente integrador, participativo, colaborativo e igualitario para

todos os estudantes.
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Portanto, nas escolas municipais da rede basica de ensino de Parauapebas —
PA, especialmente nas EMEIs, como, por exemplo, na Escola Municipal de Educacao
Infantil Ruth Rocha, como tém acontecido as praticas pedagdgicas com as criancas
PcDs? Durante a coleta de dados, constatou-se que a maioria das professoras
entrevistadas da a entender que muitas das criancas PcDs vao para a escola apenas
para cumprir horario. Assim sendo, de qual inclusdo estamos falando?

De acordo com o Plano Municipal de Educacéo (2015-2025) de Parauapebas,
em relacdo a Educacdo Especial Inclusiva, a pretensdo era de que, ao findar da
vigéncia do plano, as escolas municipais tivessem consolidado as praticas de escolas
inclusivas capazes de garantir o atendimento a diversidade humana (PME, 2015, p.
48).

Nesse sentido, a Professora 9 afirmou que “A inclusdo que vemos é apenas no
papel. O PME diz que até 2025 teriamos praticas inclusivas consolidadas, mas no dia
a dia enfrentamos salas superlotadas, falta de formacéo e auséncia de suporte para
os alunos PcD.”

Contudo, o plano estd préximo ao fim da vigéncia proposta, e ainda ndo se
registram na rede municipal praticas de escolas inclusivas, tendo em vista que o
atendimento as criancas PcDs se distancia abissalmente de atividades que possam
possibilitar a interacao, participacéo e aprendizagem colaborativa e coletiva entre as
criangas matriculadas na mesma turma infantil.

Discutir sobre Educacédo Inclusiva inevitavelmente leva a pergunta: “Qual é a
educacao inclusiva que esta sendo praticada?”

Ao observar as vivéncias praticas enquanto professora da rede basica do
municipio de Parauapebas, especialmente atuando na Educacéo Infantil, e ao analisar
os dados coletados durante a pesquisa empirica, pode-se considerar que a concepcao
de educacao inclusiva da rede municipal tem se resumido a garantia de matricula
como sindnimo de inclusdo. Por outro lado, tem sido desafiador para as professoras,
lidar com 0 numero expressivo de criangas PcDs nas turmas. S8o salas com vinte
criancas matriculadas, com frequéncia assidua, uma Unica professora e trés criancas
PcDs com laudos, além de outras criangas com indicios de necessidades educativas
especiais. Como pensar, planejar, elaborar e executar praticas inclusivas?

A professora participantel menciona: a "incluséo, na prética, tem sido apenas
colocar a crianca na sala. Mas e depois? Como trabalhamos de forma adequada sem

recursos e sem apoio? NoOs fazemos o que conseguimos, mas nao € o ideal".
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A concepcao de educacdo inclusiva que tem sido praticada na Educacéo
Infantil de Parauapebas, decerto, sob a Otica de Mantoan (2003, p. 15), seria dizer que
“0 aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais,
que vai da insercdo as salas de aula do ensino comum ao ensino em escolas
especiais”. As palavras da autora traduzem o que tem ocorrido nas EMEIs do
municipio: as criancas com idade entre 3 a 5 anos tém estado dentro da estrutura do
sistema municipal de ensino, transitando nas unidades escolares, nas reparticoes da
escola, nas classes comuns e com atendimento de servigos educacionais segregados
e descontinuados.

Segundo a Professora 10, "a crianca PcD estd na sala, mas sem suporte
adequado. Muitas vezes, sem um plano pedagdgico especifico. Entdo, no fim das
contas, ela so esta ali, mas o aprendizado mesmo fica comprometido."

Portanto, escola e ensino inclusivo exigem mudangcas de paradigmas
educacionais, pois ndo adianta admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento do desenvolvimento das potencialidades e da escolaridade até o nivel
gue cada crianca for capaz de atingir. Considerando, obviamente, que a “inclusdo n&o
prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender” (Mantoan, 2003, p. 36).

Conforme relatado por uma das docentes entrevistadas, a caréncia de estrutura
e de recursos adequados limita o potencial pedagogico dos professores: “Observamos
muitas criancas com deficiéncia passando pela escola sem avancos significativos.
Falta uma estrutura minima para garantir que elas realmente aprendam, e isso nos
causa frustracdo, pois sabemos que poderiamos fazer mais se tivéssemos suporte.”

A precarizagdo das condigbes de trabalho, evidenciada pela escassez de
formacdao especifica, pela auséncia de profissionais de apoio e pela falta de materiais
pedagogicos adaptados, foi outro ponto recorrente nos relatos: “Queremos ensinar de
forma inclusiva, mas como fazer isso quando ndo ha formacao especifica, quando nédo
contamos com auxiliares em sala de aula e quando os materiais pedagdgicos
adaptados sdo escassos?” (Professora 4).

Partindo desta perspectiva, para que a aprendizagem aconteca, faz-se
necessario explorar potencialidades, habilidades, atualizar as possibilidades e
desenvolver predisposi¢cdes naturais dos infantes. Contudo, o0s professores
necessitam de condi¢cdes de trabalho humano e pedagdgico para abandonar um

ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, integradora.
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Porém, notadamente, as redes municipais de ensino ndo coadunam com estas
possibilidades que favorecam os professores. Logo, praticas segregadoras e
excludentes acontecem diuturnamente nas escolas, mas travestidas de inclusivas por

assegurarem o acesso das criancas atraves da obrigatoriedade de matricula.

5.5 A formacgéo continuada e as praticas de inclusdo na rede

Sabe-se que a formagdo continuada aparece mencionada em diferentes
dispositivos legais da educacéao brasileira, especialmente a partir da LDB, n° 9.394/96,
que traz sete artigos (do 61 ao 67) que tratam da formacao e valorizacdo docente.
Para Imberndén (2022), € por meio da formacao continuada que os docentes das salas
regulares de ensino tém a oportunidade de se atualizar em relagdo as préticas
pedagdgicas, por considerar que se trata da articulacdo entre conceitos e teorias
educacionais e a articulacdo de recursos e estratégias pedagdgicas na aplicabilidade

pratica. Para Pimenta e Almeida (2009, p. 27),

a formacéo de professores parte da nocéo de que a docéncia ndo se realiza
num quadro abstrato de relagées individualizadas de ensino e aprendizagem,
mas dentro de um complexo contexto social e institucional. (Pimenta e
Almeida, 2009, p. 27).

Os dados deste estudo, no que tange ao aspecto formacgéo continuada e as
praticas de inclusdo na rede municipal de ensino e, especialmente, no tocante a
Educacao Infantil, evidenciam que a busca pela formagao continuada tem acorrido
principalmente na forma de especializagdo lato sensu na &rea de Educacgéo Especial.
Porém, a partir dos dados coletados, essa busca nao estd necessariamente
relacionada ao interesse pelo conhecimento que reverbere nas praticas pedagdgicas,
mas sim ao fato de que, na rede municipal de Parauapebas - PA, os professores com
especializacdo na area recebem uma gratificacéo salarial de 15% sobre o piso base.

No Plano de Cargos e Carreira (PCC) do Magistério, instituido pela Lei n°® 4.509,
de 04 de julho de 2012 (atualizado em 2023), traz, no artigo 30, que trata sobre
vantagens e gratificagOes, em seu inciso VII, a previséo “gratificacdo pelo exercicio da
docéncia com alunos portadores de necessidades especiais, desde que provada a
habilitagdo especifica” (PCC, 2012, art. 30). Essa “vantagem” tem impulsionado os

professores a buscar especializacdo na area de Educacéo Especial com o intuito de
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obter o acréscimo da gratificacdo salarial. Observa-se, nesse inciso, a necessidade
de revisdo da redacdo, pois ainda se utiliza a terminologia “portadores de
necessidades especiais”, um termo em desuso, por sua conotagao pejorativa ao
publico PcD. As deficiéncias ndo sdo objetos de condi¢des de portar ou ndo; elas sao
condicdes, e ndo possibilidades.

A formacao continuada centrada na escola e em suas demandas, assim como
na rede e em suas demandas, € escassa. Esporadicamente, quando ocorre uma ou
outra formacdo sobre tematicas do cotidiano da educacdo basica ou, mais
especificamente, da educacado infantil, elas acontecem por meio de discussoes
verticais e generalistas.

Sobre essa questdo, a Professora 3 afirmou: “A gente participa de algumas
formacdes, mas quase sempre sdo muito tedricas e distantes do que realmente
acontece na sala de aula e nenhuma € voltada para o publico incluso. Eu queria
aprender estratégias praticas, saber como adaptar o conteudo para diferentes tipos
de deficiéncia.”

Vale destacar que, até os anos de 2000, a Educacéo Especial, mesmo com a
politica de inclusdo em vigor a partir de entdo, parece implicar n4o somente 0 processo
de acesso, permanéncia, ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
mas também a orientagdo, por parte das politicas de inclusdo escolar, quanto a
formacao dos professores para a area. Destaca-se, portanto, que tanto a educacéo
infantil quanto a educacéo especial demandam a efetividade de praticas de formacgéao
continuada, afim de garantir aos infantes o direito a educacéo equitativa.

As praticas de formagédo continuada na rede basica de ensino de Parauapebas
— PA, no que diz respeito ao professorado do publico infantil, quando ocorrem,
indiscutivelmente abordam aspectos da concepcdo pedagogica na perspectiva
sociointeracionista — corrente pedagogica adotada nas escolas de educacao infantil
da rede basica paraense.

Na coleta de dados, uma professora participante mencionou que: “Aqui, a gente
tem a preocupacdo com as criancas em socializacdo, brincadeiras ludicas pensando
no estimular a autonomia da crianga com as coisas da realidade deles” (Professora
6).

Nessa fala, denota-se que o modelo sociointeracionista tem, em sua génese, 0
aluno como protagonista do processo de ensino e aprendizagem. Essa concepcéao,

por sua vez, possibilita o rompimento com uma educacéo tradicionalista. Contudo, a
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realidade das criancas com deficiéncia nos ambientes escolares infantis também
demanda formac&o continuada, para que o professor possa trabalhar no ambito
educacional, compreendendo que o desenvolvimento histérico acontece do social
para o individual. Em outras palavras, como diz Oliveira (2006), trata-se de pensar as
praticas educativas centradas no processo de internalizagao cultural, na linguagem e
no relacionamento interpessoal.

Ou seja, trata-se de um conceito central desenvolvido por Vygotsky e, portanto,
pertencente a corrente pedagdgica sociointeracionista: a zona de desenvolvimento
proximal (Vygotsky, 2009). Isso significa aquilo que a crianca é capaz de apreender,
mas que ainda nao realiza sozinha, sem a mediac&o do adulto — neste caso, o docente
da educacéo infantil, que, por sua vez, necessita de formag¢do continuada para a
ressignificacdo de praticas pedagodgicas fundamentadas nos pressupostos
sociointeracionista vigotskianos.

Partindo dessa perspectiva, acredita-se que, a funcdo pedagdgica da escola e
do professor é a mediar para que as criancas aprendam utilizando recursos e vinculos
que possibilitem a progresséo, o sucesso e a evolucdo dos niveis de desenvolvimento
dessas criancas em relacdo ao seu universo real, social e cultural. No ambito das
criancas da educacao infantil, a formacao continuada do corpo docente para praticas
educativas inclusivas torna-se fundamental e urgente para as escolas municipais
espalhadas por todo o pais — realidade que ndo é diferente das EMEIs de

Parauapebas-PA.

5.6 Quais os perfis dos profissionais de apoio aos docentes e discentes no

ambito da incluséao

A partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008), novas diretrizes para 0s sistemas escolares foram
implantadas e, nesse contexto, destaca-se a atuacdo dos profissionais de apoio
pedagogico, com enfoque no Atendimento Educacional Especializado (AEE), um
servico de carater pedagogico que oferece suporte e apoio aos estudantes da
educacéo especial inclusiva, oferecido na rede regular de ensino por meio das Salas
de Recursos Multifuncionais. Ou seja, “ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos para a oferta do atendimento educacional

especializado” (Brasil, 2011). O trabalho pedagodgico do AEE deve estar alinhado a
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proposta pedagogica da instituicdo escolar. Neste sentido, promove-se a articulacao
entre familiares, estudantes e escola, possibilitando a criagcdo de vinculos com outras
politicas publicas.

Entre 0 que esta instituido e o que é praticado na realidade das redes
municipais da educacdo béasica, dinamicas especiais vém sendo adotadas para
auxiliar, mediar, contribuir e efetivar praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse sentido,
pode-se inserir, nesta perspectiva, o professor itinerante da educacao especial, que
consiste numa modalidade recente de ensino e que ainda € pouco divulgada e
estudada no Brasil (Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2016).

Ao professor itinerante cabe oferecer o atendimento a alunos com deficiéncia
em classe comum e suporte a seus professores. Embora, desempenham diversas
funcBes nas escolas, sua atuacao ndo se restringe apenas as tarefas de apoio docente
e discente da educacdo especial inclusiva. De acordo com os documentos
orientadores acerca do trabalho do professor itinerante, observa-se que ele deve atuar
em conjunto com o docente da sala de aula, auxiliando-o e supervisionando a
execucado das atividades projetadas, planejadas e direcionadas ao estudante com
deficiéncia.

No estado do Par4, a atuacao do professor itinerante foi instituida por meio da
Resolucdo n°® 001, de 5 de janeiro de 2010, pelo Conselho Estadual de Educagao

(CEE/PA), caracterizando esse profissional especializado como

responsavel pelo assessoramento pedagdgico ao docente da classe comum
e ao aluno com necessidade educacional especial, realizado em qualquer
etapa ou modalidade de ensino, em carater intraitinerante, dentro da propria
escola, ou interitinerante, com ac¢des em diferentes escolas (PARA, 2010, p.
02).

Entende-se que se trata de um professor especializado, cuja funcao consiste
em apoiar o processo educacional dos estudantes PcDs, sobretudo em classes
comuns, ou, em carater extraordinario, atuando em servi¢cos de educacao especial.
Isso porque, conforme destaca Mendes (2002, p. 13), os “professores do ensino
regular muito provavelmente ndo conseguirdo atender as necessidades de alguns de
seus alunos e seria necessario prover apoios de professores especializados a fim de
que se possa garantir uma educacgao devida”.

Na realidade pesquisada, h4 um professor itinerante que atende uma vez por

semana cada unidade de ensino. Trata-se de um profissional da area de educacéo,
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com formacé&o especializada, como previsto pela legislacdo paraense (CEE/PA, 2010,
p. 02). A sobrecarga de trabalho e as demandas que surgem nos intervalos semanais
nao permitem que o professor itinerante da realidade estudada consiga atender as
necessidades detectadas e, muito menos, auxiliar os professores nas atividades e
praticas inclusivas. O que tem acontecido em Parauapebas - PA, especialmente na
EMEI Ruth Rocha e seus anexos escolares, € um modelo de atendimento esporadico
e distante de um modelo de ensino colaborativo — inclusive com o professor itinerante
com formagé&o especializada em Educacao Especial e Inclusiva. Entretanto, o referido
documento ndo esclarece se a capacitagcao “especialista” deve ocorrer antes do
ingresso na itinerancia ou durante o servi¢co da funcéao.

Entende-se, neste contexto, a ferramenta de ensino colaborativo como aquela
realizada a partir da mediagédo, colaboracdo e parceria entre os professores das
turmas comuns de educacdo, os professores do Atendimento Educacional
Especializado ou os professores itinerantes, pois “juntos dividem a responsabilidade
de planejar, instruir e avaliar um grupo heterogéneo de estudantes” (Mendes, 2006,
32).

No que se refere aos dados da pesquisa, destaca-se a indagacao sobre quais
sao os profissionais que atuam como apoio aos docentes da Educacao Infantil e aos
préprios alunos com necessidades educacionais especiais no contexto da inclusao
escolar. Para uma das professoras participantes da pesquisa: “Tem sido desafiador
tanto para a gente que tem que se virar nos trinta, quanto para o proprio a professora
itinerante [coitada], a gente leva uma situacdo e pede auxilio numa semana quando
ele vem, na semana seguinte ja tem outra situacdo e aquela fica para tras, é
complicado ter essa ajuda colaborativa” (Professora 1).

Atentando para a fala da participante, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2016),
compreendem o0 ensino colaborativo como um modelo de prestacdo de servico de
apoio entre o professor do ensino comum e o da Educagéo Especial. Logo, o professor
itinerante assume esse papel de agente das praticas pedagdgicas colaborativas.

Para Rabelo (2012), o ensino colaborativo representa uma parceria entre
professores do ensino comum e os professores da area de Educacdo Especial, de
modo que, juntos, compartiiham responsabilidades acerca das demandas e dos
processos de ensino e escolarizacdo dos estudantes com necessidades educativas
especiais. Nesse sentido, a autora destaca que, essas vivéncias e experiéncias,

envolvendo todo o processo do planejamento de trabalho docente entre os
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professores de regéncia comum e o especialista — aqui entendido como o professor
itinerante — podem contribuir para a formacao continuada dos docentes. Reitera-se a
relevancia da formacdo continuada para professores da educacdo basica,
especialmente na educacédo infantil na perspectiva das préticas inclusivas.

No entanto, a realidade observada nas EMEIs de Parauapebas, especialmente
na Escola Municipal de Educacéao Infantil Ruth Rocha, demonstra que a capacitacao
continua dos professores ndo € garantida, o que compromete a efetividade das
praticas inclusivas. Isso é evidenciado no relato de uma das professoras participantes:
"Muitos professores querem aprender mais sobre inclusdo, mas ndo ha formacao
suficiente para nos preparar. O professor itinerante poderia ajudar nisso, mas como
tem muita demanda, ndo conseguimos esse suporte" (Professora 8).

De acordo com Pletsch (2020), pensar as préaticas pedagdgicas inclusivas na
educacao basica, indiscutivelmente, implica evidenciar a formacgéo continuada ou em
servico, tanto para os professores itinerantes, quanto para os professores do ensino
comum. Adverte-se, portanto, que essa formacdo precisa ser continua (e nao
episbdica), inclusive para quem ja € especialista na area, a fim de tornar possivel a
realizacdo de uma educacéo inclusiva no espaco escolar (Capellini; Zerbato, 2019),

tendo em vista que o conhecimento é dinamico e nao estatico.

5.7 O que dizem os dados coletados

Em linhas gerais, os dados apontam que as professoras da educacéo infantil
de Parauapebas, mais precisamente da EMEI Ruth Rocha, se consideram
“‘desesperadas” com o quantitativo expressivo de criangas com idades entre 4 e 5
anos, ja diagnosticadas com diferentes necessidades educativas especiais, além de
muitas outras criancas com tracgos e indicios, mas sem o diagndstico conclusivo e com
laudo de profissionais de saude. Inicialmente, denota-se que, a formacéo continuada
ndo configura uma pratica presente e vigente na rede, sobretudo com énfase na
educacdo especial inclusiva. Apesar de muitos os professores apresentarem
formacdo especifica em nivel de Pds-graduacdo em Especializacédo lato sensu em
apenas uma das &reas de conhecimento de Educacéo Especial, ainda assim, sentem-
se inseguros quanto aos conceitos e concepcdes relativos a sua area de formacao

especifica.
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Por ora, os dados permitem considerar que, em relacdo a formacdo de
professores na perspectiva da/para inclusdo na Educacéo Infantil: entre o instituido e
o praticado no municipio de Parauapebas — PA, seja possivel concluir que:

Constatacao n° 1 - O Plano Municipal de Educacao (PME, 2015) no art. 4°,
inciso V, prevé a formacgao continuada como condi¢céo para valorizagao profissional e
para o oferecimento de condicbes adequadas ao desenvolvimento das atividades
laborais. Entretanto, os dados apontam que, na pratica, ndo se tem observado o
cumprimento do que esta instituido nos dispositivos legais da educacdo nacional e
municipal. Portanto, a tematica da Formacdo de Professores na perspectiva da
inclusdo, ou para praticas inclusivas — especialmente na educacao infantil
parauapebense —, configura-se como uma problematica urgente, tanto no contexto
dos professores com regéncia de classe, quanto dos cuidadores, auxiliares e
professor itinerante.

Constatacao n° 2- No documento oficial da Secretaria Municipal de Educacéo,
que estabelece as regras e critérios de lotagdo do quadro funcional da educacao
parauapebense, criado por meio da Portaria n° 3.141, de 12 de dezembro de 2023,
sdo apresentadas as orientacdes sobre os critérios para formacdo de turmas. No
ambito da pré-escola, as turmas da educacéo infantil IV e V, conforme previsto no
segundo paragrafo do artigo 11 do documento, devem seguir a seguinte diretriz: “nas
turmas que houver criancas com deficiéncias, para o infantil IV e V, o maximo de 20
alunos, sendo duas criancas com deficiéncias, quando estas forem iguais ou
semelhantes”. No entanto, ha turmas com mais de duas criancas com deficiéncia e
até mais de 20 alunos, sendo regidas por um Unico docente, inclusive sem o apoio do
cuidador ou professor auxiliar de classe. Um dado intrigante apontado pela pesquisa
€ 0 guantitativo expressivo de criancas na Educacéo Infantil de Parauapebas com
laudos e diagndsticos de deficiéncia, muitas delas com duas ou mais especificidades.

Constatacdo n° 3 - Os dados do Censo 2022 (IBGE, 2022) identificaram que ha
quase 19 milhdes de pessoas com duas ou mais deficiéncias no Brasil. No estado do
Pard, 8,2% da populacado apresenta alguma deficiéncia, dentre os 144 municipios que
compdem o estado, considerando-se total de 8.116.132 de habitantes. No
comparativo com todos os estados por regido, o Nordeste foi a regido com o maior
percentual de populagédo com deficiéncia, com 10,3% do total — contudo, € também a

regido com maior numero de estados. Na regido Sul, o percentual foi de 8,8%; no
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Centro-Oeste, 8,6%; na regido Norte como um todo, 8,4%. A regido Sudeste foi a que
teve o menor percentual, com 8,2%.

Nos dados censitarios de 2010, o municipio de Parauapebas possuia
190.755.799 habitantes. Desses, aproximadamente 30 mil pessoas apresentavam
algum tipo de deficiéncia, e mais de 1.150 eram criangas com até 10 anos de idade.
Nos ultimos onze anos, entre um levantamento censitario (IBGE, 2010) e outro (IBGE,
2022), o municipio teve um crescimento populacional, contando atualmente com 266,
4 mil habitantes, sendo mais de 45 mil pessoas com alguma deficiéncia, das quais
mais de 3 mil criancas com até 10 anos de idade, apontam os dados mais recentes.
Consequentemente, com o aumento da populacdo, presume-se também o
crescimento do niumero de pessoas com deficiéncia.

Entretanto, os dados quantitativos sdo extremamente significativos. Em 2024, foi
apontado que 40% dos alunos da Educacédo Infantil possui alguma deficiéncia em
Parauapebas, com énfase para o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
frequentemente associado a outra deficiéncia (Lei n® 56/2024, Parauapebas).

Na EMEI Ruth Rocha, incluindo os anexos, h4 um total de 1.300 criancas
matriculadas (SEMED, 2024). Desse total, aproximadamente 154 criancas
apresentam laudos com diagnostico de deficiéncias, e 32 delas ainda estéo
aguardando a conclusao do diagnéstico, mas apresentam indicios de necessidades
educativas especiais.

Constatacdo n°® 4 — Ha muitas criancas diagnosticadas com deficiéncias
matriculadas nas escolas de educacéo infantil no municipio. Entretanto, o principio
defendido pelos dispositivos legais da educagao nacional e municipal, bem como os
pesquisadores da area de educacdao especial inclusiva — de que € necessario garantir
acesso, permanéncia e aprendizagem — tem se distanciado da realidade educacional
de Parauapebas. Isso se deve ao fato de que, embora haja um namero consideravel
de matriculas, as escolas ndo tém conseguido garantir 0 suporte necessario a
promocao da aprendizagem, devido a escassez de recursos humanos. Neste sentido,
é fundamental a qualificacdo profissional a partir da formacédo continuada dos
professores, bem como a garantia de condi¢cdes para a presenca do cuidador como
suporte ao docente regente de classe. O numero de profissionais cuidadores
disponibilizados no municipio é extremamente menor do que a demanda existente na

rede. Além disso, tem sido notério a importancia da qualificacdo profissional para
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cuidadores e professores auxiliares de classe, na perspectiva da educacéo especial
inclusiva.

Constatacao n°5 - Os desafios das praticas inclusivas sao contundentes, desde
a pratica em si até a compreenséao dos professores acerca da dimensao da educacao
especial inclusiva. Nos dados, por vezes, ficou nitido que muitos professores
compreendem 0 acesso a matricula como condicéo inclusiva. A garantia de acesso €,
indiscutivelmente, um passo rumo a inclusdo; porém, a dimensdo da educacao
inclusiva vai além do mero acesso por meio de matriculas. Ha diferencas
epistemoldgicas, pedagdgicas e politicas dessas categorias. Por outro lado, entende-
se que o “equivoco” quanto a diferenciacdo esteja arraigado na condicdo das
mudancas segregadoras e exclusivas historicamente marcadas para pessoas com
deficiéncia (Freitas e Santos, 2021). De fato! Como o publico PcD nédo tinha acesso
aos ambientes sociais e escolares, atualmente, por forca dos dispositivos legais e
lutas dos movimentos sociais de valorizacdo e visibilidade da pessoa humana, as
pessoas com deficiéncia vém garantindo acessibilidade aos equipamentos publicos
da sociedade. Sob esta 6tica, para muitos professores, quase que institivamente, ao
estar matriculado em uma unidade escolar, o sujeito esta sendo incluido. Contudo, a

dimenséo epistemoldgica da inclusdo esta para além do acesso por si s6.
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6 PLANEJAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apresenta-se neste capitulo o planejamento para o desenvolvimento do Produto
Educacional. Esta ferramenta consiste, obrigatoriamente, no desdobramento da
pesquisa oriunda dos Programas de Mestrado Profissional. Portanto, idealiza-se o
produto educacional sendo um Simpaosio para Formacao de Professores na Educacao
Inclusiva, com énfase nas turmas de educacéao infantil, mais precisamente, aplicadas

com o professorado da EMEI Ruth Rocha, em Parauapebas, no interior do Para.

6.1 Produto educacional: desdobramento pratico

A formacao continuada dos professores tem sido um fator determinante para a
consolidacéo de praticas pedagogicas que garantam o direito a educacao inclusiva.
Diante desse contexto, foi desenvolvido um simpdsio de formacao continuada sobre
Educacao Inclusiva na Educagéo Infantil, voltado para os professores da Escola
Municipal de Educacéo Infantil Ruth Rocha, no municipio de Parauapebas - PA.

O evento teve como principal objetivo aprofundar a compreensao dos docentes
acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia, das legislacdes vigentes e das
praticas pedagogicas inclusivas, bem como promover um espaco de reflexdo sobre
os desafios enfrentados na pratica cotidiana.

O ato de planejar é intrinseco a historia do ser humano. Nesse sentido,
entende-se que o simpaosio significa um planejamento, o qual consiste no processo de
busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, vislumbrando
melhorias no funcionamento préatico das atividades e, aqui, das préaticas docentes na
educacao infantil, especialmente sob o viés da educacdo e do ensino inclusivo.
Portanto, ao se pensar em um simpdsio projetado para execucdo de encontros
formativos com os professores, parte-se do pressuposto de que o ato de planejar
requer um processo de reflexdo, um processo de “previsdo de necessidades
(materiais) e recursos (humanos) disponiveis, visando a concretizacédo de objetivos e
etapas definidas, a partir dos resultados das avaliacdes" (Padilha, 2001, p. 30).

Pensar nesta acdo vislumbra a implementacdo de praticas de formacao
continuada centrada na escola, isto €, nas demandas emergidas do universo particular
da unidade escolar, significa pensar o trabalho associado de pessoas analisando

situacoes, decidindo sobre seu encaminhamento e agindo sobre elas em conjunto,
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colaborativamente, o que deve ser o0 eixo norteador das a¢cdes para praticas inclusivas.
De acordo com Libaneo (1991, p. 221), “planejar e avaliar andam de maos dadas”.

O simpésio foi estruturado em dois dias, combinando momentos de exposi¢cao
tedrica e rodas de conversa, com a participacdo de profissionais especializados,
incluindo trés advogados especialistas em direitos da pessoa com deficiéncia, uma
psicologa educacional, profissional itinerante da escola e a propria pesquisadora,
responsavel por mediar as discussbes e compartilhar experiéncias da pesquisa
desenvolvida. O evento possibilitou o didlogo entre teoria e pratica, abordando
aspectos legais, metodoldgicos e socioemocionais da educacao inclusiva.

6.2 A Base tedrica para o produto educacional

A educacao inclusiva baseia-se em um conjunto de principios que visam
igualdade de acesso e oportunidade para todos os alunos, independentemente de
suas diferencas. A proposta de educacéo inclusiva nao visa apenas incorporar alunos
com deficiéncia no ambiente escolar, mas também, através do curriculo, de métodos
e abordagens de ensino, abrir consistentemente caminhos para a aprendizagem
significativa por todos (Ainscow, 2005). A Declaracdo de Salamanca (1994) e os
estudos de Mantoan (2006) enfatizam que a educacédo deve ser transformadora, ou
seja, envolver ativamente todos os alunos com diferentes necessidades.

A incluséo educacional, segundo Mantoan (2015), requer que os professores
adotem praticas pedagodgicas diferenciadas, utilizem recursos adaptados e
implementem modos de avaliacéo flexiveis. O simpdsio, assim desenvolvido como um
projeto educacional, pretende fornecer ajuda préatica aos professores ao longo de toda
a sua vida profissional, baseado em teoria solida e com suas proprias ferramentas
especiais que realmente podem ser usadas em sala de aula para que cada aluno

possa estar sob educacao "inclusiva”.

6.3 Estrutura e objetivos do Simpdsio

Tema: Direitos, Préticas e Desafios da Educacéo Especial e Inclusiva

6.3.1 Publico-Alvo:

Professores da Escola Municipal de Educacéo Infantil Ruth Rocha
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6.3.2 Objetivo geral

Promover a formacdo continuada dos professores da Educacdo Infantil sobre a
Educacdo Especial e Inclusiva, abordando direitos da pessoa com deficiéncia, a
legislacéo vigente e praticas pedagdgicas inclusivas, de forma a fortalecer a atuacéo

docente nesse contexto.

6.3.3 Objetivos especificos

o Apresentar e discutir as principais leis e normativas que regulamentam a
incluséao escolar.

« Criar um espaco de dialogo entre professores e especialistas para refletir sobre
as dificuldades e desafios enfrentados na préatica pedagdgica.

« Propor estratégias pedagogicas e metodoldgicas para aprimorar a inclusdo na

Educacéao Infantil.
6.3.4 Metodologia
O simpésio foi realizado em dois dias, combinando palestras tedricas e rodas de
conversa para promover reflexdes e troca de experiéncias entre os professores e 0s

especialistas convidados.

6.3.5 Recursos necessarios

Espaco fisico para realizacdo do simpadsio (sala de aula e patio).
e Projetor e notebook;

e Microfone;

o Folder;

e Lanche para os participantes.

6.3.6 Resultados esperados

e Maior compreensdo dos professores sobre os direitos da pessoa com

deficiéncia na escola;
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o Reflexdo sobre praticas pedagdgicas inclusivas e suas aplicagbes na
Educacao;

» Sensibilizacdo dos docentes sobre a importancia do atendimento as criancas
PcDs;

« Fortalecimento da formacao continuada como estratégia de melhoria do ensino

inclusivo.

6.4 Cronograma do Simpadsio

DIA 1 - Préticas Pedagodgicas Inclusivas: Estratégias para uma Educacéo Acolhedora.

Local: Escola Municipal Ruth Rocha

Atividade 1 - Abertura do Simpaésio
o Apresentacao dos objetivos do evento.

« Breve fala sobre a importancia da formacgéo continuada na Educacgéo Inclusiva.

Atividade 2 - Palestra: A Educacao Especial e Inclusiva na Educacéao Infantil
Convidada: Psicologa especialista e itinerante da escola
e O que é Educacao Especial e Atendimento Educacional Especializado (AEE).
« ldentificacdo de necessidades dos alunos PcD.

o Papel do professor no processo de incluséo.

Atividade 3 - Roda de Conversa: Educacao Especial Acolhedora
Convidados: Psicologa + Professores da escola
o O papel do professor na construcdo de um ambiente inclusivo e acolhedor.
e Como promover um acolhimento emocional para alunos com deficiéncia.
o Desafios enfrentados pelos professores na incluséo escolar.
« Relatos e experiéncias dos professores.

DIA 2 - Palestra: Direitos da Pessoa com Deficiéncia e Inclusdo Escolar
Atividade 1- Palestra: Direitos da Pessoa com Deficiéncia e Inclusdo Escolar

Convidados: Advogados especialistas em Direitos da Pessoa com Deficiéncia
» Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).
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o Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU).
o Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e impactos na escola.

« Direitos e Legislagdo na Educacao Especial e Inclusiva.

Atividade 2 - Roda de Conversa: "Desafios da Inclus&o no Cotidiano Escolar”
Participantes: Professores da Escola Ruth Rocha, Professores convidados.
o Discusséao sobre casos praticos da escola.
« Esclarecimento de duvidas sobre responsabilidades legais da escola e dos
docentes.

Atividade 3 - Encerramento
« Reflex&o sobre os aprendizados do simpdésio.
« Proposta de encaminhamentos para fortalecer a prética inclusiva na escola.

o Feedback dos patrticipantes.
6.5 Desdobramento da primeira etapa do Simposio

A abertura do simpoésio foi conduzida pela pesquisadora e pela professora
itinerante, que contextualizaram a importancia da formagéo continuada na Educacéo
Inclusiva. Durante esse momento inicial, foram destacados os principais objetivos do
evento, ressaltando a necessidade de aproximar a teoria da pratica no ensino

inclusivo.

Figura 12 — Abertura do evento

Fonte: Acervo da autora, 2024. (Todos os presentes nas fotos autorizaram uso de sua
imagem).
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Para esse fim, o simpésio foi estruturado em duas etapas, promovendo um
espaco de diadlogo e reflexdo entre os professores da escola e os especialistas
convidados. Em vez de um modelo tradicional de capacitacdo, o evento foi planejado
para estimular a troca de experiéncias, o esclarecimento de duvidas e o debate sobre
os desafios e as possibilidades da inclusdo na pratica docente.

A primeira etapa concentrou-se na palestra "A Educacédo Especial na Educacéo
Infantil”, ministrada por uma psicéloga especialista e pela professora itinerante da
escola. Durante a apresentacdo, foram abordados conceitos fundamentais sobre
Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), esclarecendo
o papel desse servico no suporte aos alunos com deficiéncia.

A psicologa palestrante iniciou a conversa destacando a importancia do
acolhimento, enfatizando que a inclusédo consiste ndo apenas em inserir alunos PcD
nas turmas comuns, mas também em proporcionar um ambiente adaptado, acessivel
e emocionalmente seguro para todos. Foram discutidas estratégias para promover um
acolhimento emocional adequado, incluindo o desenvolvimento de vinculos positivos
entre professores e alunos, a criagdo de rotinas estruturadas e previsiveis, e 0 uso de
técnicas para estimular a autonomia dos estudantes com deficiéncia.

Os professores compartilharam experiéncias do cotidiano escolar, destacando
desafios como a falta de formacgéo especifica, a auséncia de apoio especializado e a
sobrecarga emocional decorrente da necessidade de adaptacdo constante das
praticas pedagodgicas. Esse momento foi marcado por relatos sinceros sobre as
dificuldades enfrentadas no dia a dia da inclusdo, bem como por reflexdes acerca do

Impacto positivo que um ensino mais acolhedor pode trazer para aos alunos.

Figura 13 - Palestrante (Psicéloga).

Fonte: Acervo da autora, 2024.
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O momento foi ministrado pela psicologa especialista e pela professora
itinerante da escola, que trouxeram contribuicbes valiosas sobre o conceito de
Educacao Especial e a importancia do AEE no suporte aos alunos PcDs. Em seguida,
foi abordado o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) por
meio do servigo da itinerancia, servico fundamental para auxiliar os professores no
manejo dos alunos com deficiéncia, na superacdo das barreiras que dificultam sua
aprendizagem. A professora itinerante explicou a importancia do trabalho colaborativo
e quais sao suas principais fungdes dentro da escola.

O primeiro dia do simpdsio contou com a participacado de 35 pessoas, todas
profissionais que trabalham na escola, incluindo as dez docentes pesquisadas, e
cumpriu plenamente seu propdsito de fomentar reflexdes criticas e promover o
intercambio de experiéncias no campo da educacdo inclusiva. O encontro
proporcionou esclarecimentos relevantes sobre os fundamentos legais e
metodolégicos que norteiam a inclusdo escolar, a0 mesmo tempo que destacou a
relevancia do acolhimento emocional como componente essencial na construcdo de
uma educacao especial mais sensivel, equitativa e eficaz.

Com base nas discussdoes do dia, os professores se prepararam para 0
segundo momento do simpdsio, que abordaria com mais profundidade a tematica da
palestra, com énfase em aspectos necessarios para garantir a inclusdo efetiva dos
alunos com deficiéncia.

Assim, o simposio destinava-se a promover uma reflexdo critica sobre as
praticas pedagdgicas inclusivas e a fortalecer o compromisso dos professores com
uma educacdo mais acessivel e equitativa. O evento foi cuidadosamente planejado
para criar um ambiente em que os participantes pudessem ouvir, interagir, tirar
davidas e compartilhar vivéncias.

O simpdsio foi projetado para fornecer aos professores uma base sélida sobre
os desafios e possibilidades da educacdo inclusiva, trazendo a tona reflexées sobre a
necessidade de suporte continuo e formacdo permanente. Embora inicialmente
estivesse previsto para um periodo mais extenso, o evento foi ajustado para dois
encontros intensivos, garantindo que os participantes tivessem tempo suficiente para
debater os temas com profundidade e obter esclarecimentos sobre aspectos legais,
metodoldgicos e emocionais da inclusdo escolar.

Dessa forma, o simpoésio foi um evento formativo e também um espaco de

didlogo aberto, onde professores puderam expor suas percepcdes, levantar
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guestionamentos e buscar caminhos para aprimorar suas praticas pedagoégicas. A
troca de experiéncias possibilitou uma reflexdo mais aprofundada sobre os desafios
da inclusdo e a importancia de um ensino que contemple a diversidade de forma

equitativa e acessivel.

6.6 Relatos da segunda etapa: direitos e legislacdo na Educacdo Especial e

Inclusiva

O segundo dia aprofundou a compreensdo tedrica e legal da educacédo
inclusiva, oferecendo aos participantes a oportunidade de conhecer os principios da
inclusdo escolar e suas fundamentacdes legais. Nesse momento, 0s professores
puderam questionar e debater com os palestrantes a aplicabilidade da legislacdo no
contexto da educacao infantil, promovendo um ambiente de construgdo coletiva do
conhecimento.

Na sequéncia, a palestra "Direitos da Pessoa com Deficiéncia e Incluséo
Escolar" foi ministrada por trés advogados especialistas, abordando os principais
dispositivos legais que asseguram o direito a educacéo inclusiva, como a Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).

Os professores participantes demonstraram interesse na tematica, levantando
guestionamentos sobre a implementacgéo da legislacao e os desafios enfrentados nas

escolas publicas para garantir o direito a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Figura 14 - Palestra sobre direitos da pessoa com deficiéncia.
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Na segunda etapa, o simpdsio proporcionou um momento mais interativo, com
rodas de conversa mediadas pelos especialistas. Nesse espaco, os professores
tiveram a oportunidade de relatar suas experiéncias cotidianas, trazendo questdes
concretas sobre a incluséo nas salas de aula; receberam orientacdes e sugestdes dos
palestrantes e dos proprios colegas. O objetivo foi fomentar o diadlogo entre teoria e
pratica, possibilitando que os professores refletissem sobre suas abordagens
pedagogicas e compartilhassem dificuldades e estratégias de ensino.

O primeiro momento focou em ampliar a compreenséo dos professores sobre
0 que significa educacdao inclusiva e quais sao seus fundamentos teoricos e legais. Ao
longo das discussfes, os participantes perceberam que a inclusdo escolar nao se
limita ao acesso dos alunos com deficiéncia a sala de aula, mas envolve adaptagdes
pedagdgicas, suporte emocional e um olhar mais sensivel e acolhedor para a
diversidade.

A roda de conversa "Desafios da Inclusédo no Cotidiano Escolar" foi um dos
momentos mais ricos, permitindo que o0s professores compartilhassem suas
experiéncias e desafios. Foram mencionadas dificuldades relacionadas a adaptacao
curricular, a falta de materiais adequados e a auséncia de formacéo especifica para
lidar com as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Ao final do evento, foi realizada uma avaliagao qualitativa com os participantes,
na qual os professores destacaram a relevancia do simpésio para sua formacéo. Entre
0s principais aprendizados adquiridos, ressaltaram-se:

e Maior compreensédo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e as

responsabilidades da escola e dos docentes na garantia desses direitos.

e Reflexdo sobre a importdncia de adaptacbes curriculares e praticas

pedagdgicas e inclusivas;

¢ Didlogo mais aberto entre os professores e a gestdo escolar sobre as

dificuldades enfrentadas na incluséo;

e Reafirmacdo da importadncia da formacdo continuada para que o0s

professores se sintam mais preparados e confiantes na aplicacdo de

estratégias inclusivas.
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Figura 15 - Registro dos professores e palestrantes reunidos ao final do evento, celebrando o
aprendizado e a troca de experiéncias.

Fonte: acervo da autora, 2024.

A realizagdo do Simposio sobre Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil
proporcionou um espaco valioso de reflexdo e aprendizado, alinhando teoria e préatica
na implementacéao da educacao inclusiva.

Os relatos compartilhados pelas professoras reforcaram a necessidade de
politicas educacionais que assegurem 0 acesso dos alunos PcD as escolas, bem
como sua participacao ativa e significativa no processo de aprendizagem.

Figura 16 - Registro evidenciando o engajamento e a colabora¢éo na formagéo.

Fonte: acervo da autora, 2024
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Os relatos compartilhados pelos professores reforcaram a necessidade de
politicas educacionais que assegurem o0 acesso dos alunos PcD as escolas, como

também a sua participacédo ativa e significativa no processo de aprendizagem.

6.7 Impactos com a implementacdo do Simpdsio

A realizacdo do Simpdsio demonstrou ser uma experiéncia enriquecedora para
todos os participantes. O evento possibilitou o alinhamento entre teoria e prética,
evidenciando que a incluséo escolar vai além da matricula dos alunos com deficiéncia,
exigindo formacao continua, adaptacdes pedagogicas e suporte institucional.

O Simpésio de Formacado Continuada sobre Educacéo Inclusiva na Educacao
Infantil foi estruturado para ser um espago dinamico de aprendizado, debate e troca
de experiéncias entre professores e especialistas da area. O evento seguiu um
formato presencial, combinando palestras, discussfes interativas e rodas de
conversa, com 0 objetivo de aprofundar os conhecimentos sobre inclusdo escolar,
legislagéo vigente e os direitos e deveres dos professores na promog¢ao do ensino
inclusivo.

Durante o Simpdsio, os professores participaram de palestras conduzidas por
especialistas em Educacao Especial, Psicologia e Direito Educacional, nas quais
foram abordados temas como as politicas de inclusdo, o papel do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a importancia da adaptacao curricular para alunos
PcD.

A programacdo também incluiu uma palestra pela psicologa e profissional da
educacdo, que permitiu que os professores compartilhassem desafios e estratégias
para aprimorar suas praticas pedagogicas. O evento buscou criar um espacgo seguro
para que os docentes pudessem expressar suas duvidas, relatar suas dificuldades e
construir coletivamente solu¢des para tornar a educacgdo mais inclusiva.

Em um dos momentos de debate, uma professora relatou sua dificuldade em
lidar com a diversidade na sala de aula sem o suporte adequado: “A gente quer
atender todos os alunos da melhor forma, mas muitas vezes ndo temos recursos nem
formacao especifica. Como garantir que essas criancas realmente aprendam e nao

apenas estejam na escola?" (Professora 1).
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A discussdo levou a reflexdo sobre a importancia da formacéo continuada para
os professores, bem como sobre a necessidade de uma maior integracao entre a
escola, o AEE e as familias dos alunos com deficiéncia.

Outro ponto central abordado no Simpdsio foi a necessidade de compreender
as leis que garantem o direito a educacéao inclusiva. Durante a palestra ministrada por
duas advogadas especialistas, os professores tiveram a oportunidade de esclarecer
davidas sobre as responsabilidades da escola e do professor no cumprimento das
diretrizes da Educacgao Especial.

Segundo a participante, "A gente escuta falar das leis, mas nem sempre
sabemos como aplica-las no dia a dia da escola. Esse debate ajudou muito a entender
0 que é direito do aluno, mas também o0 que € nosso direito enquanto professor"
(Professora 4)

A interacdo entre os palestrantes e os professores foi intensa, permitindo um
didlogo aberto sobre os desafios enfrentados na implementacdo da inclusdo na
pratica. Muitos participantes expressaram suas preocupac¢fes quanto a sobrecarga
emocional e & necessidade de maior suporte psicolégico para os docentes.

Ja outra professora participante relatou, "a inclusao € importante, mas é preciso
olhar também para a salde mental dos professores. Estamos lidando com muitas
demandas ao mesmo tempo e, muitas vezes, nos sentimos sozinhos nesse processo”,
(Professora 7).

Ao longo do evento, houve forte engajamento dos participantes, que puderam
compartilhar vivéncias, discutir desafios e propor solucdes para tornar o ensino mais
inclusivo e equitativo.

Nesse sentido, uma professora resumiu bem o sentimento geral ao afirmar: "O
que a gente quer é um ensino inclusivo de verdade, ndo s6 no papel. Mas para isso,
precisamos de mais apoio, tanto na sala de aula quanto na nossa formacéo
profissional." (Professora 5)

Com isso, o simpadsio ofereceu uma base tedrica e legal sobre a incluséo, além
de incentivar a prética da educacéo inclusiva de maneira consciente e eficaz dentro
das escolas. Os relatos dos professores mostraram que a inclusdo escolar ndo deve
Ser apenas um conceito, mas sim uma pratica real que exige suporte continuo e
compromisso de toda a comunidade escolar.

Por fim, cumpriu seu objetivo de proporcionar um espaco de reflexdo e

aprendizado sobre a educacao inclusiva, deixando como legado a proposta de
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implementar acdes continuas de formacdo e acompanhamento para fortalecer a
inclusdo na Escola Municipal de Educacéo Infantil Ruth Rocha.

A partir dessa experiéncia, espera-se que 0s professores possam aplicar 0s
conhecimentos adquiridos na prética pedagdgica cotidiana, promovendo uma
educacao infantil mais inclusiva, equitativa e de qualidade.

6.8 O papel dos professores naincluséo escolar

A formacado do professor é a prépria base da educacédo inclusiva. Mantoan
(2015) aponta que a necessidade de formacé&o continua significa que os professores
ndo podem simplesmente atualizar seus conhecimentos pedagdgicos; € necessario
garantir que eles tenham uma compreensao profunda das necessidades de todos os
alunos e sejam capazes de empoderar esses alunos, encontrando formas de adaptar
seus métodos de ensino para atendé-los. Além disso, os professores devem participar
ativamente da promocéo de uma atmosfera inclusiva, ndo sendo apenas facilitadores,
mas também defensores da legitimidade das deficiéncias dos alunos.

Para Imbernon (2014), para alcancar uma escolaridade bem-sucedida nesse
novo contexto exige que os professores possuam habilidades que ultrapassem o
dominio do conteldo da disciplina. O educador deve ser capaz de identificar as
necessidades individuais dos alunos, planejar estratégias de ensino diversificadas e
personalizadas e usar recursos educacionais adaptados. Nesse sentido, a formacgéao
de professores é um processo continuo de reflexdo critica sobre sua pratica docente
e de aprendizado continuo sobre novos métodos, técnicas e recursos que podem ser
usados para promover a inclusao.

Destaca-se que um aspecto importante da educacéo inclusiva é a cooperagao
entre os diferentes profissionais envolvidos no trabalho educacional. Além de ajudar
a retirar a exclusividade da responsabilidade pela inclusdo dos professores, muitos
outros profissionais também desempenham um papel vital nesse processo,
abrangendo desde pedagdgicos e psicologos até terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos e outros especialistas. Trabalhando juntos, esses profissionais sédo
responsaveis por garantir que os alunos recebam o apoio necessario para seu pleno
desenvolvimento, bem como por superar quaisquer barreiras que possam encontrar

ao longo do caminho da aprendizagem.
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A educacéao deve ser concebida, como afirmado na psicologia do coletivismo
de Vygotsky (2009), como um processo coletivo em que a participacdo de todos os
membros € necessaria para garantir que as necessidades de cada individuo sejam
atendidas. Nesse sentido, a colaboracéo entre professores da sala de aula e outros
profissionais constitui uma pratica indispensavel para a realizacéo da inclusao escolar.
A troca de conhecimentos e a coletividade por tras dos meios pedagoégicos, bem como
a constante vigilancia sobre as necessidades dos alunos, sao fatores que contribuem

significativamente para a qualidade da educacéo inclusiva.

6.9 Resultados e reflex6es sobre a implementacédo do Simpdsio

Em relagdo aos objetivos do produto educacional proposto e executado no
formato de um Simpoésio de Formacdo Continuada sobre Educacao Inclusiva,
direcionado as professoras da EMEI Ruth Rocha, constata-se que eles foram, em
grande medida, atingidos. O objetivo geral, que visava promover uma formacéo
voltada ao aprofundamento tedrico-pratico sobre inclusdo escolar, contribuiu
significativamente para ampliar o entendimento das docentes sobre os direitos da
pessoa com deficiéncia, a legislacdo vigente e as praticas pedagodgicas que favorecem
a inclus&o no contexto da Educacao Infantil.

Do mesmo modo, os objetivos especificos foram contemplados nas atividades
realizadas ao longo do evento. As palestras e rodas de conversa proporcionaram a
reflexdo critica sobre os desafios enfrentados na rotina escolar, possibilitaram o
dialogo entre professores e especialistas e promoveram a troca de experiéncias entre
0S participantes.

A abordagem dos marcos legais, das estratégias metodologicas inclusivas e
dos aspectos socioemocionais relacionados a pratica docente permitiu que 0s
educadores ressignificassem suas concepc¢des sobre a incluséo, identificando lacunas
formativas e praticas que podem ser superadas por meio de acdes colaborativas.
Ainda que o simpadsio tenha enfrentado limitacdes quanto ao tempo e a abrangéncia,
os relatos das participantes indicam avangos na sensibilizacdo e no engajamento com
a tematica, evidenciando o potencial transformador da formacgéo continuada quando

esta é construida a partir das demandas concretas do chéo da escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados coletados e em andlises realizadas, torna-se possivel
inferir algumas ponderagbes que conduzem a uma compreensao mais ampla da
formacdo docente voltada para a Educacao Inclusiva. Os achados indicam que,
embora haja avancos significativos no campo das politicas educacionais e nos
dispositivos legais que asseguram o direito das pessoas com deficiéncia a educacao,
a prética cotidiana nas escolas ainda apresenta lacunas consideraveis que
comprometem a efetivacao desses direitos.

Debater a formacéo de professores para a Educacéo Especial e Inclusiva no
Brasil se mostra uma necessidade premente no campo das pesquisas e da producéo
cientifica. A escola, a sociedade, os recursos didatico-pedagdgicos, as tecnologias e
0 proprio publico da educacdo passaram por mudancas substanciais ao longo do
tempo, 0 que exige, necessariamente, a reformulacéo das praticas pedagdgicas e dos
processos formativos docentes. A escola contemporanea enfrenta desafios cada vez
maiores para garantir um ensino acessivel e equitativo, especialmente quando se trata
da recepcao e da inclusdo de criangcas com deficiéncia no ambiente escolar regular.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia é um tema em constante evolucéo,
permeado por debates e avangos na formulag&o de politicas publicas que ampliam as
oportunidades para esse publico. No entanto, o distanciamento entre os direitos
instituidos e a garantia real desses direitos na pratica escolar ainda se persiste. Como
ressalta Mantoan (2003), ha uma distincdo fundamental entre inclusdo e interacao,
conceitos que, embora relacionados, possuem significados distintos e devem ser
devidamente compreendidos no contexto educacional. A mera presenca do aluno com
deficiéncia na escola nao significa que ele esteja, de fato, incluido no processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

O desenvolvimento de praticas educativas inclusivas exige mais do que apenas
o cumprimento de diretrizes normativas; requer mudancas estruturais, conceituais e
atitudinais que envolvam toda a comunidade escolar. A formacdo continuada dos
docentes, nesse sentido, assume um papel estratégico, pois € por meio da atualizacéo
constante e da ressignificacdo dos conhecimentos pedagdgicos que os professores
poderdo adotar metodologias mais eficazes para o ensino inclusivo.

Apesar dos avancos observados na formulagéo das politicas educacionais para

a inclusao, a pesquisa evidencia a necessidade de um aprofundamento continuo das
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discussbes sobre o tema, especialmente no que diz respeito a formacao inicial e
continuada dos docentes, as adaptacOes curriculares e ao suporte pedagdgico e
emocional aos professores que atuam diretamente com alunos PcD. As escolas, em
muitos casos, ainda ndo contam com infraestrutura adequada, materiais acessiveis
ou apoio especializado suficiente, o que impacta diretamente na qualidade da incluséo
escolar e no processo de ensino-aprendizagem.

Diante da problemética que orientou esta investigacdo — compreender de que
maneira tém sido efetivadas as politicas publicas educacionais para a formacéo de
professores na perspectiva da/para inclusao escolar, considerando a relacao entre o
instituido e o praticado no municipio de Parauapebas-PA — € possivel afirmar que a
pesquisa respondeu de forma satisfatoria a questao proposta. A anélise documental
do Plano Municipal de Educac¢do (2015-2025), somada as entrevistas com
professoras da Educacéao Infantil da EMEI Ruth Rocha, evidenciou um descompasso
significativo entre o que esta previsto nas normativas e o que, de fato, se concretiza
nas escolas publicas municipais. Embora o discurso oficial enfatize a inclusdo escolar
como principio, na pratica, observa-se que tal concepgéo ainda € confundida com a
simples matricula ou presenca fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula, sem
as garantias efetivas de permanéncia e aprendizagem.

Os objetivos propostos para a pesquisa foram igualmente contemplados ao
longo do estudo. O objetivo geral — analisar como tém sido efetivadas as politicas
publicas voltadas a formacdo de professores para a inclusdo escolar no municipio
estudado — foi atingido por meio de uma abordagem que articulou 0os marcos legais,
os dados locais e os relatos das profissionais da rede.

No que se refere aos objetivos especificos, constatou-se, em primeiro lugar,
gue os avancos da Educacéao Inclusiva em ambito nacional, regional e municipal estao
documentados, mas sua operacionalizacdo ainda enfrenta desafios estruturais e
formativos. Em segundo lugar, a analise das metas do PME revelou discrepéancias
entre o previsto e o executado, especialmente no que diz respeito a formacéo
continuada e as condi¢cdes de trabalho dos docentes. Por fim, a percepcdo das
professoras entrevistadas evidenciou a permanéncia de concepcdes restritas sobre o
gue significa incluir, revelando uma pratica muitas vezes condicionada pela l6gica da
integracdo ou da socializagdo, em detrimento de uma educagéo verdadeiramente

inclusiva.
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Chega-se, assim, a conclusdo de que a Educacao Inclusiva tem avancado
consideravelmente ao longo dos anos, conquistando maior espaco na agenda
educacional e consolidando politicas publicas especificas. No entanto, para que essas
politicas se traduzam em préticas efetivas dentro das escolas, faz-se necesséaria uma
mudanca de mentalidade e postura de todos os envolvidos no processo educativo,
desde os gestores e professores até os familiares e a propria comunidade escolar. A
verdadeira inclusdo exige um compromisso coletivo, no qual as barreiras atitudinais,
pedagdgicas e estruturais sejam continuamente debatidas e superadas. Somente
assim sera possivel alcancar uma educacado verdadeiramente equitativa, acessivel e

socialmente transformadora.
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APENDICES

1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

( UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA

) INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS 2,

UNIFESSPA FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO B
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ey

EDUCAGAO INCLUSIVA

EDUCACAO INCLUSIVA

Qs

Declaro por meio deste termo que concordei em colaborar com a pesquisa intitulada
FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA/PARA INCLUSAO NA
EDUCACAO INFANTIL: ENTRE O INSTITUIDO E O PRATICADO NO MUNICIPIO
DE PARAUAPEBAS PARA-PA, desenvolvida pela Mestranda, Tatiana Santos
Pacheco, sob orientacdo do docente orientador, Prof. Dr. Dr Marcelo Gaudéncio Brito
Pureza, a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento que julgar necessario
através do e-mail: profei@unifesspa.edu.br ou nos contatos da pesquisadora:
tatipacheco31@hotmail.com (e-mail) ou celular (94) 99105-4042. Afirmo que aceitarei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o0 sucesso da pesquisa.
Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo e estou ciente que
0s usos das informagfes por mim oferecidas estdo submetidos a ética e rigor
académico. Minha colaboracédo se far4 por meio de entrevista a ser respondida e
gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. Estou ciente de que, caso eu tenha
davida ou me sinta prejudicado (a) poderei contatar o pesquisador responsavel ou sua
orientadora.

Parauapebas-PA, marco de 2024.

Assinatura Entrevistado (a)

Assinatura Pesquisador (a)
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2 Roteiro de Entrevista

/]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

UNIFESSPA EDUCACAO INCLUSIVA

1-

IDENTIFICACAO:
1.1 Dados Pessoais:

a) ldade;

b) Formacéao Inicial,

c) Formacédo Pés-Graduacéo;

d) Tempo de Servico no Magistério;

e) Tempo atuacdo na Educacéao Infantil

f) As formacdes continuadas no ambito de cursos especificos.
O que vocé entende por formacao continuada, e especialmente, na perspectiva
da Educacgéao Especial Inclusiva? E quais vocé tem realizado?
Quais os principais desafios que vocé encontra para trabalhar com criancas
com deficiéncias nas turmas de educacado infantil? De que maneira, vocé
acredita que a Formacdo Continuada pode ou poderia |he auxiliar nestes
desafios?
Se vocé fosse conceituar o que seria Préticas Inclusivas na perspectiva da
Educacao Especial Inclusiva, como vocé definiria? E na sua percepc¢ao qual a
Educacao Inclusiva que esta sendo praticada aqui no municipio?
Quais sédo as acOes propostas pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Parauapebas visando atender aos professores para efetivacéo de praticas de
ensino inclusivo de modo a contemplar os alunos com deficiéncias matriculados
nas turmas regulares? Elas tém sido suficientes? O que vocé entende que
precisa melhorar ou ampliar?
Quem sao os profissionais que atuam na escola em que vocé leciona para
mediar o processo de inclusdo? O suporte destes profissionais tem sido
suficiente? Quais as atividades de natureza de formacao continuada centrada
nas demandas da escola tém acontecido na sua escola? Quais os pontos fortes
e pontos fracos (vantagens e desvantagens) do apoio dos profissionais de

suporte a inclusédo para os professores da sua escola?
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7- O que vocé acha pertinente como sugestao para que os professores da
Educacao Infantii possam trabalhar pedagogicamente na perspectiva de

praticas inclusivas com alunos PcDs em turmas regulares de ensino?
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3. Parecer consubstanciado do CEP

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA %m“u. me
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA/PARA INCLUSAO NA
EDUCAGAO INFANTIL: ENTRE O INSTITUIDO E O PRATICADO NO MUNICIPIO
PARAUAPEBAS PARA-PA.

Pesquisador: TATIANA SANTOS PACHECO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 81400824.2.0000.0018

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.225.976

Apresentacao do Projeto:

A presente proposta de pesquisa discute a formacao de professores na perspectiva da Educacao para
Inclus@o de pessoas com necessidades educativas especiais NEE na rede basica de ensino. Visando uma
discussao enveredada pelo debate entre o instituido e o praticado no ambito das praticas inclusiva nas
escolas basicas do municipio de Parauapebas- Para, amparado pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008). Trata-se de uma investiga¢ao de carater
pesquisa-acao a partir da abordagem qualitativa ancorada nos principios da dialética critica evidenciando os
aspectos contraditorios da realidade e dos movimentos sdcio-historico, sdcio-politico e socio-cultural da
educacao inclusiva no pais. Tem-se como campo empirico a rede basica do municipio de Parauapebas -
PA. Cujos sujeitos de pesquisa sendo os professores da Educacao Infantil, contando com entrevista
semiestruturada como técnica de coleta de dados e analise documental para averiguar as discrepancias
entre instituido e praticado no ambito da politica de educagao inclusiva, Opta-se pelo Produto Educacional a
ser produzido o Plano de acao para Formagao de Professores de Educacao Inclusiva como recurso didatico
oriundo das politicas publicas e reflexdes geradas pelos professores participantes do estudo.

Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66,075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@uipa.br

Pagra 0t do 04



UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA W
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

Continuacdo do Parecer: 7.225.976

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar de que maneira tém sido efetivadas as politicas publicas educacionais para formacao de
professores na perspectiva da/para inclusao escolar frente a realidade das escolas e do alunado com
necessidades educativas especiais, considerando o que tem sido instituido e o que se tem efetivamente
praticado no municipio de Parauapebas, no Para.

Objetivo Secundario:

| - Verificar quais os avanc¢os da Educacéao Inclusiva em ambito nacional, regional e local considerando a
rede municipal de Parauapebas - PA como ponto de andlise enquanto municipio brasileiro localizado no
interior do estado do Para;ll- Verificar quais as metas estabelecidas no Plano Municipal de Educacgao deste
municipio referente a Formacao de Professores para Educacao Inclusiva de alunos com NEE, identificando
quais foram cumpridas e as que ainda nao foram alcangadas e suas as discrepancias entre o direito
instituido e a garantia assegurada;lll- Identificar qual a concepg¢édo de educacgao inclusiva esta sendo
praticada bem como as dicotomias entre incluir, integrar, segregar, socializar, sobretudo, a partir da
percepgao dos professores;IV - Verificar quem sao os profissionais de educacgéo que lidam com o apoio aos
docentes e discentes no ambito da inclusdo em relagao a formacao inicial e continuada, propondo oficinas
de formagao docente como intervengao pedagogica para praticas inclusivas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os professores podem experimentar estresse emocional durante o processo da entrevista e formagao,
especialmente quando obter contato com os contetdos ministrados ou se as expectativas nao coincidirem
com o esperado. Para minimizar esses riscos, garantirei uma comunicagao clara e sensivel. Além disso, os
participantes também terao a opc¢ao de interromper sua participagao na pesquisa a qualquer momento, caso
se sintam

desconfortaveis.

Beneficios:

- Melhoria nas praticas Inclusivas: Melhoria nas praticas inclusivas: A pesquisa pode contribuir para o
desenvolvimento de estratégias eficazes para o processo de inclusao a partir das formagdes continuadas
proporcionadas aos professores.

-Acesso a Educacgao: A formagao continuada de professores possibilitara os docentes a ter acesso ao
conhecimento e praticas inclusivas que facilitara o processo de ensino e
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aprendizagem dos alunos atipicos assim, contribuindo para a efetivagao das politicas publicas educacionais
de inclusao, deixando de ser somente instituidas e tornando-as também intituladas.

-Contribui¢ao para a area de pesquisa: Este estudo pode fornecer dados e informagdes valiosas sobre a
importancia de instituir a formagao de professores como praticas inclusivas, pois, pensar a formagao de
professores para educacao inclusiva requer a constru¢ao de praticas formativas docentes para que se
garanta o direito a equidade no acesso, permanéncia e aprendizado dos alunos com NEE tal como prevé as
diretrizes das leis.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispoe de metodologia e critérios definidos conforme resolu¢do niumero 466/12 do
CNS/MS. trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°7.080.987, que depois de ser avaliado
por este colegiado, entende-se como,pendéncias resolvidas e aceitas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 11/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2311607.pdf 20:45:39
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 11/11/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
Brochura 20:43:58 |PACHECO
| Investigador
TCLE/Termos de | TCLE_Tatiana_Pacheco.pdf 11/11/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
Assentimento / 20:43:05 |PACHECO
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 11/11/2024 | TATIANA SANTOS Aceito

20:42:17 _|PACHECO
Folha de Rosto folhaDeRosto_Tatiana_Pacheco_jun_20| 10/06/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
24 _assinado.pdf 22:23:50 | PACHECO
QOutros Carta_de_encaminhamento_assinad 07/06/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
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Qutros o.pdf 19:28:57 |PACHECO Aceito
Declaragao de termo_de_compromisso_do_pesquisado| 07/06/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
Pesquisadores r_assinado.pdf 19:27:00 |PACHECO
Declaracgao de Termo_de_aceite_do_orientador_assina| 07/06/2024 |TATIANA SANTOS Aceito
|concordancia do.pdf 19:26:01  |PACHECO
Declaragao do Declaracao_de_isencao_onus_assinado| 07/06/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
Patrocinador .pdf 19:25:35 |PACHECO
Orgamento ORCAMENTO.pdf 07/06/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
19:10:23 |PACHECO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BELEM, 14 de Novembro de 2024

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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aprendizagem dos alunos atipicos assim, contribuindo para a efetivagao das liti puUbli edu
de inclusao. deixando de ser somente instituidas e tornando-as também intituladas.

-Contribuicao para a area de pesquisa: Este estudo pode fornecer dados e informagdes valiosas sobre a
importancia de instituir a formacao de professores como praticas inclusivas, pois, pensar a formacao de
professores para educacao inclusiva requer a construcao de praticas formativas docentes para que se
garanta o direito a equidade no acesso, permanéncia e aprendizado dos alunos com NEE tal como prevé as
diretrizes das leis.

ais

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
O protocolo encaminhado dispde de dolog

e critérios definidos conforme resolucido niumero 466/12 do
CNS/MS. trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°7.080.987, que depois de ser avaliado
por este giado, enter como,pendéncias resolvidas e aceitas.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistemma CEP/CONEP.
Conclusé ou énci e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este € nosso parecer, SMJ.
Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado b do nos d itos abai r dos:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 11/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2311607.pdf :45:39
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 11/11/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
Brochura 20:43:58 PACHECO
| Investigador
TCLE 7/ Termos de TCLE_Tatiana_Pacheco.pdf 11/11/2024 | TATIANA SANTOS Aceito
Assentimento / 20:43:05 PACHECO
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 11/11/2024 | TATIANA SANTOS Aceito

20:42:17 PACHECO
Folha de Rosto folhaDeRosto_Tatiana_Pacheco_jun_20]| 10/06/2024 |TATIANA SANTOS Aceito
24 _assinado.pdf 22:23:50 PACHECO
Outros Carta_de_encaminhamento_assinad 07/06/2024 |TATIANA SANTOS Aceito
Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01- C. do _UFPA- de do ICS - sala 13 - 2° and.
Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br

Pagina 03 de 04

138



