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RESUMO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) vem sendo consolidada durante os ultimos
anos, vista como uma modalidade que precisa de atengao e que deve ser priorizada,
precisa ser compreendida como um processo educacional que transforma a historia
de vida dos sujeitos jovens e adultos e deve oferecer condi¢gdes necessarias para que
esses sujeitos estejam preparados para o efetivo exercicio da cidadania. Entretanto,
inumeros desafios continuam presentes na EJA, entre eles, a presenca de jovens e
adultos com deficiéncia que anseiam ter seu direito a educacao formal, respeitando
suas peculiaridades e particularidades no processo educacional inclusivo. Nesse viés,
essa dissertacao se propds a debater os desafios enfrentados pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da sala comum do ensino regular
que atuam com os alunos com deficiéncia da EJA na escola publica municipal. A
metodologia utilizada nesta pesquisa foi o analitico fundamentado, numa abordagem
qualitativa, com levantamento bibliografico, documental, com analise da coleta de
dados. Temos como parametro as legislagdes vigentes como Constituicdo Federal de
1988, Lei n.° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBN, LEI
n.° 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBl e outras. A
pesquisa utilizou as contribuicbes dos autores que discorrem sobre a trajetoria e
realizam apontamentos sobre a Educagao Especial/Educagao Inclusiva (Mazzotta,
2005; Mendes, 2015, 2018 e 2021), os pilares e saberes presentes na Formagao
Docente e Praxis Pedagdgica (Imberndn, 2011; Luckesi, 1994; Névoa, 1992, 1995,
2009 e 2020; Perrenoud, 2000 e 2006) e as contribuigbes histéricas e sociais, € um
olhar inclusivo sobre a Educacao de Jovens e Adultos e seus sujeitos (Arroyo, 2017;
Freire, 1975, 1995, 1996, 1998, 2000, 2006, 2014, 2021; Julido, 2015; Oliveira, 2007
e 2017; Oliveira; Santos; Ribeiro, 2021). A analise realizada evidenciou que a pesquisa
fortalece a Educacao Inclusiva na modalidade da EJA, confirmando a relevancia desse
campo de estudo para a garantia de direitos. Observou-se que, embora existam
avangos legais e praticos, ainda persistem lacunas significativas que limitam a
efetividade da inclusdo. Os achados apontam que o trabalho contribui de forma direta
para a teoria e a pratica docente, ao mesmo tempo em que ressalta a importancia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como apoio suplementar e
contextualizado no processo pedagogico. Outro resultado relevante refere-se a
necessidade de formagao continuada e permanente, compreendida como condigao
essencial para o éxito da praxis pedagodgica. A pesquisa demonstra também que a
inclusdo exige recursos, metodologias adequadas e politicas publicas efetivas, de
modo que se possa avangar em praticas mais consistentes. Além disso, destacou-se
a importancia de consolidar uma cultura escolar inclusiva, colaborativa e sustentavel,
que ultrapasse praticas isoladas e fragmentadas. Por fim, o estudo gerou como
produto educacional um guia didatico com linguagem acessivel e aplicavel, composto
por atividades multidisciplinares adaptadas ao publico da Educacéao Especial. Esse
material podera ser replicado em outras redes de ensino, reforgando a aplicabilidade
e a relevancia pratica da pesquisa desenvolvida.

Palavras-chave: Alunos com deficiéncia. Atendimento Educacional Especializado.
Educacao Especial. Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

Adult and Youth Education (EJA) has been consolidated in recent years as a modality
that requires attention and should be prioritized. It must be understood as an
educational process that transforms the life history of young and adult learners and
should provide the necessary conditions for these subjects to be prepared for the
effective exercise of citizenship. However, numerous challenges remain within EJA,
among them the presence of young people and adults with disabilities who seek to
exercise their right to formal education, with due respect for their peculiarities and
particularities in the inclusive educational process. In this perspective, this dissertation
set out to discuss the challenges faced by teachers of Specialized Educational
Services (AEE) and those in regular classrooms who work with students with
disabilities in municipal public schools.The methodology used in this research was
analytical and grounded, within a qualitative approach, including bibliographical and
documentary surveys, along with data collection analysis. The study is guided by
current legislation such as the Federal Constitution of 1988, Law No. 9394/96 — Law
of Guidelines and Bases of National Education (LDBN), and Law No. 13.146 — Brazilian
Law on the Inclusion of Persons with Disabilities (LBI), among others. The research
also draws on contributions from authors who address the trajectory of
Special/lnclusive Education (Mazzotta, 2005; Mendes, 2015, 2018, 2021), the
foundations and knowledge underlying Teacher Training and Pedagogical Praxis
(Imberndn, 2011; Luckesi, 1994; Novoa, 1992, 1995, 2009, 2020; Perrenoud, 2000,
2006), as well as the historical and social contributions and the inclusive perspective
on Adult and Youth Education and its learners (Arroyo, 2017; Freire, 1975, 1995, 1996,
1998, 2000, 2006, 2014, 2021; Julido, 2015; Oliveira, 2007, 2017; Oliveira; Santos;
Ribeiro, 2021).The analysis revealed that this research strengthens Inclusive
Education within the EJA modality, confirming the relevance of this field of study for
guaranteeing rights. It was observed that, although there have been legal and practical
advances, significant gaps still persist that limit the effectiveness of inclusion. The
findings indicate that the work contributes directly to both theory and teaching practice,
while highlighting the importance of Specialized Educational Services (AEE) as a
supplementary and contextualized support within the pedagogical process. Another
relevant result concerns the need for continuous and permanent training, understood
as an essential condition for the success of pedagogical praxis. The research also
demonstrates that inclusion requires resources, appropriate methodologies, and
effective public policies to foster more consistent practices. Furthermore, it highlighted
the importance of consolidating an inclusive, collaborative, and sustainable school
culture that transcends isolated and fragmented practices. Finally, the study produced
an educational product: a didactic guide written in accessible and applicable language,
consisting of multidisciplinary activities adapted to Special Education learners. This
material may be replicated in other school networks, reinforcing the applicability and
practical relevance of the research carried out.

Keywords: Students with disabilities. Specialized Educational Services. Special
Education. Adult and Youth Education.
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1 APRESENTAGAO

Esta pesquisa ganha relevancia em quatro dimensdes: pessoal, pedagogica,
social e cientifica. Em relagéo a relevancia pessoal/profissional, vale destacar trés
momentos importantes para minha formagao, se encontrando nos anseios pessoais e

profissionais, ao receber o chamado para a docéncia e arte de ensinar.

Nasci em 1979, no municipio de Abaetetuba, no Estado do Para/Brasil, numa
familia de poucas posses, constituida de sete pessoas: pai, mae e cinco filhos. Quarta
filha a nascer. Aos dois anos, fui acometida de uma febre — em decorréncia de uma
toxoplasmose — que causou uma queimadura na retina e o deslocamento do globo
ocular, perdendo a visdo do lado direito (descobri a causa somente depois dos 30
anos). Nessa cidade interiorana, vivi parte da minha infancia e outra parte, nos

municipios de Belém, Barcarena e Ananindeua, todos no Estado do Para.

Em decorréncia desse contexto, constitui familia muito nova. Aos 17 anos, tive
meu primeiro filho, que nasceu com Sindrome de Down, momento em que me senti
abandonada pela falta de informacdo e suporte para buscar as terapias e
acompanhamentos necessarios, sendo acolhida pela Casa Bem Te Vi — Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais de Abaetetuba. Devido as inumeras complicagdes
de saude, com apenas 04 meses de vida, foi repousar no paraiso celeste em
decorréncia de parada cardiorrespiratéria. Nesse momento, percebi o quao dificil era
ter um filho com deficiéncia, pela falta de politicas publicas que garantam os direitos

dessas pessoas e das familias.

Acompanhando a trajetéria de vida de meus pais e vivenciando uma infancia e
adolescéncia dificil, a qual a escolarizacao foi descontinuada por conta de inUmeras
mudangas de endereco. A partir deste momento, tomei a decisdo de mudar a realidade
e buscar minha formacgao e profissionalizagdo. O primeiro momento marcante de
minha formacéao foi em 1998, quando buscava uma vaga em uma escola publica, no
municipio de Abaetetuba, para me matricular no antigo 2° grau, o qual pretendia cursar
Ciéncias Exatas, pois vislumbrava fazer a graduagdo em Matematica ou area afins.
Fui obrigada a me matricular no antigo Técnico em Magistério, mesmo contra minha
vontade, pois ndo havia vagas no curso pretendido. No percurso de 03 anos do
Técnico em Magistério, tive acesso aos ensinamentos pedagogicos, vivéncias de sala

de aula e a insergé&o no “mundo magico” da Educagao. No ano de 2000, finalizando o



curso Técnico em Magistério, diante da realidade o qual me encontrava, percebi que,
assim como eu, muitos colegas de turma — ja adultos e fora da idade-série — nao
mediram esforcos para alcancar o objetivo de concluir o Ensino Médio e a
profissionalizagdo na area da docéncia. A conclusao do Curso Técnico em Magistério
— que me habilitou a docéncia — foi motivo de alegria para a familia. Na época, em
cidades do interior, ter uma professora na familia era motivo de orgulho para todos. O
segundo momento importante desta trajetéria, remete a aprovagédo no Curso de
Pedagogia, em 2001, em uma instituicdo publica. Este momento — também foi muito
festejado — contrariava todas as expectativas, pois uma aluna da escola publica, sem
acesso a cursinhos preparatorios e oriunda do Curso de Técnico de Magistério — com
a grade curricular totalmente diferente do que era exigido nos exames dos vestibulares
— conseguiu “furar a bolha” da pobreza, do preconceito, das questdes historicas e

culturais, e estaria cursando um curso superior na Universidade Federal do Para.

Durante esse percurso académico superior inicial, tive meu primeiro despertar
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Na grade curricular optativa do curso,
vislumbrou a possibilidade de aprofundamento sobre a modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos. Nessa experiéncia, houve a compreensdo da necessidade de
garantir propostas efetivas de Estado, a fim de contemplar essa demanda que emergia

as margens da sociedade.

Dentro dessa 6tica, os achados do grande defensor da Educagao Popular Paulo
Freire, com a imersao em seus livros, Pedagogia do Oprimido (1984), Pedagogia da
Autonomia (1996), Educagao como pratica da liberdade (1967), Educagao e Mudanca
(1979), entre outros, cujo saber era tematica de debates na academia. Nessa
discussao, vislumbrava-se a contribuicdo do professor, por meio de suas praticas
pedagogicas populares e inclusivistas para a superagao da desigualdade social e a
importancia do trabalho docente no processo de construgdo de uma sociedade justa
e igualitaria. Paralelo ao Curso de Pedagogia, iniciei minhas atividades laborativas
como Coordenadora Pedagdgica na EJA, ainda quando a Educagdo de Jovens e
Adultos era somente Projeto de uma Politica Publica ineficiente. Em 2005, assumi a
docéncia na sala de aula da EJA, em um centro de recuperacéo para dependentes
quimicos (Centro Terapéutico Jeova Rafha), vivenciando as tensdes e exigéncias da
pratica educativa, junto a um grupo diversificado - que nao teve a oportunidade de

estudar — que possuia uma particularidade em relagdo a sua vida social e nesse



ambiente. Entendi que os alunos — historicamente excluidos do contexto educacional
— eram também segregados da sociedade por conta de sua dependéncia quimica.
Nesse grupo diverso, percebi que havia uma populagao privada de direitos, privada

de liberdade, refém de um sistema que os segregava.

Em 2011, assumi a Coordenagao Municipal do Programa Brasil Alfabetizado —
na Secretaria Municipal de Educacao/Abaetetuba — desempenhando a fungao de
Gestora Local, responsavel pedagoégica pela execugédo do Programa em Abaetetuba,
que visava a alfabetizacdo de Jovens e Adultos, para maiores de 15 anos,
oportunizando a escolarizagédo. Nessa trajetoéria, identifiquei diversos desafios e que a
Formacado Docente, aliada a praxis pedagogica dos professores tem sido o grande
“‘nd” dessa problematica. Percebi que a problematica dos alunos da EJA, se
desdobrava em outros fatores, com a presenca de alunos com deficiéncia, o que
potencializa mais a necessidade de intervengdes. O Programa Brasil Alfabetizado®
selecionava alfabetizadores, coordenadores e tradutores-Intérpretes, sendo que as
vagas de tradutores tradutores-intérpretes ficavam sempre ociosas e os alunos com
deficiéncia ndo eram matriculados, pois os alfabetizadores — que precisam ter a
formacdo minima em ensino médio — ndo possuiam habilidades para realizar o
trabalho pedagdgico com esses alunos, ficando excluidos até mesmo da possibilidade

de garantia da matricula.

Em 2013, percebia a necessidade de buscar ampliar os conhecimentos e
comecei a cursar a Especializagdo de Psicopedagogia com énfase na Educagao
Especial, a qual em cada disciplina e textos debatidos, percebi condutas, conseguindo
respostas para muitas lacunas relacionadas a um dos meus filhos, que possui
caracteristicas inerentes ao Transtorno do Espectro Autista, nivel de suporte 1 e
também aos alunos atendidos pela Rede Municipal de Ensino /RME. A partir desse
momento, decidi pesquisar e me aprofundar no assunto. E em 2015, prestei concurso
publico para professora de Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino —
RME/Ananindeua/Para. Fui aprovada e em 2017, ingressei no servigo publico — na
Secretaria de Educagao do municipio de Ananindeua/PA — para assumir a “missao”
de trabalhar no Atendimento Educacional Especializado (AEE), como professora de
Educacdo Especial. Nesse momento, percebi que nessa trajetéria
educacional/profissional, existem diversos desafios, iniciando pela formagao docente,

perpassando pela praxis pedagdgica até o desenvolvimento pleno do educando com



deficiéncia.

Em 2016, finalizei a Especializagao em Alfabetizagdo de Jovens e Adultos na
Amazobnia, pela Universidade Federal do Para, que possibilitou fazer um recorte dessa
modalidade na diversidade amazénica. Os saberes e as realidades que nossos jovens
e adultos vivenciam nesse espago geografico e quao importantes sdo esses saberes

na construcdo do conhecimento historico.

Em 2022, acompanhando as redes sociais, deparei-me com informagdes sobre
o Programa Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva — PROFEI e entdo decidi
me candidatar uma vaga e me inscrevi para participar da selegdo, contando com
suporte de algumas pessoas que, atualmente, sdo mestrandos da mesma turma.
Nessa ocasiao, vislumbrei a possibilidade de aprofundar os conhecimentos e incitar o
debate sobre essas duas modalidades, que as trajetdrias se confundem. Na pratica
pedagogica da Sala de Recursos Multifuncional, no Atendimento Educacional
Especializado com alunos, jovens e adultos com deficiéncia, entendi que a praxis
pedagogica, além de ser diferenciada, € também uma demanda com muitas
especificidades e particularidades.

Vislumbrei que esse percurso académico seria fundamental para minha
formagao pessoal, profissional e académica. Durante o curso de mestrado, cada
disciplina estudada, obrigatdria e optativa, abriu um horizonte de possibilidades para
triangular e produzir conhecimentos. A disciplina “Metodologia da Pesquisa Cientifica”
foi de suma importancia para o aprimoramento do projeto de pesquisa e o refinamento
do estudo e produgdo da dissertagao. Procedimentos tedricos e metodoldgicos
fundamentais para a construgdo de um trabalho dentro do perfil que o programa exige.

A disciplina “Fundamentos e Praticas de Educagao Inclusiva®, trouxe conceitos
e embasamentos necessarios ao entendimento da Educacgéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Esta disciplina oportunizou o reencontro com os ensinamentos
freirianos a partir do exercicio da Carta Pedagdgica, presente na metodologia da
Educacdo Popular de Paulo Freire. Além de instigar a reflexdo sobre pratica, a
incluséo e espacos e atitudes inclusivistas.

As tecnologias sao uma realidade. O advento da internet esta presente em
diversos espacos e lugares. Assim, faz-se necessario utilizar, de maneira adequada,
para o alcance do objetivo educacional. Nessa otica, a disciplina Inovagado e

Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) na Educagdao abriu um



leque de possibilidades para que os mestrandos possam utilizar no seu dia a dia e
replicar nos seus espacgos de atuacgao.

As disciplinas eletivas: Diversidade e Cultura Inclusiva; Ensino, Aprendizagem
e Desenvolvimento da Pessoa com Deficiéncia; Escola Publica, Diversidade; e Pratica
Pedagogica e Politicas Publicas: Educagédo Especial e Inclusiva nos instigaram ao
debate sobre as politicas publicas, da trajetoria da educagao especial e inclusiva, das
praticas pedagodgicas, o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia
e da imensa diversidade que existem nos espacos educacionais e sociais.
Possibilitaram fazer um aprofundamento a respeito da tematica e que foi fundamental
para a construcéo deste trabalho de pesquisa.

Partindo da premissa que € um universo diverso que estamos debatendo dentro
do espaco educacional, precisa ser discutido ao todo, pois 0 aluno com deficiéncia —
jovens e adultos — traz uma bagagem, tem uma vivéncia, esta inserido em contextos
sociais, faz parte do mercado de trabalho, em alguns casos.

Dessa forma, faz-se necessario evidenciar também a importancia pedagoégica
desta pesquisa, que esta na complexidade da formacgao dos professores da educacéao
de jovens e adultos. De modo geral, ndo atende as necessidades dos professores.
Para alguns, apesar de sua formagao na area da Educagao Especial, desconhecem a
realidade da demanda desta modalidade de ensino, haja vista que, os cursos de
formacdo continuada nao sao oferecidos para satisfazer as necessidades
metodoldgicas desses professores. Dentro desse processo, ocasionando um
retrocesso no ambito educacional.

No que se refere a relevancia social, a acdo educativa dos professores viabiliza
a desbravar horizontes e exercer o seu papel social. Faz-se necessario nesta pesquisa
delimitar a praxis desses docentes, a fim de garantir aos educandos adultos com
deficiéncia, a construgao critica e ética no meio em que vivem. Para tanto, é
necessaria a (re)construgdo de um pensamento critico-reflexivo de todos os
envolvidos, assim como o desenvolvimento pleno do aluno.

A pesquisa ganha relevancia cientifica/académica por se tratar de um trabalho
epistemoldgico, tendo uma visao holistica (Smuts,1926), e que, apesar do debate ter
sido ampliado nos ultimos anos — na comunidade académica — traz uma nova
concepcao a respeito dos desafios que estdo presentes na Educacdo de Jovens e
Adultos, partindo do pressuposto que a Educagao Especial e o processo educacional

inclusivo, ainda possuem muitos entraves e que, devem ser amplamente discutidas,



pesquisadas, analisadas a partir dessa otica.

E nessas multiplas possibilidades, esta pesquisa propbde-se a ser um
instrumento conciso, coerente e eficiente na abordagem cientifica sobre o
Atendimento Educacional Especializado ofertado aos alunos com deficiéncia da

Educacao de Jovens e Adultos.



2 INTRODUGAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) vem se consolidando, ao longo dos
ultimos anos, como uma modalidade que precisa de atengdao e que deve ser
priorizada. O artigo 5° da Carta Magna (1988) e o artigo 22 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao (LDB 9394/96) sao alguns dos dispositivos legais que norteiam
a EJA como uma politica necessaria para a garantia de direitos daqueles que nao
tiveram acesso a escolarizagao na idade apropriada.

Contudo, a Educagao de Jovens e Adultos vem enfrentando, ao longo dos
anos, diversas dificuldades em relacdo ao acesso, permanéncia e sucesso escolar
(Leite, 2013), pois & preciso compreender que nesse processo educacional é
percebida como a transformagao dos sujeitos jovens e adultos, tendo em vista que
nao objetiva somente oferecer vagas para suprir a escolaridade perdida, mas
produzir as condigdes necessarias para que esses sujeitos estejam preparados para
o efetivo exercicio da cidadania. (Brasil, 1988).

Entre os inumeros desafios a serem enfrentados na EJA destaca-se a
presencga de jovens e adultos com deficiéncia que anseiam ter garantido seu direito
a educacdo, respeitando suas peculiaridades e particularidades no processo
educacional inclusivo.

A trajetoria do individuo com deficiéncia é marcada pela invisibilidade,
preconceitos e lutas em favor da garantia de seus direitos, desde os primérdios da
civilizacao até os dias atuais. A pessoa com deficiéncia foi vista como a “aberracéo”,
“castigo dos deuses”, “possuidas por espiritos malignos” e outras nomenclaturas
absurdas e totalmente desumanas. Durante a ldade Média, foram condenadas a
morte e/ou deixadas a propria sorte, muitas dificuldades foram enfrentadas por sua
condi¢ao de vulnerabilidade (Fernandes; Schlesener, 2011; Mazzotta, 2005).

A partir da Constituigdo Federal Brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgado 9394/1996 passaram a garantir o direito das pessoas com
deficiéncia, e a partir de entdo, um conjunto de leis e normativas passaram a regular
esses direitos.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBl n°13.146/2015) traz em seu escopo,
orientagdes e regras para a promog¢ao, ampliacdo e consolidagdo de direitos e
beneficios para as pessoas com deficiéncia. Tratando questdbes como
acessibilidade, educacéo, saude, trabalho e garantias legais para que a pessoa com

deficiéncia exerca sua cidadania e os direitos politicos, preconizando a igualdade



de oportunidade.

No ambito educacional, a lei n° 13.632/18 caracteriza a EJA como
instrumento de educagao e aprendizagem ao longo da vida, apresentando-a como
um espaco de oportunidades e inclusdo desses jovens e adultos que frequentam a
escola. Nesse viés de confluéncias entre a Educacado de Jovens e Adultos e a
Educacao Especial, esta pesquisa se prop0s a investigar sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
analisando as praticas pedagdgicas existentes no ensino ofertado aos alunos com
deficiéncia da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola publica
municipal.

Esta pesquisa é uma investigacdo sistematica do ensino ofertado nas
modalidades de Educacgéo Especial (EE), Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e na
escola publica do municipio de Ananindeua, no Estado do Para, na Amazbnia
brasileira. E tem como finalidade tracar um quadro referencial que permita
compreender o processo educativo direcionado aos alunos — jovens e adultos — com
deficiéncia inseridos neste contexto.

Tendo em vista as garantias legais que estas demandas possuem na
legislacao vigente (Constituicdo Federal 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n.° 9394/96, Lei Brasileira de Inclusdo n.° 13.146/2015), o
primeiro aspecto dessa abordagem se volta para a analise das praticas pedagdgicas
efetivadas na escola e se tem alcangados seu papel na perspectiva da Educacgéao
Inclusiva. Para tanto, esta pesquisa partiu da investigagcdo entre os sujeitos desse
processo, dos aspectos qualitativos dessa praxis, desde sua formacao até as
tessituras educativas, tendo em vista o modelo tedrico-pedagdgico dessas
modalidades.

Um segundo aspecto desta abordagem diz respeito as especificidades da
EJA e da EE enquanto modalidades educacionais que tém o potencial de provocar
mudancas na estrutura social. Essas especificidades estdo relacionadas
diretamente aos alunos jovens e adultos com deficiéncia, nos aspectos que
envolvem o desenvolvimento da sua criticidade, senso estético, inteligéncia
emocional, comunicagao, interagao, raciocinio l6gico e autonomia, além do preparo
para a vida em sociedade e para o exercicio pleno da cidadania.

Tendo como tema “O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE) PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E



ADULTOS: Confluéncias Educacionais Inclusivas”, inserido na linha de pesquisa:
Praticas e Processos Formativos de Educadores para a Educagao Inclusiva. Esta
pesquisa se alicerca sobre as seguintes inquietagcbes que nortearam o
desenvolvimento deste estudo:

e Quais os desafios enfrentados pelos professores do Atendimento
Educacional Especializado e da sala regular que atuam com os alunos
com deficiéncia da Educagdo de Jovens e Adultos em uma escola
publica na rede de ensino do municipio de Ananindeua?

A partir desse questionamento,
levantou-se aos seguintes objetivos:

¢ |dentificar as dificuldades enfrentadas pelos professores do Atendimento
Educacionais Especializados que atuam no processo inclusivo da
Educacgao de Jovens e Adultos;

e Descrever os aspectos historico-politicos e sociais das modalidades de
Educacéao Especial e Educacao de Jovens e Adultos;

e Analisar as narrativas dos educadores sobre a formacao inicial e
continuada, o processo de aprendizagem e as praticas pedagdgica
inclusivas;

e Apresentar possiveis estratégias e agdes que efetivem a inclusdo dos
alunos com deficiéncia a fim de garantir o acesso, permanéncia e

sucesso escolar.

Essas indagacgdes e objetivos aludem que os desafios presentes na Educacao
de Jovens e Adultos, na perspectiva da Educacao Inclusiva, perpassam pela formacao
dos professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, no municipio de
Ananindeua, tem sido insatisfatéria e deficiente. Esse profissional tem desenvolvido
suas atividades contingentemente, sem uma formagdo especifica para essa
modalidade de ensino.

Segundo Novoa (1992), a formacédo de professores considerou-se fator
indispensavel para a construgao de novos conhecimentos e paradigmas para a praxis
dos professores. As expertises e as vivéncias em sala de aula devem ser o alicerce
para novos saberes. Contudo, € preciso entender que esta construgao de saberes se
da de forma continua e que os professores que atuam nas modalidades requerem

estratégias e documentos norteadores especificos para a atuagcdo docente nessa



area. Para Perrenoud (2000), ha uma complexidade no exercicio da docéncia, que
precisa ser debatido e criado estratégias que possibilitem o debate, iniciando-se no
fazer pedagdgico da sala de aula até o alcance das habilidades dos alunos com
deficiéncia que estdo neste contexto. Esta formacgao precisa sair do tradicional dueto
inicial-continuada e se transformar em Formagao Permanente, construida no cotidiano
dos educadores.

Observa-se que a praxis pedagogica dos professores que atuam na Educacéao
de Jovens e Adultos tem utilizando-se de procedimentos tedrico-metodoldgicos que
nao condizem com a realidade do aluno Adulto. Os procedimentos estao ainda muito
ligados as metodologias utilizadas nas turmas com alunos criangas. Freire (1996) nos
fala que o professor da EJA tem que estar atento para desenvolver sua praxis a partir
da realidade do Educando, considerando os saberes que os mesmos possuem. O
professor precisa fazer a autorreflexdo de sua pratica pedagdgica e identificar suas
potencialidades e possiveis fragilidades nesta praxis.

Entender seu papel diante do cenario social onde o aluno vive e sua fungao
para a formagao desse sujeito exige do professor o desenvolvimento de suas aptiddes
cognitivas para a resolugao dos problemas apresentados no fazer pedagdgico.
Contudo, esta nao tem sido uma tarefa facil, pois para desempenhar essa capacidade
resolutiva, ele precisa ir além da fungdo docente tradicional. Faz-se necessario
desenvolver as habilidades reflexivas diante das situagdes-problema, que consistem
em ser o0 observador, pesquisador, o organizador, € o mediador do conhecimento,
construindo e ressignificando os saberes, objetivando desenvolver no aluno suas
habilidades e competéncias. O professor que alicerga sua pratica pautada na inclusao
de alunos com deficiéncias precisa ser o inovador, precisa repensar e renovar sua
pratica diariamente, “derrubar muros” e construir pontes entre os saberes, para que

eles possam “pororocar” e construir novos conhecimentos.

Os saberes ao se entrecruzam na pratica da pesquisa, se dimensionam numa
verdadeira pororoca de ideias assim como a pororoca se define pelo encontro
de duas forgas diferentes, do mar e do rio no plano simbdlico, caracteriza-se
pelo encontro de diferentes forcas de saberes que se transformam em uma
onda de ideias que avanca de forma avassaladora no processo de construgao
do conhecimento. Esse arrastar de ideias tem na natureza e na cultura
Amazdnia o eixo de formagéo de seu movimento. (Oliveira, 2007, p. 19)



O mundo contemporaneo passa por significativas mudancgas, fruto do processo
de globalizacéo, que conduz a sociedade a uma revolugdao em varios aspectos. Este
fendmeno de grande impacto tem causado diversos efeitos, tanto no contexto politico
quanto no social dos paises. Na educacgao nao é diferente, sendo que o sistema tem
exigido profissional mais qualificado e a antiga concepgéo do trabalho estavel perde
espago para a concepgao do trabalho flexivel, fazendo com que haja grandes
transformagdes. Nesse sentido, ha uma exigéncia do educador em ter que possuir
habilidades cada dia mais complexas, sendo necessario, ao desenvolver pratica,
dominar novos conhecimentos para manter-se sempre atualizado.

A adesdo desses aspectos nessa abordagem investigativa analisara a
formagao dos educadores e a praxis pedagogica dos professores, procurando delinear
um quadro representativo das acdes da EJA com a Educagao Especial, na cidade de
Ananindeua, no estado de Para.

Dessa forma, a presente dissertagao esta organizada em trés sec¢des centrais.
A primeira, intitulada Referencial Teérico, apresenta os fundamentos histéricos,
politicos, sociais e legais da Educagao Especial e da Educagéo de Jovens e Adultos,
articulados as contribuicbes de autores que discutem formacao docente, praxis
pedagdgicas e processos inclusivos. A segunda, denominada Metodologia, descreve
os procedimentos adotados na pesquisa, abrangendo a caracterizagao do estudo, o
campo empirico, os sujeitos participantes, as estratégias de coleta e analise de dados,
além da construgao do produto educacional. Por fim, a terceira se¢cao, Analise dos
Dados: Resultados e Discussoes, expde o perfil dos sujeitos envolvidos, analisa os
achados empiricos e teoricos e discute as implicagdes para a pratica docente e para

a consolidagao de uma cultura escolar inclusiva.



REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa analisou aspectos das modalidades: Educacado Especial e da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O referencial tedrico tem como parametros dois
indicadores: o levantamento das legislagbes vigentes sobre Politicas Educacionais
Inclusivas e os tedricos que trazem contribuicdes para essa tematica.

As bases legais e diretrizes operacionais que foram analisadas para
substanciar a pesquisa, em nivel internacional, foram: a Convencédo das Nacobes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (6.949/2000); o Decreto n.°
3.956/2001 (Convengao da Guatemala), que promulga a Convencgao Interamericana
para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagdao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia e o Decreto n.° 6.949/09 que promulga a Convencéao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

No ambito nacional, a Constituicado da Republica Federativa do Brasil de 1988
(Carta Magna) constitui a base legal e normativa fundamental para a garantia do direito
a educacgao, estabelecendo principios de igualdade e nao discriminagdo. Em
consonancia com esse preceito, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Lei
n°® 8.069/1990) reforca a protegéo integral e assegura o direito de acesso a educagéao
de qualidade para todas as criangas e adolescentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996)
consolidou as orientagbes para a organizagdo da educac&o no pais, incluindo a
obrigatoriedade de atendimento educacional adequado aos alunos com deficiéncia.
Posteriormente, a Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, instituida em 2008, estabeleceu diretrizes especificas para
assegurar a inclusdo escolar, articulando-se ao Decreto n°® 186/2008, que internalizou
a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Entre os marcos legais especificos, destaca-se a Lei Berenice Piana (Lei n°
12.764/2012), que instituiu a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, seguida pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), também conhecida como Lei Brasileira de
Inclusao, considerada um marco fundamental para o processo inclusivo no Brasil.

Além dessas normativas, compdem o arcabouco juridico dispositivos voltados
a efetivagcao de direitos humanos e sociais, como:

e alein®7.853/1989, que dispde sobre apoio as pessoas com deficiéncia e sua



integracao social;

o a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS, Lei n® 8.742/1993);

e alLein®8.859/1994, que estende aos alunos da educagao especial o direito a
participacdo em atividades de estagio;

e a Lei n® 8.899/1994, que assegura gratuidade no transporte interestadual a
pessoas com deficiéncia de baixa renda;

e as Leis n° 10.048/2000 e n°® 10.098/2000, que estabelecem, respectivamente,

a prioridade no atendimento e critérios para acessibilidade;

e a Lein®10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como meio legal de comunicagao;

« o Estatuto do Idoso (Lei n® 10.741/2003);

e 0 Decreto n° 6.094/2007, que institui o Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacao;

e 0 Decreto n° 6.571/2008, que regulamenta o Atendimento Educacional

Especializado (AEE);

e 0 Manual de Orientagdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos

Multifuncionais (MEC, 2010);

e alein®7.611/2011, que dispde sobre a Educagao Especial e o AEE;

e a Lei n° 13.370/2016, que prevé a redugdao da jornada de trabalho para
servidores responsaveis por filhos com deficiéncia;

e 0 Plano Nacional de Educacao 2014-2024;

e« a Resolugdo n° 040/2018, que define principios e diretrizes do sistema
educacional inclusivo no municipio de Ananindeua,;

e 0 Decreto n° 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educacéao

Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida;

e« e alei Romeo Mion (Lein®13.977/2020), que criou a Carteira de Identificagao
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).

Portanto, o conjunto normativo brasileiro revela um processo de avangos
continuos no reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, estruturando
mecanismos legais para consolidar uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade.

A pesquisa utilizou as contribuicbes dos autores que discorrem sobre a
trajetéria e realizam apontamentos sobre a Educagdo Especial/Educagao Inclusiva
(Mazzotta, 2005; Mendes, 2015, 2018, 2021), os pilares e saberes presentes na
Formagdo Docente e Praxis Pedagdgica (Imberndn, 2011;Luckesi, 1994; Novoa,



1992, 1995, 2009, 2020; Perrenoud, 2000, 2006) e as contribuicdes historicas e
sociais, e um olhar inclusivo sobre a Educagao de Jovens e Adultos e seus sujeitos
(Arroyo, 2017;Freire, 1975, 1995, 1996, 1998, 2000, 2006, 2014, 2021; Julido, 2015;
Oliveira, 2007, 2017; Oliveira; Santos, 2020; Ribeiro, 2021). A partir dessas analises,
foi possivel discorrer sobre os aspectos historicos, politicos e sociais dessas duas
modalidades — Educag¢ao Especial e Educacédo de Jovens e Adultos — além de
examinar as narrativas dos educadores sobre a formacao inicial e continuada, o
processo de aprendizagem, as praticas pedagdgicas inclusivas e apresentar possiveis
estratégias para efetivar a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, o referencial teérico dessa dissertagdo esta organizado em trés
subsecodes: Concepcgdes Historico-Politico-Social da Educagao Especial e Educacéao
de Jovens e Adultos; Formacdo de Professores e a Praxis Pedagogica; e os
Professores da Educacdo de Jovens e Adultos e o Atendimento Educacional

Especializado.

3.1Concepcgoes historico-politico-social da Educagao Especial e da Educagéao
de Jovens e Adultos

Para a pesquisa ter o alcance necessario, tragamos os caminhos histéricos,
politicos e sociais da Educacao Especial e da Educacéo de Jovens e Adultos. Essa
contextualizagdo acerca dessa trajetdéria nos permite entender os caminhos
percorridos até os dias atuais. Para entender o tema em questao, realizamos um
levantamento bibliografico por autores que contribuiram para a Educagéo Especial
e a Educacgédo de Jovens e Adultos, além dos dispositivos legais que asseguram
direitos educacionais e direitos fundamentais da pessoa humana.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem uma trajetéria marcada
por desafios historicos, politicos e sociais que refletem as desigualdades estruturais
do pais. A EJA visa atender a uma populagdo que nao teve acesso a escolarizagao
na idade adequada ou que nao conseguiu concluir seus estudos por diferentes
motivos. Segundo Arroyo (2017), a Educagao de Jovens e Adultos € um campo de
resisténcia e luta em favor da democratizagédo da educacgao, buscando garantir o
direito a aprendizagem e a dignidade para todos.

No entanto, quando se trata da intersecg¢ao entre EJA e Educacgao Especial,



os desafios se tornam ainda mais complexos. A inclusdo de pessoas com
deficiéncias na EJA requer adaptagdes curriculares, metodolégicas e atitudinais por
parte dos professores e das instituigdes de ensino. Portanto, a formagao continuada
dos profissionais que atuam na EJA é essencial para promover uma educacao
inclusiva de qualidade.

A legislacéo brasileira tem avangado na garantia dos direitos educacionais
das pessoas com deficiéncias. A Lei Brasileira de Incluséo (Lei n.° 13.146/2015)
estabelece que “a educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis”. Contudo, a efetivacdo dessas
politicas ainda enfrenta barreiras significativas, como a falta de infraestrutura
adequada nas escolas e a escassez de recursos didaticos acessiveis. Freire (1996),
um dos principais teéricos da educacgao popular no Brasil, enfatiza a importancia do
dialogo na construgdo do conhecimento. Este principio € especialmente relevante
para a EJA e para a Educacao Especial, por valorizar as experiéncias individuais
dos alunos como ponto de partida para o processo educativo. A pesquisa sobre as
Concepcgdes historico-politico-sociais da EJA revela que esta modalidade sempre
esteve relacionada as lutas sociais pela democratizacdo do acesso a educacéo.
Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a histéria da EJA no Brasil € permeada por
lutas sociais em defesa do direito educacional de todos. Esse contexto histérico
reforca a necessidade de politicas publicas robustas que garantam o acesso € a
permanéncia dos estudantes na escola.

A Educacéao Especial e a Educacao de Jovens e Adultos tém sido objeto de
diversas pesquisas no campo académico/cientifico e debates, dada a sua
importancia para a promog¢ao da inclusdo social e o desenvolvimento humano. A
intersecao entre essas duas modalidades educativas é crucial para compreender
como politicas publicas podem ser otimizadas para atender as necessidades
especificas de alunos que enfrentam multiplas formas de exclusao.

Segundo Freire (2014), a EJA deve ser pautada em uma perspectiva de
educacao libertadora, onde o educando é visto como sujeito ativo no processo de
aprendizagem. Esse paradigma é essencial para entender como os alunos com
deficiéncia podem se integrar a EJA, promovendo um ambiente inclusivo que
respeite as singularidades dos individuos com deficiéncia. Freire argumenta que "a
educacao nao pode ser neutra, ela deve sempre buscar a emancipacao do sujeito”
(Freire, 1987, p. 42-43).



A legislacdo brasileira também tem avancado no reconhecimento da
importancia da inclusao educacional. De acordo com Silva (2020), o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) estabelece metas claras para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na EJA, reforcando a necessidade de adaptagdes curriculares e
metodoldgicas. Silva destaca que a implementacao dessas politicas ainda enfrenta
desafios, especialmente em contextos socioecondmicos desfavorecidos. (Silva,
2010).

Em um estudo sobre as praticas pedagdgicas na EJA, Oliveira e Santos
(2019) identificam que os professores frequentemente encontram dificuldades em
adaptar suas estratégias para incluir alunos com deficiéncia. Os autores ressaltam
que a formacao continuada dos professores constitui elemento fundamental para a
consolidacdo de uma educacgao inclusiva de qualidade, uma vez que possibilita a
ressignificagdo das praticas pedagogicas e o atendimento as especificidades dos
estudantes (MENDES, 2010; PLETSCH, 2014; OLIVEIRA, 2019). Eles sugerem que
programas especificos voltados para capacitagcédo docente podem promover uma
maior compreensao das necessidades desses alunos.

Além disso, a pesquisa conduzida por Mendes et al. (2018) explora a relagao
entre politicas publicas e praticas inclusivas na EJA. Eles concluem que diversos
estudos apontam que persiste uma lacuna significativa entre o discurso politico e a
pratica educativa, sobretudo quando se trata da efetivacao de politicas inclusivas no
contexto escolar (NOVOA, 2009; MENDES, 2015; PLETSCH, 2014)., apontando
para a necessidade de um monitoramento mais rigoroso das politicas
implementadas. Os autores também enfatizam o papel das familias e comunidades
na promogao da incluséao.

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem sido historicamente
marcada por desafios e avangos que refletem as dindmicas sociais, politicas e
econdmicas do pais. De acordo com Arroyo (2017), a EJA é uma modalidade de
ensino pensada para atender aos individuos que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade adequada segundo a legislagéo vigente, sendo
uma forma de promover a inclusdo social e o exercicio da cidadania. Essa
perspectiva é essencial para compreender o papel da EJA na constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O contexto histérico da EJA revela que sua implementagdo sempre esteve

atrelada a movimentos sociais e politicas publicas voltadas para a democratizagao



do ensino. Freire (1987) destaca que a educacao popular, um dos pilares da EJA,
surgiu como resposta as necessidades educativas das classes trabalhadoras,
buscando ndo somente alfabetizar, mas também conscientizar politicamente os
individuos sobre suas condigdes sociais. Nesse sentido, Freire argumenta que " “A
educagao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.
A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma
farsa. E uma forma de intervengdo no mundo.” (FREIRE, 1987, p. 78).

A Educacgao Especial no contexto da EJA também merece destaque pela sua
importancia em assegurar o direito a educagao para pessoas com deficiéncia. A
legislacdo brasileira tem avancado no sentido de garantir esses direitos
educacionais. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.°
13.146/2015) estabelece diretrizes claras sobre a necessidade de proporcionar
condicbes adequadas para o aprendizado inclusivo em todos os niveis
educacionais, representando um marco importante na luta pela igualdade
educacional no Brasil (Silva, 2020).

A Educacao de Jovens e Adultos vem se consolidando durante os ultimos
anos como uma modalidade que precisa de atengao e que deve ser priorizada. Ha
diversas iniciativas que norteiam a EJA como uma politica necessaria para a
garantia de direitos daqueles que ndo tiveram acesso ao ensino em idade propria.
A EJA tem como um dos marcos principais a 52 CONFINTEA, que foi realizada na
cidade de Hamburgo, na Alemanha, em 1997, com 1.500 representantes, de 170
paises que na ocasiao, numa unido de esforgos, assumiram compromissos diante o
direito dos cidadaos, no que tange a aprendizagem ao longo da vida, sendo
concebida para além da educacdo formal, do saber sistematizado disponibilizado
nas instituicées Escolares, incluindo dentro desses direitos, o saber vivenciado no
seu cotidiano, nas situagdes informais de aprendizagem, que estao presente na
sociedade letrada, marcada pela forte presenca da escrita, dos meios de informacéao
e comunicagdo, além da inclusdo desses sujeitos em diferentes espacos da
sociedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacgédo Especial tém sido
objeto de diversas pesquisas e debates, dada a sua importancia para a promogao
da inclusao social e o desenvolvimento humano. A intersecdo entre essas duas
modalidades educativas é crucial para compreender como politicas publicas podem

ser otimizadas para atender as necessidades especificas de alunos que enfrentam



multiplas formas de excluséo.

No cenario contemporaneo, a EJA enfrenta novos desafios impostos pelas
mudangas econémicas e tecnoldgicas. Segundo Ribeiro (2021), a necessidade de
adequar curriculos para incluir competéncias digitais tornou-se urgente para garantir
que os alunos da EJA possam participar plenamente da sociedade moderna, pois-A
inclusao digital constitui elemento fundamental para que a EJA cumpra seu papel de
superacgao das barreiras impostas pela exclusdo social e econémica, pois possibilita
0 acesso as tecnologias e a insergao critica no mundo contemporaneo (OLIVEIRA,
2017; JULIAO, 2015; SANTOS; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2021).

Atualmente, a Educacido de Jovens e Adultos é vislumbrada como uma
possibilidade de acesso ao direito fundamental a Educacdo, com a énfase de
garantir e/ou responder um anseio da sociedade em quitar a divida social para
aqueles que nao tiveram a oportunidade de acesso a educacao na idade propria.
Apesar da gratuidade ao acesso educacional expresso na Legislagao, ainda existe
uma lacuna que precisa ser preenchida em relacdo a qualidade da educagao
gratuita e também a reorganizagdo das metodologias e parametros que seja
realmente eficaz e alcance o publico de alunos com deficiéncia no contexto da
Educacéao de Jovens e Adultos.

Nesse viés, a tdo propagada e sonhada educacédo inclusiva ainda € uma
realidade distante dos objetivos tragados na legislagdo. A pessoa com deficiéncia
apesar de ter direitos constitucionais adquiridos como acesso a cultura, lazer,
esporte, educagao e trabalho, ainda assim, precisa caminhar para a efetivagao
dessas garantias legais, para haver uma mudanca significa na histéria educacional
dos jovens e adultos com deficiéncia, que tem sua trajetoria marcada pela negagao

de direitos, excluséo, preconceito e o tardio acesso a escolarizagao.

3.2 As contribuigcées da Concepcgao Freireana para a Educagao de Jovens e
Adultos

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) € um campo educacional que busca
oferecer oportunidades de aprendizagem para aqueles que, por diversas razdes,
foram excluidos do sistema formal de ensino durante a infancia e adolescéncia.

Historicamente, a EJA tem enfrentado desafios relacionados a inclusdo e a



adaptacgao curricular, e neste contexto, as ideias de Paulo Freire tém desempenhado
um papel crucial ao fornecer uma abordagem pedagdgica que prioriza a
conscientizagao e a participacao ativa dos educandos.

Segundo Torres (2014), a pedagogia freiriana propée uma ruptura com
métodos tradicionais de ensino, oferecendo uma educacgao que reconhece e valoriza
as experiéncias prévias dos estudantes, integrando-as ao processo de aprendizado.
Freire (1970) prop6s que a educagao deva ser um ato politico, destinado a libertar
os individuos das estruturas sociais opressivas. Sua abordagem dialégica enfatiza
a importancia do dialogo e da critica na sala de aula, aspectos que séao
particularmente relevantes para a EJA, onde os alunos possuem uma vasta gama
de experiéncias de vida e conhecimentos prévios. De acordo com Lima (2016), essa
forma de educacao, que realga a autonomia e a participacao, permite que os alunos
da EJA se vejam como agentes de mudanga em suas proprias vidas e comunidades.

No contexto da EJA, a concepcgao freireana tem sido fundamental para
fomentar uma educacéo inclusiva e critica. De acordo com Carneiro (2010), a pratica
educativa freiriana contribui para uma reavaliagdo do papel do professor, que se
torna um facilitador no processo de construgdo do conhecimento, estimulando os
alunos a questionarem a realidade e a participarem ativamente do processo
educativo. Essa mudanca de perspectiva é essencial para a criagcdo de ambientes
educacionais mais justos e equitativos.

Outros estudos enfatizam a relevancia das contribuigdes de Freire para a EJA
no que diz respeito ao incentivo a aprendizagem continua e ao desenvolvimento
pessoal. Segundo Santos (2015), esses principios nao sé melhoram as experiéncias
individuais de aprendizado, mas também geram impactos positivos na sociedade
em termos de justica social e incluséo. A educagao, em seu sentido amplo, deve
servir como um meio de empoderamento pessoal e coletivo, permitindo uma
transformacgao social abrangente.

O conceito de “consciéncia critica”, central na teoria de Freire, é
particularmente pertinente para a EJA, uma vez que os alunos sao incentivados a
refletir criticamente sobre suas vidas e sociedades. Lopes (2018) destaca que,
através do desenvolvimento de uma compreenséo critica do mundo, os estudantes
podem identificar e desafiar as estruturas de poder que os tém marginalizado,
ocupando um espago mais ativo na busca por justica social.

Apesar dos inegaveis avangos e contribuigdes da concepcéo freireana, ainda



existem desafios significativos para sua implementacado efetiva na EJA. Garcia
(2017) discorre sobre a necessidade de formacédo adequada dos educadores para
que estes possam aplicar tais métodos eficazmente. Além disso, o fortalecimento
das politicas publicas voltadas para a EJA é crucial para a consolidagao e expansao
das praticas freirianas.

Outro ponto fundamental € a adaptabilidade do curriculo, que deve ser
sensivel as particularidades e diversidades das experiéncias dos alunos de EJA.
Vasconcelos (2019) destaca que a pedagogia freireana n&o se resume a uma unica
metodologia, mas sim a um conjunto de principios que podem ser adaptados a
diferentes contextos para promover um aprendizado mais contextualizado e
relevante.

Em suma, a concepgdo freireana continua a inspirar educadores e
formuladores de politicas ao redor do mundo, promovendo uma educagao que
valoriza o pensamento critico, a participacao ativa e a transformacao social. Freire
oferece nédo sé uma critica ao sistema educacional tradicional, mas também um
caminho viavel para a construcédo de praticas educacionais mais inclusivas e
relevantes na esfera da EJA.

A revisao de literatura sobre as contribuicbes da Concepgao Freireana para
a Educacao de Jovens e Adultos revela um campo rico de praticas pedagdgicas e
tedricas que tém um impacto profundo na forma como a educagao € concebida e
implementada. A pedagogia de Paulo Freire oferece um arcabougo de principios
que desafiam as normativas tradicionais, promovendo uma experiéncia educativa
que é tanto libertadora quanto transformadora. Ao enfatizar o papel do educando
como cocriador do conhecimento, Freire implanta uma perspectiva que é nao
somente educativa, mas também profundamente ética e politica. Destaca ainda o
valor de uma educacéao dialégica que, ao engajar o estudante como sujeito ativo e
critico, possibilita uma pratica educativa verdadeiramente inclusiva. Argumenta que
essa abordagem nao so potencializa o desenvolvimento individual dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, mas também desempenha um papel crucial na
redefinicdo do papel do educador. Segundo Lima (2016) e Garcia (2017), a
formagao continua dos educadores é essencial para traduzir os principios freirianos
em praticas efetivas, adaptadas as necessidades e contextos diversos dos
aprendizes.

Além disso, a literatura aponta para a importancia da adaptabilidade



curricular, como bem ressaltado por Vasconcelos (2019), vital para que o curriculo
da EJA reflita as realidades vividas por seus alunos. Isso garante que a educagao
receba um carater pragmaticamente aplicado, servindo para capacitar os alunos a
gerarem mudangas em suas proprias vidas e comunidades. Ao mesmo tempo, a
pedagogia critica promovida por Freire oferece esperanga em tempos de desafios
educacionais crescentes, estimulando novas e necessarias reflexdes sobre
equidade e inclusdo no sistema educacional.

Por fim, como evidenciado nas discussdes apresentadas, a Concepgéao
Freireana continua a ser uma fonte de inspiracdo nao somente para educadores e
pesquisadores, mas também para politicas voltadas para a Educacao de Jovens e
Adultos. A medida que o mundo enfrenta questdes como a desigualdade
educacional e social, a pedagogia Freireana oferece um guia compassivo e eficaz
para integrar pratica e teoria, sempre com uma orientagcdo clara para a

transformacao pessoal e social.

3.3 Formacgao de Professores e a Praxis Pedagodgica

s

A formacdo de professores € um tema central nas discussées sobre a
qualidade da educagao, ao estar diretamente relacionada a praxis pedagogica e ao
sucesso do processo de ensino-aprendizagem. A formacao inicial e continuada dos
professores desempenha um papel crucial na capacitagao dos professores para
enfrentar os desafios cotidianos das salas de aula e promover uma educacgao

significativa e transformadora.

De acordo com Novoa (2020), a Formacdo de Professores deve ser
compreendida como um processo continuo de desenvolvimento profissional que
comega ha formacao inicial e se estende por toda a carreira docente. Ele enfatiza
que “a profissionalizagdo docente exige uma articulagdo entre teoria e pratica,
permitindo que os professores desenvolvam competéncias reflexivas e criticas”
(Novoa, 2020, p. 45).

A formacgao docente foi identificada a partir dos saberes docentes adquiridos
na sua trajetéria académica em suas formacdes iniciais e, quig¢a, formacgdes
continuadas. A formacao continuada consiste em escolhas diferenciadas de cada

docente baseada em suas trajetorias, pois, os professores s&do sujeitos em



transformacgao, dentro de cada um existem sonhos, anseios e desafios (Gadotti,
2003). As perspectivas dos docentes sdao permeadas dentro de suas convicgoes,

tanto pessoais quanto profissionais.

Vale salientar que a formacgao dos professores ndo € somente pautada em
cima da quantidade de cursos, graduacgdes e especializagdes, mas vai além de um
montante de “documentos”, mas € construida em cima de experiéncias,
conhecimentos e saberes de seu cotidiano e de sua praxis pedagdgica. Para Freire
(2018), a praxis pedagogica € a acao refletida e critica sobre 0 mundo que visa a
sua transformacgao. A formagao do professor deve, portanto, capacita-lo ndo apenas
para transmitir conhecimentos, mas para fomentar uma pratica educativa
emancipatéria. Freire destaca que "o educador se faz sujeito no processo educativo

qguando reconhece seu papel como agente transformador" (Freire, 2018, p. 34).

Tardif (2002) também contribui para essa discussao ao afirmar que o saber
docente € construido na interseccdo entre os conhecimentos académicos, as
experiéncias pessoais e profissionais dos professores. Segundo ele, “é fundamental
valorizar as experiéncias dos docentes como fonte legitima de conhecimento
pedagdgico” (Tardif, 2002, p. 67). Isso implica uma formagao que respeite e integre

essas diferentes dimensoes do saber.

Além disso, Imbernén (2011) ressalta a importancia da formacgéao continuada
dos professores como um direito profissional e uma necessidade institucional. Ele
argumenta que "os processos formativos permanentes s&o essenciais para
acompanhar as mudancas sociais e tecnoldgicas que impactam o contexto escolar"
(Imberndén, 2011, p. 89). Dessa forma, a atualizagéo constante dos conhecimentos

pedagogicos é vital para a adaptagao as novas demandas educativas.

Em sintese, a literatura revisada aponta para a necessidade de uma formacéao
docente integral que combine teoria e pratica em um processo continuo de
desenvolvimento profissional. A praxis pedagégica emerge como elemento central

nesse contexto, promovendo uma educacao critica e transformadora.

A continuidade da revisao da literatura sobre formacao de professores e a
praxis pedagodgica deve abordar novos desafios e perspectivas que emergem com
as mudangas sociais, tecnologicas e educacionais. A formagéo inicial e continuada

dos professores € essencial para garantir uma pratica pedagdgica eficaz, reflexiva



e inovadora. Segundo Gatti (2016), "a Formacao de Professores precisa ser
pensada como um processo continuo que possibilite ao docente refletir sobre sua

pratica, renovando seus conhecimentos e métodos".

Além disso, a integragdo das tecnologias digitais na educacgéo tem trazido
novas demandas para a formacao docente. Conforme destaca Moran (2015), "os
professores precisam se apropriar das novas tecnologias ndo apenas como
ferramentas de ensino, mas como mediadoras do processo de construgdo do
conhecimento". Isso implica na necessidade de programas de formagao que incluam
nao so6 o dominio técnico, mas também a compreensao critica das potencialidades

e limitagcbes dessas tecnologias no contexto educacional.

A praxis pedagogica também deve ser entendida como um ato intencional
que vai além da simples aplicagéo de técnicas ou métodos. Freire (1996) enfatiza
que "a praxis é a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo".
Esse conceito sugere que os professores devem ser agentes transformadores em
suas praticas pedagdgicas, promovendo um ensino critico que capacite os alunos a

compreenderem e intervirem em sua realidade.

Outro aspecto relevante é a questdo da identidade profissional dos
professores. De acordo com Névoa (2009), "a construgcao da identidade docente é
um processo dindmico que se desenvolve ao longo da carreira do professor". Essa
identidade ¢é influenciada por multiplos fatores, incluindo as experiéncias pessoais e
profissionais, as interagbes com colegas e alunos, bem como as condi¢des

institucionais.

Por fim, destaca-se a importancia da colaboragao entre os professores no
desenvolvimento profissional. Hargreaves e Fullan (2012) argumentam que "a
colaboracéo efetiva entre docentes pode levar a melhoria significativa nas praticas
educativas". Eles defendem que espagos colaborativos proporcionam
oportunidades para a troca de experiéncias, reflexdo conjunta sobre praticas

pedagogicas e desenvolvimento de projetos inovadores.

A formacado de professores e a praxis pedagdgica sdo temas centrais no
campo da educagdo, uma vez que a qualidade do ensino esta intrinsecamente
ligada a preparagao dos professores. A praxis pedagogica, entendida como a pratica

refletida e transformadora, exige que os professores sejam n&o apenas



transmissores de conhecimento, mas também agentes criticos e reflexivos. Nesse
contexto, é fundamental analisar como os processos formativos contribuem para o

desenvolvimento dessa praxis.

Segundo Gatti (2019), a formacéao inicial de professores deve integrar teoria
e pratica de forma indissociavel para que os futuros professores possam
desenvolver uma compreensao critica sobre sua atuagdo profissional. Gatti
argumenta que "a formacéo tedrica precisa estar sempre acompanhada da reflexado
sobre a pratica, pois € na articulagdo entre esses dois elementos que se constroi

uma praxis verdadeiramente transformadora" (Gatti, 2019, p. 45).

Além disso, Novoa (2020) destaca a importancia da formagao continua para
o desenvolvimento profissional dos professores. O autor defende que "a
aprendizagem ao longo da vida deve ser um principio orientador das politicas
educativas", pois a dinamica social e cientifica exige uma constante atualizagdo dos
conhecimentos e competéncias pedagogicas (Névoa, 2020, p. 32). Essa perspectiva
reforca a necessidade de programas de desenvolvimento profissional que

promovam espacos de reflexao coletiva e troca de experiéncias.

Em termos praticos, Freire (2021) enfatiza o papel da dialogicidade na praxis
pedagdgica. Assevera que "o dialogo é essencial na construgdo do conhecimento
critico", pois permite aos Professores e educandos construirem saberes em um
processo democratico e participativo (Freire, 2021, p. 58). Este enfoque dialégico
contribui para uma formacédo docente que valorize a voz dos alunos e promova

praticas educativas mais inclusivas e justas.

Por outro lado, Oliveira et al. (2022) apontam para os desafios enfrentados
pelos programas de formagédo docente em incorporar tecnologias digitais na praxis
pedagogica. Os autores sugerem que "a integragdo das tecnologias digitais deve
ser acompanhada por um processo formativo que capacite os professores nao
apenas no uso técnico dessas ferramentas, mas também em seu potencial
pedagogico” (Oliveira et al., 2022, p. 77). Isso implica repensar curriculos formativos

para incluir competéncias digitais como parte fundamental da preparacéo docente.

A formacéao docente é produzida a partir dos saberes docente adquiridos na
sua trajetéria académica em suas formagdes iniciais e quiga formagdes continuadas.
Névoa (1995, p.25) fala que



A formagdo do professor deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que fornega aos professores os meios de um pensamento
autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacgdo participada.
Estar em formagao implica um investimento pessoal, um trabalho livre
e criativo sobre os percursos e os projetos préprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que €& também uma identidade
profissional.

De acordo com Gadotti (2003), os professores sao sujeitos de transformacéao,

dentro de cada um existem sonhos, anseios e desafios.

Assim se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
professores. Eles ndo s6 transformam a informagdo em
conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas. Eles fazem fluir o saber, porque constroem sentido para a
vida das pessoas, da humanidade e buscam, numa visao
emancipadora, um mundo mais justo, pais produtivo e mais saudavel
para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis (Gadotti, 2003, p 20).

Nessa Otica, a praxis pedagodgica se firma no conjunto de agbes docentes,
com a jungcao do planejamento, da metodologia, da avaliacdo e dos recursos
utilizados para que o processo de ensino aprendizagem acontecga e vislumbre os
objetivos educacionais numa perspectiva inclusiva.

Luckesi (1994, p. 144) diz que na praxis pedagogica, o educador € o
responsavel em mediar o conhecimento, € a “ponte” entre o saber sistematizado e o

saber empirico.

[...] € aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o
desempenho de sua atividade, da direcao ao ensino e a aprendizagem. Ele
assume papel de mediador entre a cultura elaborada, acumulada e me processo
de acumulagao pela humanidade, e o educando. O professor fara mediagao
entre o coletivo da sociedade (os resultados da cultura) e o individual ao aluno.
Ele exerce papel de um dos mediadores sociais entre o universal da sociedade
e o particular do educando.

As contribui¢cdes de Paulo Freire vislumbram a praxis pedagdgica como uma
pratica reflexiva e critica. Surge a partir da reflexdo da pratica propedéutica, onde a
teoria e a pratica se confundem numa acéao transformadora no processo de ensino-
aprendizagem. Discorre sobre a importancia dessa postura critica e reflexiva,
buscando uma educacdo permanente que vislumbre uma praxis libertadora e que

alcance os alunos, jovens e adultos com deficiéncia.



A educagédo é permanente n&o porque certa linha ideoldgica ou certa
posi¢do politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagao é
permanente na razédo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da histéria, ter incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacgao e a
formacao permanente se fundam ai. (Freire, 1993a, p. 22-23).

Freire (2018) ressalta que "a Praxis Pedagdgica deve ser entendida como um
processo dinamico, onde teoria e pratica se inter-relacionam constantemente". Isso
implica dizer que um professor bem formado ndao apenas domina o conteudo
académico, mas também sabe como aplica-lo de maneira reflexiva e critica em sala

de aula.

3.4 Os Professores da Educagao de Jovens e Adultos e o Atendimento

Educacional Especializado.

E preciso pensar a Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos

como uma alternativa viavel e eficaz para sanar o processo de desesperanca e
exclusao (FREIRE, 2006) desse publico-alvo no contexto histérico e social.
Para tanto, é necessario investimento na formacao do profissional que atua nessas
modalidades de ensino. Contudo, essa integracéo, formagao e orientagdo ndo devem
ser direcionadas somente ao professor da sala regular, mas a todos os profissionais
que estao no contexto inclusivo.

No entanto, os professores sao os que estao na ponta do processo educacional
inclusivo e séo o elo entre os conhecimentos educacionais e o aluno. Os professores
precisam de formacgdes e instrumentos para exercer a praxis inclusiva e reconhecer
as caracteristicas, anseios, dificuldades e desafios do aluno com deficiéncia que estao

vivendo no contexto educacional.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
"sede do saber", até a "sede da ignoréncia" para "salvar", com este saber, os
que habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade,
¢é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem por isto sabem que sabem
algo e podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que,
quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente
saber mais (Freire, 2000b, p. 25).

O professor que atua em ambas as modalidades precisa ter um acervo de
expertise para alcangar o éxito educacional.

Freire (1998) diz que os professores precisam reinventar suas praticas e



transforma-las em praticas inovadoras. Entender que os desafios inerentes ao saber
e fazer pedagodgico exigem condutas diferenciadas e audaciosas. Olhar com
criticidade, dialogando e fazendo a conexdo dos saberes, onde essa troca, de
conhecimentos e expertises, ampliam-se as possibilidades de interacédo e
aprendizagem, impulsiona o professor adotar a postura de pesquisador, que busque
estratégias, acbes e metodologias que alcance os anseios de seus alunos e
estabelega a construgado desse conhecimento a partir dos encontros desses saberes,

dos alunos e dos professores.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
producao ou a sua construgao... Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que as conotam, ndo se
reduzem a condig¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém. (Freire, 1998, p.25).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se consolidado como uma
modalidade de ensino essencial para a garantia do direito a educagao para todos,
promovendo a inclusdo dos alunos. Quando se trata de alunos com deficiéncia, a EJA
enfrenta desafios adicionais que demandam praticas pedagdgicas especificas e um
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atenda as necessidades destes

estudantes.

A incluséo escolar é um tema amplamente discutido na literatura académica,
sendo considerada uma pratica que visa garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso
de todos os alunos no ambiente escolar, independentemente das suas
particularidades. No entanto, a implementacao efetiva dessa pratica enfrenta diversas

barreiras, tanto estruturais quanto pedagdgicas.

Especificamente no contexto da EJA, essas barreiras podem se intensificar
devido as caracteristicas proprias dessa modalidade de ensino, como a
heterogeneidade das turmas em termos de idade e experiéncias escolares anteriores.
Além disso, os professores do AEE enfrentam desafios especificos ao lidar com alunos

com deficiéncia nesse cenario.

O Atendimento Educacional Especializado tem se mostrado uma pratica
fundamental para a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educagdo de Jovens e

Adultos. Essa pratica é essencial para garantir o direito a educagao inclusiva,



conforme estabelecido pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n.° 13.146/2015). Na literatura, destaca que a implementagao eficaz do AEE na EJA
enfrenta multiplos desafios. Segundo Mendes (2018), um dos principais obstaculos é
a formacéo inadequada dos educadores para lidar com a diversidade presente nas
salas de aula da EJA. A autora argumenta que muitos professores ndo possuem
conhecimentos especificos sobre as necessidades educativas dos alunos com
deficiéncia, o que compromete a eficacia das praticas inclusivas. Além disso, os
recursos materiais e tecnoldgicos disponiveis nas escolas também s&o
frequentemente insuficientes. Lima e Silva (2019) apontam que as instituicbes de
ensino muitas vezes carecem de equipamentos adequados, como softwares
educativos e materiais adaptados, essenciais para o desenvolvimento das atividades
do AEE. Esses recursos sdo fundamentais para promover uma aprendizagem
significativa e acessivel. Outro aspecto relevante é a colaboragdo entre diferentes

profissionais da educagao.

De acordo com Moreira et al. (2021), o trabalho em equipe entre professores
do ensino regular, professores especializados em AEE e outros profissionais da
educacao é crucial para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia na EJA.
Essa colaboragao permite a troca de conhecimentos e experiéncias, enriquecendo as
estratégias pedagogicas utilizadas. Ademais, € importante considerar a perspectiva
dos proprios alunos sobre o AEE na EJA. Estudos qualitativos realizados por Santos
e Oliveira (2022) revelam que os estudantes valorizam o apoio recebido através do
AEE, mas também destacam a necessidade de maior sensibilidade por parte dos

educadores em relagao as suas vivéncias e expectativas educacionais.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se configura como uma agao
essencial para a inclusao de alunos com deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), proporcionando estratégias pedagogicas que atendam as necessidades
especificas desses estudantes. Esse modelo educacional tem como objetivo garantir
o pleno desenvolvimento das potencialidades dos alunos, considerando suas
particularidades. De acordo com Mendes (2015), o AEE deve ser entendido como um
conjunto de atividades, recursos pedagogicos e servigos que visa complementar ou

suplementar a formagao do aluno com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educagcao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (2008) coloca em evidéncia a importancia da formacédo continuada dos



professores para lidar com a diversidade em sala de aula. Essa politica reforga que os
educadores devem estar preparados para elaborar e implementar planos de ensino
personalizados, além de utilizar tecnologias assistivas que facilitem o processo
educativo dos alunos com deficiéncia na EJA. Conforme Souza e Andrade (2020), a
capacitacao docente € fundamental para promover um ensino inclusivo eficaz, pois
possibilita aos professores compreenderem melhor as especificidades dos alunos e

adaptarem suas praticas pedagogicas.

Além disso, é crucial destacar o papel das familias no processo educacional
dos alunos com deficiéncia. As familias devem ser envolvidas no planejamento
educacional e nas decisdes relacionadas ao desenvolvimento académico dos seus
filhos.

A utilizagao das Tecnologias da Informagéao e Comunicagao (TICs) também tem
se mostrado eficaz no atendimento as necessidades educativas especiais no contexto
da EJA. De acordo com Silva et al. (2019), as TICs oferecem uma gama diversificada
de recursos que podem ser utilizados para promover a inclusao digital e facilitar o
processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. As ferramentas tecnoldgicas
permitem criar ambientes de aprendizagem mais interativos e adaptaveis as diferentes

demandas educacionais.

Por fim, € importante mencionar os desafios ainda presentes na implementagao
eficaz do AEE na EJA. Lima et al. (2021) apontam que, apesar dos avangos
legislativos e tedricos, ainda ha uma lacuna significativa entre as politicas publicas
estabelecidas e sua pratica efetiva nas escolas. Dificuldades estruturais, falta de
recursos materiais adequados e a necessidade constante de formag¢ao continuada
para os professores sao alguns dos obstaculos enfrentados nesse cenario, além da
prerrogativa que o Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado no
contra turno, entretanto essa demanda da EJA, ndo possui disponibilidade em outro

turno e se faz necessario realizar o atendimento no mesmo turno.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagao, nao sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacédo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos



Municipios. (Brasil, 2009, p.1)

O Atendimento Educacional Especializado € um servigo de apoio pedagdgico
que visa garantir a inclusdo e o desenvolvimento de alunos com deficiéncia no
contexto escolar. Na Educacéo de Jovens e Adultos, o AEE apresenta-se como uma
ferramenta crucial para assegurar que esses estudantes recebam uma educacgao
equitativa e de qualidade. Para compreender a importancia e os desafios do AEE na
EJA, é fundamental explorar a legislagcao, as praticas pedagdgicas e as percepgoes
dos envolvidos nesse processo. A legislacdo brasileira estabelece diretrizes claras
para a inclusdo de alunos com deficiéncia na educagdo. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (MEC, 2008) destaca que
o AEE deve ser oferecido em salas de recursos multifuncionais, preferencialmente no
turno inverso ao da escolarizacido. No entanto, estudos indicam que a implementacao
dessa politica enfrenta desafios significativos na EJA devido a falta de formagao
especifica dos docentes e a escassez de recursos materiais adequados (Glat; Pletsch,
2013).

Pesquisas recentes demonstram que o sucesso do AEE na EJA depende nao
somente da adaptacdo curricular, mas também do desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas (Hargreaves; Fullan, 2012). Lima et al. (2021) enfatizam a
importancia da formacdo continuada dos educadores para lidar com as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Outro aspecto relevante é a percepgao

dos proprios estudantes sobre o AEE.

Um estudo conduzido por Oliveira et al. (2022) revelou que muitos alunos da
EJA com deficiéncia se sentem mais motivados e valorizados quando participam das
atividades do AEE. Esses estudantes destacaram a relevancia do apoio
individualizado para seu progresso académico e pessoal. No entanto, apesar das
iniciativas promissoras, ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir a
efetividade do AEE na EJA. Barreiras como preconceito, infraestrutura inadequada e
politicas publicas insuficientes continuam sendo obstaculos significativos (Sassaki;
Sasseron, 2021). Portanto, € imperativo que os gestores educacionais invistam em

melhorias continuas para promover uma educagao verdadeiramente inclusiva.



4 METODOLOGIA

O delineamento metodoldgico desta pesquisa, iniciou com a caracterizagao
da pesquisa, definindo o desenho metodoldgico e o tipo de investigagéo utilizado.
Essa escolha metodoldgica possibilita o direcionamento da pesquisa bibliografica e
da pesquisa de campo, perpassando pela abordagem do campo empirico da
pesquisa, com o Iécus e seus participantes, além do tratamento, analise e produgao
de dados coletados, de acordo com os principios éticos e p6r fim a elaboragao e

apresentacao do produto educacional que consiste em um guia didatico.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

O marco metodolégico constitui um dos pilares centrais de qualquer
investigacao cientifica, pois orienta os caminhos a serem percorridos e da consisténcia
ao processo de pesquisa. Sampieri (2013) ressalta que a explicitagdo desses
percursos metodoldgicos é condigao essencial para garantir o éxito da investigagao,
uma vez que possibilita compreender como o estudo foi conduzido, desde a definigéo
do desenho até os procedimentos de coleta e analise de dados. Nesse sentido, a
presente pesquisa estruturou-se em um desenho metodolégico que dialoga
diretamente com seus objetivos, justificando-se a escolha de uma abordagem
qualitativa, da utilizacao de instrumentos especificos e da opcao pela pesquisa
participante.

A adogao da abordagem qualitativa ndo se limitou a uma definicao tedrica,
mas se justificou pelo objeto investigado: a compreensao dos desafios e praticas
educativas inclusivas vivenciadas por professores e alunos na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos. Esse fendbmeno é marcado por dimensdes subjetivas,
sociais e culturais que nado poderiam ser plenamente apreendidas por métodos
quantitativos. Conforme Merriam (2009), a pesquisa qualitativa é especialmente eficaz
para captar fenbmenos complexos e situados, pois permite considerar as multiplas
vozes e perspectivas dos sujeitos envolvidos. Assim, a escolha por esse enfoque
metodoldgico responde diretamente a necessidade de compreender, em
profundidade, as praticas cotidianas de inclusao escolar, ao invés de reduzir o
fendmeno a numeros ou indicadores estatisticos.

No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, a opcao pela

entrevista e pela observagao participante nao foi arbitraria, mas fundamentada na



intencdo de captar os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas proprias praticas e
experiéncias. Questionarios padronizados poderiam limitar a expressdao das
particularidades do campo, enquanto entrevistas abertas e observacdes permitiram
uma maior aproximacao entre pesquisador e participantes. Essa escolha assegurou a
possibilidade de construir dados ricos em detalhes, capazes de revelar nuances,
contradicbes e estratégias criadas pelos professores e alunos em seu cotidiano
escolar.

A pesquisa participante foi escolhida porque o objetivo ndo era apenas
observar a realidade, mas engajar-se nela de forma colaborativa. Esse método
possibilitou um processo investigativo bidirecional, em que pesquisadores e
participantes atuaram conjuntamente na produgdo de conhecimento. Bergold e
Thomas (2019) destacam que a pesquisa participante legitima a investigacdo ao
incorporar as vozes dos sujeitos diretamente envolvidos, ampliando a relevancia
pratica dos achados. No contexto da educacéo inclusiva, essa abordagem foi decisiva,
uma vez que garantiu que professores e alunos — atores diretamente afetados — ndo
apenas descrevessem suas realidades, mas também contribuissem ativamente para
a formulagao de estratégias de inclusao.

Dessa forma, a op¢cdo metodoldgica pela abordagem qualitativa, aliada ao uso
de entrevistas e observagdes no marco da pesquisa participante, ndo foi apenas uma
escolha técnica, mas uma decisao coerente com o propésito central do estudo:
compreender e transformar praticas educativas inclusivas. O método adotado
assegura que os resultados nao se restrinjam a analise teodrica, mas tragam
contribuicbes concretas e aplicaveis ao cotidiano escolar. Esse percurso
metodoldgico, ao valorizar a subjetividade, a colaboragdo e o engajamento dos
participantes, confere robustez cientifica e relevancia social a pesquisa, a0 mesmo
tempo em que reforgca seu compromisso ético com a transformacgao da realidade
investigada.

Espera-se que, ao langar um olhar critico e aprofundado sobre esta abordagem
metodoldgica, seja possivel ndo somente avancar no conhecimento tedrico, mas
também influenciar praticas que realmente fagam diferenga na vida dos educadores e
estudantes envolvidos na educacdo inclusiva. Assim, continuamos a reforcar a
importancia da pesquisa educacional como um aliado indispensavel para a
constituicdo de uma sociedade com equidade, paritaria e sem barreiras.

Como mencionado, essa investigacao visa trazer um enfoque sobre os desafios



enfrentados pelos professores do Atendimento Educacional Especializado que atuam
com os alunos com deficiéncia da Educag¢ao de Jovens e Adultos em uma escola
publica municipal.

A escolha por uma escola da Rede Publica Municipal como Iécus de pesquisa
se deu propositadamente, tendo em vista que possui a oferta em Educacao de Jovens
e Adultos e garante, oficiosamente, o Atendimento Educacional Especializado para
esta modalidade de ensino no periodo noturno.

A pesquisa de campo foi realizada com dois professores da sala regular, dois
professores do Atendimento Educacional Especializado e dois alunos com deficiéncia.
Sendo assim, o instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista com perguntas
abertas e fechadas (APENDICE B), a fim de se obter mais informacgdes, respostas
mais amplas, mais profundas e espontaneas, com sujeitos enquadrados da pesquisa.

A pesquisa documental teve como enfoque a analise de documentos oficiais
que regulamentam a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacao Especial e a
Politica de Educagao Inclusiva, articulando-os ao levantamento de referenciais
tedricos que possibilitam apreender as nuances presentes nos estudos confluentes
entre a EJA e a Educagao Especial. A opgao por essa abordagem se justifica pelo fato
de que a investigacdo documental permite acessar fontes primarias de carater
normativo e institucional, que sdo fundamentais para compreender os marcos legais,
as diretrizes e os pressupostos que orientam as praticas educativas inclusivas no
contexto brasileiro.

Esse procedimento metodologico ndo se restringe a simples descrigdo de
documentos, mas busca interpretar criticamente o conteudo normativo e articula-lo as
discussobes tedricas contemporaneas, possibilitando identificar lacunas, avancos e
tensdes no processo de efetivagao do direito a educagao. Assim, a analise documental
foi escolhida porque oferece uma base soélida para compreender a historicidade e a
estruturagao das politicas publicas, ao mesmo tempo em que favorece o dialogo com
a producdo académica existente, constituindo um alicerce consistente para a
discussao e problematizagao dos dados coletados.

Assim, este estudo busca atuar como um recurso valioso para estudiosos e
profissionais no campo da educagao inclusiva, encorajando uma exploragédo mais
deliberada e informada das metodologias de pesquisa pertinentes e, por conseguinte,
promovendo ambientes de aprendizagem mais justos e equitativos para todos os

alunos. Com isso, contribuimos nao sé para o avanco tedrico, mas também para



praticas concretas que traduzem a teoria em acao nas escolas, reafirmando nosso
compromisso com a inclusao educacional e o desenvolvimento humano coletivo.

Este estudo € uma pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI vinculado a Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e foi apresentado ao Comité de Etica em
Pesquisa-CEP do Instituto de Ciéncias da Saude-ICS da Universidade Federal Do
Para-UFPA — CAEE n.° 83012723.3.0000.0018, com o titulo “O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
confluéncias educacionais inclusivas”, sendo submetida a andlise, onde foram
avaliados os objetivos, os riscos e beneficios da pesquisa, sendo APROVADO,
através do Parecer Substanciado n.° 7.195.215 (APENDICE C). Esta pesquisa é
financiada pela Fundacdo Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES.

4.2 Campo empirico da pesquisa

A escolha da escola e dos participantes da pesquisa se deu por atender o objeto
de pesquisa que sdo os sujeitos presentes nas modalidades Educacgédo Especial e
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista que a escola possui a Sala de
Recursos Multifuncionais, com o Atendimento Educacional Especializado ofertado,
oficiosamente, aos alunos com deficiéncia da EJA. Outro fator predominante na
escolha dos participantes esta relacionado a acessibilidade em relagéo aos sujeitos e
o lécus da pesquisa, para poder causar a reflexdo acerca dos fendmenos estudados

e criar subsidios que visem responder as inquietagdes da pesquisa (Sampieri, 2013).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede municipal de ensino de
uma cidade localizada na Regido Metropolitana de Belém, no Estado do Para. O
municipio possui 265 escolas, sendo 88 escolas municipais, destas, 20 escolas
atendem uma totalidade de 3.258 alunos matriculados nas 4(quatro) etapas do Ensino

Fundamental da Educagao de Jovens e Adultos na rede municipal de Ensino.



Figura 1 — Composigéo das Etapas do ensino fundamental da Educagéo de Jovens e Adultos.
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Fonte: A autora (2025).

A escola pesquisada atende alunos a partir dos seis anos de idade, com
oferta do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em turmas seriadas, nos turnos
manha e tarde e alunos a partir de 15 anos com oferta de 1° a 42 Etapa da Educacéao
de Jovens e Adultos, no turno da noite.

A escola possui um quadro de docente de 40 professores, destes trés sao
professores da Educacéo Especial, lotados na Sala de Recurso Multifuncional e um
quantitativo total de 779 alunos matriculados nas turmas do Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos, desses 49 alunos com segunda matricula no
Atendimento Educacional Especializado, sendo 6 alunos na EJA, conforme o Figura
2.

Figura 2 — Matriculas da escola pesquisada no ano de 2023.
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Fonte: A autora (2025).
A escola conta com uma infraestrutura contemplada com recursos basicos

(Tabela 1), suas instalacbes contam com 28 dependéncias (Tabela 2) e possui
equipamentos eletrénicos e digitais que permitam que os trabalhos pedagdgicos e
administrativos utilizem o advento tecnolégico no dia a dia (Tabela 3), desde estao
disponiveis na Sala de Recursos Multifuncional, 1 notebook e 1 impressora, para uso
dos professores do AEE e na realizagdo de atividades com os alunos publico da
Educacdo Especial. Alcancou o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB) nos anos Iniciais o percentual de 6,6 e nos anos Finais, o percentual de 5,2.
(INEP, 2023)

Tabela 1 — Recursos Basicos

1. Abastecimento de agua
2. Energia elétrica
3. Esgoto

4. Coleta de lixo
Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Tabela 2 — Instalagbes

. 1 AlImoxarifado
. 2 Banheiros
. 1 Banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com deficiéncia (PCD)
. 1 Biblioteca e/ou sala de leitura
5.1 Cozinha
.1 Despensa
7.1 Patio coberto
8. 1 Quadra de esporte coberta
9. 1 Refeitorio
10. 1 Sala de Diretoria
11. 1 Sala de professores
12. 1 Sala de Secretaria
13. 1 Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

14. 14 Salas de aula
Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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Tabela 3 — Equipamentos eletrénicos e digitais

1. Computador



. Copiadora

. Impressora

. Impressora Multifuncional

. Scanner

. Aparelho de som

. Aparelho de televisao

. Projetor multimidia

. Computador de mesa (desktop)
. Computador portatil (Notebook)
11. Tablet

12. Internet
Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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4.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram 02 professores do Atendimento
Educacional Especializado, 02 professores da sala regular e 02 Alunos com
deficiéncia da escola. Afim se preservar suas identidades, os participantes—serao
codificados como PESP1 e PESP2 (Professores do AEE), PROF1 e PROF2
(Professores do ensino regular), ALU1 e ALUZ2 (alunos).

O critério utilizado para a escolha dos sujeitos esta relacionado a insergcao na
Educacao de Jovens e Adultos na escola pesquisada. As participagdes foram obtidas
por entrevistas com perguntas orientadoras (Apéndice B), flexibilizadas para os
participantes compartilharem suas percepgdes, experiéncias e desafios sobre a
inclusao de alunos com deficiéncia da Educagao de Jovens e Adultos.

As entrevistas, inicialmente, seriam gravadas, contudo, alguns participantes
preferiram respondé-las por escrito. As entrevistas gravadas e as respondidas por
questionarios foram arquivadas e preservadas as identidades dos participantes,
conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), onde
foram analisadas para tratamento e produg¢ao dos dados.

Como mecanismos de captagdo das entrevistas, foi utilizado um gravador
portatil, com uso de cartdo de memoria, armazenando os conteudos e transcritos as
entrevistas com suporte do ferramental digital Otter. Além das respostas aos
instrumentos de pesquisa, os professores participantes disponibilizaram gentilmente,

os instrumentos pedagodgicos: modelos de Plano de Desenvolvimento, Individual,



Relatérios, Encaminhamento Pedagogicos, Entrevista Familiar, Diagndéstico de
Habilidades Escolares, Ficha de Avaliagdo e Acompanhamento, Registro de
Frequéncia, Plano de Acé&o, Plano de Ensino, Projetos de Inclusdo, Atividades
adaptadas e materiais pedagogicos acessiveis, que foram selecionados e catalogados
e estdo disponibilizados no GUIA DIDATICO: Caminhos Educacionais Inclusivos,

que se configura o produto educacional desta pesquisa.

4.4 procedimentos de coleta de dados

O plano de analise desta pesquisa se deu a partir da descricdo dos dados, de
natureza descritiva, uma vez que se buscou descrever uma dada realidade de uma
populagdo. Os dados foram registrados, classificados, interpretados, analisados e
produzidos a partir da coleta realizada com os participantes.

O primeiro grupo pesquisado refere-se aos professores da sala regular,
codificados como PROF1 e PROF2 e as perguntas direcionadas para atender trés
contextos: idade e formagao; pratica docente; colaboracao e desafio.

As entrevistas foram compostas por 17 perguntas semiestruturadas e distintas,
permitindo ao participante a flexibilizacdo das respostas e liberdades em respondé-
las. O primeiro bloco de perguntas objetiva compreender a idade do participante e sua
formagao inicial e continuada; o segundo bloco, faz a abordagem sobre a pratica
docente. Por fim, o processo colaborativo e os desafios enfrentados pelos professores

da sala regular, conforme a Figura 3 abaixo.

Figura 3 - Dados e informagdes dos professores da sala regular

*Recebe colaboragédo dos
prof es da Educagdo Especial
para desenvolver a pratica
pedagégica com os alunos com
deficiéncia?

COLABORACAOE

*Recebe materiais de apoio
enviados pela Secretaria Municipal
de Educacédo para trabalhar com os
alunos comdeficiéncia?

*Como a escola trabalha o acesso e
permanéncia do aluno deficiente na
escola?

DESAFIOS

*Cite os principais desafios
vivenciados na sua vivencia
pedagogica em sala de aula com
alunos comdeficiéncia.

Fonte — A autora (2025).



O segundo grupo pesquisado foi o dos professores do Atendimento
Educacional Especializado e receberam a codificacdo como PESP1 e PESP2 e o
roteiro de entrevista contemplava também atender trés contextos: idade e formacéo;
pratica docente; colaboracao e desafio.

Foram 15 perguntas semiestruturadas aplicadas, oportunizando ao
participante entrevistado aludir sobre aspectos que considerasse importantes para
esta pesquisa. Visando a compreensido e analise dos dados consistentemente, as
perguntas incidem sobre a idade do participante, formacgao inicial e continuada e os
desafios presentes na Educacao Especial e Educacao de Jovens e Adultos, conforme

a Figura 4 abaixo.

Figura 4 - Dados dos participantes professores do AEE.

Fonte: A autora (2025)

Por fim, o terceiro e ultimo grupo pesquisado foram os alunos com deficiéncia
inseridos na EJA. A necessidade de buscar informacodes e a percepg¢ao do aluno com
deficiéncia se deu por conta do protagonismo que exerce na perspectiva da

aprendizagem centrado no aluno (Azeredo; Jung, 2023; BNCC, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) reforca a
percepcao de uma educacéo centrada na aprendizagem e no estudante ao
elencar a necessidade do desenvolvimento de competéncias, se afastando
da perspectiva conteudista histérica, ao qual a educacgéao tradicional esteve
permeada por muitos séculos. Neste sentido, se espera que o professor adote
novas estratégias e métodos de ensino, assim como é almejado que os
estudantes adotem uma nova postura, mas ativa e responsavel na construgéo
do conhecimento. (Azeredo; Jung, 2023, pag.4)



Os alunos com deficiéncia participantes da pesquisa foram codificados como
ALU1 e ALU2, e responderam 15 perguntas que permitiram tragar o perfil do aluno,
sua trajetéria educacional, como seu (re) acesso, permanéncia e qui¢a sucesso
escolar, inferindo os desafios presentes nessa jornada em busca do saber

sistematizado (Figura 5).

Figura 5 — Dados dos participantes alunos com deficiéncia

IDADE E ACESSO

Fonte: A autora (2025)

Para os dados serem coletados e as entrevistas realizadas, a pesquisa
obedeceu aos critérios de autorizacdo e consentimento institucional, Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE dos participantes (APENDICE B) e os
preceitos éticos do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa - CEP
n.° 7.195.215 (APENDICE C).

Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados apds o parecer do CEP e
iniciaram-se com os 02 professores da sala regular e 02 professores da sala do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que se iniciou no més de novembro
de 2024 e finalizou no més de fevereiro de 2025. As entrevistas com os alunos com
deficiéncia foram realizadas em meados de fevereiro de 2025 e finalizados na primeira
semana do més de margo de 2025. Antes de iniciar a aplicagdo da entrevista e os
entrevistados responderem as perguntas, foi lido o TCLE, com a descricdo da
pesquisa, 0s objetivos propostos, os pesquisadores e a metodologia utilizada para
obtencdo dos dados, assim como explicado sobre o produto educacional dessa



dissertagao e a participagdo sem 6nus, voluntaria e a possibilidade de recusa por parte
dos participantes. Em seguida, foram entregues uma copia a cada um e enfatizado
sobre a preservagao da identidade e dos dados.

Sanadas as duvidas por parte dos participantes sobre as perguntas
apresentadas, iniciaram-se as entrevistas com duragdées em meédia de 40 a 120
minutos para respondé-las, buscando-se somente intervir quando os participantes
solicitavam algum esclarecimento, sempre se distanciando de qualquer
comportamento tendencioso que interferisse nas respostas.

A aplicacdo das entrevistas foi primordial para a aproximacdo do olhar dos
participantes sobre as nuances presentes na Educacdo Especial da Educagao de
Jovens e Adultos. Esta “interacdo” proporcionada pela escuta e/ou leitura das
respostas trouxe reflexdes e analises importantes sobre este cenario da educagao

brasileira, que, por anos, nao teve seu reconhecimento.

4.5 Analise documental
4.6

A observagao documental consistiu em coletar, catalogar e analisar os registros
e documentos pedagdgicos da escola, projetos pedagdgicos e documentos oficiais
relacionados a educagao inclusiva e especial, que estdo disponiveis como modelo no
produto educacional GUIA DIDATICO: Caminhos Educacionais Inclusivos. Os
documentos observados fazem parte do acervo disponibilizado pela rede municipal de

ensino e sao utilizados pelos docentes em suas praticas pedagogicas foram:

o Plano de Desenvolvimento Individual;

J Relatérios, Encaminhamentos;

J Entrevista Familiar;

o Avaliagédo de Habilidades Escolares;

o Ficha de Avaliagdo e Acompanhamento;
o Registro de Frequéncia;

o Plano de Acéo;

. Plano de Ensino/Plano de Aula;

o Projetos de Inclusao: Projeto Diversidade;
o Atividades adaptadas e;

o Materiais pedagogicos acessiveis.



Os documentos analisados dos dispositivos legais que normatizam a Politica
Educacional vigente foram sendo necessarias essa imersao a estes documentos para

a producéio da dissertagao e do produto educacional:

o Constituicao da Republica Federativa do Brasil/1988;

o Lei n.° 7.853/1989 - Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia e sua integracao social;

o Estatuto da Crianca e Adolescente (Lei n. °8.069/1990);

o Lei Organica da Assisténcia Social/LOAS (Lei n.° 8.742/1993);

o Lei n.° 8.859/94 - Estende aos alunos de ensino especial o direito a
participagdo em atividades de estagio;

o Lei n.° 8.899/1994 - Garante a gratuidade no transporte interestadual a
pessoa autista que comprove renda de até dois salarios minimos;

o Lei n.° 10.098/94 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

o Lei n.° 9394 /1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional.

° Convencao das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (6.949/2000);

o Lei n.° 10.098/2000 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

o Lei n.° 10.048/2000 que da prioridade de atendimento as pessoas com
deficiéncia e outros casos;

o Resolu¢do CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001- Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica,;

o Decreto n.° 3.956/2001 (Convencgédo da Guatemala), que promulga a
Convencgao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia;

o Lei n.° 10.436/2002 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como meio legal de comunicagao e expressao;

o Estatuto do Idoso (Lei n.° 10.741/2003);


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8742.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8899.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10048.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm

o Decreto n.° 6.094/07 que dispde sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacao;

o Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. 2008;

o Decreto n.° 186/08 - Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia;

o Decreto n.° 6.571/08 - Dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado;

o Decreto n.° 6.949/09 — Promulga a Convencgao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia;

o Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo de Sala de Recursos
Multifuncionais. 2010;

o Lei n.° 7.611/11 - Dispde sobre a Educacéo Especial e o Atendimento
Educacional Especializado;

o Lei Berenice Piana (12.764/2012) - Criagdo a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (13.146/2015);

o Lei n.° 13.370/2016 que reduz a jornada de trabalho de servidores
publico-alvo com filhos autistas;

o Plano Nacional de Educacgao 2014 - 2024. 2014;

o Lei Brasileira de Inclusdo. Lei n.° 13.146, de 06 de julho de 2015;

o Resolugdo n.° 040/2018 que estabelece os Principios e Diretrizes do
Sistema Educacional Inclusivo de Ananindeua;

o Base Nacional Comum Curricular - BNCC.2018;

o Decreto n.° 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educacgao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida;

o Lei Romeo Mion (Lei n.° 13.977/2020) que cria a Carteira de

Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).

Cada instrumento de coleta de dados foi analisado cuidadosamente, com a
finalidade de colegir sobre a proposta pedagdgica desenvolvida na escola e seu

alinhamento com a Politica Educacional Inclusiva.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13370.htm

4.7 Analise e interpretacao dos resultados

No marco analitico, os dados foram selecionados, analisados e interpretados,
fase que foi de suma importancia para esta pesquisa. A interpretacao dos dados é o
processo de dar sentido aos resultados, explicar, julgar e explanar as implicagbes dos
achados em um contexto maior. E importante ressaltar que os dados, por si sés, nada
dizem. E preciso que o pesquisador os interprete, a fim de expor seu verdadeiro
significado e compreender as conclusdes mais amplas que podem conter.

Consonante Sampieri (2013), o que se buscou nesse estudo qualitativo foi a
obtencédo dos dados transformados em informacao de contexto e/ou situagbes de
maneira profunda. Consistiu em recebermos os dados n&o estruturados para entéo
estruturar e interpreta-los.

As analise realizadas, primeiramente foram os dados de natureza descritiva,
que nos apresentou as descricdes dos fatos em forma de textos, imagens e
documentos visuais, que segundo Sampieri (2013), visa descrever, registrar e
interpretar  caracteristicas de  determinados  fendémenos/populagdo, ou
estabelecimento de relagbes, baseando-se nas analises dos roteiros respondido pelos
docentes sobre: Idade e Formacgao; Pratica Docente; e Colaboragao e Desafio,
especificando e ressaltando sua trajetéria formativa, além de sua teoria e pratica
desenvolvida no ambito educativo e os desdobramentos presente na Educacao
Especial da Educacao de Jovens e Adultos e também pela entrevistas com os alunos
com deficiéncia que abordavam os seguintes aspectos: idade, acesso, permanéncia
e desafios, que possibilitaram a visdo dos protagonistas do processo educacional
inclusivo. Em seguida, nos apropriarmos das analises explicativas que consistiram
em descrever as informacdes e desenvolver temas. Para Sampieri (2013), a analise
explicativa visa identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia
dos fenbmenos, para determinar significados e descrever o fenémeno estudado desde
o ponto de vista dos seus atores. E, por fim, foi realizada a triangulagéo dos dados,
onde se estabeleceu o didlogo com os autores, conforme o constatado, confrontando-
0S com suas concepgdes embasadas na pesquisa.

Para tanto, os procedimentos realizados cronologicamente, foram:

a) Pesquisa Bibliografica sobre Educagdao Especial e Educagao de Jovens e
Adultos;



b) Levamento documental que subsidiam a legislacdo sobre a Educacgao
Inclusiva, em dispositivos internacionais, nacionais e municipal,

c) Entrevista/questionarios semiestruturados direcionadas aos participantes da
pesquisa da Escola publica escolhida como campo empirico do estudo;

d) Sistematizagéo, analise e triangulagdo dos dados coletados;

e) Tratamento e producgao final da pesquisa;

f) Elaboragao do Produto Educacional.

Foram sete etapas realizadas na pesquisa, sendo em cada etapa, as analises
dos dados realizados, ndao foram isoladamente, por haver necessidade da
recursividade em determinados percursos, onde esse “movimento” de retomar as
etapas, foi necessario para que houvesse o embasamento, conferéncia e legitimidade
das informacgdes coletadas. Esta forma de delineamento metodolégico assegura a
rigidez académica indispensavel no campo da pesquisa cientifica, contribuindo para
as pesquisas futuras no sentido da Educacao Especial na perspectiva de Educacéao

Inclusiva.

4.8 Produto educacional

O produto educacional € um guia didatico intitulado Caminhos Educacionais
Inclusivos (Figura 6) que tem em sua composi¢ao a seguinte ordem: capa, sumario,
apresentacao (Figura 7), prefacio e quatro capitulos, assim definidos: capitulo 1:
Caminhos Inclusivos (Figura 8); capitulo Il: Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
(Figura 9); capitulo Ill: Metodologias e Estratégias Inclusivas (Figura 10) e Capitulo IV:

Acervo Inclusivo (Figura 11).

Figura 6 - Guia Didatico: Caminhos Educacionais Inclusivos.
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Fonte: A autora (2025)

Figura 7- Capitulo 1: Caminhos Inclusivos
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Fonte: A autora (2025)

O Capitulo 1 — CAMINHOS INCLUSIVOS - esta estruturado em dois topicos,
sao eles: Introducao a Educacao Especial e Inclusiva E Orientagdes aos Professores:



identificando sinais comuns dessas condigbes, auxiliando no atendimento
individualizado. O primeiro topico esta delimitado em seis subtdpicos, conforme Figura
8.

O Capitulo Il — SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM) — esta
estruturado em 1(um) tépico, subdividido em 3 (trés) subtdpicos. Apresenta uma
abordagem sobre o Atendimento Educacional Especializado na Educagao de Jovens
e Adultos, contextualizando os sujeitos presentes nessa modalidade de ensino, como
os professores e acompanhantes especializados, o aluno com deficiéncia e a

colaboracéao entre sala regular e AEE na EJA (Figura 8).

Figura 8 — Capitulo Il: Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
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Fonte: A autora (2025)

O Capitulo lll - METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS — apresenta
uma coletdnea de atividades multidisciplinares adaptadas com sugestdes de
adaptagdes simples e praticas para os professores. Com uma riqueza de material
pedagdgico, atividades adaptadas, sugestdes de recursos audiovisuais disponiveis
nos ambientes virtuais, além de jogos e dinamicas inclusivas, conforme a Figura 9.
Esse capitulo foi elaborado a partir da colaboragdo dos participantes da pesquisa,
professores da sala regular e Atendimento Educacional Especializado, além do

percurso académico da pesquisadora durante o mestrado profissional, por meio dos



conhecimentos adquiridos nas disciplinas da grade curricular e os trabalhos
apresentados em seminarios e congressos, com outros mestrandos da turma. Tem
como finalidade oferecer suportes metodoldgicos inclusivos para as praticas docentes

com alunos com deficiéncia. (Figura 9).

Figura 9 — Capitulo Ill: Metodologias e Estratégias Inclusivas
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Fonte: A autora (2025)

E por ultimo, o Capitulo IV — ACERVO INCLUSIVO — apresenta um consideravel
conjunto de instrumentos pedagogicos que sao utilizados no Atendimento Educacional
Especializado e objetiva fornecer suporte aos professores em relagdo a vida
educacional do aluno com deficiéncia, contribuindo para planejamento, organizagao e

dinamismo do trabalho docente, de forma colaborativa e inclusiva. (Figura 10).

Figura 10 — Capitulo IV: Acervo Inclusivo



4.1 Instrumentos Pedagdgicos )

o 4.2 Plano de Desenvolvimento Individual 92
—t 4.3 Relatorios,Encaminhamentos 96
m 4.4 Entrevista Familiar 107
‘< 4.5 Avaliagadao de Habilidades Escolares n3
z 4.6 Ficha de Avalia¢ao e Acompanhamento 127
D 4.7 Registro de Frequéncia 123
4.8 Plano de Agao 125

m 4.9 Plano Educacional Individualizado- PEI 132

(:;f:“),\) 4.10 Projetos de Inclusao: Projeto

—’ Diversidade 134
4.11 Atividades adaptadas 154

4.12 Calendario Inclusive 161

Fonte: A autora (2025)

Dessa forma, o GUIA DIDATICO: Caminhos Educacionais Inclusivos visa
geral proporcionar aos professores da rede municipal um recurso pedagogico
acessivel e pratico, para auxilia-los na praxis pedagogica. Este objetivo vem ao
encontro das demandas apresentadas pelos participantes da pesquisa, que indicaram
a necessidade de contar com um recurso que possa auxilia-los nos seguintes
aspectos: identificar e conhecer as reais necessidades dos alunos que sao publico-
alvo da Educacgao Especial; esclarecer e entender qual a verdadeira fungcéo da Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), seus profissionais e as praticas inovadoras
existentes; ter acesso ao um acervo variado de instrumentos pedagdgicos, atividades

e estratégias para o fazer docente na perspectiva da Educagéo Inclusiva.

Por fim, o produto educacional, o GUIA DIDATICO: Caminhos Educacionais
Inclusivos pretende difundir um olhar inclusivo, para os professores poderem realizar
o trabalho docente, por praticas educativas inclusivas, visando a inclusao do aluno,
atenuando as barreiras presentes no processo de ensino-aprendizagem, vislumbram-

se que este Guia seja replicado no meio académico e redes de ensino.



5 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES.

Nesta secéo apresentaremos os resultados e discussdes resultantes dos dados
coletados, tratados e produzidos em decorréncia das entrevistas realizadas pelos
participantes da pesquisa. Na proposta metodoldgica da pesquisa qualitativa, iremos
produzir os dados dos grupos pesquisados (PROF1, PROF2; PESP1, PESP2; ALU1,
ALU2) conforme os contextos abordados.

Primeiramente, analisamos as falas das respostas dos professores da sala
regular, assim organizados: Idade e Formagao; Pratica Docente; e Colaboragao e
Desafio. Em seguida as analises serdo sobre o segundo grupo pesquisado que sao
os professores do Atendimento Educacional Especializado seguindo a mesma
composi¢cao de abordagem: Idade e Formacéao; Pratica Docente; e Colaboragao e
Desafio. Por fim, o terceiro grupo, o qual estdo alunos com deficiéncia, com os

seguintes eixos de analises: idade e acesso, permanéncia e desafios.

5.1 O perfil dos sujeitos participantes

Dada a complexidade inerente as pesquisas que envolvem seres humanos,
torna-se imprescindivel uma abordagem ética, objetiva e fidedigna dos dados
coletados por meio dos instrumentos de investigacéo. O participante da pesquisa deve
ser compreendido como “‘um sujeito que s6 pode ser compreendido como relagao
dialégica e contextualizada entre objetividade e subjetividade, ndo podendo ser
reduzido a nenhuma dessas (cinco) dimensdes” (ARAUJO; OLIVEIRA; ROSSATO,
2017, p. 6).

“o de representar fendmenos em processo de mudancga”

‘o de assumir o carater complexo da investigacdo de temas
integradores como a subjetividade”

‘o de considerar as praticas de pesquisa como promotoras de
desenvolvimento micro genético”

‘o de reconhecer o pesquisador como parte da realidade
investigada, sujeito em desenvolvimento”

‘o de prover o alinhamento adequado entre teoria e
metodologia” (ARAUJO; OLIVEIRA; ROSSATO, 2017, p. 6).



Nesse sentido, o sujeito assume o papel central de coconstrutor do
conhecimento empirico e cientifico, conferindo a pesquisa qualitativa uma dinamica
de carater continuo, historico, social, sistematico, interpretativo e reflexivo, na busca

pela compreensao aprofundada de uma dada realidade.

Dito isso, a importancia da representagao fidedigna dos perfis dos sujeitos
participantes reside na necessidade de validar os fendmenos investigados, assim

como suas representacdes e significados nesta pesquisa.

5.1.1 Professores da Sala Regular

Com o intuito de compreender o universo dos professores da sala regular
que atuam com alunos com deficiéncia na Educacédo de Jovens e Adultos, foram
feitas indagagdes sobre a idade e o perfil formativo do grupo pesquisado, conforme

o Quadro 1.

Quadro 1- Idade e Perfil formativo do Professores da sala regular.

Idade e Formacao

&
(=
8 3
E £ PROF1 PROF2
o) ©
o
o
Idade N&o revelou a idade 41
Formagéo Inicial/Ano Pedagogia-2014 |Letras/Lingua Portuguesa -2009
Lingua Inglesa -2018
Psicopedagogia com Enfase |Ensino-Aprendizagem de Lingua
Pés-Graduagio em Educacgao Inclusiva. Portuguesa e Literatura
Educacgao Especial. Ensino-Aprendizagem de Lingua
Neuro psicopedagogia Inglesa
(Cursando).
T de Experianci 10 anos na Educacéo Basica
n: ?up:gég d:'g’;fe"rﬁ: e 20 anos em cursos 20 anos de docéncia.
profissionalizantes.




Tempo de Experiéncia
Na Funcgéao de Docente 1 ano 18 anos
na EJA

Cursos de Capacitagdo
ou Formacgao sim Sim
Continuada

Curso na area da

Educacgao de Jovens e sim Sim
Adultos.

Curso na area Educagéo sim Nao
Inclusiva.

Fonte: A autora (2025).

De acordo com Quadro 1, observa-se que os participantes do primeiro grupo
pesquisado, possuem a formacao inicial em Licenciaturas e pés-graduacao /ato
sensu voltados também para area da Educacao. O participante PROF1 possui duas
especializacbes na area da Educacao Especial e esta cursando a terceira,
enquanto que o participante PROF2 possui duas especializagbes inerentes a
disciplina que ministra e sem nenhuma pods-graduagao na area da Educacéao
Especial.

Em relagdo a docéncia, ambos ja possuem um consideravel tempo de
atuacgao, contudo, o participante PROF 1 relata que possui mais de 20 anos atuando
na educagao profissionalizante, 10 anos na educagao basica e 1 ano na modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos. O participante PROF1 possui também 20 anos
de efetivo exercicio, desde 18 anos na docéncia na Educacao de Jovens e Adultos.

Verificou-se também que a formagado continuada requer atencgao,
especialmente em relagcdo a formagao continua para exercicio docente na
modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos, pois, apesar de ambos possuirem
cursos de aperfeicoamento na area, ainda assim demostram necessidade em
relagdo ao processo de ensino do aluno com deficiéncia, especialmente os
ofertados pela rede de ensino, conforme a declaragdo de um dos sujeitos

pesquisados abaixo:

Ja fiz algumas formacées para a EJA que a prefeitura oferece, mas nada tao
especifico que seja substancial para a nossa atuagdo. Com relagdo a



Educacédo Inclusiva eu ndo tenho lembrangca de formagbdes voltadas ao
atendimento desse publico. (PROF2).

As formacgdes oferecidas pela rede de ensino abrangem em parte as demandas
que existem na Educacgao de Jovens e Adultos, sendo necessarios em relagao aos
aspectos e sujeitos da Educacdo Inclusiva, especialmente as metodologias e
estratégias para o ensino do aluno com deficiéncia jovens e adultos.

O segundo bloco de perguntas foi relacionado ao fazer docente e as interfaces
da praxis pedagodgica. Foram realizadas cinco indagag¢des a fim de entender a
dimensé&o do processo de ensino e aprendizagem da EJA.

A primeira pergunta foi: Como foi para vocé receber ou saber que receberia
alunos com deficiéncia em sala de aula? Os participantes responderam que o
processo de inclusdo desses alunos na sala de aula é diferenciado, dependendo do
contexto da turma, do professor e do aluno. Se para o PROF1 esse processo acontece
tranquilamente, para o PROF2 foi desafiador, necessitando de suporte para que isso
aconteca.

O participante PROF 1 explicitou que a acolhida desses alunos, precisa ser
pautada em cima do respeito que eles merecem, para que esse momento seja mais
natural possivel: “Tranquila, de maneira positiva, com respeito a pessoa do aluno, com
olhar acolhedor, porque meus alunos que sédo 2, acompanham o desenvolvimento da

turma, nao necessitando de adaptacgao de atividades.”

Percebe-se que numa mesma escola, as percepg¢does dos professores sao
vivenciadas de maneira diferente, para alguns esses processos de acolhimento, de
recepcao acontecem sem muitas dificuldades, enquanto para outros professores esse

processo apresenta alguns entraves.

Desde 2011, quando eu trabalhava em Nova Esperanca do Piria, ja havia tido
contato com alunos surdos, na época foi um impacto ter esses alunos nas
salas regulares, visto que eles, ja tinham vindo de turmas onde néo se
direcionava em nada o ensino para eles. Foi desafiador, mas com a ajuda
principalmente eu conseguia inclui-los nas aulas para que participassem do
processo (PROF2).

Esse contato inicial entre professor e aluno com deficiéncia pode apresentar
diversos cenarios, podendo ser amistosamente, mas também impactante. Essa

complexidade das interrelagées no ambiente escolar, principalmente no processo de



inclusdo na sala de aula, também apresenta desafios quando falamos sobre a reacgao
dos colegas de sala com a chegada de alunos com deficiéncia. Os professores relatam
que o aluno jovem e adultos, por conta das experiéncias de vida, tem sido natural,
acolhedor e cooperativo, ndo apresentando nenhuma situacado discriminatéria em
relagdo aos alunos publicos-alvo da Educagao Especial.

[..] a turma interagia com eles, com respeito e sempre ajudando nas
atividades propostas com aquele olhar acolhedor”. (PROF1)

“Eu nao notei surpresa ou discriminagao inicialmente com a chegada de
alunos PCD. Foi bem natural. (PROF2)

Na Educacdo de Jovens e Adultos, a interacdo entre estudantes com e sem
deficiéncia deve ser fundamentada no respeito, na colaboragao e na apreciagao das
diferencas. Os professores desenvolvem um papel fundamental de mediador, ndo
somente do saber, mas também dessas relagcdes pessoais, desenvolvendo um
ambiente amigavel e inclusivo, que permita a participacéo de todos os alunos nas
diversas atividades. Entretanto, essa mediagdo depende tanto da predisposi¢ao dos
docentes em acolher a diversidade e ressignificar suas praticas pedagdgicas, quanto
das condicbdes de trabalho efetivamente oferecidas. Muitas vezes, a infraestrutura
limitada, a auséncia de recursos pedagodgicos adequados e a sobrecarga de
demandas comprometem a qualidade do trabalho docente. Nesse sentido, a
construcdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo exige n&o apenas a
sensibilidade e o compromisso do professor, mas também politicas institucionais que
garantam condigdes dignas de atuacgao.

A pratica docente é outro fator primordial na perspectiva inclusiva do aluno com
deficiéncia da EJA, que deve ser diferenciado dos alunos que frequentam as turmas
do turno diurno na escola. Saber como esse trabalho é desenvolvido, como os
professores realizam o fazer docente, torna-se determinante para o sucesso escolar.

Ao fazer a seguinte pergunta: Como vocé desenvolve seu trabalho com os
alunos publicos-alvo da Educacdo Especial? Os participantes responderam
enfatizando as adaptag¢des necessarias para que o aluno — jovens e adultos — aprenda
e se desenvolva, sempre respeitando suas particularidades e especificidades.
Ultrapassar as barreiras impostas pelas limitagdes cognitivas requer dos professores
uma postura dindmica e inovadora, com didaticas inclusivistas e, em alguns casos,

ajuda de outros profissionais.



De forma inclusiva, flexivel adaptavel as necessidades de cada aluno,
ajustando aos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
(PROF1).

Eu procuro inclui-los nas aulas instigando-os por meio de perguntas sobre o
assunto, tento dar suporte didatico pedagégico com material adaptado
impresso. Quando ele tem acompanhante eu oriento sobre como direcionar a
atividade para eles resolverem. (PROF2).

Os participantes enfatizaram sobre as estratégias utilizadas e como é realizado
as adaptacoes e avaliagdes dos alunos. O participante PROF1 relata a importancia de
promover a inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos e aponta a motivacédo e o
acolhimento dos alunos presentes nesse contexto como fator primordial para que

aconteca esse processo inclusivo.

Estratégias que promovam a incluséo, logico! E as Estratégias interesse pelo
aprendizado. Estratégias inovadoras levando em conta os fatores cognitivos,
de cada aluno, principalmente na EJA, que é a Educacgédo de Jovens e
Adultos. S&o diferentes niveis, sendo flexivel, usando recursos didaticos
como sempre usei, como jogos, livros, desenhos, musica.

Os alunos da EJA, precisam de muita motivacdo e algo que seja interessante
para o aprendizado deles. O acolhimento, eles precisam de muita motivagao.
(PROF1)

Os professores também entendem que € preciso conhecer o aluno, saber qual
sua deficiéncia, verificar suas habilidades funcionais, escolares e sociais, para que o
processo de aprendizagem seja eficiente e que a permanéncia deles na escola, faga

parte de uma trajetoria de sucesso.

Busco antes de tudo conversar com as coordenadoras sobre o CID do aluno
e assim verificar a capacidade/ habilidades que eles possuem para a
resolugéo das atividades propostas. Ha muitos alunos que néo séo letrados
por inumeros fatores. Sempre procuro estimula-los e também incluir eles na
aula juntos aos outros alunos. (PROF2).

A colaboragdo da Coordenagdo Pedagdgica também foi citada pelos
participantes, para que o aprendizado do aluno jovens e adultos realmente aconteca.
E importante que informacgdes relacionadas aos alunos com deficiéncia sejam
fornecidas pela Coordenagdo Pedagogica, pois “os coordenadores pedagdgicos
atuam como mediadores importantes no processo de adaptacdo dos novos
professores ao ambiente escolar, oferecendo apoio técnico e emocional” (Souza,
2021). Para os professores poderem fazer a intervengéo na realidade educacional do

aluno, é necessario, antes de tudo, conhecé-lo. Tal afirmacéo corrobora com um dos



pilares da educacao, aprender a conhecer (UNESCO,1999). Os professores devem
ter acesso a historia de vida do aluno, uma vez que o aluno com deficiéncia da EJA,
possui um arcabouco de vivéncia e experiéncias, e os professores precisam ter o
maximo de informagdes possiveis para utilizarem metodologias que contemplem as
necessidades desse aluno, de acordo com sua faixa etaria.

Os alunos com deficiéncia, que estdo nas classes da EJA, apesar de ter
trajetorias individuais, fazem parte do mesmo grupo social, algumas vezes,
vulnerabilizados e representam uma consideravel parcela populacional que nao teve
acesso e/ou condigdes reais chegar a educagao formal, por diversos motivos.

A Pedagogia Freireana nos diz que o aluno jovens e adultos consegue “ler o
mundo” ao seu redor com base nas experiéncias culturais vivenciadas e que
cumpram as exigéncias socais. Isso torna a aprendizagem emancipadora nesta fase
de desenvolvimento, indo além do simples conhecimento formal adquirido (FREIRE,
1987, p. 79). Assim, surge para os professores uma das primeiras questdes a serem
consideradas na Educagdo de Jovens e Adultos: aidentificacdo desses alunos
€ a compreensao das razbées e motivos que os levaram a fazer esse processo de
reinsercado no ensino formal.

Essa compreensdo de identidade necessita estar alinhada com outro fator
primordial do processo de educacgao, a qual € a relacdo familia e escola. A escola
precisa da participagéo da familia, mesmo esse aluno sendo jovens e adultos, porque
a familia é a base de referéncia e o primeiro grupo social em que ele ¢é inserido.

Quando os participantes desse grupo foram perguntados sobre como analisam
a participagao da familia na escola, as respostas evidenciaram a importancia dessa
participacao para o desenvolvimento desse aluno, com informacdes propedéuticas da

trajetéria familiar, social e educacional.

Essa parceria é muito importante, porque a familia é o primeiro grupo que o
aluno esta inserido, a familia auxilia na construgdo dos seus primeiros
conhecimentos, reconhecendo as habilidades e limitagbes de cada aluno, de
cada pessoa, e repassando a escola, para que a escola e familia juntos
impactam positivamente para o desenvolvimento da aprendizagem desse
aluno. (PROF1)

A familia é fundamental no processo de inclusdo. Porém, é preciso dizer que

ainda ha muitos entraves com relagdo aos pais, principalmente porque ainda
ha aqueles que se negam a aceitar a atipicidade do filho. (PROF2)

Entre os inumeros desafios presentes na instituicido educacional, ainda é



encontrada a resisténcia em aceitar a condig¢ao atipica do filho, que perpassa por toda
ainfancia até a fase adulta. Os pais e responsaveis desenvolvem essa resisténcia por
conta da preocupacao com o presente e o futuro dessa crianga, que sera adolescente
e chegara a fase adulta com possiveis dificuldades. Esse processo de adaptagéo pode
perdurar por toda a vida e, na fase adulta, esses desafios se intensificam, pois,
dependendo de sua condigcdo e desenvolvimento de sua capacidade cognitiva e
intelectual, esse aluno, que ja & adulto, pode ainda apresentar comportamentos e
atitudes infantilizados. A aceitacdo € um processo demorado e exaustivo, que,
segundo Coll, Marchesi e Palacios (2015), pode compreender quatro fases, conforme

a Figura 11.

Figura 11- Modelo de Adaptacéao

*Ao serem informados de que a crianga tem uma deficiéncia, cria-se um bloqueio, Lm
atordoamento geral, que inclusive pode impedir a compreensdo das mensagens que
estdo sendo recebidas. Por isso, é particularmente importante escolher o momento da
comunicagao inicial, embora a fase de choque dificilmente possa ser evitada, devido ao
carater traumatico da noticia. O choque inicial pode durar desde alguns minutos até
varios dias. Essa fase ndo chega a ocorrer, ou é bem mais leve, nos casos em que a
familia ja ha algum tempo suspeitava seriamente da existéncia de uma altera¢do ou de
um atraso.

Fase de choque

*Apos a profunda perturbacgdo e desorientagao inicial, a primeira reagao de muitos paiﬁ\
maes passa por “esquecer” ou ignorar o problema, operando no dia a dia como se nada
tivesse acontecido, ou entdo resistir de forma mais ativa, questionando a capacidade do
diagndstico dos profissionais ou considerando que se trata de um erro. Um certo grau
de negagdo nos momentos iniciais pode ser altamente adaptativo; possivelmente poria
em risco o equilibrio psiquico dos pais se tomassem plena consciéncia, de um golpe, da
gravidade da situagdo. Estagnar, nessa fase, é muito prejudicial, ja que pode ter um
efeito paralisante na familia, que ndo toma as medidas médicas e/ou educativas
necessarias. )

Fase de Negagdo

Depois do choque e da negagdo dos primeiros momentos, os pais vivem uma série (Q
emocgdes e sentimentos. Embora estes sejam aparentemente desajustados, constituem
0s primeiros passos inevitaveis para a adaptagdo, sendo necessario expressa-los para
atingir as fases mais construtivas. As reagdes descritas a seguir ndo sdo todas as
possiveis, e sim as mais frequentes; em alguns casos, também aparecem reacbes de
ansiedade, de desapego e sentimentos de fracasso. )

~

Depois de sentir com intensidade algumas reagdes citadas anteriormente, a maioria dos
pais chega a um grau de calma emocional suficiente para avangar no sentido de uma
visdo realista e pratica, centrando-se no que fazer e em como ajudar seu filho.
Progressivamente, veem--se em condi¢Ges de orientar suas vidas, até alcangar um nivel
de reorganizagdo baseado na consciéncia do que ocorre.

W,

Fase de reagdo

Fase de adaptagdo e
de orientagdo




Fonte: A autora (2025)

Vale salientar que este modelo de adaptacéao, visa descrever o percurso que 0s
pais e responsaveis vivenciam desde o momento das primeiras caracteristicas,
confirmacao do diagnédstico e os devires do desenvolvimento dos filhos, entretanto,
nao é uma regra, ha caminhos percorridos que nao perpassam necessariamente por
essas fases, devido alguns fatores ambientais, familiares e sociais. Essas quatros
fases de adaptacéo, vivenciadas na infancia pelos os pais e responsaveis, contribuem
para a formagdo do aluno jovem e adulto com deficiéncias, podendo trazer
consequéncias, ou n&o, para cada individuo, uma vez que ele é um sujeito que possui
uma trajetoria baseado em suas vivéncias.

Estes desafios se encontram com os outros desafios narrados pelos
professores da sala regular, que, em conjunto, compreendem uma parcela das
dificuldades que impossibilitam uma postura mais inclusiva no seu fazer pedagadgico,

conforme o Figura 12.

Figura 12 - Desafios enfrentados pelos professores da sala regular

FORMAGAO
CONTINUADA

ESCASSEZ DE
APOIO DE EQUIPE MATERIAL E
MULTIPROFISSIONAL RECURSOS

PEDAGOGICOS

o DESAFIOS

SENSIVEL DOS
OUTROS CAPACITISMO
PROFISSIONAIS
DA ESCOLA

ACESSO A
CONHECIMENTO DA LAUDOS E

CONDICAO DE
NEUROATIPICIDADE PARECERES DO

ALUNO

Fonte: A autora (2025)

Sao diversos dilemas enfrentados por esses profissionais, que na busca

incessante em contribuir para uma educag¢ao de qualidade, com equidade, com



acesso a todos, com permanéncia e sucesso escolar, acabam por “redescobrir’ suas
praticas e estratégias pedagodgicas que alcancem os alunos e diminuam a lacunas

que impedem seu desenvolvimento educacional pleno.

A analise dos dados evidencia que os professores da EJA enfrentam desafios
que vao desde a insuficiéncia da formacgdo continuada até a falta de recursos
pedagdgicos e apoio multiprofissional, somados a necessidade de um olhar sensivel
dos profissionais da escola e da participacéo efetiva da familia. Embora haja esforgo
e compromisso em promover praticas inclusivas, limitacdes estruturais e formativas
ainda dificultam uma atuagao mais efetiva, revelando a urgéncia de politicas publicas
que fortalegam a formacado docente, garantam recursos adequados e consolidem

uma cultura escolar inclusiva.

5.1.2 Professores do Atendimento Educacional Especializado

O segundo grupo pesquisado foram os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que por meio da resposta das entrevistas, foi
possivel acenar para a idade e percurso formativo, as interfaces e desafios presentes
no AEE.

De acordo com o Quadro 2, a formagao dos participantes corrobora com as
exigéncias legais e diretrizes normativas da Resolugédo n.° 04, de 2 de outubro de
2009, que versa em seu artigo 12, que “para atuagao no AEE, o professor deve ter
formacgao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacgéao especifica na

Educacéao Especial, inicial ou continuada” (Brasil, 2009).

Quadro 2- Idade e Perfil formativo do Professores do Atendimento Educacional Especializado.

Idade e Formacao

PESP1 PESP2

Perguntas




Idade

40

45

Formacao Inicial/Ano

Pedagogia-2011

Pedagogia—2012

Pés-Graduagao

Educagao Especial Inclusiva
Neuro psicopedagogia

Psicopedagogia Institucional
Educacao Especial

Institucional. Alfabetizacao de Jovens e

Adultos na Amazoénia.

Tempo de Experiéncia na

Fungio de Docente. 25 anos de docéncia.

15 anos de docéncia

Tempo de Experiéncia Na

Educacio Especial 9 anos 12 anos
Cursos de Capacitacao ou
Formagao Continuada sim Sim
Curso na area da
Educacio de Jovens e nao Sim
Adultos.
Curso na area Educagio sim Nao

Inclusiva.

Fonte: A autora (2025).

De acordo com os dados coletados, observa-se que no segundo grupo
pesquisado, os dois participantes sao graduados em Pedagogia e possuem
especializacdo relacionadas a Educagao Especial e Inclusiva, sendo que um dos
participantes — PESP2 — possuem especializacdo na area de Educacéo de Jovens e
Adultos.

A trajetdria formativa inicial dos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado, graduagao e pos-graduagéao /ato sensu corrobora com as
exigéncias presentes da Resolugéo n.° 04/2009 — Ministério da Educagao — e confirma
que o processo formativo inicial € fundamental para que os professores possuam
embasamento tedrico que os habilite a uma pratica pedagogica que contemplem a
diversidade presente no contexto escolar (Libaneo, 2012). Enquanto que a formagéao

continuada, os cursos de poés-graduagado e aperfeicoamento realizados pelos



professores, segundo Noévoa (2017) seja um processo permanente realizado pelos
professores durante toda a vida trajetéria docente.

Na atuacdo do Atendimento Educacional Especializado, a formagcdo dos
professores, iniciais e continuadas, possui um papel fundamental para a realizagcao da
Praxis Pedagogica. Os alunos da EJA que sao publico do AEE, com suas
especificidades, diversidades e vivéncias, sdo pessoas que possuem uma bagagem
pessoal e social, esses alunos trazem com eles um diagndstico, inferido por
especialistas na area meédica e os professores do AEE necessitam esta apto para
fazer as intervencdes necessarias para que esses alunos possam aprender e diminuir
as barreiras e as lacunas presentes em seu desenvolvimento.

Essa formacao continuada dos professores do AEE nao se resume a formagdes
pedagogicas, se faz necessario ir além dessa area de conhecimento e adentrar outras
searas, visando se qualificar e adquirir os conhecimentos necessarios para esse
processo de intervencao educacional, sendo que este tipo de formacao continuada
nao é exigéncia legal, talvez seja reflexo do da abordagem realizada pela Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL,
2008), em relagdo ao capacitismo, as influéncias desse modelo na educagao e as
questdes sociais das pessoas com deficiéncia.

A formacgao continua de professores de AEE é um fator determinante para a
implementagdo de praticas inclusivas efetivas na EJA. Para Lima (2021), os
programas de formacéao de professores devem incluir componentes que os preparem
para lidar com a diversidade em sala de aula, desenvolvendo habilidades para adaptar
curriculos e métodos de ensino as necessidades de todos os alunos. Essa formacéao
visa nao apenas o entendimento tedrico, mas também a aplicacdo pratica de
estratégias educacionais que promovam a inclusdo, a fim de capacitar professores a
enfrentarem os desafios diarios do ensino inclusivo.

Outro destaque em relagéo a esse grupo de sujeitos pesquisados é relacionado
ao tempo de atuagado na Educacgao e também no AEE. Tanto o sujeito PESP1, quanto
o sujeito PESP2, possuem tempo de atuagdo na Educacédo antes de migrar para o
AEE. O sujeito PESP1 possui um tempo de 15 anos na area da Educacao, desses 9
anos dedicados ao AEE. O sujeito PESP2 tem 25 anos de Educagédo e 12 anos
dedicados ao AEE. As informagbes contidas nessa pergunta, direcionadas aos
sujeitos participantes, se apresentam como um fator importante na categoria de

analises realizadas com os dados coletados. A trajetoria docente anterior a insergao



no AEE reflete na pratica presente, que se caracteriza como uma formagao de saberes
e experiéncias construidas durante toda uma trajetéria profissional e que se apresenta
na Sala de Recursos Multifuncional. Sdo conceitos e praticas metodolégicas
produzidos a partir de outras experiéncias de praticas docentes e que “desaguam” na
Educacao Especial, com um arcabouco de conhecimento.

O segundo bloco de analise foi relacionado & PRATICA diaria dos professores
do AEE, desde a motivacado de atuar na Sala de Recurso Multifuncional, como é
ofertado e realizado o Atendimento Educacional Especializado para os alunos com
deficiéncia da Educagao de Jovens e Adultos. Foram direcionadas trés perguntas aos
sujeitos participantes, visando analisar essa pratica docente no AEE.

O primeiro questionamento foi: Qual o motivo predominante para escolher atuar
na Educacéo Especial (Atendimento Educacional Especializado)? As respostas dos
participantes possuem motivagao diferenciada, enquanto o sujeito participante PESP1
elencou trés motivos determinantes para escolher atuar no Atendimento Educacional
Especializado e o sujeito participante PESP2 respondeu que sua motivagao surgiu

primeiramente para buscar respostas para uma problematica familiar.

A Experiéncia inicial como estagiaria na area de Educagédo Especial gerou
identificacdo com isso, e também as condicbes de trabalho e remuneragéo
aparentemente melhores. (PESP1)

Descobri que tinha um filho autista tardiamente, sem conhecimento, ndo
sabia que era autismo. Trabalhava na area da educagéo e percebi muitos
alunos apresentavam dificuldades e a falta de conhecimento como ajuda-los
também foi um fator determinante. Além que, durante muito tempo, tive
muitas dificuldades escolaridades por conta de uma deficiéncia que possuo,
que foi reconhecida a pouco tempo, mas que trazia atrasos e impedimentos
na minha vida. Quando comecei a estudar sobre a Educacao Especial,
entendi que era essa area que deveria seguir. (PESP2).

Nas andlises das falas dos sujeitos participantes, percebe-se que existem
diferentes tipos de motivagdes para seguir para atuagao no Atendimento Educacional
Especializado, contudo existe um fator comum que é o encontro com a Educacéao
Especial. Freire (2009) diz que a educagao € um ato de amor, por isso, um ato de
coragem, e nessa Otica, quando imerge na Educagao Especial, torna-se um encontro
amoroso e corajoso na produgdo de conhecimento interdisciplinar sobre
aprendizagem significativa de pessoas (Pletsch, 2020).

Ha outras motivagdes também, como o exposto pelo sujeito participante PESP1
que elenca dois outros motivos: condi¢gdes de trabalho e remuneracédo. Esses dois

fatores fazem parte dos anseios da maioria dos professores, especialmente dos que



fazem parte da rede publica de ensino. A valorizagao dos profissionais do magistério
perpassa pela luta incessante de melhores condigdes de trabalho e remuneracao,
tanto no meio académico, com inumeros trabalhos cientificos que versam sobre
tematica, quando as reivindicagdes sindicais que tem sido pauta constante na
bandeira de luta, apesar de estar expressa na legislagao brasileira, na Carta Magna
de 1998; na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394/96
e no Plano Nacional de Educagéao (2014-2024).

Ao analisar a fala do sujeito participante PESP1, subentende-se que esses
fatores foram primordiais na escolha profissional e atuacdo docente. Enquanto o
sujeito participante PESP2 possui outras motivagdes de carater pessoal: as
dificuldades enfrentadas para intervir na realidade de um familiar.

Percebe-se que a falta de conhecimento e informagéo ainda € um dos grandes
desafios em relagao a inclusdo das pessoas com deficiéncias, que se inicia no seio
familiar e se amplia em varios setores da sociedade. O sujeito participante PESP2
decidiu enveredar para o Atendimento Educacional Especializado para suprir uma
necessidade vivenciada por ele e por um familiar.

Os fatores motivacionais para atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado, variam conforme os dados coletados pelos sujeitos participantes,
contudo, & importante salientar, que independente do desejo ou motivagao, o critério
estabelecido para esse acesso precisa ser cumprido conforme as diretrizes que
normatizam o AEE.

A pergunta seguinte diz a respeito de como ocorre a oferta do Atendimento
Educacional Especializado na escola pesquisada. Os participantes relataram que o
AEE cumpre a exigéncia das diretrizes operacionais previstas na Resolugdo n.°
04/20009.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagao, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigbes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009).

Segundo os participantes PESP1 e PESP2, o atendimento é ofertado aos

alunos com deficiéncia, com Transtorno do Espectro Autista e Altas



Habilidades/Superdotacédo, que estdo matriculadas no Ensino Fundamental | e I,
sendo oferecido oficiosamente aos alunos com deficiéncia da Educacao de Jovens e

Adultos, a fim de garantir o direito constitucional do aluno.

Art. 2° O AEE tem como fungédo complementar ou suplementar a formacéao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (Resolugao N° 04/2009).

O Atendimento Educacional Especializado ofertado aos alunos com deficiéncia
da Educacgao de Jovens e Adultos é também reafirmado pelo Art. 2°, inciso VII, da
Resolugcdo n.° 040/2018 — CP/CME, que garante o acesso aos ambientes e as
atividades referentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino.

Finalizando o segundo bloco de perguntas, foi questionado como é
desenvolvido o trabalho com os alunos publico-alvo da Educacgédo Especial que sao
Jovens e/ou Adultos? Os sujeitos pesquisados acenaram para as dificuldades para

realizacao do atendimento aos alunos.

Desenvolvo o trabalho com os alunos com limitagbes, dentro das
possibilidades ofertadas pela rede municipal de ensino. Atuo em uma escola,
onde o0s recursos s&o bastante limitados, em varios sentidos, recursos
materiais e humanos. (PESP1)

Por ser um atendimento realizado de forma diferente com os alunos do
contraturno, existem muitos desafios. A falta de recursos apropriados, na
maioria, S0 recursos para serem utilizados com alunos criangas, o trabalho
desenvolvido com eles é dividido com o plano de desenvolvimento individual-
PDI e assessoramento nas atividades da sala reqular. (PESP2)

Nas falas dos sujeitos participantes, percebe-se que os recursos escassos tém
sido uma barreira no atendimento do aluno que é publico do AEE. Trabalhar com o
minimo possivel de recursos faz do professor do AEE um profissional que precisa usar
a criatividade e buscar metodologia e estratégias pedagodgicas que alcancem o aluno.
As metodologias utilizadas com o aluno da Educacdo de Jovens e Adultos precisam
ser diferenciadas, ndo podem ser pautadas em metodologias infantilizadas de
aprendizagem.
Delgado (2020) reforca que as politicas publicas desempenham um papel
essencial no sucesso do AEE na EJA, afirmando que recursos adequados e apoio
institucional sdo necessarios para a sustentagao de praticas inclusivas. A alocagao de

recursos deve ser planejada para cobrir ndo somente materiais e infraestruturas, mas



também a formacao e o desenvolvimento profissional dos educadores. Sem o devido
suporte institucional, as iniciativas de inclusdo tendem a enfrentar dificuldades
significativas, comprometendo a qualidade do servigo educacional prestado.

Além disso, a inclusao na EJA deve considerar aspectos sociais e culturais dos
alunos atendidos, como destacado por Castro e Almeida (2019). O reconhecimento e
a valorizacao das experiéncias de vida dos estudantes contribuem para um ambiente
de aprendizagem mais acolhedor e relevante, onde os alunos podem relacionar o
conteudo escolar com suas proprias trajetorias. Isso ndo somente reforga o processo
de aprendizagem, mas também fortalece a autoidentidade e o senso de pertencimento
dos alunos.

Vieira (2020) destaca que é fundamental fomentar um ambiente escolar que
promova o engajamento dos alunos nas atividades propostas, criando oportunidades
para a participagado ativa e independente. A utilizacdo de tecnologias de apoio,
métodos de ensino diferenciados e a flexibilizagdo curricular sdo abordagens que
podem facilitar o aprendizado e a inclusao dos alunos com deficiéncia na EJA. Tais
medidas s&o essenciais para assegurar que todos os alunos tenham oportunidades
equitativas e acesso aos beneficios de uma educacgao rica e variada.

No ultimo grupo de perguntas, o objetivo é verificar juntos aos professores do
AEE, os aspectos relacionados a tematica de COLABORACAO E DESAFIOS
presentes nesse contexto. Foram realizados 3(trés) questionamentos: Vocé conhece
e/ou trabalha com a proposta de colaboragdo do Ensino Colaborativo? Recebe
materiais de apoio e formacao especifica para realizar o atendimento especializado
com os alunos jovens e/ou adultos com deficiéncia ofertados pela Secretaria Municipal
de Educacao? Cite os principais desafios e possiblidades vivenciadas no trabalho
colaborativo realizado junto com os professores do ensino regular que atuam com
alunos Jovens e/ou Adultos?

Em relagao ao Ensino Colaborativo os participantes PESP1 e PES2 relataram
que conhecem a metodologia e que foram apresentados durante uma curso de
extensdo (formagdo) realizada em 2017, por uma das técnicas da antiga DIAE
(Departamento Inclusdo e Atendimento Especializado), hoje GTIAE(Grupo de
Trabalho de Inclusédo e Atendimento Especializado) da Secretaria Municipal de
Educacao, que fazia parte do Programa de Formacgao Continuada em Educacéao
Especial, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR). O sujeito pesquisado

PESP1 relatou que “apesar de conhecer a proposta, ainda nao foi possivel viabilizar



de forma efetiva o trabalho dentro dessa proposta” e o sujeito pesquisado PESP2
disse que
“a proposta do COENSINO é muito relevante para o trabalho alinhado dos
professores da sala do AEE com sala regular e vice-versa, contudo nem todos
aceitam a “colaboragao”, pois ainda é uma metodologia pouco difundida na
rede e ainda tem aquela resisténcia em buscar auxilio. Alguns professores

até pedem ajuda na elaboragdo das atividades avaliativas adaptadas, mas
nao séao todos” (PESP 2)

E preciso entender a importancia de uma abordagem integrada e colaborativa,
onde os professores de AEE e da sala regular precisam estar alinhados para que suas
praticas possam obter o sucesso educacional do aluno. A adaptagao das suas praticas
pedagogicas de acordo com as necessidades diversificadas dos alunos com
deficiéncia é fundamental no processo educacional inclusivo. Esses elementos séo
nao apenas desejaveis, mas essenciais para o cumprimento dos direitos educacionais
de cada individuo, garantindo que o AEE na EJA ndo seja apenas uma politica em

papel, mas uma pratica educativa de impacto real.

O ensino colaborativo ocorre por meio de uma parceria entre os professores
do ensino comum e da Educacdo Especial, sendo estes responsaveis em
compartilhar o planejamento, sua execugdo e avaliagdo atendendo uma
diversidade de alunos, entre eles 0s que possuem necessidades
educacionais especiais. (Mendes, 2020, p.37).

A proposta pratica do Ensino colaborativo pressupde que tanto os professores
do AEE quanto os professores da sala regular, numa juncao de experiéncias e uniao
de esforgos, compartilhem a responsabilidades da agdo docente e “pororocam” ' os
saberes em prol do desenvolvimento dos alunos.

Ainda nessa perspectiva, foi perguntado aos participantes sobre a “colaboragao”
disponibilizada pela rede municipal de ensino, em relacdo a materiais e recursos
pedagogicos e a formagao continuada para atendimento dos alunos com deficiéncia

da Educacgao de Jovens e Adultos?

Recebemos formagédo sim, porém direcionado especificamente para esse
publico ndo (alunos com deficiéncia da Educacdo de Jovens e Adultos).
(PESP1)

N&o recebemos materiais especificos para essa modalidade, também n&o
tivemos nenhuma formagédo para essa demanda. Me pergunto se esses
alunos, que estéo na EJA, sdo invisiveis? Durante toda a trajetéria dos alunos
com deficiéncia a sociedade sempre ignorou, ndo vejo também nenhum
movimento inclusivo da rede para esses alunos. Na escola, os alunos da EJA,

* A palavra pororocam remete, segundo Oliveira (2012), a fendmenos e expressdes culturais da Amazoénia que
articulam elementos da natureza com o universo simbdlico das comunidades locais. Nesse sentido, o termo adquire
uma dimenséo pedagdgica e identitaria, pois revela a forma como os sujeitos amazdnicos constroem sentidos a
partir de sua realidade concreta e de suas experiéncias coletivas.



em geral, sGo bem atendidos. Os profissionais que estdo no turno noturno,
professores, coordenadores, apoio e administrativos, tem uma ateng¢do
especial. E aquela méxima, sé trabalha na Educacdo Especial e na EJA, que
tem amor por essas modalidades. Ha muito esforgos de profissionais que
estdo na escola e ndo sdo reconhecidos. (PESP2).

O papel das politicas publicas é frequentemente enfatizado como um elemento
crucial para o sucesso do AEE. Recursos adequados, infraestruturas apropriadas e
apoio institucional sdo aspectos indispensaveis para que a inclusdo se torne uma
realidade tangivel em salas de aula. As redes de ensino devem fornecer o suporte
necessario para que os professores realizam o Atendimento Educacional
Especializado de forma satisfatoria formagdo continua €& vital para que esses
professores possam implementar curriculos que ndo somente atendam as exigéncias
educacionais, mas que também respeitem e promovam o desenvolvimento pessoal e
social desses alunos.

Por fim, o ultimo questionamento €& sobre os desafios vivenciados pelos
professores do AEE. Durante toda a entrevista, em quase todas as perguntas,
estavam embutidos um ou mais desafios presentes, desde a formagao, perpassando
pela pratica docente, até o suporte necessario entre os envolvidos para que o
processo educacional inclusivo seja realmente efetivado.

Os sujeitos pesquisados, PESP1 e PESP2, concordam que existem muitos

desafios presentes no AEE, que ndo podem ser sanados pelos professores do SRM.

O maior desafio ainda é gerar esse elo, entre os professores, fazer com que
cada um compreenda o seu papel dentro da educa¢do da pessoa com
deficiéncia. Isso se da, muito, devido a auséncia de uma compreensao por
parte da gestdo e coordenagédo do que é de fato a educacéo inclusiva. Os
professores recebem formagao, mas acredito que a coordenagdo também
precisa, todos precisam. Quando isso ndo ocorre, a conta ndo fecha, sempre
vai pesar mais para um lado, esse lado sempre vai ser o do professor do AEE,
e do aluno que néo é assistido em sua totalidade. (PESP1).

Sao muitos desafios que vivenciamos. O primeiro desafio esta na falta de
conhecimento do nosso trabalho. O AEE é muitas vezes confundido como
reforgo, como sala de apoio psicolégico e em alguns casos, como a sala dos
professores que ndo fazem nada, sé brincam com os alunos. Entdo o primeiro
desafio ¢ institucional, onde todos precisam de uma formacéo para entender
conceitos basicos como: que sdo os alunos do AEE? qual o trabalho do
professor? Qual a fungdo da escola no processo de inclusdo? Por que
precisamos de recursos pedagdgicos e acessiveis? Qual a importancia da
colaboragdo? Entre outros tantos. A EJA ja tem seus entraves e
problematicas, os alunos com deficiéncia da EJA, é potencializado essas
dificuldades. O professor do AEE néo é um salvador, que trara uma resposta
milagrosa para sanar as dificuldades dos alunos, mas é um profissional que
precisa trabalhar a parceria com a sala regular, com a coordenagéo, com a
gestdo e com os demais profissionais da Escola. A Secretaria de Educagao



também precisa ter esse olhar, sdo muitas exigéncias burocraticas e
documentais, mas suporte é pouco para a pratica docente. (PESP2).

As expressdes presentes na coleta de dados dos participantes surgem como
um clamor no meio educacional. Essas vozes refletem o desejo de que a escola,
enquanto espacgo do saber historicamente construido, também seja de fato um espaco
inclusivo. As falas sugerem que o processo educacional inclusivo, permeada por
legislagdes e diretrizes normativas, esteja além dos prescritos e se concretizem como

politicas educacionais efetivas e eficientes.

“Mais do que nova proposta educacional, a Educacao Inclusiva pode ser
considerada uma nova cultura escolar: uma concepgao de escola que visa ao
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos alunos”. (Glat
e Blanco ,2015, p. 16).

Dito isso, a Sala de Recursos Multifuncional deve ser reconhecida como espago
onde a incluséo se efetiva (Martinez, 1997, p. 74), onde as praticas pedagdgicas dos
professores do AEE, apesar da complexidade, sdo alicercadas em metodologias e
estratégias que vislumbram a inclusdo em sua totalidade, apesar dos inumeros desafios
presentes.

No entanto, quando se trata da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), essa
articulagao torna-se ainda mais desafiadora, uma vez que os estudantes jovens e
adultos trazem consigo trajetorias de vida marcadas por interrupgdées escolares,
exclusao social e, muitas vezes, experiéncias de fracasso no ensino regular. Nesse
sentido, o AEE, ao dialogar com a EJA, deve assumir um papel complementar e
colaborativo, articulando-se com a sala regular para potencializar processos inclusivos
e evitar que a modalidade seja compreendida apenas como espag¢o de compensagao.

Assim, o entrelacamento entre EJA e AEE é imprescindivel, pois ambos
partilham o compromisso de assegurar o direito a educagdo em sua integralidade.
Enquanto a EJA promove a reinser¢ao escolar e a valorizagado das experiéncias de
vida dos sujeitos, o AEE garante que esse percurso seja inclusivo, considerando as
particularidades de cada aluno. Nesse movimento, a escola publica € convocada a
atuar de forma integrada, reconhecendo que a inclusdo néo se realiza de forma
isolada, mas por meio da construgao coletiva entre sala regular, Sala de Recursos

Multifuncional, familia e comunidade escolar



5.1.3 Alunos com deficiéncia da Educacgao de Jovens e Adultos

A proposta educacional direcionada a jovens e adultos é regulada no curriculo
oficial estabelecido pela Educacao Basica. A proposta desses curriculos da Educacéao
Basica no Brasil esta intimamente vinculada a preparagao de jovens com habilidades
e saberes necessarios para atender as exigéncias da sociedade. Trata-se de
experiéncias e conhecimentos acumulados durante o crescimento, na infancia e na
adolescéncia, que se espera que sejam utilizados eficazmente na vida adulta.

Ao discutir a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), percebemos uma mudancga
significativa na realidade vivida por essas pessoas. Esse grupo &€ composto por
individuos com histérias de vida variadas, frequentemente pertencentes a minorias ou
coletivos, ou ainda, representando uma parte da populacido que nao teve acesso ou
oportunidades adequadas para prosseguir com a Educacdo Basica, por diversos
motivos. Segundo o modelo educacional proposto por Paulo Freire, a educagéao deve
capacitar o aluno, especialmente os jovens e adultos, a compreender 0 mundo ao seu
redor por meio das experiéncias de sua trajetoria, cultura e das demandas sociais que
os envolvem. Nesse sentido, essa aprendizagem adquire um carater libertador,
ultrapassando os conhecimentos formais.

Diante desse cenario, uma das questdes centrais para os educadores na EJA
€ a necessidade de compreender quem sao esses alunos e quais razbes ou
necessidades os levam a retomar um processo de aprendizado formal interrompido
em algum momento de suas vidas. Outro ponto relevante a ser considerado na
definigdo do perfil dos alunos é a formagao de suas personalidades. Adultos tendem
a direcionar seus esforgos e investimentos pessoais para objetivos e valores que ja
estabeleceram. Assim, é crucial que os conteudos e aprendizagens sejam pertinentes
e aplicaveis a “minha vida”. Esse aspecto representa um desafio adicional para os
educadores, ao implicar que as estratégias de ensino e aprendizagem precisam ser
centradas no aluno e, para tanto, € preciso conhecé-los individualizadamente,
percebendo suas particularidades.

Dessa forma, € imprescindivel a escuta desses sujeitos, que estdo no centro
do processo de ensino aprendizagem. Assim, o terceiro grupo pesquisado foi dos
alunos com deficiéncia da Educacao de Jovens e Adultos. O objetivo de entrevistar
esses alunos se deu para compreender como percebem o processo educacional

inclusivo e as contribuigdes para sua vida na sociedade. As perguntas realizadas



foram divididas em dois blocos: idade e acesso; e permanéncia e desafios.

Quadro 3 — Idade e acesso dos alunos com deficiéncia na Educagéo de Jovens e Adultos.

Idade e Formacgao

ALU1 ALU2

Participante

Perguntas

Idade
29 anos 18 anos

Eu comeco e paro. Ja
Ha quanto tempo
estava 2 anos sem
estava sem ,
3 anos estudar. Mudei de
estudar? Por qué? ]
escola também.

O que fez vocé

procurar a Ja estava um tempo sem Minha avo sempre me
Educacao de estudar por conta da minha | pedia pra estudar, mas
Jovens e Adultos? deficiéncia eu nao consigo
aprender.

Fonte: A autora (2025).

No primeiro bloco, foi observado que os participantes desse grupo possuem
uma diferenca de 11 anos. Enquanto o ALU1 é um aluno adulto, o ALU2 esta saindo
da adolescéncia e entrando na fase adulta. Ao serem questionados o tempo e a
motivagado que os levaram a procurar a escola, o sujeito participante ALU1 respondeu
que o tempo que ficou sem frequentar a escolar € em decorréncia da deficiéncia e o
sujeito participante ALU2 disse que nao consegue dar continuidade e somente
retornou porque € um pedido feito pela sua responsavel, mas que possuem muitas
dificuldades no aprendizado.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) abrange pessoas em diversas etapas
da vida, o que torna essencial promover debates que abordem as oportunidades e

obstaculos enfrentados na aquisicao de conhecimentos basicos durante a adultez.



Uma caracteristica significativa desse periodo diz respeito ao desenvolvimento
cerebral. Cosenza e Guerra (2009) diz que assim que iniciamos a adolescéncia e
avangcamos para a fase adulta, nosso cérebro ja completou a maior parte de seu
processo de neuro desenvolvimento, resultando em uma estrutura mais madura, com
conexoes e fungdes cognitivas estabelecidas.

Complementa dizendo que, no entanto, aprendemos que isso néo indica que,
a partir de entao, a faculdade do cérebro permaneca fixa e inalteravel. Sabe-se que a
neura plasticidade, ou a capacidade do cérebro de se modificar, continua atuando ao
longo da vida, permitindo o surgimento de novas conexdes e aprendizagens. E vital
ressaltar que a dindmica da vida adulta é bastante diferente daquela vivenciada
durante a infancia e adolescéncia. Por isso, o cérebro pode nao estar tado acessivel

para recuperar conhecimentos adquiridos anteriormente.

Contudo, neste novo ciclo, esses alunos estdo retornando a sala de aula,
motivados por exigéncias pessoais e até profissionais, pressdes sociais ou um desejo
pessoal de completar sua formagéo educacional. Cada um deles carrega uma histéria
unica, com suas responsabilidades e valores. Assim, a educacao enfrenta um grande
desafio para engajar e motivar esses jovens e adultos, em especial, os que possuem
alguma deficiéncia, em um ambiente escolar ao qual eles ndo estavam acostumados

e estao retornando depois de um periodo de evasao.

Para que a inclusdo desse aluno aconteca, € necessario conhecé-lo, para que
a escola possa elaborar estratégias de permanéncia e sucesso escolar. A metodologia
de ensino precisa ser elaborada de acordo com os alunos que estao presentes nesta
modalidade de ensino. Paulo Freire em sua publicagdo intitulada “Educacao e
atualidade brasileira”, foi um dos principais expoentes da ciéncia da educagao de
adultos, defendia que a metodologia trabalhada na EJA deveria ser baseada nos
principios andragégicos. (FREIRE, 2001; BECK, 2016).



Figura 13 - Andragogia: principios e metodologia

Fonte: A autora (2025)

Essa proposta metodoldgica coloca o aluno como o centro do processo de
aprendizagem, entretanto ela ndo descarta outro modelo de aprendizagem, tendo em
vista que o aluno com deficiéncia da EJA, possui especificidades que devem ser
consideradas e se ele ndo aprende, cabe a escola buscar metodologias que

contemplem o aprendizado desse aluno.

Dito isso, a escola, como espaco institucional do saber sistematizado e
historicamente construido, precisa ser um espago também inclusivista, com
estruturas, recursos e estratégias pedagogicas que alcancem o aluno, para nao

causarem uma nova evasao.

Aos participantes do terceiro grupo desta pesquisa, foi perguntado como foi sua
adaptacao ao retornar a escola e quais as dificuldades que tem se apresentado nesse

processo de reinsercao escolar.

A minha adaptagéo foi boa, encontrei colegas que ja estudaram comigo e
conheci pessoas novas também. Tive algumas dificuldades, mas minha



professora é muito boa e também tenho ajuda da professora da Educagéo
Especial que fago atendimento 2 vezes na semana e sempre vai comigo na
sala de aula para saber se “t6” dando conta de fazer as atividades. A minha
dificuldade é que eu aprendo devagar, tem que ter paciéncia comigo, porque
eu fico nervoso e quero ir embora.” (ALU1)

Ja té vindo de 3 escolas e nenhuma tinha professora especial para ajudar.
Mais aqui, os professores me ajudam, minha professora do AEE também.
Quando cheguei com minha vo, ela queria ficar aqui comigo, mas o
coordenador disse que néo precisava, porque aqui ha escola, tinha muitos
professores e ele também para me ajudar. Eu gostei da escola, as vezes
minha cabega doi, porque eu esquego o que té aprendendo. Mas eu chamo
a professora do AEE e ela me ajuda. Até a merendeira me ajuda na hora da
merenda. Eu gosto daqui. (ALU2)

O ambiente escolar para os alunos com deficiéncia da Educagao de Jovens e
Adultos deve ser um ambiente acolhedor, com profissionais que transmitam confianga
e credibilidade a esses alunos para que eles permanegam e sintam-se confiantes

nessa nova oportunidade de estudo.

Assim como o ambiente deve ser inclusivo, os materiais utilizados por esses
alunos devem ser acessiveis, para que eles entendam que o processo educacional,
que apesar dos desafios que estdo presentes nessas modalidades, eles podem obter

éxito e sucesso nesse percurso educacional.

Outro fator importante é a adequacao dos materiais e recursos conforme as
necessidades educativas de cada aluno. A adaptagdo das atividades, materiais
pedagdgicos acessiveis, recursos educacionais diversificados tém sido o grande
diferencial nesse percurso. O processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
da Educacao de Jovens e Adultos é diferenciado, podendo precisar de apoio, com
atividades, recursos e materiais pedagogicos que supram as dificuldades cognitivas

apresentadas.

“Preciso de ajuda sim na realizacdo das atividades, porque as vezes nao
consigo acompanhar a turma. Quando é uma atividade muito dificil, a
professora faz uma atividade mais facil pra mim realizar. Também tem os
jogos e aquele material de madeira me ajuda na matematica. (ALU1)

“As vezes eu preciso de ajuda, principalmente em Portugués, Matemética e
Inglés. Nas aulas de arte e educacéo fisica ndo preciso, é mais facil né? Ah,
tem também histéria, geografia e CFB, que as vezes nao entendo muito. A
Professora de Geografia tras mapa, trouxe até um globo pra gente ver onde
estamos. Ela também usa video. O professor XX de Inglés é também legal,
mas a matéria dele é dificil. Ele ja chega falando boa noite em inglés (risos).
Preciso de ajuda em quase todas as matérias, por que eu esquego rapido.
(ALU2).



E notdrio que muitos alunos com deficiéncia apresentam particularidades em
seu desenvolvimento psicomotor e, por apresentarem também algumas
comorbidades, fazem acompanhamento médico e terapéutico. Na Educacdo de
Jovens e Adultos também ha uma diversidade de alunos com deficiéncia, TEA e outros
transtornos que apresentam estereotipias, dificuldades de linguagem, n&o verbalizam
e condutas atipicas. Assim como nas turmas do periodo diurno, alguns séao
acompanhados por equipe multiprofissional e precisam ser medicados para poderem
estar regulados no dia a dia. Os participantes desse terceiro grupo de pesquisa
relataram que utilizam a medicacdo (ALU1), fazem acompanhamento
psicopedagodgico em uma instituicdo especializada, contudo nao apresentam
dificuldade na linguagem oral. Apesar de esse fator, ndo contribui para haver uma

interagcéo e socializagdo com os demais sujeitos na escola.

Eu tomo medicagéo todo dia, teve uma semana que néo tinha, eu ndo vim pra
aula, mamae avisou a professora. ...Eu converso mais com meus colegas
que ja conhecia, mas todo mundo fala comigo e tens uns (alunos) que até me
ajudam. (ALU1)

Eu s6 tomo remédio pra dor de cabega, porque minha cabe¢a doi muito...eu
tenho um pouco de vergonha para falar com as pessoas. Falo mais com as
meninas e como aquele ali (aponta para um aluno), falo com os professores
também. (ALU2)

No contexto das praticas educacionais inclusivas, onde o aluno com deficiéncia
€ visto como o personagem principal nesse processo, vislumbra-se que esse aluno
jovens e adultos, com essa bagagem de leitura do mundo, encontre nas trincheiras
educacionais sistematizadas, o suporte necessario para vivenciar esse protagonismo.
E o Atendimento Educacional Especializado (AEE), garantido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao - LDB, na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, além de outras normativas e diretrizes na esfera municipal, é

um direito do aluno.

Entretanto, quando o legislador discorreu sobre esse direito, nos dispositivos
legais, expressou que fungao do AEE é “complementar ou suplementar a formagao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacédo na sociedade e

desenvolvimento de sua aprendizagem”, reafirmando essa garantia e 0 compromisso,



expressando que é o AEE deve ser oferecido “no turno inverso da escolarizagao, nao

sendo substitutivo as classes comuns”(Resolugao n.° 04/2009).

Conforme a legislagao, os alunos, publico-alvo da Educagao Especial, precisam
ter duas matriculas nas institui¢gdes, sendo a primeira matricula na sala regular comum
e a segunda matricula no AEE. Porém, nesta abordagem sobre os alunos com
deficiéncia da Educagao de Jovens e Adultos, o contexto diferencia dos alunos que
estdo na idade certa. O perfil dos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos, sejam
eles com ou sem deficiéncia, é diferenciado. Esses alunos sao pessoas que tiveram
sua trajetoria educacional interrompida por diversos fatores sociais, econémicos e
culturais, que, nesse reingresso, precisam conciliar atividades laborativas, familiares,
dificuldades de aprendizagem, diferenca de idade e questdes ambientais. Que o
tempo “disponivel” para ir até a escola é somente o turno em que se matricularam,
gue na maioria das vezes, € no turno noturno que existe a oferta, como na escola, o

I6cus desta pesquisa.

E ha o conflito entre o que o legislador discorreu e a realidade dos alunos
inseridos nessas duas modalidades de ensino, Educagédo Especial e Educagao de
Jovens e Adultos. Esse desacordo ultrapassa as barreiras pedagogicas e infringem os
direitos desses alunos e a escola, que precisa encontrar estratégias e metodologias
que atendam as demandas desses alunos, realizam ajustes para a lei ser cumprida e
o aluno tenha seu direito garantido, a garantia do Atendimento Educacional

Especializado, oficiosamente.

Ao considerarmos os desafios da EJA, seria necessario investir em uma
reflexdo acerca da diferenciagado dos tempos pedagogicos da EJA em relagao
aos do ensino regular, de modo que alternativas sejam criadas para a oferta
do Atendimento Educacional Especializado, para além da sala de recursos
multifuncionais. Cabe as gestdes escolares repensar esse Atendimento tendo
em vista a especificidade desse publico, ao invés de insistir no discurso de
que esse publico ndo esta adequado a proposta do Atendimento Educacional
Especializado. (Haas, 2015, p. 352)

Os participantes desse grupo da pesquisa relataram que frequentam
regularmente a Sala de Recursos Multifuncionais e realizam o Atendimento
Educacional Especializado e que a colaboracédo entre os professores da SRM e da

sala regular tem contribuido para a aprendizagem e a permanéncia na escola.

Eu vou para o AEE, duas vezes na semana, como n&o da pra vim nem de
manhé& e nem de tarde, nos dias que tenho o atendimento, eu chego 6 horas


https://www.scielo.br/j/rbee/a/gZmX3FJMmbgGTb9GHkDNTTK/#B16_ref

(18 horas), porque minha aula comecga as 7(19) horas. Primeiro vou la com
minha professora do AEE e depois vou pra sala. Ela (professora do AEE),
sempre vai la na sala perguntar se to conseguindo fazer meus trabalhos.
(ALU1)

Eu fago o atendimento. Era pra mim vim de tarde, mas como eu moro longe,
venho sé6 a noite. Chego mais cedo, vou na sala do AEE e vou pra sala de
aula. Quando a atividade é dificil, eu chamo a professora do AEE para ir pra
sala comigo, ela sempre vai. Algumas vezes, eu fiquei na sala do AEE pra ela
me ajudar. Porque tinha outro aluno também. (ALU2)

O trabalho colaborativo entre os professores de sala regular e Atendimento
Educacional Especializado tem contribuido para que os alunos possam desenvolver
aprendizagens significativas. E essa parceria também ¢é primordial que os demais
profissionais da escola estejam nessa mesma sintonia. O trabalho pedagdgico
realizado de maneira conjunta, onde os diversos profissionais estejam numa mesma

direcao, é benéfico para o processo inclusivo.

Os professores das escolas comuns deveriam articular-se com os professores
da Educacgéao Especial, no sentido de obter o suporte necessario para garantir
que os alunos com deficiéncia consigam aprender os contetdos do curriculo e
atividades que garantam a formag&o dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (Campos; Duarte, 2011, p. 281)

A Organizacado das Nag¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) estabelecem os pilares da educacdo que s&o: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver em conjunto e aprender a ser. Cada pilar considera
uma importancia nesse processo de aprendizagem, onde os alunos — com deficiéncia
ou ndo — precisam desenvolver essas habilidade e competéncias. Contudo, €&
extremamente necessario que todos os atores envolvidos na Educacao de Jovens e
Adultos contribuam para que o aluno alcance esse objetivo. Nao ha um processo
realmente inclusivo realizado em fatias, todos os profissionais que estdo na Instituicao

precisam conhecer os alunos para que possam contribuir com seu desenvolvimento.

Quando questionados a respeito dos demais profissionais da escola, se
acreditam que estdo habilitados para trabalhar com alunos com deficiéncia ou
transtornos, os participantes responderam que nem todos sabem como agir,

dificultando a interagao entre eles.

(...) eles me olham e me tratam como criangas, tem um porteiro, que fala
comigo alto, eu acho que ele pensa sou surdo. A merendeira ja me conhece
e sabe o que eu gosto. Ela me ver e me chama: (nome do aluno) hoje é a
merenda que ele gosta. Porque ela j& me conhecia antes. (ALU1).



Eu acho que eles ndo sabem que eu tenho problema para aprender, ai
quando eu té fora da sala, quando eles me veem, dizem que v&o falar pra
minha vé que estou passeando na escola. Acho que eles ndo estdo
capacitados para entender a gente. (ALU2)

Essa percepcgao por parte dos alunos em relagdo aos demais profissionais
revisita outra camada de problematica vivenciada por esta demanda na escola. Ha um
vasto acervo sobre os professores e o processo de inclusdo, desde a formacéo inicial
e continuada até as praticas pedagogicas inclusivas, contudo, em relagdo aos demais
profissionais, ha uma escassez na bibliografia. Ja se passaram mais de 30 anos da
Declaragao de Salamanca de 1994, sendo o marco crucial na garantia dos direitos da
pessoa com deficiéncia, e até hoje se houver falar que “ndo estarmos preparados”
para a inclusdo. E preciso ultrapassar as fronteiras estabelecidas pelo “mito do
despreparado”, fazendo-se necessario que a primeira barreira imposta, seja vencida
e cada um busque se atualizar, capacitar e vivenciar esse momento, que anseia por
espacgos educacionais, realmente inclusivos e com pessoas comprometidas com a

inclusao.

Um ensino para todos os alunos ha que se distinguir pela sua qualidade. O
desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas é uma tarefa a ser assumida
por todos os que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade
provém de iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais
e alunos e outros profissionais que compdem uma rede educacional em torno
de uma proposta que € comum a todas as escolas e que, ao mesmo tempo,
€ construida por cada uma delas, segundo as suas peculiaridades. (Ropoli,
2010. p.10)

Os desafios vivenciados pelos alunos com deficiéncia sao inumeros, desde o
acesso tardio, a permanéncia pautada em dificuldades, até o sucesso educacional, é
uma trajetdria muito presente nas realidades escolas. E preciso criar condicdes que
permitam os alunos com deficiéncia permanecerem na Educacéao de Jovens e Adultos,
uma vez que a evasao tem sido uma constante. Para Campos e Duarte (2011, p. 281)
“[...] apesar de a legislagao brasileira reconhecer a EJA como modalidade de ensino
também para as pessoas com deficiéncia como um direito, percebe-se que o acesso

a servigos e recursos ainda é frequentemente negado”.

Todos esses obstaculos abnegam os alunos a permanecer e seguir na vida
escolar. Ao serem questionados se alguma vez ja ponderaram desistir, 0s

participantes responderam haver uma grande desmotivagao por conta de diversos



fatores e a permanéncia deles depende dos incentivos que recebem, tanto da familia

quanto dos professores.

Eu ja pensei em néo ir mais pra escola, porque ja tentei varios anos, passava
e tal. Isso desmotiva eu.... Eu vou pra escolar sé pra tentar conseguir o
Ensino fundamental, porque eu acho que esse negécio de Ensino Médio eu
ndo vou conseguir ngo. (ALU1)

Eu ja pensei sim em parar. Meu v6 morreu e eu fiquei muito triste, ndo queria
estudar. Mas esse ano, que é uma escola nova, eu tb6 gostando muito. Na
outra ndo tinha ninguém pra me ajudar, eu ficava sem fazer nada. Agora eu
venho, todos me incentivam. Minha vé me traz e até minha mae disse que eu
vou consegui agora estudar. (ALU2)

Para a aprendizagem ocorrer, € fundamental mobilizar os diversos recursos
cognitivos que ja foram desenvolvidos na idade adulta. E importante reconhecer que
alguns desses processos podem nao ter recebido a devida estimulagéo ao longo da
vida, uma vez que nem sempre houve tempo ou oportunidades para tal. Portanto, é
essencial que os educadores estejam prontos para ajudar jovens e adultos na
requisicdo de habilidades que envolvem o desenvolvimento, a estimulacdo e a
aplicacao de suas capacidades cognitivas. Compreender o funcionamento do cérebro
pode ajudar a formular estratégias para estimular diferentes fungdes cognitivas de
nossos alunos, direcionando-as para a aprendizagem e que eles se sintam capazes
de avancar para as proximas etapas e concluir seus estudos.

Assim, a EJA pode ser encarada como uma oportunidade para o
desenvolvimento de novos saberes que se integrardo ao repertorio de aprendizagens
prévias, adquiridas empiricamente por meio da experiéncia. Reconhecer que um
jovem ou adulto aprende é aceitar que ele consiga adquirir conhecimentos formais e
aplica-los na solugao de problemas e tarefas reais, utilizando atitudes, habilidades e
saberes. Assim, considera-se que os alunos se tornam aptos a manifestar novos

comportamentos e a transformar suas acdes em diversos contextos da vida.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A aprendizagem é a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice, de
fato quase até a morte, ninguém, passa dez horas sem nada aprender.
(Mészaros, 2005, p. 47)

As analises sobre a Educacgao Especial (EE) e a Educagao de Jovens e Adultos

(EJA) revelam um panorama complexo e multifacetado que reflete as transformacgoes



sociais, politicas e culturais ao longo do tempo. O estudo identificou que ambas as
modalidades educacionais tém sido marcadas por avangos significativos, sobretudo
no que tange a inclusédo e a equidade, mas ainda enfrentam desafios consideraveis
no contexto brasileiro.

Os resultados evidenciam que a EE apresenta uma evolugao significativa na
compreensao dos direitos das pessoas com deficiéncia. A inclusdo escolar tem sido
promovida por legislagdes especificas que asseguram o direito ao ensino em
ambientes inclusivos. No tocante a EJA, sendo historicamente marginalizada,
constatou-se que vem ganhando reconhecimento como um direito fundamental,
essencial para a promogao da cidadania e para a redugao das desigualdades sociais.
Politicas publicas recentes tém buscado garantir acesso e qualidade nesse tipo de
educacao, embora ainda existam lacunas em sua implementacao pratica. No entanto,
esses desafios se potencializam quando abrangem essas duas modalidades de
ensino: Educacgao Especial e Educagao de Jovens e Adultos.

A analise dos dados apontou que ambos os setores enfrentam dificuldades em
termos de politicas publicas, financiamento adequado e formacao de profissionais
especializados. Além disso, verificou-se que as concepgdes sobre esses tipos de
educacao continuam impregnadas por preconceitos e desinformacao. A importancia
desses achados reside no fato de que compreender as intersecgdes entre a EJA e a
Educacdo Especial pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias mais
inclusivas e eficazes. Segundo Freire (1996), “a educacao deve ser um ato de amor,
um ato de coragem” e isso se aplica tanto a educacéo de adultos quanto a Educagao
Especial. O reconhecimento da diversidade dos sujeitos educacionais é fundamental
para a promog¢ao da equidade no sistema educativo. As implicacdes desses achados
sugerem a necessidade urgente de politicas integradas que considerem as
especificidades dos alunos da EJA e da Educacao Especial. Politicas publicas
inclusivas que devem ser baseadas em uma compreensao holistica das necessidades
educacionais, para atender as peculiaridades desses alunos com eficacia.

Entretanto, as analises também reforcam a necessidade de politicas
educacionais integradas e sustentaveis que garantam o direito a educacéao para todos
os individuos, independentemente de suas condi¢cdes sociais ou fisicas. A promocao
da EJA integrada a Educacgao Especial pode contribuir significativamente para uma
sociedade mais justa e inclusiva. E imperativo investir continuamente em formagao

docente especifica, infraestrutura adequada e desenvolvimento de metodologias



inclusivas.

Entende-se que a formacao de professores e a praxis pedagdgica possuem
papel crucial no desenvolvimento educacional do aluno. A qualidade da formacéao
inicial e continuada constitui um diferencial significativo para que os docentes
consigam desenvolver praticas pedagogicas efetivas, capazes de promover um ensino
significativo, critico e contextualizado. A analise dos dados evidenciou que programas
de formagao robustos, que articulam teoria e pratica de maneira equilibrada,
contribuem para preparar melhor os professores a enfrentar os desafios do cotidiano
escolar.

E necessario considerar fatores importantes das condicdes de trabalho, que
garantam possibilidades reais de formacao continuada, de formag¢des em contexto, de
tempo para dialogo e de colaboragéo entre os professores. Tais condicdes s6 podem
ser efetivadas quando ha apoio da gestdo escolar, que deve investir na valorizagao
docente, assegurar espacos formativos voltados para a educacéo inclusiva e fomentar
praticas colaborativas entre os profissionais da escola. Dessa forma, a conquista de
condigbes de trabalho dignas e integradas fortalece ndo apenas a formagdo dos
professores, mas também a consolidacdo de uma cultura escolar verdadeiramente
inclusiva e transformadora. Os resultados indicaram que professores bem formados
sdo mais capazes de refletir criticamente sobre sua pratica, adaptar metodologias as
necessidades dos alunos e promover um ambiente de aprendizagem inclusivo.

Além disso, a continuagdo da formacédo ao longo da carreira docente foi
identificada como um fator determinante para a atualizacdo constante dos
conhecimentos e habilidades pedagdgicas, permitindo aos professores acompanhar
as mudancas nas demandas educacionais e sociais. Esses profissionais demonstram
uma pratica reflexiva mais acentuada, conforme discutido por Schon (1983), o que se
traduz em um ensino mais eficaz e significativo. Verificou-se que os professores com
uma formacgao continua e consistente apresentam maior capacidade de adaptacéo as
necessidades dos alunos e as mudancgas no contexto educacional.

Os achados também confirmam a importancia das praticas colaborativas na
formagao docente. A cooperacgao entre educadores nao apenas enriquece o repertorio
pedagogico, mas também fortalece o sentido de comunidade profissional. Segundo
Tardif (2014), a troca de experiéncias e conhecimentos entre pares contribui
significativamente para a evolugdo das competéncias docentes, destacando-se como

um elemento fundamental para a melhoria continua da pratica educativa.



Outro ponto relevante revelado pelo estudo € a necessidade de politicas
publicas mais efetivas que incentivem e facilitem o acesso dos professores a formagéao
continuada. A pesquisa evidenciou que muitos docentes enfrentam barreiras
institucionais para participar desses programas formativos. Como argumenta Alarcéo
(2011), é imprescindivel que os sistemas educacionais oferegam suporte adequado
para garantir que todos os professores possam se engajar em processos formativos
ao longo de sua carreira. Os dados revelam que a formacdo especifica para
desenvolver o trabalho pedagdgico com os alunos com deficiéncia da Educagao de
Jovens e Adultos € quase nula e insuficiente. As redes de ensino ainda nao
despertaram para a necessidade urgente de formagdo para a demanda dessas
modalidades de ensino. Conforme sintetiza Novoa (2009), “a formagdo dos
professores deve ser vista como um processo continuo, articulado com a pratica
pedagdgica cotidiana”, reafirmando a necessidade de um olhar atento e permanente
sobre essa questao e reafirmando a importancia de politicas publicas voltadas para o
fortalecimento da formagdo docente em todos os niveis. Investir na qualidade dos
cursos de licenciatura, oferecer oportunidades continuas de desenvolvimento
profissional e fomentar uma cultura de reflexao critica entre os professores sdo acoes
essenciais para melhorar a qualidade da educacao oferecida nas escolas. Garcia
(2017) assinala a importancia de uma formacéo docente que ndo seja meramente
técnica, mas que também integre a dimenséo ética e politica do ato de educar,
essencial para o cumprimento do legado de Freire na pratica educativa. Portanto, este
trabalho reafirma a necessidade urgente de repensar as estratégias de formacgao
docente no Brasil. Ao garantir uma formagao solida e continua para os professores,
estamos investindo diretamente na constru¢do de uma educagao mais equitativa,
eficiente e transformadora.

Os resultados desta pesquisa sobre o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo de Jovens e Adultos fornecem insights valiosos sobre as praticas,
desafios e oportunidades na promog¢ao de uma educacéo inclusiva. Entre os principais
achados, destaca-se a identificagcdo de barreiras significativas enfrentadas pelos
professores, como a caréncia de recursos especializados e a insuficiente formacao
continuada, responsaveis por limitar a eficacia das praticas de AEE em contextos de
EJA, conforme ja evidenciado previamente por Lima (2021).

Cumprindo seus objetivos originais, a pesquisa evidenciou que as praticas

colaborativas entre professores de AEE e educadores regulares sdo elementos



cruciais para enfrentar as dificuldades encontradas no ensino inclusivo. As conclusoes
alcangadas por Silva e Mendes (2022) sustentam que esta colaboragao pode nao s6
maximizar a eficiéncia das intervengdes pedagdgicas, mas também enriquecer o
arsenal educacional utilizado nas salas de aula dos EJA.

As descobertas sugerem a necessidade de um alinhamento mais estreito entre
as expectativas institucionais e as realidades praticas enfrentadas pelos educadores,
uma lacuna que, quando preenchida, pode transformar significativamente o panorama
da educacgao inclusiva. A pesquisa sublinha a importancia de um compromisso coletivo
entre lideres educacionais, formuladores de politicas e educadores em campo para
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas capacidades, tenham
oportunidades iguais de acesso a uma educagdo de qualidade. Para tanto, o
incremento de recursos e a adaptacao das infraestruturas educacionais séo elementos
cruciais que nao podem ser negligenciados. Este movimento deve ser acompanhado
por técnicas pedagodgicas inovadoras e um ambiente colaborativo que promova o
intercambio de conhecimentos entre especialistas em AEE e educadores regulares. A
colaboracdo documentada por Silva e Mendes (2022) revela que a sinergia
interprofissional pode apoiar significativamente a inclusao efetiva, fornecendo uma
plataforma para solugcdes mais integradas e adaptativas que ndo somente respondem
as necessidades dos alunos, mas também os envolvem no processo continuo de
aprendizado, promovendo autonomia e capacidade critica. Em suma, este estudo
contribuiu para a compreensao aprofundada das praticas de AEE na EJA e indicou
caminhos promissores para a melhoria da educacgao inclusiva. As implicagcbes
destacam a importancia de uma abordagem holistica e informada por evidéncias, que
nao somente soluciona problemas praticos, mas também pavimenta o caminho para
um sistema educacional mais justo e acessivel para todos.

Os dados nos revelam que os alunos com deficiéncia da Educacao de Jovens
e Adultos sdo alunos que trazem uma bagagem social, de valores, crengas, principios
e convicgoes, que independem de sua condigao fisica e/ou neurologia. Que buscam
resgatar um tempo perdido na educagao e que almejam esse reencontro de forma
saudavel e satisfatoria. Entretanto, além do desafio da escolarizacdo tardia,
encontram barreiras que nao deveriam mais existir, diante de um universo de
mecanismos legais que deveriam garantir esse (re)acesso, a permanéncia e o
sucesso escolar.

Diante disso, as lacunas presentes no processo de ensino aprendizagem



exigem, ndo somente dos alunos com deficiéncia da EJA, mas de todos os
profissionais envolvidos na escola e também da familia, que esses alunos
permanecam em busca do ensino sistematizado e institucional. Para tanto, faz-se
necessario uma mudancga de postura por parte daqueles que demandam as Politicas
Publicas Educacionais Inclusivas, oferecendo suporte, materiais e estratégias
pedagdgicas para que esses alunos possam minimizar suas dificuldades e
potencializar suas competéncias no espago escolar.

Em suma, os resultados reforgcam a importancia de uma abordagem sistematica
e integrada para a implementagdo do AEE na EJA. As descobertas fornecem um
embasamento empirico importante para futuras intervengdes e politicas, sugerindo
caminhos promissores para melhorar a qualidade e eficacia do ensino oferecido a
alunos com deficiéncia. O conhecimento gerado ndo somente serve como um recurso
para futuras pesquisas, mas como um guia estratégico para a implementagao de
praticas eficazes em Educacgao Especial.

Este estudo ndo somente avanga o conhecimento académico no campo da
Educacao Especial, mas também oferece um guia pratico para melhorar a incluséo e
os resultados educacionais para todos os participantes no sistema de EJA. Desse
modo, como produto educacional final desta pesquisa, foi elaborado o Guia Didatico
CAMINHOS EDUCACIONAIS INCLUSIVO, que traz uma leitura acessivel, com
orientagdes que possibilite aos professores um material pedagdgico de apoio com
estratégias pedagdgicas relevantes e eficientes para o alcance dos obijetivos
educacionais inclusivos.

Por fim, ao consolidar o corpo de conhecimento existente, esta pesquisa nao
somente reafirma a validade das teorias freireanas, mas também oferece um caminho
viavel para a reestruturagdo da EJA. Contribuindo para a expansao de praticas
pedagdgicas inovadoras que podem transformar o ensino ofertado aos alunos com
deficiéncia em uma ferramenta eficaz para a transformacgao social.

Esta educacdo emancipadora e critica oferecida por Freire propde-se como
uma alternativa viavel e promissora as praticas tradicionais, clamando por reforma nos

meétodos educacionais voltados para a inclusao escolar e justiga social.
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Titulo do estudo: O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DA AMAZONIA: Confluéncias Educacionais Inclusivas.

Pesquisador responsavel: Maria de Nazaré Pereira Dias
Instituicao/Departamento: UNIFESSPA — Universidade Federal do Para
(91) 988006444 / e-mail: katuchadias@gmail.com

Local da coleta de dados: PRESERVADO

Professora Onentadora: Dra. Sabrina Femandes de Castro (55) 98428-
8330 E-mail: sabrinafcastrof@gmail.com

Eu, Maria de Nazare Pereira Dias, responsavel pela pesquisa O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA
AMAZONIA: Confluéncias Educacionais Inclusivas, o convidamos a participar
como voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se analisar as nparrativas dos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da sala comum do
ensino regular da Educagdo de Jovens ¢ Adultos (EJA), identificando as dificuldades
presentes na praxis pedagogica e apresentar possiveis estratégias e agoes que efetivem a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. O tipo de mvestigacao deste estudo sera a Pesquisa
Qualitativa pautada na mterpretagiio dos fenomenos e analise dos dados e tera como
locus de pesquisa 03(trés) escolas publicas da rede municipal de ensino de Anamindeua-
Para,

A Pesquisa sera realizada no espaco fisico de uma Escola Municipal
{PRESERVADO), localizada (PRESERVADO), no municipio de (PRESERVADO),
com oferta de Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, funcionando nos turnos manha e

tarde, ¢ Educacio de Jovens ¢ Adultos no tumo da noite.
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1. JUSTIFICATIVA

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) vem se consolidando durante os ultimos
anos como sendo uma modalidade que precisa de atengdo e que deve ser priorizada. O
Artigo 5° da Carta Magna de 1988 ¢ o Artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio — LDB 9394/96, sdo alguns dos dispositivos legais que norteiam a EJA como
sendo uma politica necessaria para a garantia de direitos daqueles que nao tiveram
acesso ao ensino & idade propna.

Contudo a Educacio de Jovens e Adultos, ao longo dos vem enfrentando muitas
dificuldades, pois € preciso compreender que nesse processo educacional, é vista como
a transformagao dos sujeitos jovens e adultos, tendo em vista que ndo objetiva somente
oferecer vagas para suprir a escolaridade perdida, mas produzir as condigdes necessarias
para que esses sujeitos estejam preparados para o efetivo exercicio da cidadania. (CF,
1988).

Entre os inimeros desatios que estdo presentes na EJA, se destaca a presenga de
jovens e adultos com deficiéncia que anseiam ter seu direito a educagdo garantida,
respeitando suas peculiaridades e particularidades no processo educacional mclusivo,

A trajetoria do individuo com deficiéncia € marcada por preconceitos e lutas em
favor da garantia de seus direitos, desde os pnmordios até os dias atuais. A pessoa com
deficiéncia for vista como a “aberracan”, “castigo dos deuses”, “possuidas por espintos
malignos™ e outras nomenclaturas absurdas e totalmente desumanas. Condenadas a
morte e deixadas a propria sorte, muitas dificuldades vém sendo enfrentadas por sua
condigao de vulnerabilidade, (FERNANDES&SCHLESENER, 2011; MAZZOTTA,
2005).

A Lei Brasileira de Inclusio (LBI - 13.146/2015) traz em seu escopo,
orentagdes ¢ regras para a promogdo, ampliagdo ¢ consohidagio de direitos ¢ beneficios
para as pessoas com deficiéncia, tratando questoes como acessibilidade, educacdo,
saide, trabalho e garantias legais para que a pessoa com deficiéncia exercer sua
cidadania e os direitos politicos preconizando a igualdade de oportunidade.

No ambito educacional, a lei n° 13.632/18 caracteriza a EJA como instrumento
de educacio e aprendizagem ao longo da vida, apresentando-a como um espago de
mz:gk;.egs;euszg:acmmmmdowmwde Ciéncias da Satude da Universidade
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oportunidades ¢ inclusdo desses jovens ¢ adultos que frequentam a escola. Nesse

viés de confluéncias, entre a Educagdo de Jovens e Adultos e a Educacao Especial
Inclusiva. esta pesquisa se propde em uma investigacdo sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ a
qualidade do ensino ofertado aos alunos com deficiéncia da Educagdao de Jovens e
Adultos (EJA) nas escolas publicas municipais,

2. OBJETIVOS

2.1 Geral

Analisar as narrativas dos professores do atendimento educacional especializado
no tange o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia da Educagdo de Jovens e
Adultos;

2.2 Especificos

Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores do Atendimento
Educacional Especializados que atuam no processo inclusivo da Educacao de Jovens e
Adultos:

Descrever os aspectos historico-politicos e sociais das modalidades de Educaciao
de Jovens e Adultos e Educagao Especial;

Analisar as parrativas dos educadores sobre a formagdo inicial e continuada, o
processo de aprendizagem e as priticas pedagogica inclusivas:

Apresentar possiveis estratégias e agdes que efetivem a inclusdo dos alunos com

deficiéncia a fim de garantir o acesso, permanéncia e sucesso escolar.

3. RISCOS

Como sujeitos pesquisados ¢ participantes, contaremos com 0s professores que
atuam na sala comum do ensino regular Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e do
Atendimento Educacional Especializado, das escolas selecionadas.

Nossa amostra sera composta 06 (seis) sujeitos envolvidos nas modahdades de
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdao Especial. Sua participacio constara em
responder os instrumentos de producio de dados, como questionarios estruturados ¢
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal do Para - CEP/UFPA
Rua Augusto Corréa, 01, Campus Universitano do Guama, setor Salde, CEP 66.079-420 ~ Belém/PA
Telefone: (91) 3201-7735 - E-mail: cepccs@ufpa.br - Web: htips\www.ics ufpa briindex php/comite-de-
ética
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semiestruturados com perguntas abertas por apresentar maior flexibilidade nas
respostas. Os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo digital e fisico, sob guarda
do pesquisador responsavel por um periodo de 5(cinco) anos apés o término da
pesquisa.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: ansiedade,
nervosismo ou dividas na hora de responder a entrevista, desta forma, caso ocorra
algum problema decorrente de sua participacao na pesquisa, voceé tera acompanhamento
e assisténcia podendo. a qualquer momento, solicitar ajuda ou prorrogacdo para
efetivacdo das respostas. Fica, também, garantido o seu direito de requerer indenizagio

em caso de danos comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa.

4. BENEFICIOS

Sendo sua participagdo voluntaria, vocé ndo receberd beneficio financeiro. Os
gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores.

Os beneficios que esperamos com essa pesquisa, enquanto pesquisadora, a
possibilidade de um aprofundamento tedrico ¢ pratica do tema em questdo, permitindo
fazer um enfoque a respeito da realidade, e assim, trazer esse conhecimento para o
exercicio profissional, buscando o éxito do processo. Enquanto ato pedagégico esse
estudo permitird elencar fatores importantissimos que ird contribuir para 0 processo
educacional vigente, fatores estes que vao desde a Formacdo Docente até a Praxis
Pedagogicas desses profissionais da educagdo que ira possibilitar aos alunos com
deficiéncia, uma educagdo de qualidade, Para o meio social possibilitard uma ruptura na
trajetoria dessas modalidades na rede de ensino municipal, pois a partir dos resultados
dessa pesquisa. pode haver uma mudanga de paradigmas que ajudara o
desenvolvimento pleno do educando, além de representar no campo do conhecimento
clentifico um novo aporte tedrico para pesquisas posteriores.

Ainda como resultado dessa pesquisa pretende-se eriar um GUIA DIDATICO,
que consiste em uma coletanea de atividades multidisciplinares adaptadas para atender o
FC:nﬁZ:ik;f&ﬁ/cJ#:acmS«mHummdoMbds Ciéncias da Satde da Universidade
Rua Augusto Corréa, 01, Campus Unversitdno do Guama, setor Sa(de, CEP 66.079-420 ~ Belém/PA
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publico alvo da Educagio Especial. assim como metodologias e estratégias inclusivas,
utilizando saberes regionais e também proporcionar ao professor do ensino regular o
acesso a esse material, que podera ser utilizada na sala comum, cumprindo o que
preconiza a legislagdo vigente, que € a inclusdo do educando e o alinhamento do

trabalho realizado pelos professores.

Vocé tem garantida a possibilidade de nao aceitar participar ou de retirar sua

permissio a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisio.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar
qualquer davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em
contato com algum dos pesquisadores Maria de Nazaré Percira Dias, (91) 988006444
/ e-mail; katuchadias@a gmail com e Professora Orientadora: Dra. Sabrina Fernandes de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal do Para - CEP/UFPA, Rua Augusto Corréa, 01, Campus
Universitario do Guama, setor Satde, CEP 66.079-420 — Belém/PA Telefone: (91)
3201-7735 - E-mail: cepees@ufpa.br - Web:
https://'www.ics.ufpa.br/index.php/comite-de-etica.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderao ser divulgadas em
eventos ou publicacoes, sem a identificacdo dos voluntirios, a nao ser entre os

responsavers pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagio.

Sera garantido aos participantes da pesquisa o conhecimento sobre os resultados,
que serdo apresentados aos mesmos como devolutiva, através da producio do trabalho
final (dissertagdo) e o GUIA DIDATICO, que serd disponibilizado em formato PDF.

Autorizacio

Eu, (PRESERVADO), apos a leitura ¢/ou a escuta da leitura deste documento e por ser
também a pesquisadora responsavel, pois se trata de uma pesquisa participante, estou
suficientemente mnformado, ficando claro que minha participagio ¢

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal do Para - CEP/UFPA

Rua Augusto Corréa, 01, Campus Universitano do Guama, setor Salde, CEP 66.079-420 ~ Belém/PA
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voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades
ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serel submetido, dos possiveis danos ou nscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concorddncia em participar deste estudo e assino este termo

em duas vias, uma das quais foi-me entregue,

Ananindeua-PA, 28 de novembro de 2023

Assinatura do voluntario participante.

ey 200800 ST 20479008
csrtigue o B uskder B SOn DY

Assinatura do responsavel pela obtengdo do TCLE,

Marnia de Nazaré Pereira Dias
Pesquisadora

Dra. Sabrina Fernandes de Castro
Orientadora
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CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO INCLUSIVA

A) ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OsS
PROFESSORES DO ENSINO REGULAR.

1. Qual seu nome completo e sua idade?

2. Qual sua formagao académica inicial? Em qual ano vocé concluiu a
graduagao?

3. Realizou curso de pos-graduacgao? Se sim, qual a area do curso de pos-
graduacgao.

4. Qual o tempo de magistério? E sua atuagao na Educacgao de Jovens e
Adultos?

5. Participou ou participa de cursos de capacitagdgo ou formagao
continuada? Algum curso na area da Educacgédo de Jovens e Adultos? E
na area Educacgao Inclusiva?

6. Diante da possibilidade de receber e estar atuando com alunos com
deficiéncia em sala de aula, qual foi a sua reagao?

7. Qual foi a reagdo dos colegas de sala com a chegada de alunos com
deficiéncia?

8. Como vocé desenvolve seu trabalho com os alunos publico-alvo da
Educacgao especial?

9. Como voce vé a participagao da familia na escola?

10.Quais estratégias utilizadas para fazer a adaptagao dos materiais e das
avaliagbes?

11.Recebe colaboragdo dos professores da Educacao Especial para
desenvolver a pratica pedagogica com os alunos com deficiéncia?

12.Recebe materiais de apoio enviados pela Secretaria Municipal de
Educagao para trabalhar com os alunos com deficiéncia?

13.Como a escola trabalha o acesso e permanéncia do aluno deficiente na
escola?

14.Cite os principais desafios vivenciados na sua vivencia pedagogica em
sala de aula com alunos com deficiéncia,
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CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO INCLUSIVA

B) ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO- AEE.

1. Qual seu nome completo e sua idade?

2. Qual sua formagao académica inicial? Em que ano em que concluiu a
graduagao?

3. Realizou curso de pos-graduacgao? Se sim, qual a area do curso de pos-
graduagado?

4. Qual o tempo de magistério? E sua atuagao na Educacao Especial?

5. Participou ou participa de cursos de capacitagio ou formagao
continuada? Algum curso na area da Educagao de Jovens e Adultos? E
na area Educacao Inclusiva?

6. Qual o motivo predominante para escolher atuar na Educag¢ao Especial
(Atendimento Educacional Especializado)?

7. Na sua escola, como esta sendo ofertado o Atendimento Educacional
Especializado?

8. Como vocé desenvolve seu trabalho com os alunos publico-alvo da
Educagao especial que estao nas turmas da Educagao de Jovens e
Adultos?

9. Vocé conhece efou trabalha com a proposta de colaboragao do Ensino
Colaborativo? Em caso afirmativo, como €& a receptividades dos
professores do ensino regular para que esta colaboragao ocorra?

10.Recebe materiais de apoio e formagao especifica para realizar o
atendimento especializado com os alunos com deficiéncia da Educacéo
de Jovens e Adultos, ofertados pela Secretaria Municipal de Educagao?

11.Cite os principais desafios e possiblidades vivenciadas no trabalho
colaborativo realizado junto com os professores do ensino regular da
Educacao de Jovens e Adultos?
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EDUCACAO INCLUSIVA

C) ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS ALUNOS

1.

2.

9.

Qual seu nome completo e sua idade?
Ha quanto tempo estava sem estudar? Por qué?

O que fez vocé procurar a Educagao de Jovens e Adultos?

. Como foi sua adaptacao na escola?

Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta para continuar
estudando?

Vocé acha adequado o material usado em sala de aula?

Vocé precisa de ajuda nas atividades?
Voce utiliza algum material especifico como apoio?

Voce tem restricoes alimentares, de atividades fisicas ou alergias?

10.Voce faz uso de algum medicamento?

11.Voceé tem dificuldade para se comunicar?

12.Vocé participa do Atendimento Educacional Especializado-AEE?

13.0 que voceé acha da sua professora da sala regular?

14.0 que vocé acha da sua professora do AEE?

15.Vocé acha que os profissionais da escola estao habilitados para trabalhar

com alunos com deficiéncia

16.Voce ja pensou em desistir, em parar. Por qué?
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Apresentacao do Projeto:

Este trabalho € uma pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede
Nacional PROFEI vinculado 2 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA). O
desenvolvimento da pesquisa tem como questdo problematizadora: Quais as dificuldades e os desafios
enfrentados pelos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da sala regular comum
do ensino regular gque atuam com os Alunos com deficiéncia da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) em na
escolas publicas municipais no contexto amazénico? E incide em analisar as narrativas dos professores do
atendimento educacional especializado no tange o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia da
Educagao de Jovens e Adultos, Como referencial tedrico tem como parametro as legislagdes vigentes como
Constituicdo Federal de 1988, Lei n"9394/96 ; Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional ; LDBN, LEI
N° 13,148 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ; LBl e outras. Além de autores como
AMARAL (1995), FREIRE (1975, 1995, 1996,1998), IMBERNON (2004), JULIAO (2015), LUCKESI (1994),
MAZZOTTA (2005), OLIVEIRA (2007,2017), NOVOA (1992,1895). PERRENOUD (2000), PIMENTA (1999,
2006}, RIBEIRO (1999), SAVIANI (2005) e VOVIO (2001). O tipo de investigacdo utilizada é a Pesquisa
Qualitativa pautada na interpretacdo dos fendmenos e analise dos dados. A pesquisa sera realizada em 03
(trés) escolas pdblicas da rede municipal de ensino de Ananindeua-Para, com de 06 (seis) sujeitos
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envolvidos nas modalidadeses de Educagdo de Jovens e Adultos e Educagdo Especial das trés escolas
selecionadas. Por se tratar de um um MestradoProfissional

possui a exigéncia de apresentar um Produto Educacional, assim, pretende-se criar um GUIA DIDATICO,
que consiste em uma coletanea de atividades multidisciplinares adaptadas para atender o publico alvo da
Educacdo Especial, assim como metodologias e estratégias inclusivas, ufilizando saberes regionais e
também proporcionar ao professor do ensino regular o acesso a esse material, que poderaser utilizadas na
sala comum, cumprindo © que preconiza a legislagdo vigente, que & a inclusdo do educando e o
alinhamento do trabalho realizado pelos professores.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Analisar as narrativas dos professores do atendimento educacional especializado no tange © processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia da Educagdo de Jovens e Adultos.

Objetivo Secundario;

- Identificar as dificuidades enfrentadas pelos professores do Atendimento Educacionais Especializados que
atuam no processo inclusivo da Educagdo de Jovens e Adultos;

- Descrever os aspectos histdrico-politicos e sociais das modalidades de Educacio de Jovens e Adultos e
Educacdo Espedial,

- Analisar as narrativas dos educadores sobre a formagao inicial e continuada, o processo de aprendizagem
e as praticas pedagdégica inclusivas,

- Apresentar possiveis estratégias e agdes que efetivem a inclusdo dos alunos com deficiéncia a fim de
garantir o acesso, permanéncia e sucesso escoiar,

Avaliacao dos Riscos e Beneficlos:

Riscos:

Como deficiéncia do problema, a formacgado e pratica docente & uma construcdo histdrica, e os problemas
educacionais sdo computados por diferentes fatores como uma pratica pedagdgica ineficiente podendo ser
talvez, a precaria formagao recebida, sobretudo no que diz respeito & praxis pedagogica que deve ser
realizada buscando a Inclusdo do aluno com deficiéncia. Em sintese, a pratica pedagégica, decorrente da
formagao Inicial

e continuada dos (as) professores (as), pode ser um dos fatores responsavel pelas dificuldades enfrentadas
na no fazer pedagdgico inclusivo, Pois,a qualidade do processo educativo ainda n3o se adequou aos
padrdes de qualidade de desenvolvimento da educagdo desenhado nas
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legislagdes vigentes. Ocasionando assim a inquietagd@o em compreender a tematica em questdo, em
analisar a formagdo diante da aplicabilidade da teoria e

pratica docente para aquisigdo da qualidade do processo ensino aprendizagem, que se apresenta talvez por
uma gestdo falha; pela desmotivagdo de valorizagdo profissional; por possuirem outros vinculos
profissionais e o tempo ser curto para planejamento e formagdo; pela falta de politicas publicas para
melhora de estrutura fisicas das escolas; material didatico insuficiente e inadequado para realizagéo das
praticas em sala de aula

assim como adequacdo curricuiar, por estar dissociado da realidade do aluno.desvalorizando suas
diversidades, entre outros Nesse sentido, ao avaliar as deficiéncias do problema de investigagdo a formagao
e pratica docente & uma construgdo histérica, pautado em formagao de racionalidade técnica do
conhecimento ainda centrado no docente, no detentor do saber, que ndoc Investiga a realidade e nao
problematiza e esta pesquisa trard reflexdes para tal dimensdo. Como questdo sociceducativa, a
implementacdo das politicas publicas para a educagdo no municipio, ainda precisa ser pensada e refletida
como pratica transformadora da realidade social pelos docentes, em repensar e valorizar o trabalho docente
para que se sintam motivados e capazes de atuarem como agentes de mudanga na educagdo basica, assim
come a necessidade de investimentos nos tempos e espagos escolares inclusivos. Ha necessidades de
atender as exigéncias de uma educacgdo para a criticidade, uma vez que a formagdo e compromisso
politicos deve se manifestar em sua postura pedagégico-didatica, traduzida concretamente, em formas de
trabalho docente que possibilitem o auxilio ao aluno com deficiéncia, no dominio sélide e duradouro do
conhecimento e no desenvolvimento de suas capacidades mentais, fisicas e sociais, atrelando o curriculo
em uma perspectiva multicultural, valorizando experiéncias e vivéncias cotidianas dos alunos pela escola.
Beneficios:

Todo trabalho de pesquisa envolve riscos e beneficios, sendo assim, esta investigagdo traz como
consequéncias, podendo ser apontada como positiva, enquanto pesquisadora, a possibilidade de um
aprofundamento tedrico e pratica do tema em questio, permitindo fazer um enfoque a respeito da realidade,
e assim, trazer esse conhecimento para o exercicio profissional, buscando o éxito do processo. Enguanto
ato pedagodgico esse estudo permitira elencar fatores importantissimos que ira contribuir para o processo
educacional vigente, fatores estes que vao desde a Formagac Docente até a Préxis Pedagogicas desses
profissionais da educagao que ira possibilitar aos alunos com deficiéncia, uma educagio de

qualidade. Para o meio social possibilitard uma ruptura na trajetéria dessas modalidades na
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rede de ensino municipal, pois a partir dos resultados dessa pesquisa, pode haver uma mudanga de
paradigmas que ajudara o desenvolvimento pleno do educando, além de representar no campo do
conhecimento cientifico um novo aporte tedrico para pesquisas posteriores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O protocole encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugdo 466/12 do
CNS/MS. Trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°7.119.665, que depois de ser avaliado
por este colegiado, entende-se como, pendéncias resolvidas e aceitas.
Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Os termos apresentados, nesta versdo, contemplam os sugendos pelo sistema CEP/CONEP

Recomendacoes:

1 - Corrigir no TCLE o termo "sujeito” da pesquisa - substituir por participantes da pesqguisa,

Conclusces ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este € nosso parecer, SMJ,

Devendo a pesquisadora responsavel atender as recomendagdes constantes neste parecer.
Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagac
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 29/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2228928 pdf 08:26:31
Projeto Detalhado / [4PROJETO_DE_PESQUISA_MARIA_D| 29/10/2024 |MARIA DE NAZARE | Aceito
Brochura E_NAZARE_PEREIRA_DIAS pdf 08:26:04 |PEREIRA DIAS
| Investigador = = =
Cronograma CRONOGRAMA, pdf 29/10/2024 |MARIA DE NAZARE | Aceito

- 08:15:33 | PEREIRA DIAS

TCLE / Termos de | TCLE_Escola_Municipal_Padre_Gabriel| 30/05/2024 | MARIA DE NAZARE | Aceito
Assentimento / _Bulgareli_assinado pdf 17:56:54 |PEREIRA DIAS
Justificativa de
Auséncia .
Declaragio de 6termo_de_consentimento_instituicao_ | 14/03/2024 | MARIA DE NAZARE | Aceito
Instituicao e Maria_de_Nazare_assinado.pdf 13:37:47 |PEREIRA DIAS
 Infraestrutura -
Qutros 2declaracao_de_isencao_onus_financer] 14/03/2024 |MARIA DE NAZARE | Aceito

o_MARIA_DE_NAZARE_PEREIRA_DIA| 13;36:48 |PEREIRA DIAS

S_assinado pdf
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TCLE / Termos de SAutorizacao_lnstitucional.pd-f 14/03/2024 |MARIA DE NAZARE | Aceito
Assentimento / 13:33:04 |PEREIRA DIAS
Justificativa de
a3
Orgamento ORCAMENTO.paf 14/03/2024 | MARIA DE NAZARE | Acelto
. 13:30:01 | PEREIRA DIAS
Solicita¢ao Assinada| 1carta_encaminhamento_ao_cep_MARI| 14/03/2024 |MARIA DE NAZARE | Acelto
pelo Pesquisador |A_DE_NAZARE_PEREIRA_DIAS_assin| 13:26.04 |PEREIRA DIAS
Responsavel ado.pdf
Declaragdo de 3termo_de_compromisso_do_pesquisad| 14/03/2024 MARIA DE NAZARE | Aceito
Pesquisadores or_MARIA_DE_NAZARE_PEREIRA_DI 13:25:33 | PEREIRA DIAS
AS assinado assinadopdf |
Folha de Rosto 7Assinada_folha_rosto_MAA_Nazara_2 | 14/03/2024 |MARIA DE NAZARE | Aceito
9 _assinado_assinado.pdf 13:18:52 | PEREIRA DIAS
Solicitagdo Assinada |termo_de_compromisso_do_pesquisado| 16/11/2023 | MARIA DE NAZARE | Aceito
pelo Pesquisador r_assinado,pdf 051046 |PEREIRA DIAS
Responsavel
Declaracao de termo_de_aceite_do_orientador_MARIA| 16/11/2023 |MARIA DE NAZARE | Aceito
Pesquisadores _DE_NAZARE_PEREIRA_DIAS_assina 05:04:05 |PEREIRA DIAS
dopdf R — _ _
Declaragdo de DECLARACAO_DE_SUBMISSAO_DE_| 16/11/2023 |MARIA DE NAZARE | Aceito
concordancia PROJETO_DE_MESTRADO_PROFEI_ 04:45:42 |PEREIRA DIAS
_MARIA_DE_NAZARE_PEREIRA_DIAS]
_ _assinado pcf _ __
Folha de Rosto Assinada_folha_rosto_ MAA_Nazara 29| 27/10/2023 |MARIA DE NAZARE | Acelto
assinado.pdf 18:32:30 | PEREIRA DIAS
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BELEM, 31 de Outubro de 2024

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos

(Coordenador(a))
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Maria de Nazaré Pereira Dias

CAMINHOS

EDUCACIONAIS

Este Guia Didatico & o Produto Educacional resultedo da pesquise de mestrado
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva - PROFEI,
do Universidode Federal do Sul e Sudeste do Para- UNIFESSPA.

Trata-se de um Guia Didatico com corientagdes gque possibilite aos professores um
material pedagdgico de apoio com estrotégios pedagédgicas relevontes ¢ eficientes
para o alcance dos objetivos educacionais inclusivos.

MARADA-PARA
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Maria de Nazaré Pereira Dias

UNIFESSPA APRESENTACAO .

O livro "Caminhos Educacionais Inclusivos" & um guio diddtice que abordo de formo abrangente

> SEnel
t

no contoxto

os conceitos dea Educagdo Especial @ Educagao Inclusiva, dest
educacional atual. A obra se destina o professores e profissionais da educagdo que buscom

9
sua imp

estrotégios eficazes para atender &s necessidades de alunos com deficiéncia, promovendo um
ambiente escolar mais inclusivo.

Entre os principais tépicos abordados, o livro discute a defini¢do ¢ os principios da educagde
especial e inclusiva, enfatizando o necessidade de uma obordagem pedagdgica que respeite as

individualidedes dos estudantes. Além disso, opresento orientagdes praticas que visom focilitar o

implementagdo de metodologias inclusivas nas salas de aula. Os autores oferecem sugestdos de
|1 matericis pedagdgicos adaptados o estrotégias diversificadas que podem ser utilizades por
educadores para garantir o acesso ao curriculo pare todos os alunos,

Um dos pontos notéveis do guia & @ @nfase sobre o colaboregdo entre educadores, familios ¢
especialistas em educagdo especial, promovendo uma rede de opoio que favoreca o
desenvolvimento integral dos alunos, faxendo uma abordagem especifico entre salo regular e AEE
na EJA. Em sume, “Caminhos Ed ionais Inclusivos” se opresente como uma ferramente valicse

pore aqueles que desejam aprimorar suaes praticas pedagdgicas e contribuir pare uma educagdo
mais justa e equitativa

E
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@ CAPITULO I: CAMINHOS INCLUSIVOS

1.1 Conceitos Fundamentais

A compreensao dos Conceitos Fundamentais da
Educagdo Especial e inclusiva é essencial para a
construgdo de um ambiente educacional que respeite e
valorize a diversidade. A educacao especial refere-se a
praticas pedagodgicas direcionadas a atender as
necessidades especificas de alunos com deficiéncias,
transtornos ou altas habilidades. Por outro lado, a

educagdo inclusiva busca integrar esses alunos ao

sistema regular de ensino, promovendo um aprendizado

que considere as particularidades de cada estudante.

CAPITULO I: CAMINHOS INCLUSIVOS

Um dos pilarés da Educacao Inclusiva é o principio da equidade, que se traduz na
idéia de que todos os alunos tém direito a uma educagdo de qualidade,
independentemente de suas condigcoes pessoais. Isso implica em adaptar curriculos,
metodologias e avaliagées para garantir que todos possam participar ativamente do
processo educativo. A inclusdo ndo se limita apenas a presenga fisica do aluno na sala
de aula; envolve também sua participagao efetiva nas atividades escolares e sociais.
Além disso, é importante destacar o papel do professor como mediador nesse
contexto.

Os educadores devem estar preparados para identificar as necessidades
individuais dos alunos e implementar estratégias pedagogicas diversificadas. Isso
pode incluir o uso de recursos tecnolégicos, materiais didaticos adaptados e
abordagens diferenciadas que favore¢am o aprendizado colaborativo entre os

estudantes, ”



| @c»frmou:umuos INCLUSIVOS

Focada em atender as Promove a integracao
necessidades desses alunos no
especificas dos alunos ambiente escolar
com deficiéncias ou regular, garantindo
dificuldades acesso e participacao
significativas. plena.

A implementacio oficaz da educagio inclusiva requer um
compromisso coletivo entre escolas, familias e comunidades. £
necessario criar uma cultura escolar que valorize as diferencas ¢

promova um ambiente acolhedor onde d o5 al p
desenvolver seu potencial maximo, Assim, ao compreender esses
conceitos fundamentais, educadores podem contribulr

significativamente para uma sociedade mais justa e igualitaria,

Fundamental na
adaptacao das praticas
pedagogicas para
atender a diversidade
presente na sala de
aula,

@ CAPITULO I: CAMINHOS INCLUSIVOS

1.1.1 Importancia da Educacao Inclusiva

A Educacédo Inclusiva é um componente essencial
para a construgdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Sua importancia vai além do simples ato de
integrar alunos com deficiéncias ou necessidades
especiais em salas de aula regulares; trata-se de
promover um ambiente onde todos os estudantes,
independentemente de suas diferencas, possam
aprender e se desenvolver plenamente. A inclusao
educacional contribui para a formagao de cidadaos mais
empaticos e respeitosos, que valorizam a diversidade

como um aspecto enriquecedor da convivéncia social
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Um dos principals beneficios da educacdo inclusiva é o desenvolvimento das
habilidades sociais entre os alunos. Quando criancas com diferentes capacidades
interagem no mesmo mbiente escolar, elas aprendem a colaborar, comunicar-se e
resolver conflitos de maneira construtiva. Essa intera¢do ndo apenas beneficia os
alunos com deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia dos demais
estudantes, que passam a compreender melhor as particularidades do outro e a
importancia da aceitacao.Além disso, a Educacao Inclusiva estimula praticas
pedagdgicas inovadoras que podem ser benéficas para todos os alunos, Ao
adaptar curriculos e metodologias para atender as necessidades diversas dos
estudantes, os educadores sao levados a explorar novas abordagens que
favorecem o aprendizado colaborativo e ativo. Isso pode incluir o uso de
tecnologias assistivas, atividades em grupo e projetos interdisciplinares que

incentivam o envolvimento de todos os alunos no processo educativo.
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A implementacdo efetiva da educagdo inclusiva também reflete um

compromisso ético das instituicées educacionais com a equidade. Ao garantir

acesso igualitario a8 educagdo de qualidade, as escolas desempenham um papel

fundamental na promocdo dos direitos humanos e na luta contra discriminagdes

baseadas em deficiéncia ou qualquer outra condicao pessoal. Esse compromisso

deve ser compartilhade por toda a comunidade escolar — incluindo professores,

gestores, familias e alunos — criando uma cultura que valorize as diferencas como

parte integrante do aprendizado.

Portanto, ao reconhecer a importancia da educacao inclusiva, estamos nao

apenas promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e diversificado, mas

também contribuindo para uma sociedade mais coesa e solidaria.
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1.1.2 Legislagao e Politicas Publicas

A Legislacao e as Politicas Publicas sao fundamentais para a efetivacio da
educacdo especial e inclusiva no Brasil. Desde a Constituicdo Federal de 1988,
que assegura o direito a educacdo para todos, até as diretrizes especificas que
regulamentam a inclusdo de alunos com deficiéncia, o arcaboucgo legal brasileiro

tem evoluido para garantir um ambiente educacional mais justo e acessivel.
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Além disso, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica,
estabelecidas pelo Ministério da Educacao (MEC),
orientam os sistemas de ensino sobre como
implementar praticas inclusivas nas escolas
regulares. Essas diretrizes enfatizam a importancia
da formacao continuada dos professores, do
trabalho colaborativo entre rofissionais da
educacdo e do envolvimento das familias no

processo educativo. A capacitacdo docente é

crucial para que os educadores possam lidar
adequadamente com a diversidade presente em

sala de aula. “
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Um marco importante nesse processo € a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°®
13.146/2015),que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocgdo da
inclusdo social da pessoa com deficiéncia. Essa lei ndo apenas reforga o direito a
educacdo inclusiva, mas também determina que as institui¢ées de ensino devem
adotar medidas que garantam a acessibilidade fisica e pedagdgica, promovendo
adaptacoes curriculares e metodologicas necessarias ao atendimento das

necessidades dos alunos.

LEI BRASILEIRA

CIENCIA
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As Politicas Publicas também desempenham um papel vital na criagcdo de

programas e niciativas voltadas a inclusdo escolar. Exemplos incluem o Programa
Institucional de Bolsa Formacdo, que visa capacitar professores em temas
relacionados 3 educacdo inclusiva, além de ac¢des voltadas ao desenvolvimento de
tecnologias assistivas que facilitam o aprendizado dos alunos com deficiéncia.

Por fim, é essencial destacar que a implementacao dessas legisla¢coes e politicas
requer um compromisso coletivo entre governo, escolas e sociedade civil. Somente
por meio desse esforgo conjunto sera possivel transformar as diretrizes legais em
realidade nas salas de aula brasileiras, garantindo uma educac¢do verdadeiramente

inclusiva para todos os estudantes.
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1.1.3 Conhecendo as Deficiéncias

A compreensio dos diferentes tipos de deficiéncias é
fundamental para a construcdo de um ambiente
educacional inclusivo. Cada tipo de deficiéncia apresenta
caracteristicas especificas que influenciam o aprendizado
e a interacdo social do aluno. Reconhecer essas
particularidades permite que educadores desenvolvam
estratégias pedagdgicas adequadas, promovendo uma

educagao mais equitativa e acessivel.As deficiéncias

podem ser classificadas em diversas categorias, sendo as
mais comuns:deficiéncia fisica, deficiéncia sensorial
(visual e auditiva), deficiéncia intelectual e transtornos do

espectro autista. ’
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1.1.3.1 Deficiéncia Fisica

A Deficiéncia Fisica refere-se a limitagées motoras que podem afetar a
mobilidade ou o uso de membros. Alunos com essa condi¢cdo podem necessitar
de daptacdoes no ambiente escolar, como mobiliario acessivel e recursos

tecnolégicos assistivos.
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1.1.3.2 Deficiéncia Visual

A Deficiéncia Visual abrange desde
a baixa visdo até a cegueira total
Estudantes com essa condicao
frequentemente se beneficiam de
materiais didaticos em formatos
alternativos,como braille ou
audiobooks, além da utilizagao de

tecnologias assistivas que facilitam o

acesso ao conteudo curricular,
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SISTEMA BRAILLE

O Sistema Braille, um método tatico de escrita e
leitura inventada por um educador francés chamado
Louis Braille. Nascido em janeiro de 1809, em Coupvray,
na Franca, Louis Braille sofreu um acidente quando
tinha 3 anos. Seus pais trabalhavam em uma oficina, e
o menino estava brincando com uma furadeira de
coure quando machucou um dos olhos. A infecgdo se
espalharia para ambos os olhos e, aos 5 anos, ele se
tornaria totalmente cego.

O codigo tatil de escrita e leitura composto por 64
simbolos no total.

Dia 4 de janeiro, é celebrado o Dia Mundial do
Brallle. A data destaca a importancia de elementos
que favoregam o desenvolvimento das pessoas cegas
ou com baixa visdo,

No Brasil, 8 de abril é o Dia Nacional do Braille A
data nacional homenageia nascimento de um dos
responsaveis por trazer o Braille a terras tupiniquins,
José Alvares de Azevedo - o primeiro professor cego
do Brasil,
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SISTEMA BRAILLE

Maquina Braille:

Desenvolvida em 1951, Perkins Brailler € a mais tradicional
maquina de escrever que se tornou referéncia mundial
por sua qualidade e eficiéncia na escrita Braille. Este
modelo tradicional é robusto, portatil e durdavel. Permite
imprimir 25 linhas com 42 células em cada pagina.

Reglete e puncao:

E um instrumento de escrita em relevo, que permite a
pessoas cegas escrever em Braille.

Consiste em uma prancha com linhas e colunas, onde se
encaixa o papel, € uma puncdo para marcar os pontos em
relevo.

A escrita & feita da esquerda para a direita, e ao virar o
papel, os pontos ficam em relevo, permitindo a leitura.

E um dos primeiros instrumentos criados para a escrita
Braille
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1.1.3.3 Deficiéncia Auditiva

A Deficiéncia Auditiva pode variar

desde dificuldades leves até surdez total,

exigindo o uso de intérpretes de Libras ou

dispositivos auditivos para garantir a

comunicacao eficaz dentro da sala de

aula.

adile
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A Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) foi
reconhecida como
lingua da comunidade
surda brasileira desde
2002, através da Lei n°

10.436. Essa lei,
publicada em 24 de
abril de 2002,

estabeleceu a Libras
como meio legal de
comunicagao e
expressao da
comunidade surda no

Brasil. “
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1.1.3.4 Deficiéncia Intelectual

A Deficiéncia Intelectual envolve limitagdes
significativas no funcionamento cognitivo e
na adaptacao as demandas da vida diaria.
Esses alunos podem apresentar dificuldades
em areas como raciocinio légico, resolugdo
de problemas e habilidades sociais. E
essencial que os educadores implementem
metodologias diferenciadas que considerem

o ritmo individual do aluno, utilizando

recursos visuais e atividades praticas para

facilitar o aprendizado.
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1.1.4 O Transtorno do Espectro Autista- TEA

o Transtornos do Espectro Autista (TEA) apresentam
uma ampla gama de caracteristicas comportamentais
e comunicativas. Alunos com TEA podem ter
dificuldades na interacdo social e na comunicagao
verbal, além de apresentarem interesses restritos ou
comportamentos repetitivos. A inclusdo desses
estudantes requer um ambiente estruturado e
previsivel, onde as interagdes sociais sejam

incentivadas por meio de atividades colaborativas.
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A peca do quebra-cabeca
O simbolo mais difundido, muito conhecido, produzido em 1963 por
Gerald Casson, pail e membro do conselho National Autistic Society,
em Londres, e popularizado pela Autism Speaks, simboliza as
dificuldades de compreensdo enfrentadas pelaspessoas com
transtorno do espectro autista.

A polémica na comunidade autista se da porque um de seus
significados é a dificuldade em compreender as pessoas autistas.
Assim, muitos passaram a entender que o simbolo do quebra
cabe¢a traz uma analogia de alguém que n3o se encaixa na
sociedade.
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O Infinito

O simbolo do autismo representado pelo
infinito, também conhecidoe como logotipo
da neurodiversidade, foi criado pelos proprios
autistas. O infinito nas cores do arco-iris
celebra a diversidade e a esperanga.

Fita da Conscientizacao

Criada em 1999, é utilizada até hoje. Formada
pelas pecas do quebra-cabegca em diferentes
cores vivas e  brilhantes, representa a
diversidade, a inclusao social, a esperanca e a
conscientizacao da sociedade como um todo.

A fita é usada para demonstrar apoio a causa e educar a
populacdo sobre os direitos dos autistas.

-

SIMBOLOS DO AUTISMO

-
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Sobre o uso da cor azul

Foi a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) quem escolheu o dia 2
de abril como o Dia Mundial de Conscientiza¢ao do Autismo.

Dentro da cromoterapia, a cor azul
possui propriedades calmantes e
tranquilizantes, que atuam no
sistema nervoso e em todo o
sistema muscular.

Por isso, na cromoterapia, essa cor € usada para tratamento de
problemas de sono e insonia ou relacionados ao estresse, ajudando a
trazer calma e harmonia ao organismo. O azul e visto como a cor ideal
para incentivo da comunicagdo verbal entre as pessoas. Representar o
més do autismo com essa cor refor¢ca a ideia de acolhimento para as
pessoas autistas.
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1.1.5 Altas Habilidades/Superdotagao
A Palitica Nacional de Educac¢do Especial

(1994) define como de Altas

Habilidades / Superdotados, os educandos que

portadores

apresentarem notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral; aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
talento especial artes e

lideranca; para

capacidade psicomotora.

Tipo Intelectual: Apresenta flexibilidade
e fluéncia de pensamento, capacidade de
pensamento abstrato para fazer

Tipo Académico:
académica

ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

419!
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Dos tipos mencionados, destacam-se os seguintes:

Evidencia aptiddo
especifica, atencdo,

associacdes, producao ideativa, rapidez
do pensamento, compreensao e
memoria elevada, capacidade de resolver
e lidar com problemas.

concentracao, rapidez de aprendizagem,
boa meméria, gosto e motivagdo pelas
disciplinas académicas de seu interesse,
habilidade para avaliar, sintetizar e

organizar o conhecimento, capacidade

de produgao académica.
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Tipo Criativo: Relaciona-se as seguintes
racteristicas: originalidade, imaginagao,
capacidade para resolver problemas de
forma diferente e inovadora, sensibilidade
para as situacoes ambientais, podendo
reagir e produzir diferentemente e, até de
modo extravagante; sentimento de desafio
diante da desordem de fatos; facilidade de
autoexpressdo, fluéncia e flexibilidade.
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*

Tipo Talento Especial: Pode-se
destacar tanto na &rea das artes
plasticas, musicais,como dramaticas,
literarias ou cénicas, evidenciando
habilidades especiais para essas
atividades e alto desempenho.

Tipo Psicomotor: Destaca-se por
apresentar habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando
desempenho fora do comum em
velocidade, agilidade de movimentos,
forga, resisténcia, controle e
coordenacdo motora.
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1.2 Orientacoes aos professores: identificando sinais comuns
dessas condig¢des, ajudando no atendimento individualizado.

A identificagdo e avalia¢do das necessidades educacionais de alunos com
deficiéncias sdo etapas cruciais para garantir uma educacdo inclusiva e de
qualidade. Este processo envolve a coleta sistematica de informagdes sobre o
aluno, suas habilidades, dificuldades e o contexto em que esta inserido. A partir
dessa analise, é possivel desenvolver estratégias pedagogicas personalizadas que
atendam as especificidades de cada estudante.

Um dos primeiros passos na identificacdo das necessidades educacionais é a
observac¢do direta do aluno em diferentes ambientes, como sala de aula, recreio e
atividades extracurriculares. Essa observagao deve ser realizada por profissionais
capacitados, como professores, psicélogos escolares e especialistas em educagao
especial. Além disso, é fundamental envolver a familia no processo, pois os pais
ou responsadveis pedem fornecer informagdes valiosas sobre o desenvolvimento
do aluno fora da escola.
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A avaliagdo pode incluir uma variedade de instrumentos e métodos, como
testes adronizados, entrevistas e questionarios. Esses recursos ajudam a mapear
as habilidades cognitivas, sociais e emocionais do aluno. E importante que as
avaliagcoes sejam adaptadas as caracteristicas individuais do estudante; por
exemplo, um aluno com deficiéncia auditiva pode necessitar de adaptagoes nos
testes orais para garantir que sua performance seja avaliada adequadamente.

Além disso, a utilizacdo de tecnologias assistivas pode facilitar tanto a
identificagdo quanto a avaliagdo das necessidades educacionais. Ferramentas
digitais podem ser empregadas para monitorar o progresso do aluno ao longo do
tempo e oferecer feedback imediato sobre seu desempenho. Isso ndo apenas
ajuda os educadores a ajustarem suas bordagens pedagdgicas mas também
empodera os alunos ao torna-los mais conscientes e suas préprias capacidades.

Por fim, é essencial que o processo de identificagdo e avaliacdo seja continuo
e dinamico. As necessidades dos alunos podem mudar ao longo do tempo devido
ao desenvolvimento pessoal ou a introdugao de novas metodologias educativas.
Portanto, revisoes periodicas devem ser realizadas para assegurar gue as
intervencoes permanecem relevantes e eficazes no apoio ao aprendizado dos
estudantes com necessidades especiais. ” :
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Entender as diversas deficiéncias é
crucial para promover uma Educagao
Inclusiva eficaz. Ao adaptar métodos
pedagogicos as necessidades especificas
dos alunos,0s educadores nao apenas
favorecem o aprendizado individualizado
mas também contribuem para um
ambiente escolar mais acolhedor e

respeitoso.
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CAPITULO Ii: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

2.1 O Atendimento Educacional Especializado-AEE na
Educacdo de Jovens e Adultos- EJA.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servico de apoio
pedagdgico que visa garantir a inclusdo e o desenvolvimento de alunos
com deficiéncia no contexto escolar. Na Educa¢io de Jovens e Adultos
(EJA), o AEE apresenta-se como uma ferramenta crucial para assegurar que
esses estudantes recebam uma educagao equitativa e de qualidade, Para
compreender a importancia e os desafios do AEE na EJA, é fundamental
explorar a legislagdo, as praticas pedagodgicas e as percepcoes dos
envolvidos nesse processo. A legislagdo brasileira estabelece diretrizes

claras para a inclusao de alunos com deficiéncia na Educacao.

CAPITULO II: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspetiva da Educacao Inclusiva
(MEC, 2008) destaca que o AEE deve ser oferecido em salas de recursos
multifuncionais, preferencialmente no turno inverso ao da escolarizagdo. No
entanto, estudos indicam que a implementagao dessa politica enfrenta desafios
significativos na EJA devido a falta de formacao especifica dos docentes e a escassez
de recursos materiais adequados (Glat & Pletsch, 2013).

Pesquisas recentes demonstram que o sucesso do AEE na EJA depende nao
apenas da adaptagado curricular, mas também do desenvolvimento de praticas
pedagoégicas inclusivas (Hargreaves & Fullan,2012). Lima et al. (2021), enfatizam a
importancia da formacdo continuada dos educadores para lidar com as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Outro aspecto relevante é a percepgao

dos proprios estudantes sobre o AEE.
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Um estudo conduzido por Oliveira et al. (2022) revelou que muitos
alunos da EJA com deficiéncia se sentem mais motivados e valorizados
quando participam das atividades do AEE. Esses estudantes destacaram a
relevancia do apoio individualizado para seu progresso académico e
pessoal. No entanto, apesar das iniciativas promissoras, ainda ha um longo
caminho a percorrer para garantir a efetividade do AEE na EJA. Barreiras
como preconceito, infraestrutura inadequada e politicas publicas
insuficientes continuam sendo obstaculos significativos (Sassaki &
Sasseron, 2021). Portanto, é imperativo que os gestores educacionais
invistasmm em melhorias continuas para promover uma educagao

verdadeiramente inclusiva.

CAPITULO IIl: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

2.1.1 Professores e Acompanhantes Especializados

O Decreto n° 6.571,de 17 de setembro de 2008
nos traz o queé a Sala de Recurso Multifuncional:
Art. 3° O Ministério da Educacdao prestara apoio

técnico e financeiro as seguintes agdes voltadas a

§ 1° As salas de recursos multifuncionais sdo

ambientes dotados de equipamentos,mobilidrios e

A
oferta do atendimento educacional especializado,
entre outras que atendam aos objetivos previstos g %
nesteDecreto:

materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do

atendimento educacional especializado.
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Art. 12. Para atua¢ao no AEE, o professor deve ter formacgao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a Educacdo Especial.
(Resolugao n® 04/2009 )

Sdo atribuigdes do professor do Atendimento Educaciona Especializado ( Art. 13.)

V - estabelecer parcerias com as arcas

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade ¢ estratégias
considerando as necessidadesespecificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial;

Il - elaborar o eoxecutar plano de Atendimento
Especializado,

funcionalidade e a aplicabilidade dos

Educacional avaliando a
recursos
pedagégicos ede acessibilidade;

1l - organizaro tipoe onumero deatondimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncionals;
IV- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursospedagogicos e de acessibilidade na sala

de aula comum do ensino regular, bem como em

Intersotoriais na elaboragio de estratégias ¢ na
disponibilizacio de recursos do acessibilidade;

Vi - orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

Vil -ensinar e usar a tecnologia assistiva de formaa
habilidades

promovendo autonomia e participagio;

ampliar funcionaisdos  alunos,
VI - estabolecer articulagho com os professores
da sala de aula comum, visando & disponibilizagio
dos servicos, dos recursos pedagdgicos ¢ do

acessibilidade o das ostratégias que promovem a

outros ambientes da escola; participagido dos alunos nas atividades escolares. “

CAPITULO IIl: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

J3 o Acompanhante Especializado €& um
profissional que vai auxiliar os professores e outros
funciondrios da escola nos cuidados fisicos com as
criancas que tiverem com deficiencia. Suas fun¢oes
sao indispensaveis para o cotidiano da escolae para
a realizagdo das aulas e outras atividades
pedagogicas,

A Lei n° 13,146 de 06 de julho de 2015, chamada
Lei Brasileira de Incluséo, afirma, em seu artigo 3

-Acompanhante: aquele que acompanha a pessoa

com deficiéncia, vai zelar pela seguranca e bem-

estar dos alunos enquanto elas estiverem na escola.



' CAPITULO Il: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

Art, 2° -O Acompanhante devera estar devidamente habilitado em concurso publico e possuir
certificado de conclusdo em ensino médio e curso livre de aprimoramento em educacgao
especial inclusiva, conforme disposto ne Anexo da Resolugao 4/199 do CNE.

§ 1°-0 publico alvo da educagio especial sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, com altas habilidades e/ou superdotacao;

§ 2° -Os alunos que compdem o publico alvo da educacao especial, que nao apresentarem
autonomia para a locomogao, higiene, alimentagao, comunicacdo efou interagao social,
mediante laudo multidisciplinar que comprove a necessidade, terdo direito ao Acompanhante;
§ 3° -Cada Acompanhante devera atender de 01 (um) a3 02 (dois) educandos por turno de
funcionamento, observadas as especialidades do publico alvo da Educagao Especial elegivel
para este apoio e as caracteristicas da unidade educacional. { Lei LEI N° 2952, DE 20 DE
NOVEMBRO DE 2018.CME/ANANINDEUA)

' CAPITULO Il: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

sﬁoWQBudo Acompanhante Especializado ( Art. 3°)

| ~Acompanhar e auxiliar o educando na manipulagio de objetos, sentar, levantar, escrever,
digitar, comunicar-se, orientar-se espacialmente, brincar;

Il ~Acompanhar e auxiliar na deambulagio ou locomogido do educando nos diferentes
ambientes onde se desenvolvem as atividades comuns a todos, nos casos em que o auxilio
seja necessario;

Il ~Acompanhar e auxiliar o educando nos momentos de higiene, troca de vestuario e/ou
fraldas/absorventes, higiene bucal em todas as atividades, nos diferentes tempos e espagos
educativos, quando necessario;

IV ~Acompanhar e auxiliar, se necessario, o educando no hordrio da refeigio;

V -Acompanhar e dar assisténcia ao educando as questées de mobilidade nos diferentes
espagos educativos;

Vi -Acompanhar e auxiliar o educando com Transtorno Global do Desenvolvimento -TGD -que
nio possua autonomia, para que este se¢ organize ¢ parﬁcipo efetivamente das atividades
educacionais com seu agrupamento/turma/classe, somente nos casos em que for identificada
a necessidade de apoio.



CAPITULO IIl: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

2.1.2 Conhecendo o aluno com deficiéncia jovem e

adulto
Os alunos com deficiéncia, jovens efou adultos, traz uma

bagagem, tem vivéncia, possui histéria de vida. Esses
alunos, que estdo nas classes da EJA, apesar de ter
trajetorias individuais, fazem parte de um grupo social,
algumas vezes, vulnerabilizados e representam uma
consideravel parcela populacional que nao teve acesso efou

condigoes reais chegar a educagao formal, por diversos

motivos.

Os professores devem ter acesso a histéria de vida do aluno, uma vez
que o aluno com deficiéncia da EJA, possui um arcabouco de vivencia e
experiéncias, e os professores precisam ter o maximo de informacgdes
possiveis para que utilizem metodologias que contemplem as necessidades
desse aluno, de acordo com sua faixa etaria. " ‘

CAPITULO IIl: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

A Pedagogia Freireana nos diz que o aluno jovem
e adulto consegue “ler 0 mundo™ ao seu redor com
base nas experiéncias culturais vivenciadas e que
cumpram @as exigéncias sociais. Isso torna a
aprendizagem emancipadora nesta fase de
desenvolvimento, indo além do simples

conhecimento formal adquirido.

O aluno com deficiéncia da EJA, possui
especificidades que devem ser consideradas e se ele
nao aprende, cabe a escola buscar metodologias que

contemplem o aprendizado desse aluno.



CAPITULO II: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

No contexto das praticas educacionais
inclusivas, onde ¢ aluno com deficiéncia é visto
como © personagem principal nesse processo,
vislumbra-se que esse aluno jovem e adulto, com
essa bagagem de leitura do mundo, encontre nas
trincheiras educacionais sistematizadas, o suporte
necessario para vivenciar esse protagonismo. E o

Atendimento Educacional Especializado- AEE,

garantido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao -LDB, na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
além de outras normativas e diretrizes na esfera

municipal, € um direito do aluno. “

CAPITULO IIl: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

2.1.3 A colaboracao entre sala regular e AEE na EJA.

A palavra colaboragdo, de acordo com Ferreira (1988, p.
214), tem o sentido de “trabalho em comum com uma ou
mais pessoas”, de “ajuda” ou "auxilio”. Ja Friend e Cook
(1990, p. 169),conceituam colaboragdo como "um estilo de
interacdo entre, no minimo, dois parceirosequivalentes,
engajados num processo conjunto de tomada de decisao,
trabalhando em diregao a um objetivo comum."

Assim, a colaboragao @ uma pratica de trabalho em que os

professores trabalham em onjunto para atingir um
objetivo comum, de tal forma a conseguir melhores
resultados.(CAPELLINI, 2018).



' CAPITULO Il: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

Nivel conceitual da Colaboragao:

« Conscientizagao: passamos a ser parte do processo quando trabalhamos com

objetivos comuns;

* Motivagao: buscamos um consenso na resolugdo de problemas ou no
desenvolvimento das praticas, sem que isso signifique auséncia de conflitos;
« Autossincronizacao: decidimos como individuos quando e como as coisas

precisam acontecer;

« Participacao: participamos colaborativamente e favorecemos para que todos

participem também;

« Mediagdo: negociamos e colaboramos na busca de um ponto de equilibro com

bom enso nos conflitos existentes;

« Reciprocidade: compartilhamos ideias e praticas inovadoras;
« Reflexdo: pensamos e consideramos diferentes alternativas para as praticas

pedagogicas;

« Engajamento: empenhamo-nos ativamente em vez de esperar para ver o que

acontece,

' CAPITULO Il: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

O Ensino Colaborativo é uma estratégia
pedagogica que se baseia na
participagao ativa e interacao entre
alunos e professores, com o objetive de
construir o conhecimento de forma
conjunta e significativa,

Ensino

A proposta pratica do

colaborativo incute que tanto os
professores do AEE, quanto os
professores da sala regular, numa jungao
de experiencias e unido de esforgos,
dividem a responsabilidades da acdo
docente e “pororocam” os saberes em

prol do desenvolvimento dos alunos.
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' CAPITULO II: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

Essa abordagem metodologica integrada e colaboratjva, tem como objetivo que os
professores de AEE ¢ da sala regular precisam alinhar as suas priticas, para que possam
obter o sucesso educacional do aluno. A adaptacdo das suas praticas pedagdgicas de
acordo com as necessidades diversificadas dos alunos com deficiéncia é fundamental no
processo educacional inclusivo. Esses elementos sao nao apenas desejaveis, mas
essenciais para o cumprimento dos direitos educacionais de cada Individuo, garantindo
que o AEE na EJA nao seja apenas uma politica em papel, mas uma pratica educativa de

impacto real.

"D ensino colaborativo ocorre por melo de uma parceria entre 0s professores do ensino comum ¢ da

Educagdo Especial, sendo estes responsaveis em compartilhar o planejamento, sua execucdo e avaliagdo

atendendo uma diversidade de alunos, entre eles os que possuem 7 asidndes edu lonais especiais”,
(MENDES, 2020, p.37).

CAPITULO Ill: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

3.1 Coletanea de atividades multidisciplinares adaptadas:
Sugestboes de adaptagdes simples e praticas para os
professores.

As metodologias ativas tém se destacado como uma abordagem pedagégica
essencial para promover a inclusao no ambiente escolar, Elas colocam o aluno no
centro do processo de aprendizagem, estimulando sua participacdo ativa e
engajamento. Essa mudanca de paradigma é fundamental para atender as diversas
necessidades dos estudantes,especialmente agueles que enfrentam barreiras ao
aprendizado.Uma das principais caracteristicas das metodologias ativas é a
promogaoc da autonomia do aluno. Ao invés de serem meros receptores de
informagoes, os alunos sdo incentivados a investigar, discutir € colaborar em suas
aprendizagens. Por exemplo, a metodologia da sala de aula invertida permite que
o0s alunos estudem o conteddo em casa e utilizem o tempo em sala para atividades
praticas e discussoes, favorecendo um aprendizado mais profundo e significativo,

"‘



CAPITULO Ill: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

Além disso, as metodologias ativas podem ser
adaptadas para diferentes contextos e realidades
escolares. O uso de projetos interdisciplinares é uma
estratégia eficaz que ndao apenas integra conteludos
diversos, mas também promove habilidades
socioemocionais essenciais. Ao trabalhar em grupo
em um projeto comum, os alunos aprendem a
respeitar opinices divergentes e a valorizar a
colaboracao.

A metodologia do ensino baseado em problemas
(PBL) estimula os alunos a resolver desafios reais,
desenvolvendo competéncias criticas como
pensamento critico e resolucao de problemas,

A aprendizagem baseada em jogos (game-based
learning) utiliza elementos ludicos para engajar os
alunos, tornando o aprendizado mais atrativo e '7
acessivel.

CAPITULO Ill: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

A pesquisa-agao envolve os alunos na investigacao
de questoes relevantes a sua realidade social,
promovende um senso de pertencimento e
responsabilidade.

Essas abordagens nao apenas facilitam a inclusdo
ao atender diferentes estilos de prendizagem, mas
também preparam os alunos para um mundo cada
vez mais complexo e interconectado.

A implementacgao efetiva das metodologias ativas
requer formacdo continua dos educadores € um
ambiente escolar que valorize a inovagao
pedagdgica.

Assim, as metodologias ativas se configuram como
uma ferramenta poderosa naconstrucao de uma
educacao inclusiva e transformadora.




CAPITULO lji: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

3.2 Material pedagodgico acessivel

@ CAPITULO lJl: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

ALFABETO MOVEL DAS TAMPINHAS
DESCRICAD

O ALFASETD MOVEL DE TAMPINHAS € UM RECURSD QUE AUXILIA NO
PROCESSO BE ALFABETIZACAY DD EDSCANDO. EMBORA SEIA WM
RECORSH SINPLES, ELE PODE TRABALHAR INEMERAS HABILIDADES DE
ACORDO CON SUA CONFECCAR € INTUITE D0 EDRCADRR. POR EXEMPLO:
COMO DIFERENCIAR LETRAS MAISSCULAS DE NINUSCELAS, ASSOCIAR  JFSSER 9SS
LETRA CHRSIVA E DE FURMA, E ATE MESNO CON ALEARISNOS -

0BJETIVO

DESENVOLYER A IDENTIVICAGAD £ SOMEACAD DAS LETRAS B9 ALFABETY

MATERIAIS NECESSARIDS

FOLEA DE PAPEL M,
CANETINMA:
TAMPENNAS.




@ CAPITULO Ili: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

QL{&%&O DE NUMEROS E QUANTIDADES

¥ OUABRE B WAMEROS € RAANTIDADES £ UM RECURSD ADAPTADO CONFECCINNADO PUR BMA
PRAFESSORA DA REDE RESULAR DO NUNICIPID 9€ PARATAPEBAS, PARA ENSINAR 05 NEMERAIS £
SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES PARA SIA TURMA QUE TEM UMA CRIANCA INCLEZA COM
NECESSIDABES EDUCATIVAS.

ESTE RECORSH € UM MATERLAL ACESSIVEL A MECESSIDADE EDUCATIVA 20 ALUND. LOMPROVA-SE
Q0 MA DMA APRENDIZAGEM COM RIALIBADE, BAJA YISTA QUE ESTE MATERIAL PEDAROEICD
PROPORCIONA UM MAIQR ENVOLVIMENTO D ALUNO W0 MARISEI, TIRNANDD PRAZERQSE E
MOTIVANTE 0 USQ BELE. £ UM RECURSO AUE £ CORFECCIONADD COM NATERIAIS umm(
PAPELAR, NISSANGAS, £,V.A, PAPEL.) OBE TENDS EM CASA.

OBIETIVD

CINSTRIIR A NOCAR DE OUANTOADE FAZENDO REIACHES oM 1S
NUNERNS APRESENTADES
:ﬂ-‘:&m 05 NUMERMS ASSICANIO-DS AS SUAS RESPECTIVAS

WIILIDR NONERSS NATURAIS CONO IMDICADIR D GOANTIOASE AU b
AROEM £ DIFERINTES SITRACOES COTDIANAS.

MATERIAIS NECESSARIOS

PAPELAD, EYA, COUA, TESDIRA, ESTILETE, 9IETIS PERUENDS QUE VC TEN EW CASA EN QUANTIDADE [ ADE PESSA §SAR PARA
CONFECCAD 00 RECSRSD £ MISSANEAS, CINTAS. CLIPS. ADESIVIS..

CORTE & PAPELLD NO FORMATE BE RE 1, MATOUE CON LAMS A GIANTIDADE D€ QUADIADIS B ACOESE COM OS NUMERQS
QUE VOSE PRETENDE TRARALHAR COM 05 ALINDS. INPRIMA OU CONFECCIONE 95 NUMERAIS COM EYA £ COLE NOS WIADRADOS.
ENBAUD DIS NEMERIS COLABOS, MAROFE € CORTE QUADRADES DA MESHA QUANTIABE DIS NANERES CILAMAS ACIMA EN
&WM#E{:{:B 00 CONTAS BE ACOUDD CON 05 NONEROS GUE FORAM COLADRS NO PAPELAD, ENFEITE 4 ORADRO DA

@ CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

JOGOS MATEMATICOS
nsscnlcin

SAD JOGES WUE POOEN SER UTILIZADOS CHMD AUXILIADBRES MO
PROCESSD B ENSIND © APRENDIZASEM DO CONTEGDR B¢
NATEMATICA.

ESTES JOGS PODEN SER FEITOS COM DRJETRS RECICLAYEIS E SAD B¢
FACIL CONFECTAD.

OBJETIVO

DESEMVOLVER 0 RACIRCINIO LaGICE

APRENOER AS DPERACOES NATEMATICAS

AUTIUA 0 DESEWVOLYIMENTD D WABSLIDADES COMD DBSERVACAD,
ANALISE, LEVANTAMENTD DE #IPOTESES. BESCA DE SUPOSIGIES, REFLEXAD,
TOMARA DE DECISAR. ARSUMENTACAD T ORGANIZAGAD.

MATERIAIS NECESSARIOS

CAATELA DE OVS PARA A CONFECCAD 00 TABULEND
PAPEL CARTAQ PALA A CONFECCAR DO DADY
EVAS COLORIDES




CAPITULO Iji: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

3.3 Atividades sensoriais para alunos com
Deficiéncia Visual

TAPETE SENSORIAL
DESCRICAD

0 TAPETE DE ATIVIDADES SENSORIAIS DISPOE DE UMA SERIE D
ELEMENTOS QUE SERVEM PARA A CRIANCA BRINCAR AD MESNO TEMPO
£M QUE DESENVOLVE 0S SENTIDOS, EM ESPECIAL DO TATO. COM NADS
£ PES, ELA PODE SENTIR AS DIFERENTES TEXTURAS, MATERIAIS £
FORNAS. POR SER UMA ATIVIDADE SENSORIAL, £ ADSTADA NS LARES
NONTESSSRIANDS. ALEM DE FUNCIONAL, € FACIL DE FAZER, 1A QUE
PODENOS BTILIZAR MATERIAIS RECICLADOS QU TENOS EW CASA
NESH.

OBJETIVO

DESENYOLVIMENTS DA CODRDENACAD MOTORA E FINA.
RECONHECER 0 CONTATO COM NOVAS TEXTURAS.
ANIMAR A AUTONOMIA DE NOYINENTO KO ENTORNO.
TOMADA DE DECISOES.

EXPLORAR O TATO E A VISTA.

MATERIAIS NECESSARIOS

0 QUE PODE COLOCAR EM UN TAPETE BE ATIVIDADES SENSORIAIS? UMA GANA MUITO VARIADA BE 0BIETOS. DEPENDE B0 QUE VOCE
TENRA EN CASA SOBRANDO. DENTRE 0S MATERIAIS POSSIVEIS, SUGERIMOS: ALGODAR, PAPEL DE LIXA, BOTOES, ESPUNA, GOMA EVA,
PAUS DE MADEIRA, OBJETOS BE PLASTICS, PAPEL COM DISTINTAS TEXTURAS...

A BASE P%Il COLAR O MATERIAL PODE SER PAPEL CARTAD, CAIXAS DE PAPELAD 0U UN TECIDO GROSSO E FIRME PARA EVITAR
ESCORREGOES.



JOGO DA ADICAO EM BRAILLE E TINTA

OBIETIVOS:
Estimular o sliculo mental com
dentificar os

ile e em tinta

0 sinal ge mais e igua
ordenacas motora

)y 1atll, memonria

Materiais utilizados: papel cartao, papel

colos a, durex colorido, velcro, palitos

de picole, EVA, garrafa Pitchulinha, para

fazer os potinhos, furador para fazer as

bolinhas, para fazer os numerais em
Braille, Pedacos de papel colossels

cortado com numerais em tinta ¢ em

Brallle

O jogo da adigdo é um jogo para as Como Jogar: O &luno escolhe ¢ numeral en
criancas com deficiéncia visual em fase tinta e coloca no velcro, coloca os palitos de
inicial do processo de alfabetizagdo. A acordo com numeral colocado no  velcro
crianga vai aprender a identificar o Também devera calocar no velcro os numerais
numero em tinta e em Braille, ainda em Brallle. £ fazer assim sucessivamente varias
resolver operagdes com os palitos. operagbes da adigao

Cartelas com numerais em Braille e em

tinta e palitos de picolé. “

CAIXA DE LEITURA BRAILLE

Recurso adaptado pars alunos con
deficiencia visua G S
A Tematica deste recurso adaptado

reconhecer as letras do alfabeto em

braille no processa de construcio das

pa3avras
OBJIETIVO: dentificar as letras inicial e
f vras em braille, 0s sans, as

vogals, as conseantes & quantidades de

final das pal

também ar
mento aa atencao e
habillidades motoras e egnitivas do
aluno ce

Materiais utilizados; Caoxa de
sgpatos, tintas PV, ek bond
gargalos pets,
T.w'np Nnhas
em braille
orinquedos
Como jogar

Q Jegs
aguINnos

tos

> dantro do saquinho, © 0 reconhecimento de bringuedo ¢

depoils queé mentamonta a palavra 0 85 Tampinhas Nos gargalos
IEampinha s 2ia 2m bradle [letra). A cr ICOT to 3 letnnha & forr

monta palave ) crigney Igontilic

retiraco, Depo

' palavrs te (A Lrnguedo ou o

etra iniclal e final © lavra. | 3T tem a palavra, bem como, quantas siiat
ecurs SEUl, tambern m . brallle em pape! cartdo e atras de cada cela (letra) tem um
ACna racolarr 30 Coixo ate formar a palavra




JOGO DAS SILABAS

OBJETIVOS. Realizar leltura das
palavras; Classificar as palavras
apresentadas cbservando o
quantidade de silabas

COMO JOGAR: leia as palavras
apresentadas. ‘Deposite cada palavra
em seu recipiente adequado,
observando a quantidade de silabas que
a palavra apresenta.

LEMBRE-SE:

Palavras MONOSSILABAS; composta de
uma silaba.

Palavras DISSILABAS: composta de duas
silabas.

Palavras TRISSILABAS; composta de trés
silabas.

Palavras POLISSILABAS: composta de
quatro ou mals silabas. -Realize as
atividades propostas pela professora

L A

PAREAMENTO OBJETO PALAVRA

OBJETIVOS: Desenvolver o treino am Brallls
Ampliar vocabulario; -Analisar palavras na
escrita Braille 5 reconhecer objetos
diversificados, ‘Aprimorar a coordenagac
motora € sensibilidade  tatl,  Estimular

atencao e concentragao.
.

Apresentar objetos ém um espaco delimitado e
palavras registradas em Braille: O educando
devara escolher um objete, tatea-lo. para
reconhecer, Corn o objto escolhido em maos, o
aprendente devera encontrar 3 placa com a

palavra que defina o objeto, O aplicador paders
dar pistas para o desenvelvimento da atividade
AC reconhecer o objeto e a palavra que o defing,
o aprendente devera organizar cacda item ao
lado de sua determinada dentificagao



PAREAMENTO OBJETO PALAVRA

OBIETIVOS:

Desenvolver o treino em Brallle efou numerais
ampliados; Ampliar ¢ estudo dos calculos em
multiplicagao simples; Analisar o algoritmo da
multiplicagac na escrita Braillle efou registros
ampliados, reconhecer os calculos e resultades
da ‘multiplicagae simples; Aprimorar 3
coordenagan motora € sensibilidade  tatil
Estimular atengdo e concentragao.

Apresentar placas contendo o algoritmo da
multiplicagqao e saeus respectivos resultados em
um aspaco delimitade, estes serao registradoes
am Braille ou algarismos ampliados O

educando deavera escolher uma placs
determinada, tatea-ia para reconhecer o
calculo, Com a placa escolhida em maos, o
aprendente devera encontrar outra placa com
a resultado determpinado para tal, © aplicador
poderd dar pistas para o desenvalvimento da
atividade.

Realizar outras atividades determinadas pela

professora “

CAPITULO Iji: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

3.4 Recursos visuais e auditivos para alunos
com deficiéncia auditiva



PROGRAMA DOSVOX

Programa de sintese de voz para
uso de deficientesVisuais.

O Projeto DOSVOX é um software de sintese
de voz desenvolvido para facilitar o acesso
ao computador por pessoas com deficiéncia
visual, permitindo que elas utilizem o
computador com independéncia.

O DOSVOX funciona através de um sistema
de voz que se comunica com © usuario,
permitindo que ele realize diversas tarefas,
como escrever, enviar e-mails, ler e-mails,
livros e outros documentos, além de acessar
a internet e realizar jogos. O projeto foi
criado e & mantido pelo Nacleo de
Computacido Eletrénica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (NCE/UFRJ).

Como funciona o DOSVOX?

O DOSVOX utiliza a sintese de voz para ler o que esta na tela e informar ao usuario
o que esta acontecendo. O usuario pode entao utilizar as teclas do teclado para ”
navegar pelos programas e realizar as tarefas desejadas.

CAPITULO lji: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

3.5 Jogos e atividades colaborativas para
trabalhar habilidades sociais e motoras



ATIVIDADES COMPORTAMENTAIS ATIVIDADES COMPORTAMENTAIS

2) QUANTOS VOCE TEM EM SEL CORPO?

ATIVIDADES PARA COMUNICAGAO ATIVIDADES PARA COMUNICAGAO

1) VEJA AS IMAGENS E LETA PARA DESCOBRIR O QUE ESTA 1) LEIA 45 5/LABAS DE CADA PALAVRA
ACONTECENDO EM CADA QUADRINHG ABAIXD
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ATIVIDADES PARA COMUNICACAO DESENVOLVENDO EXPRESSOES

1] CARTINHA DOS SENTIMENQS. RECORTE E EMBARALKE DEPOIS
1} LEIA AS PALAVRAS DAS LETRINHAS "D £ DO "F*: ESCOLIA UMA CARTA £ DEMONSTRE QUAL SENTIMENTO FOI
ESCOLHIDG
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3.6 Sugestao de uso de tecnologias
assistivas de facil acesso, como audiolivros
ou aplicativos de leitura



Projeto MOTRIX

Programa que funciona por comando de
voz,para usar o computador,desenvolvido
para deficientes tetraplégicos ou quetem
comprometimento motor grave i £ 7
E um software que permite pessoas com Pradusids poeJool ASEENEEE»e
deficiéncias motoras utilizarem o
computador,
» Tetraplegia;
» Distrofia muscular;
* Viavel a execugao pelo tetraplégico de
quase todas as operacdées que sdo
realizadas por pessoas nao portadoras

de deficiéncia.

ncrod Snem - wli)

Projeto microFénix

Computacao para deficientes motores NCE/UFRY - 2004/5
. B MICROFENIX v2.0
que apresentam comprometimento da

fata, acionado por microfone. por Antonio Borges
suporte: Ida Beatris

O microFénix v 2.0 permite o uso dos Volume (30-2
sequintes tipos de acionadores: 0
a) Microfone - o usuario emite um som
qualquer para acionar uma das opcdes
contidos nas telas de menu
b) Tecla Control da esquerda do teclado
- 0 Usuario pressiona essa tecla para Esquerda

acionar uma das opg¢des contidas nas Direita
Outros Cligques
Mouse rapido

telas de menu Logo que o programa for

aberto aparecera as telas ao lado

Comanda janela

Digita
Visualiza

Meus programas




Projeto Mecdaisy
Livros digitais sonoros para deficientes visuais.

INSTRUMENTOS DISPONIVEIS
© Projeto Mac Dayse, também W ﬁ_ﬁ
conhecido como Programa Mecdaisy, RS ¢ o sois- Cxmbbtas hivs v
€ uma solugao tecnologica para a {Siuur gl s Aceuen orplo

produgdo de livros digitais acessiveis,
no formato Daisy, desenvolvido pelo
NCE/UFRI. Ele permite a geragdo de
livros digitais falados e sua reproducdo
em audio, gravado ou sintetizado,
facilitando a leitura para pessoas com
baixa visdo ou dificuldades motoras.

JOGAVOX @-@5

Sistema para criagcdo de jOgOoSs  EDIToRDE J0GOS EDUCACIONAIS
pedagogicos inclusivos.

O sistema Jogavox é uma ramificacdo do Projeto Dosvox |. De acordo com
Borges, o sistema Jogavox foi desenvolvido no Instituto Tércio Pacitti de
Aplicagdbes e Pesquisas Computacionais da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Dias. Através de um survey os autores destacam a facilidade dos
usudrios cegos em trabalhar no sistema operacional Dosvox e discurssam sobre
as possibilidades, tanto profissional quanto pessoal, alcancadas a partir do uso
de artefatos tecnolégicos.




Prancha Facil

Pranchas de comunicac¢ao alternativa.

E um software gratuito que permite criar pranchas de comunicac¢ao alternativas,
tanto para impressio quanto para uso no computador. E uma ferramenta desenvolvida
pelo AssistUFR] da UFRJ e é simples de usar, ideal para criangas, jovens e adultos com
dificuldades de comunicacao.

T e vhevim o
[

Acessem o link e veja o tutorial
https://www.youtube.com/watch?v=20f3Ab-U8g8 &0

wfrun.gg METODOLOGIAS E
GIAS INCLUSIVAS

3.7 Estratégias de Inclusdao em Sala de Aula
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ADAPTACOES CURRICULARES

As adaptagdes curriculares sao fundamentais para garantir que todos os
alunos,independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas, tenham
acesso a uma educagao de qualidade. Essas adaptagoes visam modificar o contetudo, a
metodologia e a avaliagdo, permitindo que cada estudante participe ativamente do
processo de aprendizagem. A importancia dessas adaptagoes reside na sua capacidade
de promover um ambiente inclusivo, onde as diferengas sdo respeitadas e valorizadas.
Um aspecto crucial das adaptacoes curriculares € a personalizagao do ensino. Isso pode
incluir a simplificacdo de conteudos complexos, o uso de recursos visuais e tateis ou a
implementagdo de tecnologias assistivas que ajudem os alunos com dificuldades
especificas. Por exemplo, um aluno com dislexia pode se beneficiar da utilizagdo de
softwares que leem textos em voz alta, facilitando sua compreensao e participacao nas
atividades propostas.

| | CAP‘TUL?_E: METODOLOGIAS E
- ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

RECURSOS DIDATICOS ACESSIVEIS

Os recursos didaticos acessiveis desempenham um papel crucial na promogio de
uma educagdo inclusiva, permitindo que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou necessidades especificas, tenham acesso ao conhecimento e a
aprendizagem. Esses recursos nao apenas facilitam a compreensac do conteudo, mas
também incentivam a participac3do ativa dos estudantes no processo educativo.

A utilizagdo de materiais didaticos adaptados é fundamental para atender as
diversas formas de aprendizagem. Por exemplo, livros em braille e audiolivros sdo
essenciais para Alunos com deficiéncia visual, enquanto videos legendados e com
interpretacdo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais) s30 indispensaveis para surdos.
Além disso, o uso de softwares educativos que oferecem interfaces amigaveis e
personalizaveis pode beneficiar alunos com dificuldades motoras ou cognitivas.

Outro aspecto importante € a integragdo da tecnologia assistiva nos ambientes
escolares. Ferramentas como leitores de tela, dispositivos de ampliagao e aplicativos
que ajudam na organizacao do tempo e das tarefas podem ser decisivos para o sucesso
académico dos alunos com necessidades especiais, Essas tecnologias n3o apenas
promovem a autonomia dos estudantes, mas também contribuem para um ambiente 4
mais colaborativo e interativo. “ :
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PRATICAS REFLEXIVAS EM SALA DE AULA

As praticas reflexivas em sala de aula sdo fundamentais para a formacado de
professores que buscam promover uma educacao inclusiva e de qualidade. A reflexdao
critica sobre a pratica pedagoégica permite que os educadores analisem suas
abordagens, identifiquem dreas de melhoria e ajustem suas estratégias para atender
as necessidades diversificadas dos alunos. Essa pritica ndo deve ser encarada como
um mero exercicio tedrico, mas sim como um processo dinamico e continuo que
envolve a observacgio, analise e reavaliagdo das agoes educativas.

A implementacgio de praticas reflexivas pode ocorrer através da criagao de
momentos especificos durante o planejamento e a execucao das aulas. Por exemplo,
os professores podem reservar um tempo apoés cada aula para refletir sobre o que
funcionou bem e o que poderia ser aprimorado. Essa autoavaliagcao & crucial para
entender como as diferentes metodologias impactam o aprendizade dos alunos,
especialmente aqueles com necessidades especials.

“ H

| CAPfTULg_E: METODOLOGIAS E
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3.8 Dinamicas Inclusivas e Interativas
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As metodologias ativas, como dinamicas inclusivas e interativas, emergem
como uma abordagem pedagdgica fundamental para a promog¢do da educagdo
inclusiva, pois co ocam o aluno no centro do processo deaprendizagem. Essa
centralidade ¢é crucial, especiaimente em contextos onde a diversidade de
habilidades e necessidades é ampla. Ao adotar préticas que incentivam a
participacao ativa dos estudantes, os educadores podem criar um ambiente mais
acolhedor e adaptavel, favorecendo o desenvolvimento integral de todos os alunos.

A Gincana Cultural é uma atividade dinamicas e
interativas , que utiliza o lidico e o brincar como proposta

de inclusao dos alunos.

| | CAP‘TUL?_E: METODOLOGIAS E
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A Gincana Cultural

As atividades serao classificadas em:
« PREVIAS: Conjunto de atividades anunciadas
previamente a gincana.

« SURPRESAS: Serao anunciadas no momento da
gincana.

As atividades envolverao:
« Expressao Corporal, musical e verbal;
+ Observagao e meméria;
+ Fisico- motoras;
+ Raciocinio;
« Cultural{conhecimentos gerais e verbal);
« Esportiva(recreativas, jogos, etc),



GIAS INCLUSIVAS
e Atividades

¢ Prova do Bakié @ da bola
3 participantes, balde e bola. Um serd o arremessador que ficard com a bola, outro a cesta que
segurara o balde e o outro o orientador que dara as instrugbes. Os dois primeiros terdo os olhos
vendados e deveriio ficar a uma distincia de uns 5m,
Rodarao ate ficarem &quotitontos&quot; entdo serd dada a ordem para comegar, o orientador
dard instrugdes para o arremessador jogar a bola dentro do cesto ¢ para o outro participante (o
cesto) orientagoes para receber a bola. Ganha que fizer 0 maior numero de cestas no menor
periodo de tempo.
* Confusao dos sapatos
Tracam-se 2 linhas paralelas a uma distancia de 10m. - Atrds de uma das finhas, a de partida,
ficam alinhados os participantes - atras da outra linha, ficam os sapatos dos participantes, todos
misturados, porém sem estarem amarrados ou abotoados. - Ao sinal de partida, todos correm para
a linha de chegada, e cada qual procura calgar o seu sapato. Este deve ser amarrado ou abotoado,
conforme a necessidade. Em seguida, retorna-se A linha de partida.A primeira equipe que
transpuser a linha de partida, devidamente calgados com o seu sapato, sera o vencedor.
* Acerte a musica.
Uma musica sera iniciada e o objetivo € acertar quem esta cantando a musica. Para ter a chance
de responde, o lider da equipe que sabe a resposta deve chegarm primeiro ao balcio de |
respostas. Se acertar marca pontos, se errar, perde um ponto na tarefa. ” .

@ wfrun.o : METODOLOGIAS E
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. Atividades

s Soletrando:
Todas as equipes recebem 5( cinco) palavras e devem soletrar a palavra corretamente, aquela
equipe que soletrar maior numero de palavras corretamente,recebera a pontuagdo .

* Prova da Banana
1 duzia de bananas: 6 bananas para cada equipe, participantes: 1 pessoa de cada equipe, de
preferéncia que tenham um bom apetite, vencera o representante da equipe que comer
primeiro as 6 bananas OBS: a quantidade de banana a ser distribuida pelas equipes, fica a
critério dos organizadores da gincana.

¢ Danga dos baldes
Amarrar bexigas coloridas nas pernas dos participantes e ao som de uma musica dangante os
participantes enquanto dangam tentar3o estourar as bexigas dos demais. A equipe do
integrante que sobreviver, serd a vencedora,

+ Danca da Cadeira
Serdo colocados 9 cadeiras em circulo para que 10 integrantes dancem ao redor delas, quando a
musica parar deverdo sentar, aquele que ficar em pé, sera eliminado e retirado uma cadeira,
para iniciar novamente a musica, sendo que a prova terminara quando somente restar uma
cadeira e a equipe campe@o sera aquela que o integrante permanecer sentado por ultimo, ”
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4.1 Modelos de Instrumentos
Pedagodgicos

@ CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

4.2 Modelo de Plano de
Desenvolvimento Individual-
PDI
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@ CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

4.3 Modelos de Relatoérios
e
Encaminhamentos
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= Relatorios

MOCELD DE RELATORIO PARA ATENDIMENTO
EDUCACTONAL. ESPECIALIZADO
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Relatorios

MODELD DE RELATORIO PARA ATENDIMENTO
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Tronstorne do Espectro Autista (TEA)  (Sem evancus)
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~— ~ Relatorios

MOCELD DE RELATORIO PARA ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECTALIZADO
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MODELD DE RELATORIO PARA ATENDIMENTO
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Encaminhamentos
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4.4 Modelo de Entrevista Familiar
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Entrevista Familiar
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Entrevista Familiar
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Entrevista Familiar

IMPORTANTE:

A ficha de entrevista famiiiar no
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) serve para
coletar informag¢des Importantes
sobre o histérico de vida do aluno,
auxiliando na compreensdo de suas
necessidades e na elaboracdo de
um plano de atendimento mais
adequado. Essa entrevista, também
conhecida como anamnese, &€ um
instrumento essencial para que o
professor do AEE possa conhecer o
estudante, suas caracteristicas,
dificuldades e potencialidades, e
assim, tragar um plano de
intervengdo individualizado.
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4.5 Modelo de Avaliacao de
Habilidades Escolares
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ROTEIRO PARA AVALIAGAO DAS HABILIDADES ESCOLARES
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ROTEIRO PARA AVALIACAQ DAS HABRLIDADES ESCOLARES
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ROTEIRO PARA AVALIAGAO DAS HABILIDADES ESCOLARES
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ROTEIRO PARA AVALIAGAO DAS HABILIDADES ESCOLARES
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4.6 Modelo de Ficha de Avaliacao e
Acompanhamento
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Ficha de Avaliagao e Acompanhamento
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4.7 Modelo de Registro de Frequéncia
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Registro de Frequéncia
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4.8 Modelo de Plano de Acgao
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Plano de Acao

LOGOMARCA INSTITUICAO
PLANO DE ACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
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wes:
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Plano de Acao
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Plano de Acgdo
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4.9 Modelo de Plano de Educacional Indivualizado- PEI

PEl significa Plano Educacional
Individualizadoe. E um documento que
descreve as necessidades
especificas de um aluno, especialmente
aqueles com deficiéncia, transtornos ou
altas habilidades/superdotagio, e
estabelece estratégias e metas
personalizadas para o seu desenvolvimento.

O PEI é um Instrumento importante para

educacionais

a educagdo inclusiva, pois garante que cada
aluno receba o suporte necessirio para
aprender e se desenvolver de acordo com
suas particularidades. Ele é elaborado por
uma equipe multidisciplinar, que pode
incluir professores, especialistas, pais e,
quando apropriado, o préprio aluno,

© IDENTINCACAC DO ALLINO
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Plano de Educacional Individual-PEI
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@ CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

4.10 Proposta de Projeto de Inclusao

Projeto Diversidade



@ CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

O Projeto DIVERSIDADE E CULTURA INCLUSIVA - SINAL
VERMELHO é uma dessas dinamicas inclusivas e interativas,
que propde o debate acerca de uma problematica atual que

€ a Violéncia de Género.

@ CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

DIVERSIDADE E CULTURA INCLUSIVA

PROJETO SINAL VERMELHO




CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

TEMA

O papel da escola no combate a violéncia
contra a mulher.

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

JUSTIFICATIVA

Este projeto surge a partir da necessidade de discussoes acerca do tema em questdo, baja

vista os altos indices de violéncia contra n mulher no muniipio onde a escola esta localizada,
pots Ananindenn ja liderou o ranking de casos de feminicidio no Brasil em 2015, De acordo
com os dados da Secretaria Municipal da Mulber, em 2022, 2423 casos de violéncin contra o
mulher foram registrados, sendo 495 desses casos registrados como feminicidio,

Diaate dos dados acima citados, desenvolver aghes pedagdgicas como estratégins de
cnfrentamento a violéncm contra a mulher deve ser um tmbalho continuo no campo
educacional, prncipalmente nas escolas. espaco social de mteracho, didlogo e aprendizagem.
Akm disso, sabe-se que educagio como fonna de prevengdo ¢ combate de qualquer tipo de
viokéncia contra a mulher ¢ uma das ferramentas que pode ser utilizada nas escolas para falar

sobre n tematica ¢ ser trabalhada com ¢lementos cotidimos.




CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

OBJETIVOS

GERAL

Desenvolver agoes pedagogicas de promogio da igualdade de géneros

para o enfrentamento as diferentes formas de violéncias sofnidas pelas

mulheres ao longo de suas vidas. dentro do espago escolar.

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Contribuir para insergio do tema no ambiente escolar, por meio de atividades e agdes
efetivas;

Divulgar para o conhecimento da comunidade escolar. acerca da Lein® 11.340, de 07
de agosto de 2006 ~ Lei Mana da Penha;

< Compreender as bases de sustentagdo da violéncia contra a mulher:

¢ Refletir sobre as diferentes manifestacdes de violéncia, coantra a mulher, em suas
vidas pessoais e comunidades:

¢ Secusibilizar a comunidade escolar sobre a importancia de par um basta na violéncia,
através do ensino de regras simples ¢ eficazes de prevengio ¢ sobrevivéncia no abuso;

¢ Desenvolver as habihidades necessarins pamm buscar para sl mesmos/as ¢ outras
mulhicres que sdo vitimas em suas comumdades. solugdes decisivas para as situagdes
de preconceito ¢ violéncia;




CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

REFERENCIAL TEORICO

A Lei Maria da Penha, Lei n® 11.340/2006 em seu artigo 7%,

descreve cinco modalidades de violéncia doméstica e familiar

contra a mulher. Segundo esse artigo sao formas de violéncia
contra a mulher a violéncia fisica, psicolégica, sexual,

patrimonial @ moral.

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

REFERENCIAL TEORICO

No ano de 2022 o Férum Brasileiro de Seguran¢a Pablica por meio do

Instituto Datafolha realizou uma pesquisa sobre a violéncia contra as mulheres.

A pesquisa revelou que todas as formas de violéncia contra as mulheres
cresceu, assim foram mais de 18 milhdes de mulheres vitimas de violéncia no
ultimo ano, em média 50 mil mulheres sdo vitimas por dia. O estudo ainda
reveiou que uma em cada trés mulheres brasileiras (33,4%) com mais de 16

anos Ja sofreu violéncia fisica e/ou sexual de parceiros ou ex-parceiros.




CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A opemcionalizacio deste projeto se efetivarh de forma articulada e integrada

enfre & equipe gestom, docentes, apoio operacional e alunos. Serdo mumstradas
atividades e agdes que viabilizem a insergido dos temas relacionados a violéncia de
género. ongem e importincia da Lei Mana da Penha, as fonmas de wvioléncia -
abrangidas pela lei - fisica. psicoldgica. moral. sexual. patrimonial. medidas
protetivas. direitos da mulher ¢ onde procurar ajuda nas situagdes de violéncia
domestica e familiar. praticada contra a mulher. Devera ser trabalhado com os
alupos um circuito de atvidades de forma interdisciplinar pelos educadores. Tais
atividades terdio como finalidade desenvolver a reflexdo ¢ o debate critico sobre a

violéncia contra a mulher e os metos de combaté-la

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A operacionalizagdo deste projeto se efetivard de forma articulada e integrada

enfre a equipe gestora, docentes, apoio opemcional ¢ alunos, Serdio ministradas
atividades e agdes que viabilizem a insergfo dos temas relacionados a violéncia de
genero, origem e importancia da Ler Mana da Penha. as fonmas de wioléncia -
abrangidas pela lei — fisica, psicologica, moral, sexual, patnimonial, medidas
protetivas, direitos da mulber ¢ onde procumr ajuda nas situagdes de violéncia
doméstica ¢ familiar, praricada contra a mulher. Devera ser trabalhado com os
alunos um circuito de atividades de forma interdisciplinar pelos educadores. Tais
atividades terdo como finalidade desenvolver a reflexdo e o debate critico sobre a

violéncia contra a mulher e 0s meios de combaté-la




CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

FEVEREIRO

Elaboracie do Projete
Coleta de Dados
Analise dos Dadon
Construcdo do Texto
Diaguostice

MARCO

DIA 08 - Dia Intermacional da Malher

LR T T

ATIVIDADES
LANCAMENTO DO PROJETO
APRESENTACAO

PALESTRA - TIPOS DE VIOLENCIA CONTRA MULHER
APLICACAO DO QUESTIONARIO

CAIXINHA DO DESABAFO

IR AR

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

ABRIL E MAIO

S O\

1" suls - Atmidade  imicial:  Mavea Camila da  Basds Nesham de  Now  disponivel
wmchitpe wwe voutubecom walch T U OB OGT . A proposts da atividade 6 gue os alenos ¢ 30 alunsy sscutom

lelam 2 letra da muscs o ieatifiquens o gee Ihes chama mais 4 atenglo, eqperando que dlos chsorves que 3 letra
relata mma relacio abusiva contra “Camila™, idestificando eutdo 2 vielincia contra s mulber.

* 2% auls — Promever a discumdo com ovas d sobre os - Mentidade, diversdade, cidadania, giawo,
fessinimos o vieklacia de gluere,

* ¥ aula - Debater quais st a5 formas de violéacia contra 2 mulher, discutie quais sdo as formas que des mais

comhecom ¢ gueja presenciaram oo cotidiann,
* & auls - Tovestigar atraves dos sites institacionais dow governes, de orgamizaches que trabalham com o dir eiton das
mulheres ¢ dos conselhos das mulheres yuais sio as formas de prevescio'protec 4o contra a violéacia de géaero, com
foco na visléncia contra s mulber.




CAPITULO lji: METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
JUNHO
DIA 21 - Dia de Luta por wma Edocacio wio sexista ¢ sem discrim inagde,

* CAFE LITERARIO
* RODA DE CONVERSA E SOCIALIZACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM A MUSICA CAMILA
* APRESENTACAO DOS DADOS COLETADOS DA APLICACAO DO QUESTIONARIO,

AGOSTO
AGOSTO LILAS
07 - Data da sancio da L n* 113006 gue cria mecaninmon para cotbir 2 viokmcia dometica » familiar contra 2 mulber
(Lo Mariada Penha)
€ PEDAGIO SINAL VERMELHO - Pediglo realizado ne frente da escols para diswribuigio de cavtithas ¢ folders sobee o
Feminicidio ¢ Lei Maria Da Penka
© CONFECCAO DE CARTAZES SOBRE A LEI MARIA DA PENHA

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

SETEMBRO
SETEMBRO AMARELO
Dia 23 - Dia Inemacional contra a Exploragio Sexual e o Trifico de Mutheres e Cnangas

* PALESTRA SAUDE MENTAL - PREVENGA O DO SUICIDIO
PARCEIRCS: Discentes de Psicologia

OUTUBRO
OUTUBRO ROSA

Dia 11 - Dia Internacional das Meninas (Como marco para 0s progressos realizados na promogao dos
direftos de meninas e mulheres adolescentes. a data reconhece a necessidade de ampliar estraroglas
para oliminar as desigualdades de género em todo o mundo.)

ACAO CIDADA:
*» PALESTRA E ATENDIMENTO MEDICO SOBRE A PREVENCAO DO CANCER DE MAMA.

PARCEIROS: UNIDADE BASICA DE SAUDE /SECRETARIA DE SAUDE
* DINAMICAS LUDICAS E DISTRIBUICAO DE BRINDES
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

SETEMEBRO
SETEMBRO AMARELO
Dia 23 - Dia Ineemacional contra 3 Exploragio Sexual e o Triafico de Mutheres e Coangas

* PALESTRA SAUDE MENTAL - PREVENGA O DO SUICIDIO
PARCEIRCS: Discentes de Psicologia

OUTUBRO
OUTUBRO ROSA
Dia 11 - Dia Internacional das Meninas (Como marco para 0s progressos realizados na promogdo dos

direftos de meninas e mulheres adok a data hece a idade de ampliar estrareglas
para oliminar as desigualdades de género em todo o mundo.)
ACAO CIDADA:

* PALESTRA E ATENDIMENTO MEDICO SOBRE A PREVENGAO DO CANCER DE MAMA.
PARCEIROS: UNIDADE BASICA DE SAUDE /SECRETARIA DE SAUDE
» DINAMICAS LUDICAS E DISTRIBUICAO DE BRINDES

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

CRONOGRAMA

\ ATIVIDADES

e e e TSN

ABR | MAI | JUN aT,

Nemen
Elaboracio do Prejeto

Coleta de Daden

Analne dos Dades

Comstrucio do Texte
Dragoostico

Esecucio do Projeto T X X1 X | X % X | X | X
Colminincia | X

Avali l-c.ﬁ
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AVALIAGAO

A avaliagdo ¢ um instrumento amplo ¢ complexo que deve ser utilizado durante
todo o processo de aprendizagem para diagnosticar a eficdcia do ensino, aquilo que deve

ser permanecido ¢/ou ressignificado durante a pratica pedagdgica, para que rconteca uma

aprendizagem cada vez mais significativa,
Seri realizado de forma continua, avaliando ¢ reavaliando as agdes e atividades

desenvolvidas. alinhando aos objetivos do projeto.

CAPITULO IV: ACERVO INCLUSIVO

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto intitalado “Sinal Vermedho™ £ fruto da atuacdo conjusto dos professores, coordenacio, diregio « alunos da escala
1vesssrarsyen Assim, a constrecio do projeto tem como base o1 prncipios da interdisaplinandade, transd sciplinarn dade
© tramsversalidade

Logo por meto do projeto Simal Vennelho pretendese contribuir por meio da educacso a conscremtizagio da
viol&Enca contra xs malheres, pois a edacacho tem um papel 1mg para o enf 0 dessa violénaa

Sendo assim, ¢ de suma relevimcia trabalhar o tema da violencia contra a5 mulheres nas escolas para que assim, se
crie mma cultera de consciéncia, respeito ¢ tolerimcia

Portanto, por meso do peojeto sinal vermedho pretendemos dar mals atengdo as mulberes sitimas de todas 25 formas
dr violéncia, a partit da educagho, que ¢ o caminho gue leva a transfommacho soaal possbilitmdo uma sociedade mms justa ¢
tgualitiria
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REFERENCIA DO PROJETO
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4.11 Modelo de Atividades
adaptadas



ATIVIDADE ADAPTADAS

Exemplo de atividades adaptadas no Ensino de Histéria
6° ano

ESCOLA:

ANO/TURMA: ............. DATA: ..o
ATIVIDADE DE HISTORIA

OBJETO DE CONHECIMENTO: AFRICA: ORGANZAGOES
POLITICAS
HABILIDADE(S): £7 06007

A AFRICA TEM USAA RICA HISTORIA DE ORGANIZACOES
POLITICAS QUE VARIAM DESDE ALDEIAS ATE
IMPERIOS,

AS ALDEIAS SAO A FORMA MAIS BASICA DE
ORGANIZACAD.  POUTICA NA  AFRICA.  ELAS
GERALMENTE CONSISTEM EM FAMILIAS EXTENSAS
QUE VIVEM JUNTAS EM UMA UNICA COMUNIDADE,

GERALMENTE SAO GOVERNADAS POR UM CONSELHO
DE ANCIADS, QUE TOMAM DECISOES IMPORTANTES
PARA A COMUNIDADE.

QUESTAO 01: OBSERVE A REPRESENTACAD DE UMA
ALDEIA AFRICANA,

A) AS ALDEIAS SAD FORMAS DE ORGANIZAGAO
POLITICA:

{ ) MAIS COMPLEXA.

{ ) MAIS BASICA.

B) NAS ALDEIAS, AS FAMILIAS VIVEM EM:
{ JFORMA DE ISOLAMENTO,
{ JFORMA DE COMUNIDADE,

QUESTAD 02 ESCREVA O NOME DE  QUEM

GOVERNAVA AS ALDEIAS AFRICANAS: I ’

ATIVIDADE ADAPTADAS

Exemplo de atividades adaptadas no Ensino de Histéria
7° ano
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ATIVIDADE ADAPTADAS

Exemplo de atividades adaptadas no Ensino de Histéria
8° ano

ATRAVES DA UNIAO DE ESCOLAS DE PENSAMENTO
FILOSOFICAS, SOCIAIS E POLITICAS, ENFATIZAVAM A
DEFESA DO CONHECIMENTO  RACIONAL  PARA
DESCONSTRUIR  PRECONCEMOS £ IDEOLOGIAS
RELIGIOSAS. POR SUA VEZ, ESSAS SERIAM SUPERADAS
PELAS IDEIAS DE PROGRESSO £ PERFECTIBILIDADE
HUMANA,

QUESTAO 05: PROCURE NO CAGA-PALAVRAS 0S5
TERMOS A SEGUIR

ILUMINISMO - RAZAO - LUZES - FRANCA -
SOCIEDADE - PENSAMENTO - PROGRESSO

tjLrjulmlin]r|sim]|o]s
Wl la|r|R|E[n|T|A|E|W][P
RIE|A|R|T(n|N|G|A|N|=
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P (AW FlO|lU[R|[N|U|A]|E
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kA R (Yo .

ATIVIDADE DE HISTORIA

OHJETO DE CONMECIMENTO! ILUMINISNG
HABRLIDADES): EFO8e0]1

O ILUMINISMOD FOI UM MOVIMENTO INTELECTUAL

QUE SE TORNOU POPULAR NGO SECULD XWil,
CONKECIDG COMD "SECULD DAS LUZES".

SURGIDO NA FRANGA, A PRINCIPAL CARACTERISTICA
DESTA CORRENTE DE PENSAMENTO FOI DEFENDER ©
USO DA RAZAQ SOBRE O DA FE PARA ENTENDER E
SOLUCIONAR O5 PROBLEMAS DA SOCIEDADE.

?‘:

72

SLIBAOA T Ieeea | .l

DIFERENCIACAO CURRICULAR

REQUER 0 COMPROMISSO COM 0S ALUNOS COM
DEFICIENCIA, RECONHECENDO A NECESSIDADE DE

PRATICAS ~ PEDAGOGICAS

INCLUSIVAS E DE

DIFERENCIACAO CURRICULAR. (BNCC, 2017, P. 16)



CONTEUDO ADAPTADO PARA A DISCIPLINA DE GEOGRAFIA - 5° AND

ASSUNTO: REGIOES DO BRASIL )
OBJETIVO: NESSA ATIVIDADE 0 ALUNG VAI RELACIONAR AS REGIGES AS CORESE
TAMBEM AS SIGLAS DOS ESTADOS.

DESCRICAO

IMPRESSAD DO MAPA DO BRASIL, EN FOLHA Ad, CADA REGIAD DEVE TER
UMA COR DIFERENTE, € TODOS 0S ESTADOS DEVEM CONTER AS SIGLAS. AS
LADO D0 MAPA CRIE CAIXAS DE TEXTO COM A COR DE ACORDO COM CADA
REGIAD. EM OUTRA FOLWA DE A4 INPRIMA, DO TAMANHO DA CAIXA DE
TEXTO, 0S NOMES DE CADA REGIAD: NORTE, SUL, SUDESTE, NORDESTE €
CENTRO-DESTE, E A SIGLA £ 0 NOME DE CADA ESTADD.

MATERIAIS NECESSARIOS

PAPEL M
CONPUTADOR
INPRESSORA

CONTEUDO ADAPTADO PARA A DISCIPLINA DE BIOLOGIA - 7° AND

ASSUNTO: CITOLOGIA

OBJETIVO: NA CONSTRUGAO DE CELULAS, SERA UTILIZADO 0 MATERIAL CONCRETO,
QUE CONTRIBUI PARA QUE 0 ALUNO COMPREENDA MELHOR 0 ASSUNTO, AJUDA NA
SUA AUTOESTIMA, POIS SE SENTI IMPORTANTE COLABORANDO E PODE SER UM BOM
MOMENTO DE INTERACAO ENTRE TODOS 0S ALUNOS.

DESCRICA

ESCREVA 0 PASSO A PASSO EM WM PAPEL A4, EXPLICANDO PARA 0 ALUNO
COMO ELE DEVE FAZER, COLOGUE INFORMACOES SOBRE AS PARTES DA
CELULA, DE FORMA QUE ELE POSSA RELACIONAR COM @ QUE ELE DEVE COLAR
NO PALITO DE DENTE,

CORTE A BOLA DE ISOPOR AD MEID, COM ESTILETE E © AJUDE A MONTAR A
ESTRUTURA DA CELULA, UTILIZANDO A NASSINHA DE MODELAR COLORIDA,
AS INFORMACOES PRECISAM SER REPETIDAS, ATE QUE 0 ALUNO
COMPREENDA. DEPOIS DE PRONTO PECA PARA QUE ELE € COLE N PALITD DE
DENTE, AS PARTES DA CELULA.

MATERIAIS NECESSARIOS

‘BOLA DEI1SOPER

“COLA BE ISOPOR
ESTILETE

“MASSINHA BE NOBELAR
nlm DEDENTE
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413 MODELO DE CALENDARIO INCLUSIVO

%1
@ CALENDARIO INCLUSVIO
21 - Dia
04 - Dia Mundial do 29 - Dia Mundial Internacional da
Braille das Doencas Raras Sindrome de Down

2

'02 - Dia Mundial de

Consaentizacdo

sobre o Autismo 27 - Dia Mundial da
Esclerose Multipla

18 - Dia do Orgulho
Autista

27 - Dia Internacional
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