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RESUMO

A educagdo brasileira constantemente passa por transformag¢des para melhorias em sua
qualidade buscando melhorar a qualidade educacional, como exemplo tem-se o Novo Ensino
M¢édio com um curriculo dividido entre a Formacado Geral Basica e os Itinerarios Formativos,
que incluem conteudos obrigatdrios e eletivos, respectivamente. A educagdo especial, presente
em todos os niveis de ensino, e prevé atendimento educacional a alunos com deficiéncia,
transtornos e altas habilidades/superdotacdo dentro das escolas regulares, com curriculos,
metodologias e recursos conforme a necessidade desses estudantes. Nesse sentido, elaborou-se,
como problema de pesquisa, a seguinte questdo: Ha possibilidades dos professores na sua
atividade docente em escola de ensino médio de tempo integral, trabalharem os itinerarios
formativos, tendo como proposta os aportes teoricos e praticos do Modelo de Enriquecimento
para toda a escola-SEM, de modo a identificar e estimular estudantes com comportamentos de
altas habilidades/superdotacdo? Estabeleceu-se, como objetivo geral, o seguinte: investigar a
possibilidade dos professores que exercem a docéncia em escola de ensino médio de tempo
integral trabalharem os itinerarios formativos tendo como subsidio os aportes tedricos e praticos
do Modelo de Enriquecimento para toda a escola-SEM, reconhecendo e estimulando estudantes
com comportamentos de altas habilidades/superdotacao. O estudo foi desenvolvido com sete
participantes de uma escola de ensino médio de tempo integral da rede estadual do Piaui, na
cidade de Teresina. Os principais tedricos que embasaram o estudo foram: Renzulli e Reis
(2010); Renzulli (2004, 2010, 2014); Lima (2020, 2010); Pérez (2004); Burns (2014); entre
outros. Trata-se de uma pesquisa qualitativa. Na metodologia, optou-se pela pesquisa descritiva
e de campo, utilizando questionarios, diario de campo das pesquisadoras e diarios de bordo dos
participantes como instrumentos e técnicas de coleta de dados, os quais foram preenchidos
durante a realizacdo de uma oficina, cujo objetivo foi apresentar o protdtipo de um recurso
educacional chamado "Guia Orientador Docente" que visa auxiliar atividades de
enriquecimento nos itinerarios formativos do ensino médio, oferecendo informagdes sobre altas
habilidades/superdotacdo e uma sequéncia didatica para identificar estudantes com potenciais
superiores. Os resultados da pesquisa mostraram que os professores acreditam que as atividades
propostas nos itinerarios formativos, com foco em enriquecimento escolar, podem ajudar a
identificar estudantes com altas habilidades/superdotacdo em escolas publicas de tempo integral
em Teresina-PI, uma vez que as atividades do Guia foram avaliadas como aplicaveis. A
pesquisa ajudou a desmistificar conceitos erroneos, como o mito de que o aluno superdotado

precisa ser bom em tudo. Concluiu-se que a sequéncia didatica foi bem recebida pelos



participantes, indicando que o guia serd um recurso util para o trabalho dos professores de forma
pratica e didatica. Espera-se, com esse estudo, que o Guia seja utilizado por escolas para a
identificacdo, estimulagdo, reconhecimento e valorizacdo da diversidade de interesses,

potencialidades e habilidades dos estudantes com AH/SD.

Palavras-chave: Educagdo especial. Educacdo inclusiva. Superdotacdo. Curriculo.

Enriquecimento.

ABSTRACT

Brazilian education is constantly undergoing transformations to improve educational quality.
One example is the New High School, with a curriculum divided between Basic General
Education and Formative Itineraries, which include compulsory and elective content,
respectively. Special education is present at all levels of education and provides educational
assistance to students with disabilities, disorders, and high abilities within regular schools, with
curricula, methodologies, and resources according to the needs of these students. With this in
mind, the following question was posed as a research problem: Are there possibilities for
teachers in full-time secondary schools to work on training itineraries, using the theoretical and
practical contributions of the Enrichment Model for the whole school-SEM, in order to identify
and stimulate students with high ability/gifted behaviors? The general objective was as follows:
to investigate the possibility of teachers who teach in full-time secondary schools working on
training itineraries using the theoretical and practical contributions of the Enrichment Model
for the whole school-SEM recognizing and stimulating students with high ability/gifted
behaviours. The study was conducted with seven participants from a full-time secondary school
in the state of Piaui, in the city of Teresina. The main theorists behind the study were: Renzulli
and Reis (2010); Renzulli (2004, 2010, 2014); Lima (2020, 2010); Pérez (2004); Burns (2014);
among others. This is a qualitative study. In terms of methodology, we opted for descriptive
and field research, using questionnaires, the researchers' field diary and the participants'
logbooks as instruments and data collection techniques, which were filled in during a workshop,
the aim of which was to present the prototype of an educational resource called “Teacher
Guidance Guide”, which aims to help with enrichment activities in high school formative

itineraries, offering information on high abilities/giftedness and a didactic sequence to identify



students with higher potentials. The results of the research showed that teachers believe that the
activities proposed in the training itineraries, with a focus on school enrichment, can help
identify students with high abilities in full-time public schools in Teresina-PI, since the
activities in the Guide were evaluated as applicable. The research helped to demystify
misconceptions, such as the myth that gifted students need to be good at everything. It was
concluded that the didactic sequence was well received by the participants, indicating that the
guide will be a useful resource for teachers' work in a practical and didactic way. It is hoped
that, with this study, the Guide will be used by schools to identify, stimulate, recognize, and
value the diversity of interests, potential and abilities of students with HS/G.

Keywords: Special education. Inclusive education. Giftedness. Curriculum. Enrichment.
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1 INTRODUCAO

Entendemos ser cultural a necessidade da educacao formal para todas as pessoas,
pois, por meio dela, almeja-se a formacao de cidadaos que adquiram habilidades e competéncias
para contribuir e transformar a sociedade em que fazem parte. No entanto, apesar dessa
relevancia no processo de formagdo de todos os seres humanos, ainda se percebe um
contingente humano sem acesso a essa educagao formal.

Nesse contexto, ressaltamos que ha um grupo de pessoas que esteve, por longos
periodos excluidos desse processo de educacdo, mas que tem lutado para que esse cendrio seja
mudado, dentre elas, as pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista-TEA e altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), que buscam usufruir dos direitos sociais inerentes a todas
as pessoas.

Esse grupo de pessoas esteve, até a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 5.692 (Brasil, 1971), com atendimentos previstos em escolas especiais.
Lima (2020) ratifica que esses alunos, publico da educagdo especial, tinham o processo de
escolarizagdo realizado ou em escolas especiais ou em classes separadas dentro das escolas
regulares.

Especificamos que a educagao escolar, a que todo cidadado tem direito consolida-se,
com base no documento oficial Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n°® 9394 de 1996,
na Educacdo Bésica esse apresenta em etapas. Assim, podemos constatar que o inicio da vida
escolar se inicia na educacao infantil, seguida do ensino fundamental e tendo como ultima etapa
o ensino médio (Brasil, 1996). O estudante, finalizando a educagdo basica, deve estar apto a
seguir seus estudos.

Dentre essas etapas da educagdo basica, salienta-se o Ensino Médio (E.M), por
entendermos que nele se encontram jovens e adolescentes em formacdo de suas identidades,
ideologias, crengas, entre outros aspectos, € que, por meio da conclusdo dessa etapa de
formacgdo, terdo uma orientacdo para a vida profissional. Nessa etapa, acrescentamos que 0s
contetdos os preparam para o mercado de trabalho e para processos seletivos, tais como o
ingresso ao Ensino Superior. Nesse entendimento, inferimos que a ateng@o no que se refere ao
ensino-aprendizagem desses estudantes, deve considerar os aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.

Ressaltamos que, em nossas experiéncias no Ensino Médio, o aspecto cognitivo ¢
o mais evidente, deixando os alunos, na maioria das vezes, desestimulados nessa etapa de

ensino. Algumas reformas dessa etapa da educacao basica trouxeram a formagao técnica como
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opcdo de organizacdo pedagdgica, porém Lima (2020) defende que a profissionalizagdo dos
alunos deve ser bem analisada, visto que essa modalidade traz limitagdes ao desenvolvimento
da criticidade perante aos problemas da sociedade, e que ¢ justamente nessa etapa do ensino
que as escolas devem oportunizar os estudantes a se apropriarem dos problemas sociais de sua
realidade, refletirem e desejarem solugdes para transformacgdes sociais.

Embora a LDB n° 9394/1996 preveja que no Ensino Médio estejam os estudantes
com idade entre 15 e 17 anos, uma parte do publico desta etapa nao possui essa idade, como
por exemplo, os estudantes publicos da educacao especial, que enfrentam muitos desafios para
serem de fato incluidos no contexto da classe regular, por demandarem que suas especificidades
e necessidades sejam reconhecidas e atendidas para que o processo de ensino e aprendizagem
seja efetivado. E dever da escola propiciar situagdes de aprendizagem e convivéncia que
possibilitem o acesso e a permanéncia dos alunos da educacao especial em toda a educagao
basica, para que futuramente suas necessidades pessoais e sociais sejam contempladas,
principios da educagdo inclusiva (Lima, 2020).

Os estudantes com comportamento de altas habilidades/superdotagdo’, mesmo
possuindo caracteristicas que “facilitem” sua passagem por toda a educacdo bésica, como
potencial académico elevado, criatividade e envolvimento nas tarefas de seu interesse (Brasil,
2008), enfrentam dificuldades quando ndo tém suas potencialidades reconhecidas e
enriquecidas, podendo manifestar desinteresse pela escola, desvios de comportamento e até
mesmo dificuldade na aprendizagem (Pérez, 2004).

Estes comportamentos negativos acontecem pela falta de conhecimentos daqueles
que compdem o quadro de gestores e professores das escolas, que nao identificam esses
estudantes, tampouco os consideram como publico da educacao especial. Martins et al/ (2016)
analisam que o oferecimento de estratégias pedagdgicas condizentes com as potencialidades e
necessidades dos alunos com altas habilidades/superdotagdo podem evitar inclusive
diagnosticos errados e ressaltam que “enquanto os profissionais estiverem fornecendo
conteudos curriculares uniformes e nivelados para seus estudantes, sera dificil reconhecer e
nutrir os estudantes com AH/SD” (p. 138), e isso depende, dentre outros fatores, da formacao

dos professores na area.

! Optou-se por utilizar o termo comportamentos de altas habilidades/superdotacdo, seguindo a abordagem de
Joseph Renzulli (2004, 2010, 2012) o qual define comportamento superdotado (por isso usamos a expressao
comportamentos de altas habilidades/superdota¢do), ao invés de individuos superdotados. Para o autor, os
individuos que possuem ou sdo capazes de desenvolver os trés tracos da Concepg¢do de Superdotacdao dos Trés
Anéis, em qualquer drea humana, sdo os individuos capazes de desenvolver comportamentos superdotados
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Lima (2020) ressalta que os estudantes da educacao especial s3o pouco motivados
a participarem das atividades pedagogicas, diante das metodologias oferecidas, de forma tinica
na sala de aula, que ndo consideram a inclusao desses alunos. Em relagdo aos alunos com altas
habilidades/superdotacao, a nao identificagdo ¢ fator preponderante para o ndo atendimento de
suas necessidades, uma vez que, para identifica-los, ¢ preciso ter conhecimentos sobre eles
(Borba, 2015). Os estudos de Bartz (2022) refor¢am que a concretizacdo dos atendimentos de
alunos com AH/SD no ensino fundamental e ensino médio, mesmo com as leis que garantem
esse atendimento, ¢ dependente de formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao.

Lima (2010) ressalta que ¢ relevante a identificagdo e atendimento desses
estudantes desde o inicio da educagdo formal a fim de que seus desenvolvimentos e
aprendizagens ocorram de acordo com suas capacidades superiores € que ndo sejam
comprometidas. A partir dessa formagao dos professores, muitos mitos que permeiam o tema
podem ser desconstruidos, fazendo com que a identificagdo dos estudantes com comportamento
de altas habilidades/superdotagao, juntamente com um atendimento que realmente reconhega e
potencialize suas habilidades, estejam presentes nas escolas.

Na pesquisa de Lima (2020) refletimos que o professor do ensino médio tem o
desafio de conhecer e se aproximar do estudante dessa etapa, visto que eles sao mais propensos
a evasao quando ndo sentem que seus objetivos e necessidades nao estdo sendo contemplados,
principalmente quando se trata do perfil dos jovens da atualidade que estdo imersos nos diversos
aparatos e oportunidades que a tecnologia proporciona e que “resistem a aula meramente
expositiva, de aprendizagem passiva e sem interagdo com o professor” (Lima, 2020, p. 73).

Sobre isso, destacamos o curriculo da escola regular, onde, no contexto atual,
busca-se a utilizacdo de varias metodologias e contetidos que objetivam estimular o interesse,
o protagonismo, as potencialidades e a criatividade dos estudantes, com vistas ao
desenvolvimento pleno do aluno e preparagdo para o trabalho (Brasil,1996). Em rela¢do ao
Ensino Médio, o Plano Nacional da Educacao (PNE), Lei n° 13.005 (Brasil, 2014), propds a
meta 3 para elevar a taxa de matricula de adolescentes de 15 a 17 anos no Ensino Médio, em
85% (oitenta e cinco porcento). Dentre as estratégias para essa meta, propds-se uma renovacao
dessa etapa por meio de um curriculo flexivel e diversificado, com contetidos obrigatorios e
outros eletivos, de escolha do aluno.

Dessa forma, a Lei n® 13.415 (Brasil, 2017), que alterou a LDB n° 9.394/1996,
estabeleceu mudangas na matriz curricular e carga hordria das escolas, a fim de oferecer
conteudos obrigatorios e eletivos, originando assim o Novo Ensino Médio (NEM), o qual

contempla uma base comum curricular destinada para todos os alunos e os itinerarios
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formativos para aprofundamento em dreas de conhecimento, segundo os interesses dos
estudantes.

Além disso, houve o estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018a) que tem como compromisso promover uma educacao plena para os estudantes,
com propostas que respeitem suas diferencas. Essa afirmacdo estabelece mais uma vez a
necessidade da efetivacdo da educacdo especial, que mesmo diante das dificuldades, ha um
aumento no numero de matriculas de alunos desta modalidade, segundo dados do Censo Escolar
de 2023 (Brasil, 2023a).

Diante do estabelecimento dos itinerarios formativos no curriculo do ensino médio,
enquanto unidade curricular que visa o aprofundamento de estudos em areas de interesse do
aluno, promovendo o protagonismo e o desenvolvimento pleno do aluno, estabelecemos uma
relagdo com os aportes tedricos e praticos das altas habilidades/superdotagdo, especialmente o
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM?) desenvolvido por Joseph Renzulli e Sally
Reis (1985, 1997, apud Renzulli e Reis, 2010), programa que traz como proposito oferecer
oportunidades de atividades enriquecidas para todos os alunos da escola.

Renzulli e Reis (2010) ressaltam que o programa SEM, além de servir como suporte
para a educacdo de superdotados, propde oferecer experiéncias desafiadoras para todos os
alunos em todas as escolas que queiram desenvolver os pontos fortes dos alunos. O objetivo
principal do modelo ¢ oferecer aprendizagens enriquecidas para todos os alunos, oportunizando
que demonstrem seus talentos e potencialidades de acordo com seus interesses e habilidades, o
que torna essa pratica uma forma de inclusdo. Com o SEM, pretendemos que, nos itinerarios
formativos das escolas regulares de tempo integral, haja uma expansdo nas praticas
pedagdgicas, proporcionando aos professores oferecerem atividades mais desafiantes € uma
aprendizagem mais ativa e significativa para os alunos, configurando-se como uma
possibilidade de dar visibilidade a esse publico da educagao especial.

Historicamente, a educagdo dos alunos com altas habilidades/superdotagdo esta
presente em programas e politicas do governo desde 1924, porém marcada por processos de
continuidade e descontinuidade (Delou, 2007). Conforme explanamos anteriormente, até a
segunda LDBEN n° 5.692 (Brasil, 1971), a escolarizacao de alunos com deficiéncia, transtornos
e altas habilidades/superdotagao era prevista em escolas especiais ou em classes separadas nas

escolas regulares.

2Abreviatura do termo em inglés “Schoolwide Enrichment Model”.
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A Declaragdo de Salamanca trouxe mudangas significativas a respeito da inclusdo,
ao estabelecer o “providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos com

necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (Salamanca, 1994, p.

1, grifo nosso), além de enfatizar a inclusao de “criancas deficientes e superdotadas™ (p. 3, grifo
Nnosso).

Nesse contexto, em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)de n°
9.394/96, por meio da qual se destacou capitulo V para a modalidade da educagao especial, que
trata, dentre outros assuntos, sobre o oferecimento de educagdo escolar para alunos com
necessidades especiais, dentro do sistema regular de ensino (Brasil, 1996). Essa lei evidencia
que as escolas devem promover agdes para o conhecimento efetivo do tema e atendimento
desses estudantes, a saber: formagao de professores, oferecimento de atividades que
potencializam e valorizam os interesses ¢ habilidades dos alunos, organizagdo de espacos de
enriquecimento intra e extracurricular, entre outras acgoes.

A Lein®12.796 de 2013 que alterou a LDB n° 9.394/96, definiu a educagao especial
como modalidade para “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 2013, grifo nosso). Analisamos que essa alteragdao

trouxe uma conscientiza¢do sobre a importancia de reconhecimento e atendimento dos alunos
com comportamento de altas habilidades/superdotagdo, uma vez que o termo necessidades
especial utilizado outrora, remete geralmente a deficiéncias e transtornos.

Em ambito estadual, o atual governador do Piaui, sancionou a Lei n°® 8.648 em 26
de julho de 2024 (Piaui, 2024), que estabelece diretrizes para implantacdo de politicas publicas
estaduais destinadas ao desenvolvimento das potencialidades de estudantes com altas
habilidades/superdotacao na rede de ensino publica. Nela evidenciam-se as etapas de politicas
publicas no art. 2°, a saber: capacitacdo de profissionais da educagdo para identificagdo e
atendimento deste publico, identificacdo de estudantes com altas habilidades/superdotacao
durante toda a educacao basica e o encaminhamento desses alunos a ambientes especializados
para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Mesmo diante dessa breve listagem de algumas leis que asseguram o atendimento
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, percebemos que ainda faltam agdes que
efetivem este atendimento nas escolas (Campelo et al., 2024). As autoras enfatizam que
“analisar as normativas legais voltadas a um publico especifico, como € o caso de alunos com
altas habilidades/superdotacdo, se apresenta de fundamental importancia para que se busque,
ao conhecé-las, a exigéncia de sua implementacdo”(Campelo et al., 2024, p. 13).Assim

ressaltamos que acdes que propdem relagdo com o tema das altas habilidades/superdotagdo nas
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escolas, contribuem para uma educagdo inclusiva que reconhega, valorize e desenvolva as
potencialidades de alunos com essas caracteristicas, além de promover o cumprimento das
normativas determinadas em leis para esse publico da educagao especial.

Diante do exposto, esclarecemos que os itinerarios formativos, podem alinhar-se ao
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM) (Renzulli; Reis, 2010) como uma acao
que possibilita dar visibilidade a esse publico da educacdo especial. Isso pode ser compreendido
por meio da nossa vivéncia profissional em escolas de ensino médio de tempo integral e no
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotagao do Piaui (NAAH/S PI), onde
estabelecemos uma relagdo entre os itinerarios formativos e as altas habilidades/superdotacao
(AH/SD), mediante a necessidade e a possibilidade de ofertar atividades que promovam a
identificacdo, estimulo e valorizagdo dos estudantes com AH/SD.

Isso posto, temos como problema de pesquisa a seguinte questdo: Ha possibilidades
dos professores na sua atividade docente em escola de ensino médio de tempo integral,
trabalharem os itinerarios formativos, tendo como proposta os aportes tedricos e praticos do
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM), de modo a identificar e estimular
estudantes com comportamentos de altas habilidades/superdotagao?

Outrossim, consideramos que diante da falta de atividades para a identificagdo,
estimulo e desenvolvimento de estudantes com AH/SD no ambito da educacdo em geral,
especialmente em Teresina-Pl, foco desse estudo, trazemos a proposta de relacionar o Modelo
de Enriquecimento para toda a escola (SEM) como unidade curricular dos itinerarios
formativos, uma vez que acreditamos que com o SEM, os estudantes com comportamentos de
altas habilidades/superdotacdo que possam estar invisiveis aos olhos desinformados dos
professores e gestores, terdo oportunidades de manifestar seus interesses e potencialidades.

Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa € investigar a possibilidade dos
professores que exercem a docéncia em escola de ensino médio de tempo integral trabalharem
os itinerarios formativos tendo como subsidio os aportes tedricos e praticos do Modelo de
Enriquecimento para toda a escola (SEM), reconhecendo e estimulando estudantes com
comportamentos de altas habilidades/superdotacao.

Como objetivos especificos, temos: identificar as concepg¢des da equipe gestora e
docentes sobre os principios e objetivos dos itinerarios formativos como fortalecimento do
protagonismo dos estudantes; compreender como a equipe gestora e docentes de escola de
tempo integral, relacionam as atividades dos itinerarios formativos com as atividades do
Modelo de Enriquecimento para toda a escola - SEM, de modo investigar a aplicabilidade de

atividades de enriquecimento nos itinerarios formativos; e elaborar um Guia Orientador docente
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com atividades de enriquecimento como proposta de recurso pedagodgico para os itinerarios
formativos, objetivando viabilizar a identificacdo de alunos com comportamentos de altas
habilidades/superdotacao.

Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa, fundamentada em Minayo (2017),
porque permite entender os significados das ac¢des dos participantes e suas relagdes com o0s
objetos pesquisados. Quanto aos fins, a pesquisa foi descritiva, objetivando descrever as
caracteristicas da populagao ou fendmeno (Gil, 2008). O autor ressalta que este tipo de pesquisa
¢ uma das mais utilizadas por pesquisadores que estao preocupados com a atuagdo pratica. A
coleta de dados ocorreu por meio da observagdo participante artificial, onde o pesquisador se
integra ao grupo para obter informagdes (Gil, 2008) (Lakatos e Marconi, (2017), além do uso
de questionarios e diarios de bordo e de campo.

O estudo foi realizado no Centro de Ensino de Tempo Integral (CETI) Inteligéncia
Interpessoal®, localizado no municipio de Teresina (PI) que atende alunos do Ensino Médio
com a estrutura curricular formada uma parte pelos itinerarios formativos (base diversificada)
e outra pela formagdo geral basica (base nacional comum). A andlise dos dados coletados se
deu com a interpretagdo da tabulacdo das respostas e analise dos textos dos questionarios
gerados pelo Google Forms, bem como dos didrios de bordo dos participantes da pesquisa e
diario de campo da pesquisadora.

Esse estudo foi organizado em sete se¢des, incluindo esta introdu¢do. Na segunda
secdo, iniciamos uma discussdo sobre o Novo Ensino Médio abordando sua implantacdo em
2017, até a reforma em julho de 2024. Na terceira secdo, apresentamos os conceitos basicos
sobre educagdo especial e inclusiva, a altas habilidades/superdotagdao focando, sobretudo, no
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM) como possibilidade de inclusao de alunos
com comportamentos de altas habilidades/superdotagdo no contexto escolar. A quarta secao
abordamos o percurso metodologico da pesquisa, tal como o processo de coleta e analise dos
dados que fundamentaram a conclusdo do trabalho. Na quinta parte, apresentamos as analises
e discussoes dos dados coletados durante a pesquisa.

Na sequéncia, sexta se¢do, abrangemos o processo de desenvolvimento do produto
educacional, resultado desta pesquisa de mestrado, cujo protdtipo foi elaborado na disciplina
Design Educacional e utilizado na oficina durante a pesquisa de campo, a fim de ser avaliado

pelos participantes e reformulado posteriormente a partir das alteragdes sugeridas por eles. Na

’Nome ficticio da escola onde foi realizada a pesquisa, cumprido o estabelecido no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, para zelar o nome da escola e dos participantes.
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sétima se¢do, apresentamos as consideracgdes finais, nas quais discutimos os resultados dos
objetivos tragados inicialmente.

Esperamos que, as discussdes apresentadas nesse estudo, oferecam entendimento
sobre a possibilidade e a pertinéncia dos itinerarios formativos das escolas de ensino médio em
tempo integral contemplarem atividades de enriquecimento baseadas nas altas
habilidades/superdotacdo, especialmente o Modelo de Enriquecimento para toda a escola
(SEM), proporcionando oportunidades de desenvolvimentos de habilidades, potencialidades e
protagonismo dos alunos, além de, ao mesmo tempo, evidenciar que ha possibilidades de
reconhecer ¢ estimular estudantes com comportamentos de altas habilidades/superdotacao,
promovendo a inclusdo. Além disso, ratificamos que a escola estara cumprindo o determinado
nos diversos documentos legislativos que tratam sobre a inclusdo de alunos com AH/SD,

publico da educacao especial.

EXPERIENCIAS PROFISSIONAISE A CONTINUA NECESSIDADE
DERELACIONAR A TEORIA A PRATICA

Durante toda a minha* trajetoria académica e profissional, ao conhecer uma teoria,
lei ou qualquer outra situagdo de aprendizagem, sentia necessidade de relacionar o que estava
sendo estudado com o que eu vivenciava. Para mim, essa relagdo torna a aprendizagem mais
facil e com mais sentido.

No ano de 2010, conclui o curso de Pedagogia e, no mesmo ano, fiz o concurso para
uma vaga de Coordenador Pedagogico da Secretaria de Estado da Educagao do Piaui (SEDUC-
PI) e fiquei em 2° lugar, sendo convocada no ano de 2014. No inicio da minha atuagdo, comecei
a entender o oficio de coordenacdo e a organizagdo pedagogica das escolas publicas estaduais.
Na fungdo de ser responsavel pela formacdo dos professores, ao abordar nas reunides
pedagdgicas as orientagdes da SEDUC-PI sobre processos didaticos, avaliacdo, gestdo de sala
de aula e outros temas, comecei a ouvir discursos e questionamentos de professores sobre o que
eu estava propondo nestes encontros, a exemplo: “E como eu fago isso?”, “E facil falar sem
estar na sala de aula com 40 alunos”, “Diante das tuas informagdes, eu fago o qué com aluno
‘X’ que ndo tem rendimento?”, “Vocés (eu e a SEDUC) s6 vivem trazendo servico para gente”,
entre outras.

Depois disso, percebi que nao adiantava levar para os professores uma proposta

4O emprego do verbo e de pronomes conjugados na 1 pessoa do singular, se fard presente nesta parte da
narrativa, devido ao conteido apresentar minha trajetoria profissional e académica.
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sem contextualizacdo e exemplos de/para a pratica, tampouco sem ouvi-los. Por isso, comecei
a sentir necessidade de me especializar mais, de me por no lugar do professor e organizar as
atividades juntamente com ele, tendo sempre o cuidado de seguir as normativas e orientagdes
da Secretaria de Educacao.

No ano de 2018, tive a primeira experiéncia em escola de tempo integral na cidade
de Amarante, interior do Piaui, continuando em 2019 quando me mudei para Teresina, capital
do estado. Nessa época as escolas trabalhavam com as eletivas, unidades curriculares dos
itinerarios formativos, onde os estudantes escolhiam por quais se interessavam em participar
nos dois horarios semanais que eram destinados para essas atividades. Assim, tenho a vivéncia
de conhecer a dindmica e a carga horaria dessas unidades curriculares em escolas de tempo
integral.

Em 2019, iniciei uma Especializagdo em Educagdo Especial e Inclusiva pelo
Instituto Federal do Piaui e, nessa pos-graduagdo, ampliei meus conhecimentos sobre a
modalidade da Educacao Especial, cujos saberes ndo tive de forma satisfatoria na graduacao.

No ano de 2020, por motivos pessoais, tive minha lotagao alterada na SEDUC-PI e
fui encaminhada para o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotacao (NAAH/S
Piaui), onde estavam com necessidades de coordenador pedagoégico. Nessa oportunidade,
aproveitel os conhecimentos que estava adquirindo sobre altas habilidades/superdotacao e
conclui a Especializa¢gdo com um artigo sobre o tema.

Durante a minha trajetoria profissional no NAAH/S Piaui, ao conhecer os aportes
tedricos e praticos que fundamentam a pratica pedagogica do nucleo, especialmente a
Concepcao de Superdotacao dos Trés Anéis de Renzulli para a identificagdo de alunos com
comportamentos de altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), o Modelo Triddico de
Enriquecimento para o atendimento (Renzulli, 2014), bem como o Modelo de Enriquecimento
para toda a escola (Renzulli e Reis 1985, 1997, apud Renzulli e Reis, 2010), os quais propdem
uma didatica baseada nos interesses e habilidades dos alunos, novamente comecei a estabelecer
uma relagdo entre teoria e pratica. Percebi que esses aportes tedricos e praticos poderiam ser
relacionados aos principios e objetivos dos itinerarios formativos que orientam situacdes de
aprendizagens baseadas nos interesses dos discentes.

No ano de 2022, ao ser aprovada no Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva
em Rede Nacional (PROFEI) e diante da relacdo que estabeleci entre os itinerarios formativos
e as altas habilidades/superdotacdo, surgiu a possibilidade de aprofundar os estudos sobre essa
relagdo, bem como investigar a aplicabilidade de atividades de enriquecimento nos itinerarios

formativos.
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Neste contexto, acreditamos® que o Modelo de Enriquecimento para toda a escola
(SEM), sendo desenvolvido como unidade curricular dos itinerarios formativos, possibilitara
oportunidades para que os estudantes pesquisem temas a partir de seus interesses ¢ desenvolvam
produtos de acordo com suas habilidades, demonstrando assim suas potencialidades. Isso
viabilizard a identificacdo de alunos com comportamento de altas habilidades/superdotagdo e

consequentemente sua inclusdo na escola.

5 A partir deste pardgrafo voltamos a escrita na 1* pessoa do plural, forma convencional que empregamos ao
longo da escrita do texto.
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2 ITINERARIOS FORMATIVOS DO CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Nessa secao, trazemos discussdes sobre o Novo Ensino Médio (NEM), etapa da
educagdo basica em que os itinerarios formativos funcionam como parte diversificada do
curriculo e que, no contexto atual, tem sido tema bastante polémico para a educacao brasileira.

Entre apoios e criticas, o curriculo do NEM, composto por uma parte comum a
todos os alunos (formagao geral basica) e outra parte diversificada para aprofundamento de
areas do conhecimento conforme interesses dos estudantes (itinerarios formativos), foi
elaborado tendo como plano de fundo perspectivas baseadas na nova geracao de jovens que o
mundo esta construindo, com novas necessidades e contextos, além de ter sido embasado nos
modelos de educacdo de outros paises (SEDUC-PI, 2021). Para entender a formagdo desse

curriculo, ¢ pertinente uma breve analise historica e contextual.

2.1 Breves consideracoes sobre a base diversificada do ensino médio

Desde a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) n°® 4024/1961,
quando o ensino médio era dividido em 2 ciclos, ginasial e colegial, ja4 se tinha como
fundamentos e objetivos do ensino médio, um curriculo diferenciado em que o aluno
aprofundasse conhecimentos a partir de seus interesses e habilidades. Ressaltamos que esse
documento, orienta que “a terceira série do ciclo colegial sera organizada com curriculo
diversificado, que vise ao preparo dos alunos para os cursos superiores [...]”. J4 na segunda
LDB n° 5692/1971, ha especificagdes mais contundentes sobre a necessidade de uma mudanca

no curriculo:

Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatério em
ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos de
ensino e as diferencas individuais dos alunos. (Brasil, Lei n® 5692/71, art. 4°)

Dessa forma, depreendemos que o curriculo da educagdo deveria ter um nucleo
comum obrigatorio a todos os estudantes do pais e uma parte diversificada para contemplar as
particularidades regionais, das escolas e dos alunos.

Na atual LDB n° 9394 (Brasil, 1996) ficou ratificado o estabelecimento desse
curriculo para o ensino médio e, em 2017, houve alteragdes nesse documento por meio da Lei

13.145/2017 (Brasil, 2017), no sentido de consolidar as iniciativas para estabelecer a base
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comum e a base diversificada, originando assim o Novo Ensino Médio (NEM).Citamos como
exemplo o artigo 24°, que outrora determinava a carga hordria minima de 800 h/ano para o
ensino médio e, com a nova lei, passa a ser ampliada de forma progressiva para 1.400 h/ano,
contabilizando uma carga horéria total para essa etapa da educagdo basica de 4.200 horas.
Também destacamos a Politica de Fomento a Implementa¢do de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, instituida por esta lei no artigo 13°, a qual prevé repasses do Ministério da
Educagao por um periodo de dez anos para estados e o Distrito Federal com vistas a ampliagao
de escolas de tempo integral.

A Lei n® 13.145/2017 nomeou a base diversificada de itinerarios formativos, cuja
organiza¢do se dard “por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017, art.
36). Posteriormente a essa Lei (Brasil, 2017), foi publicada, em novembro de 2018, a Resolugao
n°® 3 que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). No
artigo 10, confirmou-se que o curriculo do ensino médio deveria ser composto
indissociavelmente por formacdo geral bésica (base nacional comum) e pelos itinerarios
formativos (base diversificada). De acordo com as DCNEM (Brasil, 2018b, art. 6°, inciso III)

os itinerarios formativos sao:

Cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construcdo de solucdes de problemas especificos da sociedade (grifo nosso).

Ao expor essa definicao, as DCNEM elucidam que os itinerarios formativos sao
unidades curriculares, por meio das quais os alunos aprofundardo conhecimentos tanto para
prosseguir os estudos, quanto para serem cidaddos criticos e ativos perante os problemas da
sociedade.

Diante desse conceito, consideramos importante e necessario expor a definicao de
unidade curricular, segundo a propria Diretriz, como um conjunto de situagdes de aprendizagem
com carga horéria pré-definida, sejam elas disciplinas, projetos, modulos, dentre outros, que
objetivam o desenvolvimento de competéncias especificas dos estudantes (Brasil, 2018b).

O art. 12das DCNEM orienta que os itinerarios formativos devem ser organizados

a partir das areas de conhecimento e formagao técnica e profissional, sendo ressaltado que eles

“devem considerar as demandas e necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados

com os diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢ao na sociedade [...]” (Brasil, 2018b,
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grifo nosso).
Outro documento que devemos salientar, consiste nos Referenciais para Elaboracao

dos Itinerarios Formativos, o qual define os itinerarios formativos como:

Conjunto de situacdes e atividades educativas que os estudantes podem escolher
conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais
Areas de Conhecimento e/ou na Formagio Técnica e Profissional, com carga horéria
total minima de 1.200 horas®(Brasil, 2018c, p. 1).

Ante o exposto, consideramos que os itinerarios formativos podem ser atividades
organizadas como uma disciplina, um projeto, um programa, ou qualquer atividade pedagogica
intencional que proporcione ao aluno desenvolver habilidades e competéncias, a partir de
aprofundamentos de estudos do seu interesse, considerando as demandas de cada realidade.

Teixeira et al (2019) salienta que os itinerarios formativos devem permitir ao
estudante, diferentes perspectivas escolares e possiveis avangos na educacao, dependendo das
condi¢des que lhes sdo ofertadas, e até mesmo garantir uma complementagdo nas areas de
interesses dos estudantes, o que pode lhe beneficiar futuramente em suas profissdes. No entanto,
o autor enfatiza que, para isso, € necessario que seja dada atencdo aos financiamentos publicos,
a fim de que as escolas realizem as agdes planejadas nos itinerarios formativos, bem como o

aperfeigoamento da infraestrutura escolar e a capacitagdo dos professores.

2.2 A formacio do novo ensino médio em Teresina-Piaui

A Secretaria de Estado da Educacao do Piaui (SEDUC-PI) langou o documento
“Curriculo do Piaui Novo Ensino Médio - caderno 1”, em agosto de 2021, com orientagdes
para a implantacao do curriculo do Novo Ensino Médio do Piaui (SEDUC-PI, 2021). Segundo
esse documento, a equipe responsavel pela alteracao nos curriculos foi formada em 2017 e, no
ano seguinte, apos a Lei n® 13.415/2017, foi definida uma nova matriz curricular para as escolas
de ensino médio piauienses, com um curriculo formado por uma Base Nacional Comum
Curricular e a outra parte pelos itinerarios formativos: Projeto de vida, eletivas e Trilhas de
aprendizagem.

Em 2022, o ensino médio regular do Piaui teve sua matriz curricular alterada com
a Portaria n°® 4, de 07 de janeiro de 2022 (Piaui, 2022a), a qual acrescentava outros itinerarios

formativos aos Centros Estaduais de Tempo Integral (CTIs), denominadas de atividades

®A carga horaria dos itinerarios formativos foi alterada no ano de 2024, conforme veremos adiante.
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integradoras: Estudo Orientado, Semindrio Integrador e Projetos Pedagogicos
Interdisciplinares (Piaui, 2022a).

Em novembro do mesmo ano, a Secretaria de Estado da Educacao do Piaui
(SEDUC-PI) publicou a Portaria n° 1863 (Piaui, 2022b), contendo a matriz curricular com a
distribuicdo das unidades curriculares tanto da formacao geral basica, quanto dos itinerarios
formativos para as escolas de tempo integral do Piaui, para os anos letivos de 2022 e 2023,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Matriz Curricular do Novo Ensino Médio para escolas de tempo integral do Piaui para os anos
de 2022 e 2023

1= SERIE 2= SERIE 3 SERIE CARGA CARGA

5 AREAS DO
CURRICULO e COMPONENTES CURRICULARES CH. CARGA CH. CARGA C.H. CARGA HORARIA |HORARIA POR
SEMANAL | HORARIA | SEMANAL | HORARIA | SEMANAL | HORARIA TOTAL AREA
LiNGUA PORTUGUESA 3 120 3 120 2 80 320
ARTE 0 0 0 0 1 a0 40
LINGUAGENS. CODIGOS EDUCAGAD FiSICA 1 40 1 40 0 0 80 560
E SUAS TECNOLOGIAS
LINGUA INGLESA 1 40 1 40 0 0 80
LINGUA ESPANHOLA 0 0 1 40 0 0 40
FORMAGAD GERAL i
BASICA MATEMATICA E SUAS
TECHOLOGIAS MATEMATICA 3 120 2 80 2 80 280 280
CIENCIAS DA NATUREZA AL o 50 ] 40 L A0 b0
E SUAS TECNOLOGIAS QUIMICA 2 B0 1 40 1 40 160 480
BIOLOGIA Z 80 1 40 1 40 160
GEDGRAFIA 3 80 1 40 1 40 160
CIENCIAS HUMANAS E HISTORIA 2 80 1 40 1 40 160 At
SOCIAIS APLICADAS FILOSOFIA 1 40 1 40 0 0 80
SOCIOLOGIA 1 40 1 40 0 0 80
5UB TOTAL 20 800 15 600 10 400 1800 1800
AREA DE 1= SERIE 2= SERIE 3 SERIE CARGA CARGA
N haan APROFUNDAMENTO CH CARGA C.H. CARGA C.H. CARGA HORARIA |HORARIA POR
SEMANAL HORARIA | SEMANAL HORARIA SEMANAL | HORARIA TOTAL TOPICOS
LINGUAGENS, comigas | THLHAS DE “APHF:E?D'Z"GE" B 7 280 1 440 720 —
E SUAS TECNOLOGIAS
TRILHAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADA 5 200 200
MATEMATICA E SUAS | TRILHAS DE APRENDIZAGEM DA | 7 280 m 440 720 5
TECNOLOGIAS TRILHAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADA 5 200 200
ITINERARIOS FORMATIVOS
CIENCIAS DA NATUREZA | TRILHAS DE APRENDIZAGEM DA | 7 280 11 440 720 220
E SUAS TECNOLOGIAS |TRILHAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADA 5 200 200
CIENCIAS HUMANAS E | TRILHAS DE AAPH'E:‘D'Z"GE" . 7 760 1 440 720 5
SOCIAIS APLICADAS
TRILHAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADA 5 200 200
PROJETO DE VIDA | PROJETO DE VIDA 4 160 3 120 2 80 360 360
ELETIVAS FETIVRS 4 160 9 160 1 160 480 480
ESTUDD ORIENTADO 5 200 5 200 5 200 600
RS SEMINARIOS INTEGRADORES 3 120 2 80 1 40 240 -
INTEGRADDORAS
PROJETOS PEDAGOGICOS
INTERDISCIPLINARES S o & el 2 Ll Al
SUB TOTAL 20 800 25 1000 30 1200 3000 3000
TOTAL GERAL 40 1600 40 1600 40 1600 4800 4800

Fonte: SEDUC, 2022b.

No inicio da pesquisa, escolhemos abordar dentre o curriculo dos itinerarios
formativos adotados pelas escolas de tempo integral do sistema publico do Piaui,
especificamente no que se refere ao ensino médio, as unidades curriculares a seguir: Eletivas,
Seminarios Integradores e Projetos Pedagdgicos Interdisciplinares. Para evidenciar o motivo da
nossa escolha, especificamos no quadro2, as propostas de cada unidade curricular que

selecionamos para a pesquisa:




32

Quadro2-Propostas das unidades curriculares selecionadas para a pesquisa

"Unidades curriculares de livre escolha dos
estudantes, mas de carater obrigatdrio, ofertadas
semestralmente [...Jcom clara intencionalidade
pedagogica no sentido de desafiar os estudantes a
Eletivas ampliar, aprofundar e aplicar suas aprendizagens,
por meio do desenvolvimento de suas
competéncias,  habilidades, = conhecimentos,
atitudes e valores." (SEDUC-PI, 2022a, p. 3)

Unidade curricular que "deve partir da
necessidade dos estudantes, em investigar uma
Projetos Pedagégicos Interdisciplinares (PPI) | situacdo da realidade, desenvolver estratégias para
intervengdo e solugdo do problema investigado."
(SEDUC-PI, 2022b, p. 34)

Unidade curricular "desenvolvidos a partir de
apresentacdes dos temas, realizados pelos
professores ou palestrantes parceiros, ¢ através das
atividades propostas durante as aulas, como:
pesquisas, debates, apresentagoes de
argumentacdes e conclusdo dos trabalhos com
sinteses, relatdrios e exposi¢des orais." (SEDUC-
PI, 2022, p. 38)

Semindarios Integradores

Fonte: Adaptado pelas autoras, segundo SEDUC-PI (2022a e 2022b)

Como se pode analisar, as unidades curriculares Eletivas e Projetos Pedagogicos
Interdisciplinares (PPI) contemplavam, em seus principios, o protagonismo dos estudantes na
escolha do que se quer estudar e/ou pesquisar, bem como buscavam desenvolver habilidades
para que se tornassem sujeitos criticos diante de sua realidade, buscando solugdes e
intervencgdes para os problemas da sociedade na qual estdo inseridos. Esses objetivos se
relacionam aos principios do Modelo de Enriquecimento Escolar para toda a escola (SEM) que
abordaremos na proxima secdo. Os Seminarios Integradores propunham atividades
exploratdrias, tal qual o Enriquecimento do tipo I, do Modelo Triadico de Enriquecimento,
componente do SEM.

Ao acompanharmos os movimentos de alteracio do Novo Ensino Médio,
percebemos que diferentes organizacdes, professores e estudantes se posicionaram contra ele.
Melo e Silva (2024), por exemplo, criticam que professores ndo receberam capacitagdo para
ministrar as novas unidades curriculares propostas pelos itinerarios formativos, e que estes, em
diferentes situagdes, ndo consideravam as realidades sociais dos estudantes. Os autores

ressaltam que estudantes, gestores escolares e professores se mobilizaram para pedir a
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revogagdo do Novo Ensino Médio, devido a varios fatores, como o fato de docentes ministrarem
disciplinas divergentes de sua formag¢do e da maioria das escolas publicas apresentarem
limitagdes estruturais e pedagogicas para a diversificacao dos itinerarios formativos.

Fernandes e Oliveira (2023) salientam que os itinerarios formativos que vieram
como poder de escolha dos estudantes, na maioria dos casos, ndo contemplaram esse objetivo,
visto que os contextos das escolas ndo dispunham de estruturas para uma oferta diversificada a
ser selecionada pelos estudantes, e que o novo curriculo, além de priorizar a “formagao
profissional ao estudante do ensino médio” (p. 12), terminaram por ofertar aos estudantes
conteudos que nao propiciam saberes cientificos e sociais. Os autores ressaltam que por esses
motivos, diversas entidades se mobilizaram a favor da revogacdo do Novo Ensino Médio.

Especificamos que, apos intensas discussdes, no dia 31 de julho de 2024, o atual
presidente da Republica sancionou a Lei de n® 14.945/2024 (Brasil, 2024) que define o Novo
Ensino Médio a ser implantado nas escolas brasileiras a partir de 20257, com nova distribuigao
da carga horaria minima de 2.400 horas para a Formag¢ao Geral Basica (ao invés de 1.800 horas,
proposta pela Lei 13.415/2017) e no minimo 600 horas para os Itinerarios Formativos (ao invés
de 1.200 horas).

Essa nova lei orienta que as propostas pedagogicas das escolas considerem
elementos como: “I- promog¢dao de metodologias investigativas no processo de ensino e
aprendizagem” e “II- conexao dos processos de ensino e aprendizagem com a vida comunitaria
e social em cada territorio” (Brasil, Lei 14.945/2024, art. 35). Ademais, ficou determinado que
os sistemas de ensino deverdo ter programas ou projetos que auxiliem os estudantes nas
escolhas dos itinerarios formativos (Brasil, Lei 14.945/2024, art. 36). No que se refere as
escolas de tempo integral, ficou estabelecido que "poderdo reconhecer aprendizagens,
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes em experiéncias extras escolares",
conforme o § 4° da mesma lei supramencionada.

As mudangas ocorridas nesse cenario educacional nos deixam reflexivos acerca da
educagdo escolar de alunos publico da educagdo especial e, no caso desse estudo, dos alunos
com comportamentos de altas habilidades/superdotacgdo, pelo fato de que esses estudantes estao
nas escolas, mas sdo invisiveis (Pérez, 2004), nao identificados ou estimulados nas suas areas

de interesses, pois a Lei n® 14.945 (Brasil, 2024), embora ja instituida, ndo faz referéncias ao

"Em 07 de novembro, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou a atualizagio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino médio, apds a Lei de n® 14.945/2024, e flexibilizou o prazo de mudanca no curriculo do
ensino médio nas redes estaduais de educacdo para o ano de 2026. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/novembro/cne-aprova-novas-diretrizes-para-o-ensino-medio.



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/novembro/cne-aprova-novas-diretrizes-para-o-ensino-medio
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/novembro/cne-aprova-novas-diretrizes-para-o-ensino-medio
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ensino-aprendizagem desses estudantes.

Na secdo seguinte, apresentaremos discussdes sobre a educacdo especial e
inclusiva, bem como as altas habilidades/superdotag¢do, a fim de contextualizarmos que os
estudantes com AH/SD fazem parte da educagdo especial, tendo, assim, os mesmos direitos
educacionais desse grupo. Salientamos, ao tratarmos sobre altas habilidades/superdotagdo, o
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM) (Renzulli e Reis, 1985, 1997, apud;
Renzulli e Reis, 2010), para que tenhamos a compreensao desse modelo enquanto possibilidade
de atividades de aprofundamento das areas de conhecimento propostas pelos itinerarios
formativos, bem como nas metodologias investigativas e situagdes de contextualizacdo com a
realidade dos alunos previstas pela Lei n°14.945/2024 (Brasil, 2024).

Analisamos essas atividades como uma possibilidade de percepcao e inclusdao dos
estudantes com comportamentos de altas habilidades/superdotacdo, pois as atividades de
enriquecimento propostas no SEM permitem que os estudantes desenvolvam estudos sobre
areas que lhe interessam e produtos de acordo com suas habilidades, demonstrando assim suas

potencialidades.
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3 O MODELO DE ENRIQUECIMENTO PARA TODA A ESCOLA (SEM) NOS
ITINERARIOS FORMATIVOS COMO POSSIBILIDADE DE IDENTIFICACAO E
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM COMPORTAMENTOS DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Como vimos anteriormente, as altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) fazem
parte da modalidade da educagao especial, porém ¢ comum relacionar essa modalidade somente
a alunos com deficiéncias e transtornos, deixando os alunos com AH/SD fora desse grupo
especial de educandos, na invisibilidade.

As caracteristicas de identificacdo desse publico propostas por Renzulli (2004) na
Concepcao de Superdotacdo dos Trés Anéis (habilidade acima da média, envolvimento com a
tarefa e criatividade), bem como os dois tipos de superdotagdo: a superdotacao académica ¢ a
superdotacao produtivo-criativa, de modo que analisamos que hd uma baixa inclusdo de alunos
com comportamentos de altas habilidade/superdotacdo nas escolas.

Como indicadores dessa afirmativa, podemos considerar o Censo Escolar de
2023(Brasil, 2023a), no qual foram informados 38.019alunos identificados com altas
habilidades/superdotacdo. Nesse sentido, podemos considerar um quantitativo bem infimo
diante de um montante de 47,3 milhdes de estudantes matriculados nas escolas de educacao
basica do Brasil, representando, assim, 0,08% de alunos cadastrados com altas
habilidades/Superdotacao nas escolas de educacao basica brasileira (Brasil, 2023a, p. 42).

Nesta se¢do, discutimos inicialmente sobre a inclusiao de alunos com altas
habilidades/superdotacdo no contexto das escolas regulares, especialmente dentro da sala de
aula e os entraves que dificultam a indicagdo e o atendimento desses alunos. Em seguida,
abordamos sobre 0 Modelo de Enriquecimento para toda a escola-SEM proposto por Renzulli
e Reis que objetiva o oferecimento de atividades enriquecidas e desafiantes para todos os alunos
de uma escola, como oportunidade de manifestacdo de comportamentos de altas

habilidades/superdotacao.

3.1 Inclusao de alunos com altas habilidades/superdotacio nas escolas regulares

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva -
PNEEPEI- (Brasil, 2008) traz como objetivo a garantia da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas

escolas regulares, dentro de uma perspectiva de educagdo inclusiva. Nesse documento estd a
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definicao de alunos com altas habilidades/superdotaciao, como aqueles que:

Demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 9).

A Declaracao de Salamanca trouxe mudangas significativas a respeito da inclusao
segundo Silva (2022), pois, com o documento, ficou estabelecido que os governos mundiais
deveriam organizar politicas e praticas para a efetivagdo da inclusdo educacional para os
estudantes com necessidades especiais. Ainda de acordo com a autora, para a inclusdo acontecer
¢ preciso mudangas na educagao escolar para que todos os estudantes tenham um ensino voltado
as suas necessidades, tanto nas estruturas fisicas como nas atitudes de todos que fazem a escola
(Silva, 2022).

Os estudos de Vilaronga e Mendes (2014) apontam que houve no Brasilum aumento
do numero de matriculas de estudantes publico da educacdo especial nas ultimas décadas,
porém a permanéncia desses alunos ainda ¢ um grande desafio. Muitos desses estudantes estdo
integrados as salas de aulas, mas o fato de as condi¢des minimas ofertadas aos professores nao
0s prepararem para o ensino desses alunos, faz com que sejam excluidos/ou segregados dentro
do espago de aprendizagem.

Em relacdo aos alunos com comportamento de altas habilidades/superdotagao
(AH/SD), esse cenario torna-se ainda mais excludente, pois esses estudantes, embora estejam
como publico da educagdo especial, s3o os que menos recebem atencgao por parte do governo e
até da comunidade académica (Martins ef a/, 2016). Além disso, a falta de conhecimentos sobre
o tema para que seja possivel a identificagdo desses alunos, principalmente os do tipo produtivo-
criativo, € o ndo atendimento as suas necessidades, podem se manifestar por meio de
desinteresse, baixo desempenho e rendimento (Pérez, 2004). Nesse sentido, um dos entraves
que apontamos para a nao inclusdao desses alunos e que explicam o baixo nimero de alunos
com AH/SD reconhecidos dentro do espaco escolar ou ainda sua “invisibilidade” (Pérez, 2004)
¢ a existéncia de diversos mitos em relagdao ao tema.

Lima (2010) considera que ha limitagdes na inclusdo dos alunos com
comportamento de altas habilidades/superdotacdo nas escolas devido a nao identificacao desses
alunos e aos mitos que permeiam o tema. Muitos desses alunos passam indiferentes aos olhos
desinformados de professores e gestores, como destaca Borba (2015, p. 46) ao concluir que

“muitos profissionais, ou mesmo o senso comum, interpretam que superdotados ndo precisam
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de apoio, uma vez que ja sdo inteligentes”. Ressaltamos que alunos que possam ter
comportamentos de altas habilidades/superdotacio, mas que, em contextos diversos,
apresentam necessidades ou dificuldades em alguma area, ndo sao reconhecidos como alunos
com AH/SD.

As autoras Azevedo ¢ Mettrau (2010) relacionaram a falta de identificagdo e
posterior atendimentos dos alunos com altas habilidades/superdotagdo como decorrentes de
mitos que permeiam o tema. Elas analisaram os nove mitos elencados por Winner (1998):
superdotacao deve ser em todas as areas; existem alunos talentosos, porém nao superdotados;
deve-se possuir QI excepcional; concepgdes que s6 creem ou somente na genética ou somente
no ambiente para a manifestagdo da superdotacdo; pais que estimulam bastante, “geram” a
superdotacdo; a crencga de que todo individuo superdotado possui excessiva saude psicoldgica,
sem nenhum conflito interno; o mito de que todas as criangas sao superdotadas e o de que toda
crianca superdotada se tornara um adulto eminente. As autoras destacaram que os mais
evidentes s30 a narrativa de que os alunos superdotados sempre terdo bom rendimento escolar
em todas as disciplinas e que esses alunos ndo precisam de atendimentos diferenciados
(ambiente).

Compreendemos que, outro entrave para a baixa inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacao ¢ a falta de formagdo de professores na area, no sentido deque, desde
a graduacao (formagdo inicial), o futuro docente deveria aprender mais sobre a educacgdo
especial, particularmente as altas habilidades/superdotagcdo. No artigo escrito pelas autoras

Monte e Lustosa (2016), observamos seguinte cendrio:

A falta de conhecimento sobre as altas habilidades/superdotacdo, a concepcao
distorcida a respeito do processo educacional desses alunos, os mitos recorrentes
dessas desinformagdes e a estrutura educacional deficiente tém refletido diretamente
na pratica pedagogica adotada pelos professores e na redugdo das possibilidades de
desenvolvimento desses alunos. Nesta pesquisa, sdo evidentes a importancia e a
permanéncia em se reformular os cursos de formagéo de professores (p.15).

Com base no descrito pelas autoras, depreendemos que a falta de formacao dos
professores faz com que os alunos com indicadores ou comportamentos de altas
habilidades/superdotacdo estejam invisiveis em sala de aula, ou como Pérez (2004)apresenta
em seus estudos sejam “Gasparzinho”, metafora que utilizou para ressaltar a invisibilidade dos
alunos com AH/SD na escola, pois, assim como “fantasminha camarada, o aluno vai a escola e
¢, a0 mesmo tempo, presente e invisivel, e, tal qual Gasparzinho, quando visivel, assusta

professores e colegas, que nao sabem como proceder com este sujeito diferente” (Pérez,
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2004, p. 19, grifo nosso).
Ainda sobre a necessidade da formacao de professores, Borba (2015) acrescenta a

invisibilidades dos alunos com AH/SD, inclusive no contexto do Atendimento Educacional

Especializado (AEE):

Para garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ preciso que o aluno
seja identificado, tornando-se visivel, para que, so entdo, possa receber orientagdes e
condigdes que permitam e estimulem o desenvolvimento de seu talento. Para
identificar os alunos talentosos € necessario que saibamos sobre eles (p. 5-6).

Essa invisibilidade faz com que estes alunos sejam despercebidos e
consequentemente excluidos na escola. A identificagdo dos alunos com comportamentos
superdotados do tipo produtivo-criativa ainda ¢ mais dificil de ser percebida pelos professores,
considerando que o aluno pode ser criativo em apenas uma area do conhecimento, o que torna
a exclusdo maior, uma vez que alguns testes tradicionais ndo avaliam todas as potencialidades
dos alunos.

Renzulli e Reis (2012) atribuem a formagao de professores como um dos principais
pré-requisitos no desenvolvimento dos comportamentos superdotados dos alunos,
principalmente em relacdo a criatividade, ao ressaltarem que a auséncia de oportunidades
oferecidas aos estudantes para desenvolver a criatividade ¢ preocupante. Além disso,
professores formados na area das altas habilidades/superdotacdo e conhecedores do Modelo de
Enriquecimento para toda a escola (SEM)podem mudar essa realidade.

Os estudos de Lima (2010) nos mostram que os professores das escolas se sentem
despreparados para atender os alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotagao,
uma vez que necessitam de formacdo especifica para que possam oferecer atividades
diferenciadas para esses estudantes, bem como lidam com a falta de recursos adequados para
estas atividades na maioria das escolas.

Dessa forma, analisamos que a educacao de alunos com comportamentos de altas
habilidades/superdotagdo, especialmente do tipo produtivo/criativa, apesar de fazer parte da
educacdo especial, ainda ndo estd incluida efetivamente nas escolas devido aos diversos fatores
que elencamos. Assim sendo, discutiremos os aportes tedricos e praticos baseados no Modelo
de Enriquecimento para toda a escola — SEM que consideremos pertinentes para ser aplicado
dentro do contexto das classes regulares, a fim de estimular e possibilitar a manifestacdo de
comportamentos superdotados nas diferentes areas de conhecimento, promovendo a

identificacao e inclusdo dos alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotacao.
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3.2 O modelo de Enriquecimento para toda a escola - SEM

Para este estudo, utilizamos os pressupostos do Modelo de Enriquecimento Escolar
para toda a escola (SEM) desenvolvido por Joseph Renzulli e Sally Reis (1985, 1997, apud
Renzulli; Reis, 2010). Segundo os autores esse modelo foi construido ap6s mais de 30 anos de
experiéncias e testes com atividades de enriquecimento do Modelo Triadico de Enriquecimento
(1977) e da Concepgao de Superdotacao dos Trés Anéis (1978), desenvolvidos por Renzulli.

Renzulli e Reis (2010) ressaltam que definiram o Modelo Triadico de
Enriquecimento como o nucleo curricular do SEM cuja proposta de atendimento foi
desenvolvida inicialmente para programas que atendiam alunos superdotados. Para a
identificacao, o modelo “esta baseado na Concepgao dos Trés Anéis da superdotacao produtivo-
criativa, que define comportamentos superdotados em lugar de individuos superdotados”
(Renzulli, 2014, p. 544). O Modelo Triddico de Enriquecimento fornece condigdes para que os
tracos da Concepg¢ao de Superdotacdo dos Trés Anéis (habilidade acima da média, criatividade
e envolvimento com a tarefa), sejam manifestados (Renzulli, 2012).

Ainda de acordo com o Renzullli (2012), a habilidade acima da média pode
abranger tanto dominios gerais, como raciocinio verbal, numérico ¢ boa memdria, quanto
especificos, musica, arte, quimica etc. Este traco, segundo o autor, esta ligado a condi¢des
intelectuais tradicionais. O envolvimento com a tarefa ¢ definido como uma motivag¢ao focada
e refinada, perseveranca, for¢ca de vontade e determinagdo em uma area de desempenho ou um
problema especifico. No tocante a criatividade, a autor relaciona as caracteristicas de
curiosidade, disponibilidade para romper convengdes, preferéncia por desafios, entre outros.
Renzulli (2012) esclarece que a interacdo desses trés tragos cria as condigdes para a

manifesta¢do do comportamento superdotado, conforme figura abaixo:

Figura 1- Concep¢ao dos Trés Anéis de Superdotacio de Joseph Renzulli



40

“p

3
&

“ Habilidades ‘Il
Acimada |  \Criatividade
Média '\” )

.

Envolvimento
com a Tarefa

3

[\

R

h

Ay

K

k \
L .
W

Fonte: Plataforma Renzulli Learning.

O Modelo Triadico de Enriquecimento foi produzido principalmente para o
atendimento de superdotados, a fim de estimular a criatividade a partir do oferecimento de
diversos topicos, areas de interesses e treinamentos de habilidades avangadas. Essas atividades
sdo relacionadas em 3 tipos de Enriquecimento, segundo Renzulli (2010): Enriquecimento do
tipo I: atividades exploratorias gerais, oferecendo para os alunos uma variedade de temas,
disciplinas, palestras, eventos extracurriculares, minicursos, filmes, pesquisa na internet, entre
outros; Enriquecimento do tipo II: busca desenvolver os processos de pensamento e
sentimento, desenvolvendo o pensamento criativo e resolu¢do de problemas, bem como o
pensamento critico. Também estimula vérias competéncias de aprendizagem, utilizagdo de
materiais em niveis avangados e competéncias na escrita oral e visual; ¢ Enriquecimento do
tipo III: destinado a alunos que queiram dedicar um tempo maior para avangar na pesquisa
sobre algo do seu interesse e desenvolver produtos de acordo com seu estilo de expressao, sua
habilidade. Este Enriquecimento desenvolve competéncias como planejamento, organizagao,
gestao do tempo, autoavaliacdo, ou seja, comprometimento com a tarefa e pode ser feito em
grupos ou individualmente, sempre baseado nos interesses do(s) aluno(s).

Consideramos pertinente destacar os dois tipos de superdotacdo que Renzulli
(2004) nos traz: a superdotagao académica, que engloba os saberes tradicionais e curriculares,
e a superdotacido produtivo-criativa, que valoriza ideias criativas e propde atividades que

combinam conhecimentos, pensamentos e ideias de forma “integrada, indutiva e orientada para
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um problema real” (Renzulli, 2004, p. 83).

Renzulli e Reis (2010) relatam que durante trés décadas investigando sobre os tipos
de servigos oferecidos para alunos superdotados e talentosos em comparagcdo ao que era
oferecido aos demais alunos, questionaram se todos os alunos nao deveriam ter esse direito e
oportunidades de usarem pensamentos criticos e criativos combinadas com aprendizagens
enriquecidas. Esses autores ressaltam ainda que, o Modelo de Enriquecimento em toda a escola
(SEM)foi desenvolvido pelo fato de acreditarem que ele pode ajudar os alunos a crescerem,
dando-lhes oportunidades de criatividade, habilidade que trard éxito futuramente nos diversos
contextos da vida.

Renzulli e Reis (2010) relatam que quanto mais tinham experiéncias com essa
Triade de Enriquecimento, mais eles se preocupavam com os alunos que nao eram
identificados, devido a ndo estarem no indice de 3 a 5% dos melhores da escola que havia sido
definido por testes, mas que os proprios professores acreditavam que eles poderiam se destacar,
caso tivessem oportunidades de estarem programas que desenvolviam niveis elevados de
criatividade e produtividade.

Renzulli e Reis (2010) contam que essa preocupagdo fez com que, juntamente com
a pesquisadora Linda H. Smith, pensassem no Modelo de Identificacdo das Portas Giratorias
(RDIM®)em 1981, cujo projeto propde que 15% dos alunos devem receber experiéncias de
enriquecimento e oportunidades de participarem do Enriquecimento do tipo III. Os testes desse
modelo funcionaram da seguinte forma: os alunos foram selecionados a partir de varios critérios
como indicacdo de professores, resultado de teste de criatividade, autonomeacao, entre outros,
para participar de um grupo de talentos e, a partir dessa formagado, foram oferecidas atividades
de enriquecimento para detectar os niveis de interesse e criatividade desses alunos. Essa etapa
foi chamada de “informacao sobre a¢do” (Renzulli; Reis, 2010).

Diante disso, Renzulli e Reis (2010) narram que, a partir do RDIM, pensaram novas
formas para o Modelo Triddico de Enriquecimento, organizando assim o Modelo de
Enriquecimento para toda a escola-SEM (1985,1997). Renzulli (2014) esclarece que o SEM foi
elaborado para ser aplicado além dos véarios programas de enriquecimento para superdotados,
ou seja, para aqueles alunos que ndo estdo so na faixa dos 5% alunos superiores, mas até nos
15% depois, ou seja, os 20% melhores alunos de uma sala ou de uma escola, por exemplo.
Renzulli designa esse agrupamento como Pool de Talentos, que reune os alunos que estdo acima

da média e que podem ser identificados de diversas formas além dos testes tradicionais, como

8Abreviatura da palavra em inglés Revolving Door Identification Model que significa Modelo de Identificagdo
das Portas Giratorias.
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indicacdo dos professores e/ou colegas, autonomeagdo, bom desempenho em olimpiadas ou
projetos escolares etc.

Dessa forma, destacamos o SEM nesse estudo por entendermos que esse modelo,
enquanto “um programa de enriquecimento escolar total que beneficie todos os alunos”
(Renzulli e Reis, 2010, p. 4, tradugdo nossa), pode ser relacionado aos itinerarios formativos
como base diversificada do curriculo que objetiva o aprofundamento de temas conforme os
interesses dos alunos. Nessas oportunidades, poderdo ser percebidos aqueles alunos que
sobressaem aos demais nas atividades executadas e que podem apresentar comportamentos de
altas habilidades/superdotacdo, ou seja, aqueles alunos que apresentam, ou sdo capazes de
apresentar, habilidade acima da média, criatividade e possui um envolvimento com o que esta
fazendo em uma determinada area de interesse. Com isso, além de oferecer oportunidades para
todos os alunos, auxilia na identifica¢ao de alunos superdotados.

Renzulli e Reis (2010) destacam que o SEM ¢ utilizado em muitas escolas dos
Estados Unidos e sua eficacia ¢ explicada pelo fato de que ele “promove o envolvimento através
da utilizagdo de experiéncias de enriquecimento que sdo agradaveis, desafiantes e baseadas no
interesse” (idem, p. 2, tradug¢ao nossa).Apresentamos como exemplo de praticas baseadas no
Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM) no Brasil, o estudo de Duarte (2018), o
qual apontou que as propostas desse modelo se mostraram mais eficientes do que aquelas
tradicionalmente desenvolvidas nos curriculos regulares das escolas, uma vez que o SEM
propde situagdes de aprendizagens que partem do interesse dos alunos, promovendo assim
protagonismo deles.

A anélise da autora corrobora Renzulli (2004), o qual defende que o SEM estabelece
o oferecimento de diferentes oportunidades nas escolas regulares para que todos os alunos
possam desenvolver pesquisas e produtos de acordo com seus interesses e habilidades. Duarte
(2018, p. 67) enfatiza que o modelo inclui “atender com qualidade as necessidades dessa parcela
de alunos e oportunizar assim, que todos tenham a possibilidade de desenvolver
comportamentos superdotados”.

Outra experiéncia brasileira ¢ o estudo de Mendonga (2020), o qual destacou a
utilizagdo do Modelo Triddico de Enriquecimento com atividades exploratérias do tipo I, como
um propulsor de repertérios de contetidos oferecidos aos alunos que possam estar
intrinsecamente ligados ao interesse e as potencialidades deles. Os resultados evidenciaram
também a importancia do Enriquecimento do tipo II como uma atividade sistematizada em que
o aluno consegue descobrir ou reconhecer seus interesses, aprende a desenvolver habilidades

cognitivas e sociais, para que ao final, com o Enriquecimento do tipo III, ele possa alcancar um



43

resultado na forma de algum produto.

Os principios e praticas do Modelo Triadico de Enriquecimento também serviram
de base para os estudos de Raulusaitis (2018), que abordaram as potencialidades e os resultados
de alunos com altas habilidades/superdotacao em produgdes sobre diversos assuntos do mundo
real, por meio de Enriquecimento do tipo I, II e IIl. Os estudantes participantes da pesquisa,
pesquisaram e construiram uma pagina no Facebook, denominada “Compartilhando
Conhecimentos com Altas Habilidades" que abordava temas voltados para pessoas com
necessidades especiais.

O Modelo de Enriquecimento para toda a escola — SEM, busca desenvolver tanto a
superdotacdo académica, quanto a criativo-produtiva. De acordo com Renzulli e Reis (2010) a

superdotacao criativo-produtiva:

Descreve os aspectos da atividade e do envolvimento humanos em que se privilegia o
desenvolvimento de materiais e produtos originais que sdo propositadamente
concebidos para ter impacto num ou mais publicos-alvo. As situagdes de
aprendizagem concebidas para promover a superdotagdo criativo-produtiva ddo
énfase a utilizacdo ¢ aplicagdo da informagdo (contetido) e as capacidades de
raciocinio de uma forma integrada, indutiva e orientada para problemas reais.
(Renzulli e Reis, 2010, p. 2-3, traducdo nossa)

Esse tipo de superdotacdo torna-se importante porque questiona a abordagem
tradicional utilizada para indicar alunos para programas de superdotados (Renzulli e Reis,
2010). Os autores relatam que durante suas investigacdes analisaram que “hd muito mais para
identificar o potencial humano do que as capacidades reveladas nos testes tradicionais de
inteligéncia, aptidao e realizacdo” (idem, p.3, tradugdo nossa).

Torna-se importante destacar que para Renzulli e Reis (2010) e Renzulli (2014) o
modelo SEM define comportamento superdotado (por isso usamos a expressao
comportamentos de altas habilidades/superdota¢do), ao invés de individuos superdotados. Os
individuos que possuem ou sdo capazes de desenvolver os trés tracos da Concepgdo de
Superdotacdo dos Trés Anéis, em qualquer 4rea humana, sdo os individuos capazes de
desenvolver comportamentos superdotados. Para tanto, essas pessoas precisam de
oportunidades e servigos educativos que geralmente ndo estdo no curriculo regular das escolas.

Isso posto, o modelo SEM possibilitard uma expansao no curriculo original das
escolas, proporcionando aos professores oferecerem mais enriquecimento e uma aprendizagem
mais ativa e significativa para os alunos, levando em consideragdo os interesses € os estilos de

aprendizagem e de expressao de todos eles, conforme os seguintes principios:
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Quadro 3 - Principios do SEM

PRINCIPIOS DO SEM

1. Cada aluno ¢ o Unico e as situagdes de aprendizagem oferecidas a ele, devem estar
relacionados as suas capacidades, interesses e estilos de aprendizagem;

2. A aprendizagem ¢ mais significativa quando os alunos gostam do que estdo fazendo;

3. A aprendizagem ¢ mais significativa quando com o que estd sendo estudado envolve
questdes de um problema real, ou seja, da realidade do aluno

4. As atividades oferecidas podem ser feitas por instrugdes formais, porém devem se basear

nas agoes do proprio aluno.

Fonte: Autoras, adaptado de Renzulli (2010, 2014).

Na perspectiva de Renzulli e Reis (2010), o curriculo regular ¢ o centro da
aprendizagem dos alunos e faz parte do sistema determinado para as escolas pelos 6rgaos que
as instituem. Os autores destacam que o objetivo do SEM ndo ¢ substituir o curriculo, e sim
influencia-lo, promovendo uma diferenciagdo do curriculo ao oferecer atividades enriquecidas
e desafiantes para todos os alunos, o que, em suas pesquisas, ficou constatado que promovem
mudancas substanciais.

Renzulli (2014) condena o uso somente das abordagens prescritas tradicionais, pois
acredita que elas tém tirado dos alunos as habilidades mais importantes para o contexto atual e
futuro da sociedade, cuja realidade impde diversas habilidades que concorrem para iniciativas
produtivas e criativas, as quais, para o autor, podem ser proporcionadas pelo SEM, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 4 - Habilidades pretendidas pelo SEM
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HABILIDADES PRETENDIDAS PELO SEM

¢ planejar uma tarefa e considerar as alternativas e monitorar a propria compreensdo e necessidade
e cstender o seu proprio pensamento além das de informagdes adicionais;

informagdes dadas; e identificar padrdes, relagdes e discrepancias nas

e detectar vieses, fazer comparagdes, tirar informagdes;

conclusdes e prever resultados; e  gerar argumentos, explicagdes, hipoteses e ideias

e distribuir o tempo, horarios e recursos; razoaveis utilizando fontes de informagao,
e aplicar o conhecimento e estratégias de solugio vocabuldrio e conceitos apropriados;

de problemas a problemas do mundo real; e estabelecer comparagdes ¢ analogias com outros
e trabalhar efetivamente com os outros; problemas;
e comunicar-se efetivamente em diferentes | © formular perguntas significativas;

géneros, linguagens e formatos; e aplicar e transformar as informagdes factuais em
e  originar prazer do engajamento ativo no ato da conhecimento util;

aprendizagem; e acessar rapida e eficientemente informacdes
e solucionar problemas criativamente € produzir oportunas e extrair significado dessa informagao

novas ideias. de uma forma seletiva.

Fonte: Autoras, adaptado de Renzulli (2014, p. 542).

O Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM) podera nortear e enriquecer
atividades nas escolas. Nesse estudo, entendemos que o Enriquecimento dos tipos I e II possam
ser mais faceis de serem desenvolvidos no ambiente escolar, e o Enriquecimento do tipo III
podera ser feito no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), nas
salas de recursos multifuncionais que tenham profissionais especializados para atender esse
estudante ou por meio de parcerias com universidades e outros centros especializados, caso o
produto que o aluno queira desenvolver demande conhecimentos especificos de uma area ou
habilidades que o professor mediador da escola nao domine. Ressaltamos que, essa situagao €
prevista na resolucdo n°4/2009, quando enfatiza que as atividades de enriquecimento oferecidas
para os alunos com altas habilidades/superdotagdo poderdo ser “desenvolvidas no ambito de
escolas publicas de ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacao” (Brasil, 2009, p. 2).

Diante do cendrio trazido pelas mudangas que poderdo vir a partir da Lei de n°
14.945/2024 (Brasil, 2024) com alteragdes para o Ensino Médio, a proposta de atividades de
enriquecimento apresentada nesse estudo, além de ser possivel nos itinerarios formativos,
poderd ser utilizada em outras situagdes didaticas, como projetos e feiras, levando em
consideracdo que os alunos podem escolher subtemas de qualquer tema gerador do seu
interesse, para pesquisar e desenvolver um produto de acordo com suas habilidades.
Enfatizamos ainda que as atividades de enriquecimento estimulam a investigagdo cientifica, o
protagonismo e o planejamento do seu projeto de vida, visto que os alunos serdo incentivados

a pesquisar algo de seu interesse e aprenderdo a elaborar e acompanhar seu proprio Plano de
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Gerenciamento.

Ademais, a Lei de ° 14.945 (Brasil, 2024) orienta que as propostas pedagogicas
oferecidas aos estudantes partam de metodologias investigativas e que tenham conexao com o
seu ambiente social. Essas premissas podem ser contempladas pelo Modelo de Enriquecimento
para toda a escola (SEM), uma vez que o modelo traz conceitos e praticas que estimulam
metodologias investigativas e desenvolvimento de produtos que podem ser direcionados a
compreensao e a resolucao de problemas de sua realidade e comunidade.

Além disso, ficou determinado, na nova lei, que os sistemas de ensino deverao ter
programas ou projetos que auxiliem os estudantes nas escolhas dos itinerarios formativos. Em
relagdo a isso, as atividades de enriquecimento baseadas no Modelo de Enriquecimento para
toda a escola (SEM)propostas no guia, trazem uma sequéncia didatica com instrumentais que
permitem o aluno se deparar com uma variedade de conteudos relacionados as areas de
conhecimento e a uma metodologia que orienta o discente a escolher dentre eles o que mais lhe
interessa em pesquisar.

Em face do exposto, as atividades pedagdgicas baseadas no SEM configuram-se
como um importante recurso pedagogico na construcao de atividades de enriquecimento para
os itinerarios formativos, uma vez que o modelo representara uma proposta por meio da qual
as escolas poderdo identificar alunos que sobressairdo nas atividades e que os professores
necessitardo investir cada vez mais nesses alunos, através de atividades que valorizem os
interesses manifestados. Isso contribuird para a inclusdo do estudante com comportamento de
altas habilidades/superdotacdo, o que, na visdo de Lima (2010), possibilita desenvolvimento,
bem como o sentimento de valorizag¢do, acolhimento das particularidades e pertencimento do

ambiente de aprendizagem.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secao, discorremos sobre os percursos realizados para a escrita dessa pesquisa
e o itinerario metodoldgico da investigagdo. Inicialmente, esclareceremos os tipos de pesquisa
que foram desenvolvidas e logo em seguida, contextualizaremos o locus da pesquisa, os
participantes, os instrumentos de coleta de dados, a anélise destes e o que compreendemos
dessas analises.

Esse estudo ¢ de natureza qualitativa, pois entendemos, segundo Minayo (2017),
que a abordagem qualitativa permite entender os significados das agdes dos participantes e suas
relacdes com os objetos pesquisados. Utilizamos da perspectiva de Reis (2018, p. 20), ao
considerar que “quando o objetivo for compreender como os individuos interpretam suas
experiéncias vividas dentro de um contexto social, historico e cultural, deve-se optar por uma
pesquisa qualitativa que aprofunda a compreensao do problema”.

Para alcancarmos os objetivos propostos nessa pesquisa, optamos pela realizacao
da pesquisa de campo, por entendermos conforme Gil (2008) que esse tipo de pesquisa permite
o aprofundamento sobre os fatos que se deseja investigar em um determinado grupo por meio
da observacdo. Quanto aos fins, especificamos que, a abordagem metodolédgica desse estudo
foi a pesquisa do tipo descritiva, a qual alinhamos ao que destaca Gil (2008, p. 28) acerca do
fato de que “sdo incluidas neste grupo as pesquisas que t€m por objetivo levantar as opinides,
atitudes e crengas de uma populag@o”. O autor ressalta que esse tipo de pesquisa ¢ uma das mais
utilizadas por pesquisadores que estdo preocupados com a atuagdo pratica, argumento que nos
despertou atencao e nos motivou metodologicamente.

Acrescentamos ainda, sobre a pesquisa descritiva, o que nos ensina Bellini (2010),
ao especificar que os levantamentos feitos na pesquisa descritiva, ndo devem ser em vao, pois
o pesquisador deve relacionar varidveis ao fenomeno estudado. Consideramos esse tipo de
pesquisa pertinente para esse estudo, porque tivemos a oportunidade de interagir com os
participantes envolvidos e de entender suas opinides e crencas acerca do nosso objeto de estudo,
ou seja, de conhecer sobre os itinerdrios formativos na relagdo com as atividades que estimulem
as potencialidades superiores de alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotagao
e propor para essa relagdo a implementacao de atividades do Modelo de Enriquecimento para
toda a escola (SEM).

Ademais, esclarecemos alguns desafios que passamos, visto que, inicialmente, essa
pesquisa foi planejada para ser realizada em duas escolas de ensino médio de tempo integral da

cidade de Teresina, estado do Piaui, localizadas na zona urbana, cujos nomes ficticios foram:
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Centro de Ensino de Tempo Integral (CETI) Inteligéncia Intrapessoal e o CETI Inteligéncia
Interpessoal. Essas duas escolas foram escolhidas por contemplarem o Ensino Médio com uma
parte do curriculo formado pelos itinerarios formativos e por terem apresentado interesse sobre
os temas das altas habilidades/superdotagdo ao solicitarem palestras do NAAH/S Piaui sobre o
tema.

Apesar de vislumbrarmos essas duas escolas como locus da pesquisa, nao
conseguimos obter éxito no CETI Inteligéncia Intrapessoal logo nas primeiras etapas da
pesquisa, uma vez que apds apresentarmos a pesquisa a coordenacdo pedagdgica da escola,
solicitamos uma oportunidade para apresentd-la aos professores, no entanto, quando fomos a
este CETI, os professores expressaram que a coordenadora ndo tinha falado sobre o estudo.
Apesar dessa situagdo, apresentamos a pesquisa e entregamos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) aos professores € quando entramos em contato com a coordenadora
pedagogica, ela mencionou que os professores ndo se manifestaram sobre o aceite da
participagdo na pesquisa.

Dessa forma, a partir da identificacdo da escola, CETI Inteligéncia Interpessoal, os
caminhos metodologicos que percorremos para a execucdo da pesquisa, serdo especificados a

seguir.

4.1 Trilhando sobre os caminhos metodoldgicos para construcio da pesquisa e do produto

educacional

Especificamos que, em 1° de junho de 2023, tivemos o primeiro contato com a
escola CETI Inteligéncia Interpessoal, na qual fomos recebidas pela equipe gestora da escola e,
na oportunidade, apresentamos o projeto de pesquisa, explicando-lhes os objetivos do estudo,
a pesquisa de campo que seria realizada e os impactos que o estudo poderia trazer para a escola.
Acordamos com a equipe gestora que, posteriormente, iriamos apresentar o estudo para os
professores que ministravam os itinerarios formativos escolhidos: Eletivas, Projeto Pedagogico
Interdisciplinar e Seminarios Integradores.

Na ocasido foi comentado sobre a formacdo e a atuacdo profissional das
pesquisadoras, pois um dos papéis do pesquisador na entrada do local da pesquisa, como
especifica Creswell (2014), ¢ mostrar sua experiéncia sobre o que ira se propor a fazer, bem
como deixar claro o motivo da escolha das escolas e explicar o processo de protecao de direitos
com a apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Isso porque

somente assim serd assegurado o direito de participar voluntariamente, fazer perguntas sobre a
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pesquisa, bem como requerer o esclarecimento de qualquer questao que possa aparecer durante
o estudo.

Na conversa com a equipe gestora da escola, conseguimos a autorizagdo da
institui¢do para a realizacdo da pesquisa na escola, o que nos fez agilizar a submissao do projeto
ao Comité de Etica para conseguirmos a aprovagido (Comité de Etica de Pesquisa, Autorizagdo
71729123.2.0000.5554).

No inicio do més de dezembro de 2023, entramos em contato com a coordenadora
do CETI Inteligéncia Interpessoal para continuarmos com o estudo, a qual nos informou que a
procurassemos somente na ultima semana letiva do calendario escolar de 2023, del8 a 22/12.
Diante disso, imprimimos os Termos de Consentimentos Livre e Esclarecidos (TCLE) na
quantidade dos participantes que estavam incluidos nos critérios de sua identificacdo, como
sera exposto abaixo, e os colocamos em envelopes individuais para serem entregues aos
professores, diretora e coordenadora, a fim de que lessem posteriormente e, na data estipulada
pela pesquisadora, voltassemos a escola e recolhéssemos os termos assinados. Assim,
conseguimos recolher sete Termos de Consentimentos Livres e Esclarecidos assinados e

definimos os participantes.

4.2 Contexto empirico e caracterizaciao dos participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Centro Estadual de Tempo Integral (CETI)
Inteligéncia Interpessoal’, localizado na zona urbana de Teresina (PI), que atende alunos do
ensino fundamental, anos finais e ensino médio.

O CETlI Inteligéncia Interpessoal foi selecionado para o estudo, conforme explicado
anteriormente por conter em seu curriculo os itinerarios formativos escolhidos e ter
demonstrado interesse sobre as altas habilidades/superdotagdo outrora, ao solicitarem palestra
sobre o tema a0 NAAH/S. Em relagdo aos participantes, tivemos como critério de inclusao que
fossem a equipe gestora (diretora e coordenadora pedagbgica) e os professores das unidades
curriculares que compunham os itinerdrios formativos selecionados, a saber: Eletiva, Projeto
Pedagoégico Interdisciplinar (PPI) e Seminario Integradores, totalizando sete participantes do
CETI Inteligéncia Interpessoal. Foram excluidos dessa pesquisa os professores que nao
ministravam as referidas unidades curriculares.

Os participantes da pesquisa foram cinco professores e duas gestoras, e

°De acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assumimos o compromisso de zelar pelo
anonimato da escola e dos sujeitos participantes da pesquisa, dessa forma usamos nomes ficticios.



50

organizamos as identificagdes com combinacdes de letras e numeros: P1, P2, P3, P4, P5
(professores) e P6 e P7 (gestoras). Os participantes sdo do sexo masculino e feminino e possuem
faixa etaria entre 35 e 46 anos. O tempo de servigo nas escolas publicas estaduais estd entre 6
anos € 22 anos como profissionais da educagdo. Em relacdo aos itinerarios formativos
escolhidos para a pesquisa, organizamos um quadro contendo o periodo de experiéncia de cada

professor:

Quadro 5- Periodo de atuaciio dos professores participantes nos itinerarios formativos pesquisados

TEMPO DE ATUACAO

NOS ITINERARIOS FORMATIVOS
11 anos de atuagdo na educagao
P1 1 ano — Eletivas
5 meses- Seminarios Integradores
12 anos de atuacao na educagao
P2 1 ano- Eletivas
1 ano- Projeto Pedagogico Interdisciplinar
2 anos de atuagdo na educagdo

PARTICIPANTE

P3 1 ano- Projeto Pedagogico Interdisciplinar
22 anos de atuacdo na educagdo

P4 .
2 anos- Eletivas

Ps 21 anos de atuacao na educagdo

2 anos- Projeto Pedagdgico Interdisciplinar
Fonte: Dados da pesquisa.

Inferimos sobre as informag¢des do quadro que a maioria dos professores
ministravam os itinerarios formativos selecionados para a pesquisa desde sua implantagdao no
curriculo das escolas de tempo integral do Piaui, no ano de 2022 até o ano de 2023, conforme

vigorou a Portaria n® 1863 (Piaui, 2022b).

4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Utilizamos a pesquisa de campo para aprofundar a compreensao do nosso problema
de pesquisa (Reis, 2018) e, como instrumentos para coleta e registro dos dados coletados,
«, . . .. 10
recorremos ao diario de campo para as pesquisadoras e de bordo para os participantes °. Como
nos ensina Magalhaes Jr. (2023), o uso do diario permite as anotacdes descritivas e reflexivas
mais significativas da pesquisa.

A aplicagdo de questionarios também foi relevante para a pesquisa, pois

19 Denominamos o instrumento de registro dos dados das pesquisadoras como dirio de campo, e o instrumento
de registro dos participantes como diario de bordo.
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entendemos como Fontana (2018) que esse instrumento de pesquisa proporciona a obtengao de
respostas de forma mais rapida, garante o anonimato e consequentemente uma maior
autenticidade nas respostas, bem como uma flexibilidade de horarios para o pesquisador e
participantes.

Ressaltamos que organizamos a aplicacdo pelo Google forms, visto que os
participantes ndo teriam mais disponibilidade de responder algo naquele periodo prévio de
férias e esta opcao de questionario virtual, nos alinhamos ao que infere Fontana (2018, p. 74)
ao quando salienta que “o questionario em meio digital ¢ bastante utilizado nos tempos atuais,
devido sua praticidade na construgdo, envio e recebimento de respostas, tendo inclusive um
tratamento de dados ja disponibilizado.”

No dia 09 de janeiro de 2024, entramos em contato por meio do Whatsaap com os
participantes do CETI Inteligéncia Interpessoal para ratificar a aceitacdo de participacdo da
pesquisa apos lerem o TCLE e sinalizagdo positiva do aceite. Neste contato, enviamos o
questionario de sondagem pelo Google forms, seguindo o que orienta Gil (2002, p. 117), ao
afirmar que que a elaboracao do questionario, deve conter “uma introducao com informe acerca
da entidade patrocinadora, das razdes que determinaram a realizacdo da pesquisa e da
importancia das respostas para atingir seus objetivos.”

ApoOs o recebimento das respostas dos questionarios, concluimos a primeira fase e
fizemos a organizagdo do grupo dos participantes, o qual foi formado pelas pesquisadoras, a
diretora, a coordenadora e os professores dos itinerarios formativos que concordaram EM
participar da pesquisa.

No dia 17 de janeiro, entramos em contato, novamente, com a coordenadora do
CETI para viabilizar a oficina, com o objetivo de darmos sequéncia a pesquisa, sobretudo, a
parte metodoldgica e a apresentagdo do prototipo do produto educacional do nosso estudo.

No dia 26 de janeiro, fomos a escola a pedido da diretora e da coordenadora para
planejarmos os dias e turnos da oficina, de modo que nao prejudicasse o planejamento interno
deles. Chegamos ao acordo de realizar a formacao em trés manhas nos dias 31/01, Ol e
02/02/2024, que estavam entre os dias em que a Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui
destinou para formacdes e planejamentos pedagogicos das escolas estaduais, datas que
consideramos ideais para a realizagao dessa atividade.

Um dos entraves que consideramos pertinente esclarecer foi que a pesquisa seria
realizada apenas com a diretora, a coordenadora pedagogica e cinco docentes, aqueles que
estavam nos critérios que elencamos para os participantes da pesquisa. Todavia, logo nos

deparamos com a solicitagdo da coordenadora, sugerindo que a oficina fosse aplicada a todos
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os professores, € ndo somente com 0s sete participantes, pois como estavam na semana de
formagdes e planejamentos, e ela [coordenadora] e a diretora participariam dessa etapa da
pesquisa, os demais professores ficariam sem um lider conduzindo a semana pedagogica da
escola.

Ressaltamos que ficamos apreensivas, pois acreditdivamos que a realizagdo da
oficina com todos os professores da escola poderia atrapalhar ou modificar o que haviamos
proposto e planejado para esse momento, bem como os resultados almejados, isso por
entendermos que nem todos os professores tiveram oportunidade de conhecer sobre a estudo e
seus objetivos por ndo estarem no critério para participagdo na pesquisa, elaborados pela
pesquisadora. Outro fator era que, com o grupo menor ora estabelecido, a conducdo da oficina
seria mais eficiente, pois os participantes ja conheciam o tema da pesquisa e trabalhavam com
os itinerarios formativos alvos do estudo. Porém, entramos no consenso de que seria mais viavel
oferecer a atividade para todos os professores, receosas de que, nao aceitando essa sugestdo da
gestao, essa etapa da pesquisa fosse prejudicada.

Desse modo, iniciamos a oficina no dia 31/01/2024, fazendo uma ambienta¢ao da
pesquisa para os demais professores que nao sabiam do estudo e explicando o motivo da oficina.
Apos essa ambientacdo, iniciamos o 1° momento da oficina com apresentacdo do prototipo do
Guia Orientador Docente de atividades de enriquecimento para os itinerarios formativos
do ensino médio, objetivando que o grupo conhecesse o recurso pretendido e pudessem opinar
sobre sua aplicabilidade e melhorias, a fim de posteriormente elaborarmos um Guia Orientador
docente funcional e pratico para o professor.

Na demonstragdo do guia, mostramos a capa temporaria, o sumario apresentando
os seis capitulos, sendo que eles estdo dispostos com cores diferenciadas nas laterais que
objetiva uma maior praticidade aos professores na hora de uséa-lo, que podem ser visualizados
nos Apéndices G e H, respectivamente. Percebemos que os participantes revelaram interesse
contentamento em relagdo a isso, pois folhearam o guia e demonstraram que esta praticidade
era pertinente.

Na oportunidade, apresentamos o instrumento Didrio de bordo (Apéndice G) aos
participantes, com questdes sobre os 3 momentos da oficina para que pudessem descrever as
opinides e sugestoes sobre o prototipo do guia. Durante essas primeiras vivéncias, percebemos
que nem todos os professores estavam com atencao ao que estava sendo explanado, e a maioria
que se comportavam assim eram professores que ndo estavam efetivamente como participante
do grupo.

Apos o intervalo, iniciamos as discussdes sobre altas habilidades/superdotagao no
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contexto da educagdo especial e inclusiva. Abordamos nessa discussao algumas compreensdes
sobre a educagdo especial e a educagdo inclusiva, bem como as principais concepgdes teodricas
e praticas das altas habilidades/superdotacdo, segundo Joseph Renzulli, enfatizando o Modelo
de Enriquecimento para toda a escola — SEM (Renzulli; Reis, 1985, 1997, apud Renzulli; Reis,
2010) e a superdotagdo produtivo-criativa (Renzulli, 2004).

Com esse capitulo, objetivamos apresentar o tema das altas
habilidades/superdotacao (AH/SD), o que proporcionou discussoes e reflexdes acerca de varios
topicos relacionados ao assunto, como: identificacdo de alunos com indicadores de AH/SD, os
mitos que envolvem o tema, exemplos de alunos que apresentam os comportamentos
caracteristicos, bem como as condi¢cdes adversas que eles enfrentam, como: ansiedade,
bullying, baixa sociabilidade, entre outras. Durante esse momento, se evidenciou que esse tema
nao era de conhecimento dos profissionais ali presentes.

Ao finalizarmos o 1° dia da oficina, percebemos que as atividades ocorreram mais
rapido do que o planejado, devido a necessidade da escola que precisava de mais tempo para
organizar seu planejamento interno. Assim, optamos por concluir a oficina em apenas mais um
dia e assim ndo tivemos a oficina no dia 1° de fevereiro. No dia 2 do mesmo més, retornamos
as atividades da oficina, na qual a seguir apresentamos os conteudos/titulos trabalhados,
fazendo breve contextualizacdo do que tratamos neles.

Iniciamos com dialogos sobre os itinerarios formativos e trouxemos discussdes
sobre o Novo Ensino Médio (NEM). Expusemos uma linha do tempo explicando como esse
nivel de ensino foi se constituindo ao longo do tempo, até chegar a estrutura que estava no
momento da oficina, ou seja, em processo de mudanca devido ao Projeto de Lei apresentado
pelo governo atual que havia determinado a nova matriz curricular do ensino médio para 2024
no Piaui. Ao comentarmos sobre os itinerarios formativos, que fazem parte da base
diversificada do curriculo, a maioria dos professores criticaram a nova estrutura, a qual houve
diminui¢do das disciplinas da base comum que deram espago a conteudos extracurriculares,
alegando que os alunos deixaram de ter aulas de filosofia e sociologia, por exemplo, para terem
conteudos que, segundo eles, ndo sdo tdo importantes para o desenvolvimento do aluno. Outros
professores também levantaram a questdo de serem lotados em disciplinas que ndo tém
experiéncia em lecionar, como Projeto de Vida. Esses relatos espelham as criticas do Novo
Ensino Médio.

Finalizamos as discussdes sobre o Novo Ensino Médio apresentando um esquema
para os professores sobre a relagdo que os principios dos itinerarios formativos t€ém com os

fundamentos teoricos e praticos do Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM), a fim
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de perceberem a sua pertinéncia no contexto da escola regular, como possibilidades de
reconhecimento e valorizacdo das potencialidades dos alunos e, consequentemente, possivel
identificacao de alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotagao.

Abordamos também exemplos de atividades de enriquecimento que sao realizadas
no NAAH/S Piaui e em outros centros de suporte a alunos com comportamentos de altas
habilidades/superdotacgdo, para que os participantes compreendessem como ocorre na pratica o
processo de identificacdo e atendimentos a esses alunos. Ao apresentarmos alguns projetos
realizados com esses alunos, os participantes puderam compreender como identificamos os
interesses e habilidades dos alunos para a partir dessas informagdes, organizarmos as atividades
oferecidas, de modo a potencializar o pensamento criativo e o protagonismo do aluno.

Durante essas discussoes, relacionamos essas atividades ao que era proposto nas
Eletivas, Projetos Pedagogicos Interdisciplinares e Seminarios Integradores, nos quais os
professores dessas unidades curriculares deram exemplos do que ja tinham sido realizado com
os alunos e como poderiam utilizar os aportes teoricos e praticos do Modelo de Enriquecimento
para toda a escola (SEM) para estimular atividades mais enriquecidas, conforme os interesses

dos estudantes, consoante ao que preconiza os itinerarios formativos.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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Nesta se¢ao, apresentamos os dados obtidos na coleta e seus registros realizados
por meio de questiondrios, didrio de campo das pesquisadoras e didrios de bordo dos
participantes que constituiram o corpus da pesquisa. Posteriormente tecemos as consideragdes
analiticas e inferéncias sobre o material coletado. As subse¢des seguintes estdo ordenadas de
acordo com os objetivos propostos inicialmente, tendo por base a analise de contetido de Bardin
(1977, 2016), por entendermos que por meio dela buscavamos “um tratamento da informacgao
contida nas mensagens” (Bardin, 2016, s/p). Santos (2012) considera que a Analise de Conteudo
de Bardin ¢ uma leitura avangada sobre um fendmeno e que permite identificar as “relacdes
existentes entre o contetido do discurso e os aspectos exteriores” (p. 387).

Deste modo, organizamos as analises de cada etapa, seguindo os estagios propostos
por Bardin (2016): 1- pré-analise: com leituras flutuantes e elaborando hipdteses; 2- exploracao
do material: realizando codificagdo dos dados e categorizando-os; e 3- tratamento dos
resultados: com inferéncia e interpretacdo. Na 1* etapa de coleta de dados da pesquisa, as
perguntas do questionario foram elaboradas de forma a identificar as concepg¢des dos
participantes sobre os itinerarios formativos, bem como uma compreensao sobre a possibilidade
de relagdo entre eles e 0 Modelo de Enriquecimento para toda a escola-SEM, consubstanciando
ao que explica Magalhaes Junior (2023), que por meio de questionarios, “o entrevistado pode
veicular, dinamicamente e espontaneamente, uma resposta considerando um léxico de saberes,
entendimentos e argumentacoes proprios” (p. 197). As perguntas do questionario e do didrio de
bordo foram as mesmas para todos os participantes, obedecendo o critério da homogeneidade
de Burdin (2016, p.130), quando se quer “comparar entre si os resultados individuais”.

Na fase inicial da pré-andlise, preparamos o material coletado na pesquisa de
campo: questiondrios de sondagem, didrios de bordo dos participantes e diario de campo das
pesquisadoras. Apds a leitura flutuante, separamos as respostas de cada questionamento em
fichas, uma vez que as “respostas a questdes abertas sdo anotadas em fichas”. Em seguida,
fizemos a codifica¢do, utilizando o tema como unidade de registro, sendo representado por uma
frase, uma afirmag¢do ou resumo (Berelson, apud Bardin, 2016). Como enumeragao, escolhemos
a frequéncia, na qual “a importancia de uma unidade de registro aumenta com a frequéncia da
aparicao” (Burdin, 2016, p.140). Importante ressaltar que a frequéncia foi calculada na
quantidade de vezes que o tema apareceu nas respostas, ndo no niimero de participantes.

Em seguida organizamos as categorias, separando as respostas de acordo com os
temas abordados, e que pretende reunir os grupos das unidades de registros comuns

correspondentes a cada subtema da pesquisa, dessa forma fizemos o inventario, isolando as
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unidades de registro e depois a classificagdo, repartindo e juntando as mensagens que tratavam
sobre o mesmo tema (Burdin, 2016). O sistema de categorizacao usado foi por acervo, no qual
o titulo das categorias e subcategorias foram dados no final da operagao, de acordo com o

destaque e classificagdao dos codigos estabelecidos, conforme apresentado a seguir.

51 AS CONCEPCOES DA EQUIPE GESTORA E DOCENTES SOBRE OS
PRINCIPIOS E OBJETIVOS DOS ITINERARIOS FORMATIVOS DO NOVO ENSINO
MEDIO

Em relagdo ao tema do NEM, remetemo-nos as discussdes apresentadas
anteriormente com base em documentos legislativos sobre a formagao, implantagdo e reforma
desse modelo curricular. Diante das criticas que o Novo Ensino Médio enfrentou desde sua
implantacdo, queriamos conhecer qual a opinido dos professores e da gestdo pedagdgica sobre
o modelo, entdo fizemos o questionamento: “Sobre o curriculo do Novo Ensino Médio, qual a
sua opinido sobre o curriculo ter sido dividido uma parte em formagdo geral basica (parte
comum) e outra para os itinerarios formativos (parte diversificada)?”.

Analisando o grafico, verificamos que apenas um participante considerava
pertinente essa divisdo; dois participantes achavam o curriculo antigo melhor; um reconheceu
que ndo tinha conhecimento suficiente para opinar e trés concordavam com o novo curriculo,

porém com algumas modificacdes.

Figura 2 - Grafico com as respostas dos participantes para a pergunta 7

Sobre o curriculo do Novo Ensino Médio, qual a sua opinido sobre o curriculo ter sido dividido um
parte em Formagao Geral Bésica (parte comum) e out... os Itinerdrios Formativos (parte diversificada)?

7 respostas

@ Acho pertinente como esta o curriculo
atualmente.

@ Acho pertinente esta divisao, porém
penso que o curriculo deve ser
modificado.

Considero o curriculo antigo melhor.

@ Néo consigo opinar, pois ndo tenho
conhecimento suficiente sobre o
assunto.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Assim concluimos que para a maioria dos participantes do modelo curricular era
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apropriado, mas que deveria haver mudancas, o que ratifica a necessidade da reforma do NEM,
ocorrida em agosto de 2024 com a Lei n°® 14.945/2024. Nela, a formagao geral basica detera a
maioria da carga horéria, contemplando novamente todas as disciplinas das &reas de
conhecimentos e para todos os alunos.

De acordo com Teixeira et al (2019), os itinerarios formativos foram propostos para
permitir ao estudante novas oportunidades escolares mais atrativas para complementar suas
areas de interesse. Nesse contexto, elaboramos o seguinte questionamento: Na sua opinido,
quais os objetivos propostos e alcancados dos itinerarios formativos com seus alunos? O

conjunto de respostas geroul categoria e 4 subcategorias representadas na Tabela 1:

Tabela 1 - Opinido sobre os Itinerarios formativos propostos na escola

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Opinido sobre os Alunos mais atuantes 5 41,7% “alunos passaram a ser
itinerarios mais atuantes por meio
formativos das oficinas realizadas”
(R1)
Desenvolve 3 25% “Desenvolver suas
habilidades e habilidades ou mesmo
aprendizagem descobrir suas
potencialidades” (R3)
Contribui para o 2 16,7% “os estudantes possam
Projeto de vida dos construir e realizar seu
alunos projeto de vida” (R6)
Falta estrutura 1 8,3% “S6 que para isso tem
que ter uma estrutura”
(R3)
Total 11 100

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Nessa pergunta, ficou evidenciado que a maioria dos professores conseguem
resultados positivos com os itinerarios propostos pela escola, ao estimularem o protagonismo,
desenvolverem habilidades e contribuirem para o projeto de vida dos alunos, apesar de questdes
negativas como falta de estrutura, recursos financeiros e desmotivagao de alguns discentes. Esse
cenario negativo dos itinerarios formativos coaduna ao exposto por Fernandes e Oliveira (2023)
ao relacionar que o motivo da mobilizagao de diversas entidades para a revogacao do Novo
Ensino M¢édio, foi, dentre outros fatores, a falta de estrutura das escolas e formagao de
professores.

Ainda em relagdo aos itinerarios formativos, foi questionado para os participantes:

Vocé considera que as atividades propostas nos itinerarios formativos estimulam o
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protagonismo dos alunos? As respostas estdo expressas na Figura 3:

Figura 3 - Grafico com as respostas dos participantes para a pergunta 9

Vocé considera que as atividades propostas nos itinerarios formativos estimulam o protagonismo

dos alunos?
7 respostas

@ Sim
@ Niao

As vezes

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Dos sete participantes, quatro consideraram que as atividades propostas nos
itinerarios formativos as vezes estimulavam o protagonismo dos alunos, o que sugere uma
descrenca sobre a eficiéncia dos itinerarios formativos neste quesito. Essa afirmagdo se
relaciona aos resultados evidenciados na resposta anterior, na qual os participantes da pesquisa
consideram que os itinerarios tém pontos positivos e negativos. Os outros trés participantes
consideraram que as atividades estimulavam o protagonismo dos estudantes.

Essa andlise nos leva a recordar o propdsito dos itinerarios formativos em
proporcionar o protagonismo dos alunos de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (Brasil, 2018b) como ponto positivo, no entanto, conforme descrevem
Fernandes e Oliveira (2023) e Teixeira et al (2019),a forma como o Novo Ensino Médio foi
implantado nas escolas, deixou lacunas como a precaria estrutura das escolas em oferecerem
variadas opc¢des de itinerarios formativos para os estudantes “escolherem”, bem como a falta

de formagao para professores ministrarem as unidades curriculares ofertadas.

5.2 COMPREENSAO DA EQUIPE GESTORA E DOCENTES DE ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL SOBRE A RELACAO DAS ATIVIDADES DOS ITINERARIOS
FORMATIVOS COM AS ATIVIDADES DO MODELO DE ENRIQUECIMENTO
PARA TODA A ESCOLA-SEM

As discussdes em torno dos estudantes com comportamentos de altas
habilidades/superdotacdo, no sentido de que sejam identificados e assim estimulados e

valorizados em suas 4areas de interesses apresentam-se distantes do cenério educacional,
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sobretudo, no estado do Piaui. Especificamos isso por entender que se trata de uma tematica
ainda incipiente no campo da educa¢do, dentre outros motivos, diante do pouco investimento
em politicas educacionais sobre essa tematica, para que se tenha investimento nesses estudantes
que estdo nas escolas, mas nao sao identificados fazendo com eles permanegam invisiveis,
especialmente aqueles do tipo criativo-produtiva, ora comparados a “Gasparzinho” por Pérez
(2004).

Propondo-nos a identificar como a gestdo escolar e os docentes entendem a
educagao especial e inclusiva dentro do contexto das altas habilidades/superdotacao, realizamos
o seguinte questionamento: O que vocé€ entende sobre Educagdo Especial? O conjunto de

respostas gerou 1 categoria e 4 subcategorias representadas na Tabela 2:

Tabela 2 - Entendimento dos participantes sobre Educacio especial

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das
ocorréncia respostas
Absoluta Percentual
Entendimento Modalidade para alunos 3 42,8% “E uma modalidade
sobre educagao com deficiéncias ou de educacdo para
especial transtornos alunos com

deficiéncia e
transtornos gerais.”

(P5)

Modalidade para alunos 2 28,6% “Uma educagdo que

com deficiéncia e altas requer conhecimento

habilidades sobre cada deficiéncia
ou altas habilidades.”

(P2)

Modalidade para alunos 1 14,3% “Propostas

com necessidades especiais pedagodgicas voltadas
para discentes com
necessidades
especiais.” (P3)

Sem defini¢do de publico 1 14,3% “Modalidade de

ensino que perpassa
todos os niveis e
etapas.” (P1)

Total 7 100
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ante o exposto, inferimos que a maioria dos participantes ndo atribuem as altas
habilidades/superdotacdo, como publico da educacdo especial, pois trés deles atribuiram a
educagdo especial somente a deficiéncia e transtornos, enquanto apenas dois fizeram mengao
diretamente as AH/SD. Um participante atribuiu a educagdo especial como modalidade para
alunos com necessidades especiais, cujo termo foi alterado na LDB 9.394/1996 pela Lei

12.796/2013.
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Compreendemos assim que o tema ndo ¢ conhecido pela maioria dos professores e
gestores, assim como mencionado por Monte e Lustosa (2016, p. 15) ao ressaltarem a
“importancia e a permanéncia em se reformular os cursos de formacao de professores”.
Recordamos ainda o exposto por Renzulli e Reis (2012) que mencionam a necessidade de
formagao de professores para o desenvolvimento dos comportamentos superdotados dos alunos.

Com o intuito de identificarmos informagdes sobre a formagao continuada que os
participantes realizaram voltada para a educacao especial e inclusiva com foco nos alunos com
comportamento de altas habilidades/superdotacdo, realizamos a seguinte pergunta: Vocé ja
participou de alguma formacdo continuada sobre altas habilidades/superdotacdo? Dos sete
participante da pesquisa, apenas um diz que ja fez alguma formacao continuada sobre o tema,
e seis participantes nunca tiveram conhecimentos especificos e formais sobre as AH/SD,

conforme demonstrado na Figura 4:

Figura 4 - Grafico com as respostas dos participantes

Vocé ja participou de alguma formagao continuada sobre altas habilidades/superdotagédo?
7 respostas

® sim
® Nao

85,7%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Tal cenario reforca o abordado nesta pesquisa, em outras palavras, que ha falta de
conhecimento sobre o tema no contexto educacional, devido a auséncia de formagao inicial e
continuada. Além disso, relacionamos este resultado ao baixo indice de alunos identificados
com AH/SD que exemplificamos com o Censo Escolar de 2023, discutido anteriormente. Ainda
no tocante a necessidade de formagao para o atendimento de alunos com AH/SD, referendamos
Borba (2015) que, ao tratar sobre o Atendimento Educacional Especializado para esses alunos,
salientou a necessidade de o aluno ser visivel aos professores e para que essa visibilidade ocorra
¢ necessario formagao dos profissionais.

Na sequéncia, sentimos a necessidade de indagar aos participantes da pesquisa

acerca dos seguintes aspectos: Vocé identifica ou percebe aluno(s) em sua escola que possam
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ter indicadores de altas habilidades/superdotagdo? No grafico das respostas (Figura 5),
curiosamente percebemos que a maioria dos professores assinalou que identificam ou percebem
alunos com indicadores ou comportamentos de altas habilidades/superdotacio e um
participante, marcou que ndo identifica esses alunos na escola, enquanto um outro afirma que

talvez.

Figura 5- Grafico com as respostas dos participantes para a pergunta 6

Vocé identifica ou percebe aluno(s) em sua escola que possam ter indicadores de altas

habilidades/superdotagao?
7 respostas

® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Sobre esta analise, compreendemos que provavelmente alguns dos professores
possam ter associado alunos que se destacam em arte, matematica ou outra area do
conhecimento e relacionaram que seja indicador de altas habilidades/superdotacdo. Essas
interpretagdes erroneas sobre alunos com altas habilidades/superdotacao nos remetem aos mitos
que os rodeiam, os quais impedem e dificultam sua identificacdo, bem como cercam os direitos
a eles garantidos. Referenciamos a pesquisa de Azevedo e Mettrau (2010) que enfatizaram que
0s maiores mitos estdo relacionados a concepcao de que somente alunos bons academicamente
e em todas as disciplinas sdao considerados como alunos com AH/SD.

Para compreender se os participantes consideravam que atividades para alunos com
altas habilidades/superdotagdo poderiam ser utilizadas na escola, fizemos a pergunta: Voceé
considera que atividades baseadas na literatura das altas habilidades/superdotagdo, possam ser

aplicaveis para os alunos da sua escola? As respostas estio representadas na Figura 6:

Figura 6- Grifico com as respostas dos participantes para a pergunta 11
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Vocé considera que atividades baseadas na literatura das altas I_D Copiar
habilidades/superdotagéo, possam ser aplicaveis para os alunos da sua escola?

7 respostas

@ Sim, para uma minoria.
® Sim, para a maioria

MN&o, pois ndo ha alunos com
indicadores de altas habilidades/
superdotacdo.

® Nio sei.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Analisando o gréfico, percebemos que trés participantes responderam que sim, para
maioria dos alunos; um participante da pesquisa considerou que sim, para uma minoria; ¢ dois
participantes responderam que nao sabem. Somente um participante julgou que essas atividades
ndo sdo aplicaveis na escola, pois ndo hd alunos com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo. Apesar da maioria dos participantes considerarem que atividades
baseadas nas AH/SD possam ser utilizadas com os alunos da escola, os demais ficaram
indecisos quanto ao uso dessas praticas na escola, o que nos leva a relacionar a invisibilidade
que os alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotagdo possam ter na escola
regular, como enfatiza Pérez (2004).

Também relacionamos o grafico ao que ressalta Bartz (2022) que a formagao inicial
e continuada dos professores na area das altas habilidades/superdotacdo € crucial para a
identificacdao dos alunos com comportamentos caracteristicos, a fim de que se possa oferecer

atividades de acordo com suas necessidades.

5.3 ELABORACAO DO GUIA ORIENTADOR DOCENTE COMO PROPOSTA DE
RECURSO PEDAGOGICO PARA OS ITINERARIOS FORMATIVOS:
APRESENTACAO, DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS

Durante a oficina, conforme narrado anteriormente, entregamos um didrio de bordo
para que os participantes respondessem questdes sobre a pesquisa € o prototipo do Guia
disponibilizado. Organizamos o diario em trés paginas, sendo uma para cada momento da
oficina e entregamos para todos os participantes, respeitando a regra da homogeneidade
estabelecida por Bardin (1977, p. 98) que ressalta a necessidade de “técnicas idénticas e serem

realizadas por individuos semelhantes”.
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5.3.1 Primeiro momento da oficina

No 1° momento da oficina, buscamos conhecer a opinido dos participantes sobre a
pesquisa e o prototipo do Guia, bem como sugestdes, criticas e outros conteudos que
permitiriam enriquecer o trabalho. Além disso, desejavamos que os participantes ndo ficassem
somente na escuta e queriamos respostas sobre determinado tema pela visdo do grupo.

Na primeira pagina do diario de bordo, organizamos 4 questdes que versavam sobre
o estudo que estava sendo realizado. A primeira questdo indagava aos participantes que
opinassem sobre a seguinte situacdo: Pontos positivos da pesquisa. Essa questdo gerou 1
categoria ¢ o conjunto das respostas dadas pelos seis participantes gerou 4 subcategorias,

consoante Tabela 3 abaixo:

Tabela 3 — 1* questiio do 1° momento da oficina

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual

Pontos positivos Orientacdes para 7 41,2% “direciona a identificacdo
identificagdo e e como realizar essas
atendimento praticas de altas

habilidades” (P4)

Reflexdes sobre as 5 29,4% “observancia mais
tematicas apurada no que se refere

a educacdo especial e
inclusiva” (P1)
Temas relevantes 3 17,6% “conscientizar sobre a
superdotacio”
“esclarecimento do NAS
(NAAH/S)” (P4)
Boa explicagdo sobre a 2 11,8% “clareza na abordagem”
tematica
Total 41 100

Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

Entendemos, com base nas leituras das respostas apresentadas nos pontos positivos,
que o estudo que estava sendo realizada foi considerado importante para os participantes, pois
permitiu que eles tivessem conhecimentos e consciéncia sobre a educagdo especial e
principalmente em relagdo as altas habilidades/superdota¢do. Essa andlise corrobora Silva
(2022) que ressalta que para a inclusdo acontecer € preciso mudangas na escola para que todos
os estudantes tenham um ensino voltado as suas necessidades.

Com base nas respostas, acreditamos assim como Renzulli (2012), que os

professores ao conhecerem o Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM), poderao
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propiciar aos estudantes oportunidades de desenvolverem sua criatividade e potencialidades, e
que a partir do Guia, como possibilidade para os itinerarios formativos, sera possivel expandir
o tema das altas habilidades/superdotagao durante a formagao que devera ter tanto antes da
aplicacdo dessas atividades, quanto nas atividades continuas que serao oferecidas na escola.

A subcategoria Orientagdes para identificagdo e atendimento foi a mais pontuada,
uma vez que a maioria dos participantes da pesquisa mencionaram a identificacdo e
atendimentos desses alunos como fator de mudanca em relacao as suas praticas. Tal analise nos
remete a0 mencionado por Silva (2022) quando salienta que, para haver inclusdo, € necessario
que as escolas reconhegam a diversidade existente em seu ambiente, revejam suas concepgdes
e reestruturem suas praticas pedagogicas.

Ainda nessa categoria, podemos inferir que a oficina foi bem proveitosa, visto que
dois professores mencionaram a importdncia de saber que os alunos com altas
habilidades/superdotacdo compdem o publico-alvo da educagdo especial e que “atendimento
educacional especializado ndo ¢ s6 para deficiente intelectual” (P3). Importante ressaltar que o
conhecimento sobre o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotacao (NAAH/S)
também foi destacado, pois a maioria ndo conhecia o nucleo e os trabalhos desenvolvidos nesse
lugar. Isso foi possivel porque, durante a oficina e explicagdio sobre as altas
habilidades/superdotagdo, apresentamos e narramos vivéncias praticas e cotidianas com 0s
alunos do nucleo.

Na segunda questdo, abordamos a seguinte situagdo: Pontos a considerar sobre o
estudo em andamento. Este questionamento gerou 1 categoria e 5 subcategorias, conforme

tabela:

Tabela 4 — 2? questiao do 1° momento da oficina

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Pontos a Esclarecimento sobre 5 45,5% “informar as escolas a
considerar atendimento de alunos respeito do tema” (P4)
com AH/SD
Apresentagdo do 2 18,2% “esclarecimento do NAS”
NAAH/S (P4)
Resolver problemas da 2 18,2% “solucionar os principais
escola problemas enfrentados
pela escola” (P5)
Entendimento sobre a 1 9,1% “percepgdo e um
pesquisa entendimento maior [...]
sobre a natureza geral da
pesquisa.” (P1)
Nao 1 9,1% “nao”
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Total 41 100
Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

Ao analisarmos o quadro, inferimos que a necessidade de conhecimento sobre as
altas habilidades/superdotacao ¢ fator preponderante entre os participantes, o que relacionamos
ao exposto por Monte e Lustosa (2016) ao afirmarem que a falta de conhecimentos dos
professores sobre as AH/SD reduz as possibilidades de identificagdo e atendimento dos alunos
com comportamentos de altas habilidades/superdotacao. A limitagao na inclusdo desses alunos
também ¢ abordada por Lima (2010) ao concluir que a nado identificacdo ¢ decorrente da falta
de formacao dos professores e dos mitos que envolvem a tematica.

Na 3? questdo, realizamos o questionamento: Ha algo que chamou sua atencao na
pesquisa? Esta questdo gerou 1 categoria e o conjunto das respostas gerou 4 subcategorias, de

acordo com a tabela abaixo:

Tabela 5 - 1° momento da oficina

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Pontos que mais Tematica das AH/SD, 3 42.8% “contextualizacio, leis e
chamaram atencdo | leis e autores Renzulli (adorei
(Renzulli) conhecer)” (P2)
NAAH/S 2 28,6% “desconhecido por boa

parte da populacio,
porém faz um belissimo
trabalho” (P3)

AH/SD pode ser 1 14,3% “altas habilidades ser
manifestada apenas em identificada e percebida
uma area em uma area especifica
[..]pensei que fosse em
tudo” (P1)
Guia docente 1 14,3% “Sim, o guia.” (P6)
Total 41 100

Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

Na andlise dessa tabela, percebemos que desmistificou alguns mitos que abordamos
anteriormente e foi satisfatorio perceber que as explicagdes foram compreendidas pelos
participantes, visto pela resposta de um deles que citou o autor Renzulli € que expressou que
“adorou conhecé-1o” (R2).

Objetivando que os participantes se sentissem a vontade para falar algo que nao
tivesse sido questionado, colocamos um espaco no didrio de bordo com o titulo de “outras
observagdes”. Um dos participantes mencionou novamente a importancia da pesquisa no que

diz a respeito a desinformagdo do tema altas habilidades/superdotagdo que ha nas escolas, bem
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como a necessidade de divulgacdo sobre as altas habilidades/superdotagdo. Os demais ndo se

manifestaram.

5.3.2 Segundo momento da oficina

O 2° momento da oficina foi a apresentacdo do protdtipo do Guia orientador
docente de atividades de enriquecimento para os itinerarios formativos do ensino médio.
A 1% questdo norteadora foi: Descreva sua opinido sobre a estrutura do prototipo do Guia
orientador docente de atividades de enriquecimento para os itinerarios formativos do ensino
médio (estrutura, organizacao, funcionalidade, praticidade). Essa questdo gerou 1 categoria € o
conjunto das respostas dadas pelos seis participantes originou 4 subcategorias, conforme se vé

a seguir:

Tabela 6 - 2° momento da oficina

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Estrutura do Guia Bem-organizado e de 9 50% “adorei a marcagdo dos
(protétipo) facil compreensdo topicos por cores, pois
facilita 0o manuseio” (P2)
Promovera 5 27,8% “contribuira no exercicio
enriquecimento para a do protagonismo de
educacdo estudantes” (P5)
Sequéncia didatica 3 16,6% “vem abordando
possivel justamente pontos Chaves

em uma sequéncia
plausivel” (P1)
Estimulara a educacao 1 5,6% “enriquecerdo ainda mais
especial o campo da educacio
principalmente na
modalidade da Educacdo
Especial” (P1)

Total 35 100
Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

As respostas da questdo 1 nos informam que o guia estava sendo bem elaborado,
com uma sequéncia didatica bem recepcionada pelos participantes € que o nosso cuidado em
marcar os capitulos/temas por cores foi bem-vista, o que contempla nosso objetivo de o guia
ser pratico para o uso dos professores. Essa andlise nos permite entender como preceitua Lima
(2020) que atribui a escola o dever de oferecer situagdes de aprendizagem diversas que
possibilitam o acesso ¢ a permanéncia dos alunos da educagdo especial em toda a educagao

basica. Além disso, entendemos que as atividades propostas no Guia podem contribuir com o
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professor e com a escola nessa missao.

A 2% questdo proposta foi: O guia possibilita compreensdo dos temas abordados
(educacao especial e inclusiva, altas habilidades/superdotagdo ¢ Novo Ensino Médio) que
permita o professor aplicar esses conhecimentos na pratica? Essa questdo gerou 1 categoria € o
conjunto das respostas dadas pelos seis participantes originou 3 subcategorias, conforme Tabela

7 abaixo:

Tabela 7 — 2% questiao do 2° momento da oficina

Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Orientagdes Auxiliara o professor 4 40% “Contribuira muito para
proporcionadas para a pratica os professores na
pelo Guia sobre os identificacdo e na forma
temas de ensinar em sala de
aula” (P3)
Linguagem clara e 3 30% “Leitura de facil
didatica compreensdo” (P2)
Promovera 3 30% “representa uma grande
enriquecimento para a oportunidade para os
educagao estudantes evoluirem
dentro do seu espago
escolar” (P5)

Total 35 100
Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

Na segunda questdo, ficou evidenciado que o guia sera um recurso favoravel ao
trabalho do professor de maneira pratica e didatica, como citado nas respostas. Exaltamos aqui
a importancia do guia para a identificacdo e o atendimento de alunos com comportamento de
altas habilidades/superdotagdo, pois este ¢ um dos nossos objetivos: trazer informagdes sobre
os temas para embasar a pratica das atividades sugeridas na sequéncia didatica. Isso reforga o
analisado nos estudos de Bartz (2022), de que a concretizagdo dos atendimentos de alunos com
altas habilidades/superdotacdo tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio ¢
dependente de formagao inicial e continuada dos profissionais da escola.

A3? questdo norteadora do 2° momento da oficina foi: Que alteracdes vocé
considera que deve ser feito no guia, para que ele se torne mais funcional para o professor? Essa
questdo gerou 1 categoria e o conjunto das respostas dadas pelos seis participantes originou 3

subcategorias, conforme Tabela 8§ abaixo:

Tabela 8 — 3* questao do 2° momento da oficina
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Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Alteragoes Nenhuma alteragdo 4 66,7% “no momento nao
sugeridas para o apresenta alteracdes”
Guia (P1)
Alteragdes 1 16,6% “Na capa a imagem

poderia ser um cérebro
com simbolo de perguntas
desenhado por algum
aluno que tem habilidades
de artes” (P4)

S6 na pratica que 1 16,6% “o que vai determinar a
sabera funcionalidade sera a
pratica” (P6)

Total 35 100
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em relagdo as alteragdes que possam ser feitas, a maioria dos participantes
consideraram que ndo havia nada a ser alterado; um participante sugeriu que houvesse mais
atividades para alunos com AH/SD, mas o guia prevé no capitulo 5, no qual traz enderecos de
redes sociais dos NAAH/S brasileiros e outras instituigdes que atendem esses alunos. As redes
sociais atualmente se configuram como importantes disseminadores de informagdes sobre os
diversos temas, visto que a tecnologia digital, na visdo de Furniel (ef al, s.d.), tem contribuido
com a educagdo a partir de compartilhamento de conhecimentos e praticas.

Um dos participantes sugeriu que a capa do Guia fosse feita por um aluno com altas
habilidades/superdotacdo em arte, o que sugere envolvimento do participante com o recurso €
a oficina. Interessante ressaltar a resposta de outro participante ao enfatizar que somente com a
pratica em si podera opinar se ha ou ndo alteragdes a serem feitas. Essa observagao € pertinente,
pois o recurso educacional proposto faz parte do movimento da Educagdo Aberta, que tem como
principio a partilha de boas ideias entre educadores com a cultura digital baseada em
colaboragdo e interatividade, sendo permitida a adequacdo do material de acordo com a

necessidade do professor (Furniel et al., s.d.).

5.3.3 Terceiro momento da pesquisa

O 3° momento da oficina foi a aplicacdo da sugestdo de sequéncia didatica de
atividades de enriquecimento e para este momento, elaboramos duas questdes. A primeira
questdo norteadora foi: Descreva sua opinido sobre as atividades de enriquecimento propostas

no Guia docente. Esta questdo gerou 1 categorias e o conjunto das respostas dadas pelos 6
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Tabela 9 - 3° momento da oficina
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Categoria Subcategoria Frequéncia de Trechos das respostas
ocorréncia
Absoluta Percentual
Atividades de Boa organizagao 4 28,6% “Atividades claras,
enriquecimento sequencial e objetivas, ndo sdo
propostas no Guia | instrumental cansativas, traz uma
sequéncia distribuida
durante a semana” (P1)
Bem elaborado e 4 28,6% “Linguagem clara e
linguagem clara, facil objetiva” (P3)
entendimento
Oportunidades para 4 28,6% “Oportunizar o avango de
identificar e atender pesquisas que partam da
alunos com AH/SD necessidade do interesse
diverso dos estudantes
dentro de varios campos”
(P5)
Alteragdes s 2 14,3% “Boas propostas, material
mediante a pratica bem rico em informagdes
(falta sé ser colocado em
pratica).” (P6)
Total 35 100

Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

Na primeira questdo, a maioria dos participantes da pesquisa consideraram as

atividades objetivas, bem elaboradas, de facil entendimento e que serd uma oportunidade para

identificar e atender alunos com altas habilidades/superdotagao. Isso corrobora Renzulli (2012)

de que as atividades do Modelo Triadico de Enriquecimento fornecem condigdes para que os

tracos da Concepcao de Superdotagdo dos Trés Anéis sejam manifestados. Dois participantes

da pesquisa enfatizaram que para uma avaliagdo melhor, somente quando as atividades do Guia

forem colocadas em pratica.

A segunda questdo que fizemos para o 3° momento da oficina foi: Na sequéncia

didatica apresentada, hé atividades que vocé considera que sejam excluidas? Se sim, cite-as.

Essa questdo gerou 1 categoria e as respostas gerou 1 subcategoria, conforme Tabela 10 abaixo:

Categoria

Tabela 10 - 4° momento da oficina

Subcategoria

Frequéncia de
ocorréncia

Trechos das respostas

Atividades da
sequéncia didatica

Niao

Absoluta

Percentual

6

100%

"Néo."
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que possam ser
excluidas

Total 35 100
Fonte: Diario de bordo dos participantes (2024).

Na ultima questdo, foi undnime as respostas dos participantes em dizer que
nenhuma das atividades propostas na sequéncia deveriam ser excluidas, o que s6 saberemos de
fato, quando aplicadas.

Diante da analise da oficina, inferimos que o estudo foi pertinente e que o Guia
Orientador docente de atividade de enriquecimento para os itinerarios formativos do ensino
médio serd um importante instrumento pedagogico tanto para o conhecimento da educacdo
especial e inclusiva, especialmente das altas habilidades/superdotacdo, quanto da proposta de
atividades para os itinerarios formativos, objetivando oportunidades de desenvolvimento de

comportamentos superdotados em todos os alunos da escola.
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6 DESCRICAO DO PRODUTO

Os mestrados profissionais se destacam por sua direta interagdo com o campo de
atuagdo profissional do aluno. Segundo Chisté (2016), o mestrado profissional, além de ser
realizado por meio da pesquisa, objetiva formar um profissional que utilize seus conhecimentos
aprendidos durante o curso diretamente em suas atividades educacionais, fazendo com que o
mestrando identifique temas que necessitam de atencdo e desenvolva uma pesquisa e um
produto educacional para a melhoria de sua pratica. O produto educacional elaborado nessa
pesquisa foi um e-book intitulado Guia Orientador Docente de atividades de enriquecimento
para os itinerarios formativos do ensino médio.

O Guia Orientador Docente ¢ destinado a professores e traz explicagdes gerais sobre
os itinerarios formativos, educacdo especial e inclusiva, e altas habilidades/superdotagdo, além
de uma sequéncia didatica de atividades de Enriquecimento baseadas nos fundamentos teéricos
e praticos das altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), pois entendemos como Renzulli (2004,
p. 77) que “a teoria aplicada ndo tem muito valor se nao for compativel com realidades
praticas”.

Desse modo, elaboramos um produto educacional que contemple tanto as
explicagdes tedricas para subsidiar um entendimento sobre os itinerarios formativos, as altas
habilidades/superdotagdo, especialmente o Modelo de Enriquecimento para toda a escola
(SEM), quanto uma parte pratica, com sugestao de atividades para serem trabalhadas com todos
os alunos da sala de aula e assim propiciar aos docentes a identificacdo e atendimento de alunos
com comportamentos de altas habilidades/superdotacao.

Ademais, trazemos um espaco aberto de interagdo para professores e alunos
opinarem sobre o recurso, enviando criticas e sugestdes para as autoras, objetivando o constante
aperfeigoamento do recurso e contemplando as necessidades reais das escolas.

Os alunos que fardo opc¢ao por participar das atividades baseadas no SEM poderao
ser indicados conforme explica Renzulli (2014) na formag¢ao do Pool de Talentos, a saber: pelos
professores, pelos colegas ou até mesmo por autonomeacgao. No caso da autonomeacgao, sera
feito pelos estudantes que se sentirem interessados pela proposta das atividades de
Enriquecimento que serdo oferecidas nas escolas, ou seja, que queiram pesquisar e desenvolver
um produto baseado nos seus interesses e habilidades. Assim, serd formado um grupo de alunos
e a coordenacdo pedagogica da escola poderd, juntamente com professores, selecionar uma
quantidade de no maximo 20 alunos que participardo das atividades, por exemplo.

Nas atividades de Enriquecimento propostas como pratica pedagdgica para esse
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estudo, utilizamos as sugeridas por Burns (2014), sendo que fizemos alteragdes as quais
julgamos necessarias e pertinentes, situacdo prevista e permitida pela autora, por exemplo: a
atividade Tempestade de ideias (licdo 9 do livro de Burns),preferimos utiliza-la na semana 2,
por propor que os alunos “pensem no maior nimero de problemas do mundo real que possam
imaginar” (Burns, 2014, p. 136) e, a partir disso, escolham os que se identificam a pesquisar e
propor solugdes (Apéndice J). Nesse interim, sugerimos um dos temas da atualidade: Os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), apresentados na Figura 7, que sdo agdes de
compromisso firmado por 193 paises para acabar com os grandes problemas do mundo: a

pobreza, protecao do meio ambiente e garantida paz para todas as pessoas no mundo.

Figura 7- Objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS)
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Fonte: Nacdes Unidas Brasil, disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs (2023).

Com o intuito de um pé-planejamento das aulas, elaboramos uma sequéncia
didatica das atividades a qual foi apresentada aos participantes da pesquisa e esta na versao final
do recurso educacional. A distribuicao das aulas foi baseada na matriz curricular do ensino
médio de tempo integral do Piaui, a qual dispde para cada itinerario formativo, o0 minimo de
duas aulas semanais (Quadro 6). As palavras em negrito sdo as fichas propostas por Burns
(2014) e todos os instrumentais necessarios para a realizagdo das aulas, estdo no Guia
Orientador docente de atividades de enriquecimento para os itinerarios formativos do ensino
médio. Ressaltamos que a sequéncia didatica ¢ uma sugestdo e as atividades podem ser

antecipadas ou adiadas, conforme a realidade da escola e o desenvolvimento dos alunos.

Quadro 6 - Sugestao de Sequéncia didatica para as atividades de enriquecimento para os


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

itinerarios formativos do ensino médio

SEMAN | AULA | DESCRICAO DA AULA
A
1 Aula 1 o Professor inicia a atividade de enriquecimento, seguindo o Reoteiro para
Aula 2 Palestra de Orientacdo, apresentando para os alunos um slide com o Modelo
de Enriquecimento para toda a Escola (SEM) e exemplos de produgdes de
alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotacdo nas redes sociais
dos NAAHY/S e outros centros de atendimento a estes alunos.

e Dar para o aluno a ficha Passo a passo de atividades de enriquecimento para
leitura e discussdo do que irdo fazer desde a descoberta de interesse pelo aluno
até o desenvolvimento do produto e avaliacdo final;

o Entregar para os alunos o Teste de estilo de aprendizagem (VAC), objetivando
que se reconhegam e saibam seu estilo de aprendizagem, um dos principios do
SEM.

2° Aula 3 o Apresentar a ficha Partes do Planejamento, entregando uma ficha para cada
Aula 4 aluno acompanhar o seu progresso.

Primeiramente identificar-se-a o interesse, utilizando concomitante:

1* opgao: Ficha Eu gostaria de saber mais sobre.

2* opgdo: Ficha Eu tenho um problema para vocé: 17 Objetivos de

Desenvolvimento Sustentivel, onde os alunos conhecerdo os problemas

mundiais listados nesta acdo global e escolherdo qual (is) desejam pesquisar e

propor solugdes.

e Posteriormente o aluno filtrard 10 dentre todos os temas que escolheu,
utilizando-se da ficha meu top 10.

3 Aula 5 e Partir para o item 2 da ficha Partes do planejamento, sendo aplicado a
Aula 6 metodologia da Teia de interesses, para que o aluno focalize seu interesse. O
professor deve mostrar um exemplo para melhor entendimento dos alunos;

o Item 3: Identificacdo de um problema com a ficha O que esta faltando?

e Item 4: Inicio das pesquisas sobre o problema.

42 Aula 7 Ficha Partes do planejamento
Aula 8 e Item 5: Ficha Recurso de Aprendizagem, para que o aluno identifique as metas
que deseja alcangar com a pesquisa, o produto que ira desenvolver e o publico
(audiéncia) interessado em sua pesquisa.
e Item 6: O professor juntamente com o aluno, definirdo que habilidades deverdo
ter/aprender para desenvolver o produto.
5° Aula 9 e Item 7: Professor apresenta e explica o Plano de Gerenciamento, no qual o
Aula 10 aluno sera responsavel pelo proprio planejamento de seu projeto e sua aplicagao.
¢ Inicio do desenvolvimento do produto.
6 Aula 11 | e Desenvolvimento do produto.
Aula 12
7 Aula 13 | e Desenvolvimento do produto.
Aula 14
8* Aula 15 | e Desenvolvimento do produto.
Aula 16
9? Aula 17 | e Desenvolvimento do produto.
Aula 18
10* Aula 19 | e Desenvolvimento do produto.
Aula 20
11? Aula 21 | e Desenvolvimento do produto.
Aula 22
122 Aula 23 | e Desenvolvimento do produto.
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Aula 24

13* Aula25 | e Desenvolvimento do produto;
Aula 26

14* Aula 27 | e Preparagdo da culminancia.
Aula 28

15* Aula29 | e Culminéncia das atividades de enriquecimento com apresenta¢do dos produtos
Aula 30 desenvolvidos pelos alunos

16 Aula31 | e Avaliagdo e feedback da atividade de enriquecimento, utilizando-se da ficha
Aula 32 Avaliacio do produto do aluno.

Fonte: Elaborados pelas autoras (2023).

Com a execucdo das dezesseis aulas, pode-se especificar que da 1* semana de aula
a 5% semana de aula, ¢ possivel evidenciar quais os alunos demonstram envolvimento com a
tarefa proposta. Da 6* semana de aula em seguida, poderdo ser observado quais alunos
apresentam habilidade acima da média na area de interesse, bem como a criatividade durante o
processo de pesquisas e desenvolvimento dos produtos. Durante a culminancia, os trés tracos
da Concepgao de Superdotagdo dos Trés Anéis poderao ser analisados e identificados, quando
os estudantes apresentardo suas produgdes de diversas formas, conforme seus interesses e
habilidades, como por meio de jornal, exposicao de telas de pinturas, declamacio de poemas,
teatro, programa de radio, charges etc. A partir da identificagdo, o aluno poderd continuar a
desenvolver pesquisas e produtos nas atividades de enriquecimento do itinerario formativo, ou
ser encaminhado para o Atendimento Educacional Especializado da escola ou ser indicado para
o NAAH/S.

Caso o estudante tenha concluido seu projeto antes do fim do semestre, ele podera
estabelecer outro tema de interesse ou outro Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel para
desenvolver um novo produto, seguindo novamente a sequéncia didatica apresentada. Por
exemplo: um aluno do Pool de talentos apresenta habilidades no desenho e durante a
apresentacdo dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), o estudante se
interessou em pesquisar sobre o ODS 1 — Erradicacdo da pobreza. Dentro desse tema,
estabeleceu subtemas como inclusao social, desigualdades sociais e direitos humanos.

Nas aulas seguintes, treinou habilidades e conhecimentos com o professor de
portugués sobre charge e técnicas de desenho com o professor de arte, o que proporcionou o
desenvolvimento de um catalogo com 10 charges sobre o subtema desigualdades sociais. Como
o aluno apresentou habilidade acima da média no desenho, envolvimento nas pesquisas sobre
o tema escolhido e nos treinamentos sobre charges, bem como criatividade na elaboracdo do
catalogo, de modo que este aluno pode ser indicado e/ou identificado com comportamento de

altas habilidades/superdotagao.
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O Guia Orientador docente de atividades de enriquecimento para os itinerarios
formativos do ensino médio traz inicialmente uma apresentagdo, com uma breve abordagem
sobre a estrutura topica do guia, os capitulos e os objetivos. Todos os itens estdo relacionados
para apresentar aos professores a relagdo entre os itinerarios formativos e os fundamentos
teoricos e praticos das altas habilidades/superdotacdo, enquanto uma didatica que reconheca e
valorize as diversas potencialidades dos alunos, proporcionando inclusdo dentro da escola.

No primeiro capitulo, tratamos dos conceitos e propostas dos Itinerarios
Formativos. Em seguida, abordamos o Modelo de Enriquecimento para toda a escola-SEM, de
Renzulli e Reis (1985, 1997, apud Renzulli; Reis, 2010). O terceiro capitulo apresenta as
atividades de enriquecimento a serem desenvolvidas nos Itinerarios Formativos, com uma
sequéncia didatica prevista para 16 semanas, com 2 aulas semanais, sendo que no guia esta
estruturado cada semana de aula, com orientagdes gerais e os instrumentais a serem utilizados
em cada aula. Essa sequéncia traz todo o caminho que o aluno percorrera de forma ativa, desde
a definicdo do que se quer pesquisar, segundo seu interesse, até o produto que quer desenvolver,
de acordo com suas habilidades. Todos os instrumentais devem ser disponibilizados para os
alunos, objetivando que sejam autdbnomos e ativos na sua trajetdria de pesquisa.

O quarto capitulo traz sites e redes sociais de programas de atendimento a estudante
com comportamentos de altas habilidades/superdotacio como forma de inspiragdo de
atividades de enriquecimento para que os professores desenvolvam com os alunos. Nesta se¢ao,
listamos, por exemplo, os enderegos das redes sociais dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades ou Superdotacdo (NAAH/S) do Brasil, oferecendo aos educadores uma visdo
pratica de como implementar as estratégias propostas e, a0 mesmo tempo, conhecer mais sobre
os atendimentos a alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotacao.

O Guia traz um espago de feedback nos capitulos 5 denominado de “Fala ai
professores!”, o qual contém os contatos das pesquisadoras para que os usuarios interajam,
dando feedback da funcionalidade do guia, sugestdes, reclamagdes e elogios, com o propdsito
de posteriores alteragdes. Dessa forma, o guia € um Recurso Educacional Aberto (REA), que

se caracteriza como:

Qualquer recurso educacional (incluindo mapas curriculares, materiais de cursos,
livros didaticos, videos assistidos na Internet, aplicativos multimidia, podcasts e
quaisquer outros materiais designados para uso no ensino e aprendizado) disponiveis
abertamente para uso por educadores e alunos, sem a necessidade de pagar direitos
autorais ou taxas de licenga (Furniel et al., s.d., p. 7).

Perante o exposto, acreditamos que as escolas podem oportunizar a todos os alunos
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pesquisarem itens/temas partindo do seu interesse e construirem produtos diversos, de acordo
com suas habilidades. Dessa forma, as institui¢cdes terdo uma disciplina, um projeto ou um
grupo de enriquecimento dentro do curriculo, que indica e atende alunos com potenciais €
habilidades diferentes, especialmente os que apresentam indicadores da superdotagao

produtivo-criativa, promovendo e estimulando o protagonismo estudantil e a inclusao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os itinerarios formativos foram implantados na educacdo basica, particularmente
no ensino médio, como uma maneira de atrair os jovens para a escola por meio de atividades
flexiveis e diversificadas, proporcionando aos estudantes, além dos conteudos obrigatdrios, um
aprofundamento em dareas de seu interesse, mediante situagdes didaticas variadas, a fim de
desenvolver seu protagonismo, sua criatividade e suas potencialidades. Conhecendo essa
finalidade dos itinerarios formativos, foi possivel fazermos a relacdo com as atividades que sdo
desenvolvidas com alunos com comportamentos de altas habilidades/superdotacao,
especificamente o Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM), diante da nossa
vivéncia profissional. Essa relagdo motivou a escrita dessa dissertagao.

Isto por entender e relacionar que, o Modelo de Enriquecimento para toda a escola
(SEM) (Renzulli; Reis, 2010) traz uma proposta que permite que os alunos possam se
desenvolver nas suas areas académicas fortes, reconhecer seus interesses ¢ modos preferidos de
aprendizagem e de expressdo. Nessa percepcdo, ao buscarmos relacionar as atividades dos
itinerarios formativos com as atividades do SEM, ressaltamos que ha possibilidades de QUE
sejam identificados e valorizagdo de alunos com comportamento de altas
habilidades/superdotacao, que estdo nas escolas de tempo integral de ensino médio. Exaltamos
que essa identificagdo ¢ permeada de desafios e de entraves, dentre os motivos principais estao
os mitos acerca desses alunos, a falta de formagao dos profissionais da educagao sobre o tema
e a escassez de recursos didaticos e pedagdgicos para esse publico na escola regular.

Mediante o exposto, depreendemos que a maioria dos participantes da pesquisa nao
tinham conhecimentos de que os alunos com altas habilidades/superdotagdo pertencem ao
publico da educacdo especial, conferindo a essa modalidade apenas os alunos com deficiéncias
e transtornos. Ademais, avaliamos que ap6s a oficina realizada neste estudo, os participantes
consideraram pontos importantes, como a identifica¢dao de alunos com comportamentos de altas
habilidades/superdotacao e opcdes de praticas pedagogicas para estes estudantes.

Na opinido dos participantes da pesquisa, o estudo foi considerado pertinente para
a pesquisa que se estava elaborando, dessa forma, analisamos que os docentes de escolas de
ensino médio em tempo integral, manifestaram interesse em aplicar as atividades do Guia
Orientador docente de atividades de enriquecimento para os itinerarios formativos do ensino
médio, em suas aulas das unidades curriculares dos itinerarios formativos. As aprendizagens

adquiridas com os aportes tedricos e praticos do Modelo de Enriquecimento para toda a escola
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(SEM), se apresentaram como possibilidades de reconhecer e estimular estudantes com
comportamentos de altas habilidades/superdotacao.

Ratificamos que as atividades sugeridas no recurso proposto foram avaliadas como
aplicaveis, pois permitiram que os participantes tivessem consciéncia sobre a educagao especial
e principalmente em relagdo as altas habilidades/superdotacdo. Também conseguimos
desmistificar mitos que abordamos anteriormente, como o mito de que o aluno superdotado
deve ser bom em tudo e que somente estes alunos podem ter atividades enriquecidas.

Sobre o recurso educacional desenvolvido, Guia Orientador Docente de Atividades
de Enriquecimento para os itinerarios formativos do ensino médio inferimos que a sequéncia
didatica sugerida foi bem recepcionada pelos participantes, o que sugere que o guia serd um
recurso a mais que ira subsidiar o trabalho do professor de maneira pratica e didatica.

A implantacao de praticas enriquecidas para todos os alunos, pode ser um caminho
favoravel para que as escolas, sobretudo as publicas de ensino médio de tempo integral no
Estado do Piaui, proporcionem atividades diversificadas que buscam potencializar e reconhecer
os interesses e habilidades de todos OS seus alunos, tornando a escola um ambiente agradavel,
onde eles se sentirdo incluidos. Isso ratifica o pensamento inclusivo numa concepgao de praticas
pedagogicas mais flexiveis e necessarias para a realidade educacional brasileira e que podem
ser proporcionadas pelos aportes tedricos e praticos das altas habilidades/superdotacdo ao
tempo em que as escolas estardo cumpridas o determinado nos diversos documentos legislativos
brasileiros em relagdo a educacao especial.

Esperamos que as discussdes apresentadas nesse estudo oferecam entendimento e
uma visao inclusiva sobre a necessidade de se colocar as altas habilidades/superdotacao dentro
do curriculo regular das escolas e, nessa compreensao, esperamos que essa pesquisa € o produto
educacional oriundo dela seja uma opgao para tornar efetivas essas demandas. Almejamos ainda
que as praticas de atividades direcionadas a alunos com comportamentos de altas
habilidades/superdotacao possam ser aplicadas no contexto de classe regular, ja que o curriculo
dispoe de horarios destinados a atividades que vao de encontro as particularidades dos alunos
nos itinerarios formativos.

Para uma maior efetividade e avaliagdo, recomendamos que o produto educacional
seja apresentado nas escolas de ensino médio de tempo integral como opg¢ao de atividades dos
itinerarios formativos e que esta proposta seja o inicio de futuras investigagdes e propostas de
inclusdo de alunos com comportamento de altas habilidades/superdotacdo, no contexto da
escola regular.

Finalmente, ratificamos a pertinéncia de utilizar as atividades de Enriquecimento
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fundamentadas nas altas habilidades/superdotacdo, especialmente o Modelo de Enriquecimento
para toda a escola-SEM de Renzulli e Reis (2010), dentro do curriculo escolar nos itinerarios
formativos, visto que ele oportunizara que os alunos que apresentam comportamentos de altas
habilidades/superdotacao se tornem visiveis em suas potencialidades e, assim, sejam incluidos

na escola regular e na sociedade.
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PROFEI

MEETRADG
8 CDUCALAL ML

OFICIO PARA O ENCAMINHAMENTQ DO PROJETO DE PESQUISA
Sao Luls - MA, 12/09/2023.
Senhor (),
Profa. Dra. Francidalma Soares Sousa Carvalho Filha
Presidente do Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Estadual do
MaranhZo - UEMA
Prezada Senhora,

Utilizo-me desta para encaminhar a V.Sa. o projeto de pesquisa intitulado *A
pedagogia das altas habilidades/superdotagao como recurso pedagégico na
construcdo de Atividades de Enriquecimento para os ltinerarios Formalivos em
escolas de ensina médio de tempo integral”, cujo objetivo & investigar a aplicabilidade
dos fundamentos das altas habilidades ou superdotagio (AH/SD), especialmente a
concepgac de superdotagao produtivo-criativa e o Modelo de Enriquecimento para
toda a escola (SEM), elaborados por Joseph Salvatore Renzulli, na pratica de
atividades para os lItinerarios Formativos do ensino médio, sobre a minha
responsabilidade, solicitando deste comité, a apreciagdo do mesmo.

Aproveito para informa-lo que os contetdos descritos no corpus do projeto
podem ser utilizados no processo de avaliagéo do mesmo, e que:

(a) Estou ciente das minhas responsabilidades frente a pesquisa e que a partir da
submiss&o do projeto ao Comité, sera estabelecido didlogo formal entre o CEP e o
pesquisador;

(b) Estou ciente que devo solicitar e retirar, por minha propria conta, os pareceres e o
certificado junto a secretaria do CEF;

(c) Estou ciente de que as avaliagbes, possivelmente, desfavoraveis deverao ser, por
mim, retomadas para corregdes e alteragdes;



(d) Estou ciente de que os relatores, a presidéncia do CEP e eventualmente a CONEP,
lerdo acesso a este protocolo em sua versao original @ que este acesso seré utilizado
exclusivamente para a avaliagao ética.

Sem mais para o momento aproveito para enviar a V.Sa. e aos senhores
conselheiros as melhores saudagoes.

Atentamente,

i
Marcia Raika Silva e Lima - CPF: 478,949,623-68
Pesquisadora Responsavel

Helciyane do Firmamento Silva Soares — CPF: 005.499.293-12
Pesquisadora Participante
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APENDICE B - DECLARACAO DOS PESQUISADORES

e DECLARAGAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhdo,
Eu, Mércia Raika Silva e Lima, professora adjunta I da Universidade Estadual do Maranhio,

campus Caxias, pesquisador(a) responsivel da pesquisa intitulada “A pedagogia das altas

habilidades/superdotagiio como recurso pedagdgico na construgio de Atividades de Enriquecimento

para os Itineririos Formativos em escolas de ensino médio de tempo integral”, tendo como

pesquisador(es) participantes(as) a(o) Sr(a) Helciyane do Firmamento Silva Soares, académica do

Mestrado Profissional em Educagiio Inclusiva-PROFEI em rede/UEMA . Declaro(mos) que:

 Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n° 466/12, do CNS.

 Os materiais ¢ os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a responsabilidade da

Sr(a) Marcia Raika ¢ Silva Lima, professora adjunta I da Universidade Estadual do Maranhdo,

campus Caxias, que também seré responsével pelo descarte dos materiais ¢ dados, caso 0s mesmos

ndo sejam estocados ao final da pesquisa.

o Niio hi qualquer acordo restritivo & divulgagdo piblica dos resultados;

« Os resultados da pesquisa serdo tornados piiblicos através de publicagdes em periédicos cientificos

¢/ou em encontros cientificos, quer sejam favordveis ou ndo, respeitando-se sempre a privacidade e

os direitos individuais dos participantes da pesquisa;

« O CEP/UEMA seréi comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio de relatério

circunstanciado apresentado anualmente ou na ocasiiio da suspensio ou do encerramento da pesquisa

com a devida justificativa;

« O CEP/UEMA serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta

pesquisa com o participante da pesquisa;

« Esta pesquisa ainda nio foi realizada.

Sto Luis-MA, 42 de_&iﬂg de 403 3 .

Marcia Raika e Silva L
CPF: 478.949.623-68

Helciyane do Firmamento Silva Soares
CPF: 005.499.293-12
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APENDICE C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

won SECRETARIA
GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI DA EDUCACAQ, = SEDUC
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO E CULTURA
192 GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO

CETI JOAO HENRIQUE DE ALMEIDA SOUSA

INEP: 22256725

GOVERNO DO

PLAUI

ALUI TEM TRABALHO
ACAITEM FUTURO

\\\\\\ .

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, DSAM RA A ewCAR Dovss FILVA 5
fungdo D RketoRA do CETI Jodo Henrique de Almeida Sousa, autorizo a

execugdo da pesquisa de mestrado intitulada “A pedagogia das altas habilidades/superdotagio
como recurso pedagbgico na construgdo de Atividades de Enriquecimento para os Itinerdrios
Formativos em escolas de ensino médio de tempo integral™ das pesquisadoras Marcia Raika
Silva ¢ Lima, professora adjunta I da Universidade Estadual do Maranhdo, (CESC/Caxias) e
Helciyane do Firmamento Silva Soares, mestranda do Mestrado Profissional em Educagio

Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI). polo UEMA.

Teresina, 12/07/2023.

Do Q@enca C &xﬁ:\é&”\
-/ U i
‘Assinatura do rcsponsz'ng‘.v &
a
ira Alencar Sou®
planiv Diretora o A, S0US?
iaue S osi2047
1. Jodo “‘3“"?‘0 0305/20
CETPorg“;lFat%-m‘szA.Tﬁ'”-

Av. Pedro Freitas, S/N Conjunto Morada Nova |, SIN®

Centro Administrativo « Bloco D/F &—mail: cemti_ioaohenriaue@notmail.com
Sao Pedro - CEP 64018-900 CNPJ: 01,622.464/000° - 00
Teresina « Piaui « Brasil 86-09475-6928

www.seduc.pi.gov.br

APENDICE D — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI P
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO E CULTURA - SEDUC 1
19 GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO BRI B - SO
CET! - SOLANGE VIANA
TELEFONE: 32162058 / 3220-8539
GOVERNO DO
AVENIDA DEP. ULISSES GUIMARAES, S/N. PROMORAR Pl B Ui

CODIGO DO INEP: 22029125 CNPJ: 01.663.751/0001-50 ___%.‘
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A\0

AQUI TEM TRABALHO.

E-MAIL: cetisolangeviana@yahoo.com. br A TEAS FUTURO,

\

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

fungéoMi _do CETI Sole'mgc Sinimbu Viana Area Ledo, autorizo a
execugdo da pesquisa de mestrado intitulada “A pedagogia das altas
habilidades/superdotagio como recurso pedagogico na construgdo de Atividades de
Enriquecimento para os Itinerarios Formativos em escolas de ensino médio de tempo
integral” das pesquisadoras Marcia Raika Silva e Lima, professora adjunta I da
Universidade Estadual do Maranhdo, (CESC/Caxias) é Helciyane do Firmamento Silva
Soares, mestranda do Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede Nacional
(PROFEI), polo UEMA.

Teresina, 12/07/2023.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(a) senhor(a) est4 sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo
intitulado “A pedagogia das altas habilidades/superdotagio como recurso pedagoégico na
construgdo de Atividades de Enriquecimento para os Itinerarics Formativos em escolas de
ensino médio de tempo integral’, que seréa realizada no CETI Solange Sinimbu Viana Aréa
Leao e no CETI Jodo Henrique de Almeida Sousa, cujo pesquisadora responsével é a Sra
Mércia Raika e Silva Lima, professora adjunia | da Universidade Estadual do Maranh&o,
Campus Caxias e pesquisadora participante é a Sra Helciyane do Firmamento Silva Soares,
mestranda do Programa de Mestrado em Educagéo Inclusiva (PROFEI), polo UEMA.

A pesquisa tera até dez participantes ao todo, sendo cinco de cada escola, a saber:
trés professores que ministram as unidades curriculares dos itinerarios formativos: eletivas,
Projeto Pedagdgico Interdisciplinar (PPI) e Seminarios Integradores (Sl); a coordenadora
pedagégica e/ou a diretora das duas unidades escolares selecionadas para a pesquisa. O
critério de inclusdo da pesquisa sera somente os professores das unidades curriculares que
compoe os itinerarios formativos citados das duas escolas onde serao realizadas as
pesquisas: os docentes de Eletiva, os docentes de Projeto Pedagégico Interdisciplinar (PPI)
e os docentes de Seminario Integradores. Serdo excluidos desta pesquisa, os professores
que nao ministram as referidas unidades curriculares.

Este estudo sera de natureza misla contendo uma perspectiva qualitativa com
entrevista semiestruturada e quantitativa com aplicagdo de questionério, objetivando
identificar como os docentes entendem as allas habilidades ou superdotagao e o Modelo
de Enriquecimento para toda a escola, tal como entender as significagées dos docentes
sobre os llinerarios Formativos e sua imporidncia para o desenvolvimento do aluno e seu
protagonismo estudantil.

O esludo se destina a investigar a aplicabilidade dos fundamentos das altas
habilidades ou superdotagdo (AH/SD), especialmente a concepgdo de superdotagdo
produtivo-criativa e o Modelo de Enriquecimento para toda a escola (SEM), elaborados por
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Joseph Salvatore Renzufi na pritca de atrrdades para 08 Mirecdres Formativis I erwrn
médo. promovendo reconhecmento e vaicrzagio das dferarfies potercaidades 2on
alunos Para tanto, buscaremos ncaimente derticar como o8 Coceries eriErdeT 35
altas habidades ou superdotacdo ¢ o Modelo de Errguecents pars 202 3 23203
entender as significagdes dos docentss sobra s Erecdrics Formatues @ sua roonirca
para o desenvolvimento do aluno e seu protagonismo estudartl corgoreercer 3
aphcabilidade das priticas de enrqueciments escolar nes #nerdres ormatvos e ssias
de ensino médio de tempo integral da cidade de Terssra, corg o3 o ssimular ©
protagonismo estudantl onde o aluno escohhe desenvoiver um produts, parirds SO Smoro
interesse e habilidade e ao final elaborar um Gu:a Oriemador docerts Coro Srurosts de
atividades para os tinerdrios formatives evidenciando as potencaidades de 3urTs co
indicadores de AH/SD.

A importdncia desta pesquisa esid na apicagdo dos fundamerts o3s Alos
Habilidades ou Superdotagdo, especziments a concepgio de SUDSrtofiag3c Crocutwe-
criativa e pratica do Enriquecimento Escolar para toda a escola. o SEM (Renzull, 20748)
aplicados nas atividades dos itinerarios formatves, onde a2 escoia permitra 2 coorimcscs
dos alunos se reconhecerem em seus inieresses, potencaidades ¢ Fabicaces
valonzando estas agdes e promovendo a inclus3o da forma pestva

Os resultados que deseja-se alcangar € progorconar refiexdc e andise ra apicagdo
de novas praticas de atividades para os itinerancs formatvos. demonsianco que as
escolas podem oferecer atividades de ennquecmento para auncs Que apresentsm
indicadores de altas habilidades ou superdotagdo, especiaiment= o perfi produtvo-cnathe
e que por ventura sao invisibilizados pelos diversos mios gue exsism acerca do =ma, bem
como pela falta de oportunidades de demonsirarem seus inferssses, potencaidades.
habilidades e serem valorizados por isso. Além disso, 2 escola estara cumormde 0
determinado nos diversos documentos legisiatives que tratam scbre a incius3o de alures
com AH/SD, publico da educagao especial de acordo com 2 Lei de Diretrizes & Basaes da
Educagao (13.415/2014).

Esta pesquisa pode trazer alguns riscos expressos durante a rea’zagdo da entrevista
semiestruturada e aplicagdo de questionarios para os professores, coordenadora e'ou
diretora, na forma de desconforto ao responder pergunias relacionadas acs &nerancs
formativos oferecidos na escola, medo de nao saber responder sobre 0 tema atas
habilidades ou superdotagao, temor de haver quebra de sigio ou nvasdo de privacdade,
tomar o tempo dos participantes. cansago ou vergonha ao responder as perguntas. Durante
a oficina proposta, pode ocorrer invasao de privacidade, interferéncia na vida cotdiana dos
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participantes, uso de imagens ou filmagens com posleriores divulgagdes

Os pesquisadores adotardo as seguintes medidas para minimizar 0s rscos
evidenciar repetidas vezes para os participantes alravés de didlogo respeitoso e
esclarecedor, os objetivos éticos da pesquisa, bem como os beneficios que a mesma trard
para o ambiente escolar. Seré salientado que as imagens utilizaro sistema de preservagao
da identidade, como borrdes no rosto ou cobertura. Além disso, serd explanado que ©
participante pode deixar de responder qualquer pergunta que julgue inconveniente ou
desnecessaria. A pesquisa nio possul nenhum fisco fisico. Caso o participante deseje
atendimento psicolégico decorrente de alguma etapa da pesquisa, este serd solicitado na
19* Geréncia Regional de Educagao do Piaul, que dispde de uma equipe multiprofissional
para as demandas das Instituigdes escolares da rede publica estadual.

Os beneficios aos participantes serd um entendimento sobre altas habilidades ou
superdotagao, educagdo inclusiva, bem como sobre os itinerarios formativos, que muitas
vezes trazem em seu principios, objelivos que sao desconsiderados. A pesquisa propora
reflexao e aplicagdo de novas praticas de atividades para os itinerarios formativos,
demonstrando que as escolas podem oferecer atividades de enriquecimento para alunos
que apresentam indicadores de altas habilidades ou superdotagao, especialmente o perfil
produtivo-crialivo e que por ventura s8o invisibilizados pelos diverses mitos que existem
acerca do tema, bem como pela falta de oportunidades de demonstrarem seus interesses,
potencialidades e habilidades e serem valorizados por isso. Além disso, as escolas estarao
cumprindo o determinado nos diversos documentos legislativos que tratam sobre a inclus&o
de alunos com AH/SD, publico da educagao especial de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (13.415/2014).

Com a pesquisa, sera desenvolvido um Guia Orientador Docentes de atividades de
enriquecimento para serem utilizadas nos itinerarios formativos, contendo uma sugestao de
sequéncia didatica construlda e validada junto com os participantes da pesquisa,
professores e grupo gestor, trazendo um embasamento basedo na pratica de quem constréi
cotidianamente o cenario educacional.

Assim, a proposta de atividades para os itinerarios formativos baseada no
Enriquecimento Escolar para toda a escola & pertinente, pois a escola desenvolvera
oportunidades de inclusdo para os alunos, valorizando e estimulando o pratogonismo deles
na escolha, pesquisa e desenvolvimento do item de interesse e de acordo com suas
habilidades, promovendo inclusao e protagonismo.
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E importante ressaltar que sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos
sobre cada uma das etapas do estudo e que a qualquer momento, o participante podera se
recusar a continuar participando do estudo, podendo retirar o seu consentimento, sem que
1550 the traga qualquer penalidade ou prejuizo. As informagdes conseguidas através da sua
participag3o ndo permdir30 a sua identificagdo, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que
a divuigag3o das mencionadas informagdes s6 ser4 feita entre os profissionais estudiosos
do assunto ou em publicagdes de artigos ou eventos cientificos. O participante podera ser
ressarcido por qualquer despesa que venha a ter com a sua participagao e, também,
indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela mesma razao,

As pesquisadoras disponibilizardo para as escolas participantes, para a Geréncia
Regional de Educacio a qual as escolas estio vinculadas, como também para a Secretaria
de Educagao do Piaui (SEDUC), uma copia da dissertagao concluida e da versao final no
modo fisico e virtual do produto educacional oriundo da presente pesquisa, para fins de
divulgagao, consultas, esclarecimentos e orientagdes para a execugdo das atividades de
enriquecimento propostas, tanto nas escolas participantes como nas demais instituigdes
que desejarem.

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi
informado sobre a sua participagdo no mencionado estudo e, estando consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participacao
implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela pariicipar e, para {anto da o seu consentimento
sem que para isso o(a) mesmo lenha sido forgado ou obrigado.

Nestes termos, agradecemos a sua colaborag3o.

Marcia Raika e Silva Lima, telefone: (86) 09438-1226, enderego eletronico:

marciaraika@cesc uema.br. Curriculo lattes: hitp://lattes cnpq.br/4188856431934840
Helciyane do Firmamento Silva Soares, telefone: (86) 99915-8715, enderego eletronico:

helciyanesoares@yahoo com.br. Curriculo lattes: hitp://lattes.cnpq.br/1797832002722842

Universidade Estadual do Maranhao- UEMA
Cidade Universitaria Paulo VI — Caixa Postal 08 - Sao Luls/MA.
Fone: (98) 2016-8100.
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ATENGAOQ: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de

Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), pertencente ao

Centro de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo

Saude. Caxias-MA. Telefone: (99) 3521-3938,

Sao Luls-Maranh&o, 12 de setembro de 2023.

Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisadora Responsével: ng cia Raika e Silva Lima

CPF: 478.949.623-68

/.

Pesquisadora participante: Helciyane do Firmamento Silva Soares
CPF: 005.499.293-12
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APENDICE F- QUESTOES DO QUESTIONARIO DE SONDAGEM INICIAL PARA
OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Questionario para professores

Instrumento de coleta de dados da pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva em Rede Nacional - PROFEI - Pélo UEMA

1. Paravocé o que é Educacao Especial?

2. Vocé conhece o tema Educacao Inclusiva?

Marcar apenas uma oval.

I Sim, um pouco.
' Sim, muito.

I Nao.

3. Qual o publico da Educacao Inclusiva?

Marque todas que se aplicam

| | Pessoas com deficiéncia

|| Pessoas com transtornos globais do desenvolvimento
|| Pessoas com altas habilidades

| | negros

\j indios

|| todos os educandos.
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4.  Vocé ja participou de alguma formac&o continuada sobre altas habilidades ou
superdotacao?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

5. Vocé identifica ou percebe aluno{s) em sua escola que possam ter indicativos de
altas habilidades ou superdotacdo?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
() N&o

() Talvez

b. O que vocé entende sobre os principios e objetivos estabelecidos para os
ltinerarios Formativos?

7. Vocé considera que as atividades propostas nos itinerarios formativos estimulam
o protagonismo dos alunos?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
() Ngo

) As vezes.
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8. As atividades propostas valorizam os interesses e habilidades dos alunos?

Marcar apenas uma oval.

9. Vocé considera que atividades baseadas na literatura das altas habilidades ou
superdotacao, possam ser aplicaveis para os alunos da sua escola?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, para uma minoria.
) Sim, para a maioria.
) Néo, pois ndo ha alunos com indicadores de altas habilidades ou superdotagéo.

) N&o sei.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

Fonte: Google Forms, elaborado pelas autoras (2023). Link para acesso do questionario:
https://forms.gle/5eB8oupPSJQqVXRCSE



https://forms.gle/5eB8oupPSJQqVXRC8

100

APENDICE G- DIARIO DE BORDO DOS PARTICIPANTES

DIARIO DE BORDO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

TITULO DA PESQUISA:
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ATIVIDADES
DO CURRICULO DIVERSIFICADO NO ENSINO MEDIO: i
UMA PROPOSTA QUE INCLUI. -

DIARIO DE BORDO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

TITULO DA PESQUISA:
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAD EM ATIVIDADES
DO CURRICULO DIVERSIFICADO NO ENSINO MEDIO: YA
UMA PROPOSTA QUE INCLUI

Descreva sua opinido sobre a estrutura do protoétipo do buls orientador
PONTOS POSITIVOS DA PESQUISA docente de atividades de enriquecimento para a base diversificads do Ensino
Médio (estruturs, organizagdo, Funcionalidade, praticidade).

O gula possibilita compreensdo dos temas abordados (educagdo especial e inclsuiva,
altas habilidades/superdotagdo e Novo Ensino Médio) que permita o professor aplicar

esses conhecimentos na pratica?
PONTOS NEBATIVOS DA PESQUISA

Que alteragdes vocé considera que deve ser feito no guia, para que ele se torne
mais funcional para o professor?
H5 algo que chamou sua atengdo na pesquisa? OUTRAS OBSERVACOES

DIARIO DE BORDO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

TiTULO DA PESQUISA:
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAQ EM ATIVIDADES
DO CURRICULO DIVERSIFICADO NO ENSINO MEDIO: /o
UMA PROPOSTA QUE INCLUI. -

Descreva sua opinido sobre as atividades de enriquecimento propostas no
Guia docente.

Na sequéncia didética apresentada, hd atividades que vock considera que sejam
excluidas? Se sim, cite-as.
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APENDICE H- CAPA E SUMARIO PROVISORIOS DO GUIA

SUMARIO
APRESENTAGAD. 2
1+ ALTAS HABILDADES/SUPERDOTAGAD NO CONTEXTO DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA.....7
1.1 Principais concepgdes tedricas e praticas, segundo JOSEPh RENZUM..mmsimsscsmmsimsseasins
1.2. Modelo Triddico de Enriquecimento 13
1.3 Modelo de Erviquecimento para toda a escola - SEM. 15
2- BASE DIVERSIFICADA DO CURRICULO. 17
2.1 0 Novo Ensino Médio (NEM). 18
22 Abase 20
2.3 Atual situagdo do Novo Ersino Médio. 24

3- SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA COM ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO.d..
3.1, Introdugdo as Atividades de Enriquecimento: uma sugestio de sequencia didatic

3.3, Apr (30 das aulas e dos 33

GUIA ORIENTADOR DOCENTE seneava1 .
DE ATIVIDADES DE A :

ENRIQUECIMENTO PARA A s %
BASE DIVERSIFICADA DO o, .

ENSINO MEDIO s #

SEMANAS, 6
SEMANAS. 58

.

SEMANA 11. %
SEMANA 12 9
‘{ L SEMANA 1 59

SEMANA 14 59
4- EXEMPLOS DE ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO, 61
5~ FALA Al PROFESSORES!. 62
6~ FALA A/ ALUNOSL 62

REFERENCIA! 63
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APENDICE I- DISPOSICAO DOS CAPiTULOS DO GUIA COM MARCACOES EM
CORES

2:BASE ADA DO Lo

O Novo Ensino Médio (NEM) é um dos temas mais discutidos atualmente na
educacdo brasileira. Entre apoios e criticas, o curriculo foi elaborado tendo como plano de
fundo, perspectivas baseadas na nova geracio de jovens que o mundo esta construindo,
com novas necessidades e contextos. Para entender a formacdo desse curiculo, €
pertinente uma andlise historica e contextual

Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei N°® 4024/1961) o ensino

diversificado, descrito no paragrafo 2°, onde mencionava que “entre as disciplinas e praticas
educativas de carater optativo no 1° e 2° ciclos, serd incluida uma vocacional, dentro das
necessidades e possibilidades locais*

A segunda Lei de Diretrizes e Base da Educac3o (Lei N° 5692/1971) trouxe o
ensino de 1° grau e o ensino de 2° grau (ensino médio atual). Esta lei mencionou pela
primeira vez que o curriculo da educac3o, deveria ter um nicleo comum obrigatério a todos
os e uma parte para as regionais, das
escolas e dos alunos:

Os curriculos doensino de 1° & 2* graus terdo um nicleo comum, obrigatério
em dmbito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as

etas, is locais, aos p
d e s diferencas dos alunos (Art.
4)

Esta centrada nas dos alunos foi se espalhando e

[ a i 1988,
onde no artigo 205, a educacio passou a ter como objetivo o “pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho’, e trazia
agora o termo Ensino Médio em substituicio do termo 2° grau.

Tal concepcdo fundamentou a atual Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional (LDBEN N° 9.394/96), cuja deliberacdo também definiu o ensino fundamental e
médio como Educagdo Basica (educacdo infantil foi reconhecida como parte da educacio

3- SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA COM ATIVIDADES DE
ENRIQUECIMENTO

inseridos nos curriculos
das escolas regulares, com o objetivo de estimular o protagonismo, as potencialidades e a
dos com vistas ao pleno do aluno e preparacdo
para o trabalho (BRASIL/1996). Pode-se observar este fim na BNCC (2018) quando
menciona as 10 competéncias gerais da educacao basica e a utilizagdo de metodologias
ativas para os planejamentos de atividades em que o aluno consiga desenvolver
e Sobre esta as de
propostas na literatura das altas habilidades ou superdotacdo, temn muito a contribuir.
Neste sentido as atividades de enriquecimento propostas na literatura das altas
habilidades/superdotacdo tem muito a contribuir, pois partem do principio do aluno
desenvolver pesquisas e produtos de acordo com seus interesses e habilidades.

uma

3.1. gaoas
sequengia didatica

As i sugeridas neste guia sao baseadas na metodologia
proposta por Déborah E. Burns (2008) no livro “Altas Habilidades/Superdotacao: Manual para
guiar alunos desde a definicdo de um problema até o produto final’, pois entende-se que
neste material de apoio ao professor, ha instrumentais diddticos que propiciam ao aluno
exercerseu Ih: quer pesquisar, seguindo seus interesses,
até o produto que quer desenvolver, seguindo suas potencialidades e habilidades.

Abaixo uma sugestao de sequéncia didatica, prevista para 16 semanas, com 2 aulas
semanais. As orientacdes sobre cada semana e os instrumentais que serdo utilizados nas
atividades de enriquecimento estardo no proximo subcapitulo 3.2.
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APENDICE J- APRESENTACAO DA SEMANA 2

Nesta semana o professor disponibilizara a ficha Passo
a passo de atividades de Enriquecimento para leitura e
discussfo do passo a passo das atividades que =serdo
realizadas. Este instrumental orienta o aluno desde a
descoberta de tema de seu interesse, até o desenvolvimento
do produto e avaliacdo final

Em seguida, o professor utilizard uma das duas
estratégias propostas neste gula, para o aluno identificar
gqual tema do seu interesse. desejard aprofundar seus
conhecimentos Na primeira opgdo. o professzor distribui para
os alunos, uma relacdo de temas diversos sobre cada area do
conhecimento e eles seleclonam agueles que malis lhe
interessam.

Como segunda opgdo, o professor utiliza-se da
Tempestade de [delas para que "pensem no malor nimero de
problemas do mundo real gque possam imaginar®™ (Burns,
2014, p. 138) Como sugestio desses problemas a serem
discutidos, recomendamos neste guia os 17 Objetivos de
Dezenvolvimento Sustentavel (ODS) gue de acordo com o
site da Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) Brasil =do
acdes de compromisso flrmado por 183 paises para acabar
com a pobreza. proteger o melo ambiente e garantir a paz
para todas as pesgsoas no mundo. O professor poderd utilizar
os sites oficlais da ag¢do para apresentar o tema aos alunos:

* Nagdes Unidas Brasil: _https//gtagenda2030.org.br/ods/

*» Grupo de trabalho Agenda 2030: https://brasilun.org/pt-
br/sdgs

* Indicadores Brasileiros para 05 Objetivos  de
Desenvolvimento Sustentavel: https://odsbrasilgov.br/

Apds o apresentagdo dos temas, os alunos selecionardo
10 dentre os topicos exibidos. utilizando-se do instrumental
"Meu Top 10"

d
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