/i, | UNIVERSIDADE
‘505 ¢ | ESTADUALDO
“a;};* MARANHAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO INCLUSIVA- PROFEI

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

FRANCISCO NAZARENO TORRES NOBRE

A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVAE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
MUNICIPI0O DE QUIXADA - CE

QUIXADAI/CE
2024



FRANCISCO NAZARENO TORRES NOBRE

A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
MUNICIPIO DE QUIXADA - CE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacéo
em Educacdo Inclusiva (PROFEI) da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), como requisito parcial
para obtencéo do titulo de Mestre.

Orientador (a): Prof. Dr. Jakson dos Santos Ribeiro
Linha de Pesquisa: Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

QUIXADAI/CE
2024



Nobre, Francisco Nazareno Torres.

A Educacédo Especial Inclusiva e as praticas pedagogicas dos professores nos anos
iniciais do ensino fundamental no municipio de Quixada — CE. / Francisco Nazareno
Torres Nobre. — Séo Luis, MA, 2024,

104 f

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Inclusiva) - Universidade Estadual do
Maranhd&o, 2024.

Orientador: Dr. Jakson dos Santos Ribeiro

1. Educacdo Especial. 2. Praticas Pedagodgicas Inclusivas.3. Formacédo Continuada
de Professores/as. 4. Educacéo Inclusiva. |. Titulo.

CDU: 376(813.1)

Ficha catalogréafica elaborado por Cassia Diniz - CRB 13/910




FRANCISCO NAZARENO TORRES NOBRE

A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
MUNICIPIO DE QUIXADA - CE

Dissertacdo apresentada em cumprimento as exigéncias
do Programa de Pos-Graduagdo em Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional da
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, com parte
do requisito parcial para obtencdo do titulo de mestre,
sob a orientacdo Prof. Dr. Jakson dos Santos Ribeiro.

Aprovado em: 07/11/2024.

BANCA EXAMINADORA:

Documento assinado digitalmente

b JAKSON DOS SANTOS RIBEIRO
g ol Data: 10/12/2024 17:51:02-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Jakson dos Santos Ribeiro (orientador)
(PPGHIST/UEMA)

Documento assinado digitalmente

b GEORGYANNA ANDREA SILVA MORAIS
g »l Data: 10/12/2024 16:37:52-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Georgyanna Andrea Silva Morais (Examinadora Externo)
(PPGE- UEMA)

Documento assinado digitalmente

b CAROLINA VASCONCELOS PITANGA
g » Data: 10/12/2024 16:48:40-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Carolina VVasconcelos Pitanga (Examinadora Interno)
(PROFEI/UEMA)



Dedico este trabalho aos meus pais, que foram
minhas principais referéncias e inspiragdes.
Sem eles nada séria possivel. Eis a razdo de
tudo que vivo e que ainda irei viver.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, minha gratiddo a Deus pelo presente da vida, por me conceder a chance de

vivenciar esta incrivel experiéncia, guiando-me e fortalecendo-me ao longo deste percurso.

Aos meus familiares, em especial aos meus pais, minha esposa e minhas filhas. Nao é
possivel calcular o valor que essas pessoas tiveram e ainda tém em minha jornada,
impulsionando-me, ensinando-me a persistir e lutar, a manter a f¢6 em meus sonhos e nunca

desistir. Sem eles (as), tudo estaria vazio de significado. Juntos, alcangamos 0 nosso objetivo!

Ao Professor Dr. Jakson dos Santos Ribeiro, meu orientador, uma fonte notavel de inspiracao
tanto profissional quanto humana, que gentilmente compartilhou seu vasto conhecimento com

maestria, carinho e amizade. Sou eternamente grato!

A todos os Professores (as) da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, que fizeram

parte da minha trajetdria académica, contribuindo para que pudesse concluir esse mestrado.

Ao Municipio de Quixada-CE, em especial a Secretaria Municipal de Educacdo — SME, que

sempre esteve disposto a colaborar com a minha pesquisa. Muito obrigado!

Aos Professores (as) da EEF Terra dos Monolitos que participaram da minha pesquisa e da
proposta formativa desenvolvida no municipio, demonstrando disposi¢do para expandir seus

saberes e refletir sobre o contexto educacional em uma perspectiva de Educacédo Inclusiva.

Aos Professores (as) do PROFEI, por contribuirem e dividirem conosco seus conhecimentos,

ampliando nossos olhares em prol de uma Educacao acessivel a todos (as)!

Aos/as colegas de turma do PROFEI que me proporcionaram muitas aprendizagens. Foi um
grande privilégio compartilhar esse momento e essa conquista com vocés. Irei guarda-los(as)

com muito carinho em meu coragéo.

A minha banca, Proff. Dra. Georgyanna Andrea Silva Morais e Profi. Dra. Carolina
Vasconcelos Pitanga, que contribuiram com talento e apreco importantes apontamentos para o

aprimoramento da minha pesquisa.



“Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo
nem ensino”.

Paulo Freire



RESUMO

A Educacdo Especial com enfoque na inclusdo é uma modalidade de ensino que busca atender as
necessidades individuais de cada estudante na perspectiva do desenvolvimento de suas potencialidades
(Farias et al, 2018). A questdo da inclusdo escolar demanda uma discussdo abrangente, a fim de
assegurar-lhe uma posicao central nas praticas educacionais, indo além do mero cumprimento formal.
E essencial trazer esse debate para o &mbito das escolas, na busca de repensar novas abordagens,
refletir sobre o percurso que nos conduziu até este ponto e procurar estratégias pedagogicas adaptadas
gue considerem as necessidades individuais de estudantes e professores, assegurando, desse modo, 0
éxito de um ensino inclusivo. Entendemos que estamos em constante aprendizado, buscamos melhorar
nossas praticas educacionais através das continuas formagdes. No entanto, apesar das leis garantirem o
aprimoramento profissional, por meio de capacitacBes e treinamentos, percebe-se que ha pouco
investimento em formacdo continua direcionada ao ensino da Educacdo Especial dentro de uma
abordagem inclusiva. Desse modo, a presente pesquisa tem como objetivo analisar os efeitos da
auséncia dos cursos de formagdo continuada para as praticas pedagdgicas dos professores nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de Quixada- CE na perspectiva de Educacdo Especial Inclusiva,
refletindo sobre possiveis convergéncias/divergéncias na formagdo docente e nas atividades
educacionais realizadas com os estudantes em sala de aula. Para mais, identificar os desafios
encontrados pelos professores (as) do Ensino Fundamental, nos anos iniciais, no processo de inclusdo
escolar, constatar as percepcbes dos professores sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
contexto escolar, inferir se os professores tém facilidades ou dificuldades em elaborar aulas em uma
abordagem pedagdgica inclusiva e elaborar um curso de formacao continuada em Educacdo Especial
Inclusiva para os/as professores, a fim de contribuir com as préticas educacionais inclusivas. Pois,
parece estar havendo no referido municipio falta de investimentos direcionados a capacitacdao
continuada de professores que possa garantir formacdo adequada como prevé a legislagdo para atender
a demanda crescente apresentada pela inclusdo escolar. O aporte metodoldgico foi de natureza
descritiva com abordagem qualitativa com base no estudo de campo de carater investigativo descritivo
transversal. A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas focalizadas analisadas qualitativamente
através das analises de conteddo. Durante a analise, todas as informacBes obtidas foram
cuidadosamente sintetizadas e discutidas de forma a oferecer uma visdo abrangente e critica sobre as
percepcdes educacionais inclusivas e as préaticas pedagdgicas, organizados por topicos tematicos, que
posteriormente, apos apreciacdes, foram constituidos graficos informativos. Participaram ativamente
onze (11) professores dos anos iniciais da EFF Terra dos Mondlitos do referido municipio que
atenderam aos critérios de selecdo, que era estarem lotados em sala comum e no Atendimento
Educacional Especializado — AEE, daguela escola, no ano vigente da pesquisa. Os dados produzidos
pelos participantes do estudo subsidiaram as andlises dos dados e serviram de suporte para a
elaboracdo do produto educacional, que se constitui colaborativamente, a partir de suas demandas
presentes em suas salas de aula. Os resultados indicaram de forma inequivoca que ha auséncia da
capacitacdo de professores (as) na Educacéo Especial sob a 6tica da Educagéo Inclusiva no municipio,
gerando obstaculos para as atividades desenvolvidas com os estudantes, sendo que em diversas
ocasifes inviabiliza praticas pedagogicas inclusivas e dificulta a promogdo de mudangas no ambiente
no qual estdo inseridos.

Palavras - chave: Educacdo Especial;, Praticas pedagogicas Inclusivas; Formacdo Continuada de
Professores/as; Educacdo Inclusiva.



ABSTRACT

Special Education with a focus on inclusion is a teaching method that seeks to meet the individual
needs of each student from the perspective of developing their potential (Farias et al, 2018). The issue
of school inclusion demands a comprehensive discussion in order to ensure it has a central position in
educational practices, going beyond mere formal compliance. It is essential to bring this debate to the
school environment, in order to rethink new approaches, reflect on the path that led us to this point and
seek adapted pedagogical strategies that consider the individual needs of students and teachers, thus
ensuring the success of inclusive education. We understand that we are constantly learning, and we
seek to improve our educational practices through ongoing training. However, despite the laws
guaranteeing professional development through training and education, it is clear that there is little
investment in ongoing training aimed at teaching Special Education within an inclusive approach.
Thus, this research aims to analyze the effects of the absence of continuing education courses for
teachers' pedagogical practices in the early years of Elementary School in Quixada-CE from the
perspective of Inclusive Special Education, reflecting on possible convergences/divergences in teacher
training and in educational activities carried out with students in the classroom. Furthermore, it aims to
identify the challenges faced by Elementary School teachers in the early years in the process of school
inclusion, to verify teachers' perceptions about the inclusion of students with disabilities in the school
context, to infer whether teachers have facilities or difficulties in developing classes in an inclusive
pedagogical approach, and to develop a continuing education course in Inclusive Special Education for
teachers in order to contribute to inclusive educational practices. In this municipality, there seems to
be a lack of investments directed at continuing education for teachers that can guarantee adequate
training as provided for by law to meet the growing demand presented by school inclusion. The
methodological contribution was descriptive in nature with a qualitative approach based on a cross-
sectional descriptive investigative field study. Data collection was done through focused interviews
that were analyzed qualitatively through content analysis. During the analysis, all the information
obtained was carefully synthesized and discussed in order to offer a comprehensive and critical view
of inclusive educational perceptions and pedagogical practices, organized by thematic topics, which
were later, after assessment, created informative graphs. Eleven (11) teachers from the initial years of
the EFF Terra dos Monolitos of the aforementioned municipality who met the selection criteria, which
was to be assigned to a regular classroom and to the Specialized Educational Service (AEE) of that
school, in the current year of the research, actively participated. The data produced by the study
participants subsidized the data analysis and served as support for the elaboration of the educational
product, which was constituted collaboratively, based on the demands present in their classrooms. The
results unequivocally indicated that there is a lack of training for teachers in Special Education from
the perspective of Inclusive Education in the municipality, creating obstacles for the activities
developed with students, and on several occasions making inclusive pedagogical practices unfeasible
and making it difficult to promote changes in the environment in which they are inserted.

Keywords: Special education; Inclusive pedagogical practices; Continuing Training of Teachers;
Inclusive education.
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1. INTRODUCAO

O modo como lidar com os ‘diferentes’ sempre foi algo cercado de complicagdes
para as pessoas. Por isso, durante o processo de evolucdo da espécie humana, em varios
lugares do mundo as pessoas com deficiéncia, as ‘diferentes’, foram tidas como seres
incapazes e morbidos, sendo segregadas e jogadas as margens do convivio social, em virtude
de apresentarem caracteristicas diferenciadas, quando comparados as pessoas ditas “normais”.

Quando as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade sob a alegacéo de
gue eram incapazes ou incapacitadas, e por isso eram postas a margem do convivio
social, inclusive da acessibilidade a escola. Esse processo passa por mudancas

atitudinais e, principalmente, pela existéncia de leis que assegurem direitos as
pessoas com deficiéncia (Cunha, 2015, p. 70-71).

No entanto, hoje ndo ha mais ‘espagos sociais’ para tais comportamentos, muito
menos nao hd como ignorar essas ‘pessoas’ ainda tidas como ‘diferentes’, mesmo que a
organizagéo politica e social tenha fundamentado e determinado através de suas conceituagdes

de normalidade/anormalidade, quem tem ou néo, alguma deficiéncia.

A sociedade inclusiva ja& comegou a ser construida a partir de algumas experiéncias
de insercdo social de pessoas com deficiéncia, ainda na década de oitenta. Em vérias
partes do mundo, inclusive no Brasil, modificagdes pequenas e grandes vém sendo
feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espacos
urbanos, para possibilitar a participagéo plena de pessoas deficientes, com igualdade
de oportunidades junto & populacéo geral (Sassaki, 1998, p. 8).

Atualmente, bases de recenseamentos estatisticos do cenario mundial, indicam
uma crescente de pessoas com deficiéncia na sociedade. Conforme a Organizacdo Mundial de
Salde (OMS), ha cerca de 975 milhdes de pessoas, com 15 anos ou mais, que vivem com
alguma deficiéncia. No Brasil, de acordo com os dados levantados em 2022 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pelo menos 17,2 milhdes de pessoas tém algum
tipo de deficiéncia, isso corresponde a 8,4% da populacéo do pais.

Nesse caso, também ¢é fato que as politicas educacionais no Brasil tém nas Gltimas
décadas caminhadas na direcdo da inclusdo escolar na tentativa de repensar na formacao de
professores/as. Uma vez que, segundo Libdrio e Castro (2005), formar professores na
perspectiva inclusiva conduz o professor a ressignificar seu papel de professor, o papel da
escola e das préticas pedagdgicas no interior do nosso ensino, em Vvarios niveis que sdo
marcadamente excludentes que ndo excluem somente as criangas com deficiéncia.

A Educagdo Especial como modalidade de educagdo escolar se destina a

proporcionar igualdade de oportunidades educacionais para todos, incluindo aqueles com
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deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Para
alcancar esse objetivo, as préticas pedagogicas inclusivas tém sido fundamentais,
direcionando-se para uma abordagem mais aberta e adaptativa, em que se valoriza a
diversidade e se busca atender as necessidades individuais de cada estudante (Brasil, 2008).

Diante desse contexto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar os efeitos da
auséncia dos cursos de formacgdo continuada para as préaticas pedagdgicas dos professores nos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Quixada- CE na perspectiva de Educacdo Especial
Inclusiva, refletindo sobre possiveis convergéncias/divergéncias na formacdo docente e nas
atividades educacionais realizadas com os estudantes em sala de aula.

Para tanto, definiu-se como objetivos especificos: (I). Identificar os desafios
encontrados pelos professores (as) do Ensino Fundamental, nos anos iniciais, no processo de
incluséo escolar; (I1). Constatar as percepgdes dos professores sobre a inclusdo de estudantes
com deficiéncia no contexto escolar; (II1). Inferir se os professores tém facilidades ou
dificuldades em elaborar aulas em uma abordagem pedagodgica inclusiva; (1V). Elaborar um
curso de formagdo continuada em Educagdo Especial Inclusiva para os/as professores, a fim
de contribuir com as praticas educacionais inclusivas.

Consoante com Martins (2009, p.110), quando diz, “¢ importante que todos os
docentes tenham conhecimentos sobre as necessidades de seus alunos, sobre como lidar com
eles, como organizar o ensino e o curriculo de maneira a atender as necessidades de todos”,
entendendo préaticas pedagogicas sendo a unido de teoria e pratica no exercicio de ensinar e
aprender, é que problematizamos sobre a Educacao Especial Inclusiva em Quixada-CE: quais
os efeitos da auséncia dos cursos de formacdo continuada, em relacdo a Educacdo Especial,
para as préaticas pedagogicas dos professores (as) nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Pautados em nossa problematizacdo, sinalizamos mais algumas questdes que
durante o desenvolvimento do estudo podem tornar-se hipdteses norteadoras: (1) - Se ndo ha
necessidades em investir em formacdo continuada de professores para estarem atuando em
sala de aula junto aos estudantes publico alvo da Educacdo Especial, por que sdo percebidas
fragilidades no processo de inclusdo escolar? (Il) - Se as formacdes que sdo oportunizadas no
municipio ndo garantem a capacitacdo professores para Educacdo Especial Inclusiva, por que
professores (as) permanecem ‘normalmente’ atuando em sala de aula como se estivessem
devidamente preparados/as para desempenharem tais fungdes?

Acerca disso, sabemos que atualmente as politicas publicas educacionais na
perspectiva da Educacdo Especialtém buscado construir paradigmas de inclusdo nos sistemas
de ensino brasileiro, e no municipio de Quixada-CE, ndo tem sido diferente. No entanto, a
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nosso ver, a luz das suspei¢des, enquanto uma das nossas preocupagdes/questdes norteadoras
parece-nos estar havendo no referido municipio descompassos entre as acgdes de
idealizagdo/implementacdo no ensino voltado para a Educacdo Especial e a formacdo de
professores/as para atender a demanda.

Neste sentido, de acordo com que foi mencionado sobre o tema, o estudo se
fundamenta pelo panorama da compreensdo das potencialidades e desafios do referido
municipio em relacdo & Educagdo Especial Inclusiva, promovendo reflexdes a respeito das
praticas pedagdgicas e formacdo de professores, na perspectiva de promogdo da igualdade de
oportunidades educacionais, através do acesso ao ensino regular, com participacdo e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

Portanto, algumas questbes até aqui elencadas nos parecem serem relevantes,
pois, no municipio, no plano politico, sai gestdo, entra gestdo e a Educacéo Especial Inclusiva
nos parece continuar sofrendo as consequéncias da falta investimentos relacionados a
formacdo/capacitacdo de docentes para lidar com as barreiras de aprendizagens apresentadas
pelos os estudantes com deficiéncia.

Com efeito, como destaca Jannuzzi (2004), a Educacéo da pessoa com deficiéncia
no Brasil sempre foi repleta de questbes controversas, marginalizando-as, especialmente
durante o periodo colonial, onde a instrucéo era restrita aos filhos da elite, sendo marcada pelo
ensino voltado para a catequese e a formagéo de médo-de-obra.

Entretanto, a partir dos anos de 1990, através dos movimentos ideologicos,
politicos e sociais que estabeleceram direitos da pessoa com deficiéncia, entre eles, a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, tendo como base a Declaracdo Universal de
Direitos Humanos, percebe-se abusca pela universalizacdo do acesso a educagdo para todos,
com o intuito de satisfazer suas necessidades basicas no contexto escolar.

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de

direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociéveis,
[...] dentro e fora da escola (Brasil, 2007, p. 1).

Alguns anos depois da referida conferéncia, em 1994, foi instituida a Declaracéo
de Salamanca, consagrada como um marco historico na Educagdo Especial, guiando, assim,
as raias governamentais na dire¢do de novas politicas publicas educacionais que possibilitem

0 acesso e a permanéncia estudantil nas escolas. O documento enfatiza que “as escolas
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deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectualis, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (Brasil, 2006, p. 330).

Diante desse contexto, autores que defendem a Educacdo Especial Inclusiva
ressaltam a relevancia de agdes relacionada a formacao para a melhoria da pratica educativa e
para 0 avanco na implementagdo do processo de inclusdo (Ainscow, 1995; Stainback, 1999;
Mantoan, 2004), onde é notério que o campo de formacdo de professores e praticas
pedagogicas inclusivas vem se tornando essencial na materializacdo de um ambiente escolar
cada vez mais democratico, oportunizando aprendizagens significativas.

No Brasil, o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, através da Secretaria de
Educacdo Especial, na perspectiva de garantir o que estava sendo proposto na Declaracéo
de Salamanca aos sistemas educacionais, institui a Portaria n.°2793/94, com a finalidade de
capacitar professores/as para atuar junto as necessidades educacionais dos estudantes,
trazendo recomendacdes acerca da inclusdo de disciplinas relacionadas a Educagéo
Especial no curriculo do curso de pedagogia e outras licenciaturas, assim como também,
em outros cursos da area da saude (Brasil, 1994).

Contudo, é valido ressaltar que o maior impulso legal que tivemos em relacéo a
capacitacdo de professores em uma perspectiva de Educacéo para todos, aconteceu com o
advento da Lei n® 9.394/96, que instituiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no
qual define um conjunto de aspectos legais, estabelecendo a necessidade da formacéo
adequada de professores para atender as especificidades dos alunos, como afirma o art. 59.°
em seu inciso I11: “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996).

Consubstancialmente, a relevancia desta investigacdo sinaliza que a problematica
da Educacédo Especial Inclusiva transcende e se articula com os objetivos gerais da educacdo,
pois ela proporciona elementos centrais e importantes para o0 exercicio dos direitos
socioeducacionais dos estudantes. Dessa forma, entende-se que, embora a escola ndo seja a
Unica alternativa para o exercicio da garantia desses direitos, sem ddvida, ndo € possivel
prescindir dela para trilhar os caminhos da construcdo de uma sociedade democratica.

Com esse fim, o estudo é justificavel, tendo em vista o paradigma socio-historico-
cultural no que se refere a agdo docente e a pessoa com deficiéncia em relacdo a atencdo
escolar, com o intuito de tragar possiveis convergéncias e divergéncias na capacitacdo de
professores e na elaboracdo/planejamento de suas praticas pedagdgicas para atender os
estudantes da Educacéo Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Quixada — CE.
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No entanto, & luz das suspicacias, enquanto uma das nossas inquietacdes de
natureza investigativa parece-nos estar havendo nos anos iniciais do ensino fundamental no
municipio: - Falta de alinhamento estratégico em relacdo as acfes voltadas a formacédo
continuada de professores na perspectiva da Educacdo Especial Inclusiva; - Indicadores de
que possa existir “certo relaxamento” em relacdo a lotacdo de professores/as ndo capacitados
para atuar com estudantes com necessidades educacionais especiais.

A investigagdo foi realizada na Escola de Ensino Fundamental - EEF Terra dos
Mondlitos em Quixada — CE, com a participacdo de 1lprofessores. Dentre eles, 10
desempenham suas fungbes nas salas de aula comuns e 1 no Atendimento Educacional
Especializado — AEE da referida instituicdo de ensino, no qual se busca pensar a Educacédo
Especial Inclusiva e as préaticas pedagdgicas no contexto educacional.

A pesquisa € de natureza descritiva com abordagem qualitativa e a estratégia
escolhida foi o estudo de campo de carater investigativo descritivo transversal, buscando
analisar os fendmenos contemporéaneos que envolvem as praticas do cotidiano do universo
pesquisado. Ja a coleta de dados foi feita por meio de entrevistas focalizadas analisadas
através das analises de discurso.

Durante a analise, todas as informacdes obtidas foram cuidadosamente
sintetizadas e discutidas de forma a oferecer uma visdo abrangente e critica sobre as
percepcOes educacionais inclusivas e as praticas pedagogicas, organizados por topicos
tematicos, que posteriormente, apds apreciacoes, foram constituidos graficos informativos

Como parte integrante da dissertacdo, o produto educacional desenvolvido € um
Curso de formacdo continuada em Educacdo Especial Inclusiva e praticas pedagogicas
interventivas, oferecido aos professores que atuam nos anos iniciais da EEF Terra dos
Monolitos em Quixada- CE, em parceria com a Secretaria Municipal da Educacdo - SME, em
formato presencial, utilizando-se da plataforma — Google Classroom / Google Sala de Aula,
com o propésito de enriquecer a experiéncia educativa ao disponibilizar materiais
complementares, recursos adicionais e promover a realizacdo de atividades.

O trabalho académico esta organizado em sete (7) se¢bes, no qual a primeira
secdo, parte introdutoria, retrata-se o problema da pesquisa, a justificativa e relevancia, o
objetivo geral e especificos, hipdteses, metodologia, culminando com a materializacdo do
produto educacional que se constitui parte vinculada ao estudo.

Na segunda sec¢do, inicia-se embasamento tedrico da pesquisa com énfase nos

fundamentos tedricos e marcos legais de Educacgdo Especial Inclusiva, tendo como subtopicos
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do estudo, a legislacdo brasileira no processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia e
os desafios do trabalho docente no contexto educacional inclusivo.

A terceira secdo descreve sobre os aspectos relacionados a formacao docente e as
abordagens reflexivas inclusivas, com subtépicos que abordam a respeito das préaticas
pedagogicas inclusivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a significAncia das
adaptacg0es curriculares com mecanismos educacionais inclusivos.

A quarta secdo aborda especificamente a respeito do panorama da Educacéo
Especial Inclusiva no municipio de Quixada- CE, levando em consideraces os dados
estatisticos do estado do Ceard, Educacdo Bésica/Censo Escolar 2018 e 2022, e a atual
estrutura organizacional do Sistema Educacional Municipal de Quixada — SMEQ.

A quinta secdo discute os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, no
qual esta divida em 8 subsecbes — tipo de estudo, local da pesquisa/cenario investigativo,
populacdo do estudo, critérios de incluséo e exclusdo, coleta de dados, variaveis do estudo,
analises de dados e resultados e discussoes.

A sexta secdo apresenta a discussdo e explanacdo dos resultados do estudo,
atraves de tdpicos tematicos, apresentando os elementos investigativos que foram coletados,
no que concerne a formagdo continuada e praticas docentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, onde se mostra os resultados obtidos, interpreta e analisa os dados da pesquisa.

Na sétima secdo temos a apresentacdo do desenvolvimento do produto
educacional — “Curso de formacdo continuada em Educacdo Especial Inclusiva e praticas
pedagdgicas interventivas”, descrevendo sua fundamentacéao, objetivos e delineamento.

Sendo assim, através desses conjuntos circunstanciais, utilizando-se das
multidimensionalidades de percepcbes, € que 0 estudo procurou analisar, como sao
constituidos os processos formativos dos professores de Quixada-CE, na perspectiva de uma

concepcao de Educacdo como direito subjetivo e inalienavel de todos.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS E MARCOS LEGAISSOBRE EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA

Os fendmenos historicos ao longo dos tempos levam-nos a refletir sobre a
escolarizacdo das pessoas que foram excluidas, por demonstrarem alguma condicdo que as
tornava “diferentes” do padrdo estabelecido pela sociedade. Nesse caso, Mitjans (2005, p.1)

destaca que, o direito dos sujeitos em ser compreendido a partir de suas diferencas consiste
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“[...] no direito de ser diferente, de expressar-se a partir de suas diferengas, de fazer parte do
contexto social de forma ativa a partir precisamente, das diferencas que o caracterizam”.

Com isso ao buscarmos contextualizar os movimentos que contribuiram para a
organizacdo da Educacdo Especial Inclusiva, € fulcral buscarmos compreender os diversos
processos relacionados a pessoa com deficiéncia, durante toda trajetéria da humanidade,
considerando que desde os primérdios, as mesmas, carregam as marcas de serem consideradas
como “imperfeitas e incapazes”, devido sua condigdo humana (Sassaki, 1998).

Inicialmente ao tratarmos sobre a atencéo escolar, precisamos compreender que o
direito ao ensino a pessoa com deficiéncia foi marcado por preconceitos, sendo muitas das
vezes consideradas inaptas a realizar tarefas. Contudo avangos significativosforam
acontecendo paulatinamente, especificamente quando as instituicdes educacionais,
comecaram a deslumbrar novos entendimentos a respeito da relagdo entre deficiéncia,
aprendizado e desenvolvimento (Sassaki, 1998).

Aranha (2005) destaca que até meados do século XX, aconteceu a busca pela
reducdo da segregacdo imposta ao deficiente e pela énfase no movimento de insercdo dessas
pessoas em escolas especiais comunitarias ou em classes especiais nas escolas pablicas. Nesse
periodo, as pessoas com deficiéncia eram comumente deixados de fora da convivéncia social
e do sistema educacional, levando a criacdo de escolas especiais para atendé-las. A trajetoria
da educacéo especial passou por uma fase de mudanca, em que a priorizacdo da separacédo deu
espaco ao movimento inclusivo, com o objetivo de proporcionar igualdade de oportunidades
educacionais para todos os estudantes, independentemente de suas circunstancias.

No Brasil, a atencdo a pessoa com deficiéncia tem inicio ainda no império com a
criagdo do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje “Instituto Benjamin Constant) em 1854, e do
“Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje, “Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES”) em
1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do governo. Porém, até a década de
50, praticamente ndo se falava em Educacdo Especial como politica publica (Bueno, 1993).

Entretanto, no inicio de 1970, a Educacdo Especial torna-se pauta de discusséo,
tornando-se preocupacdo dos governos, criando instituicdes publicas e privadas, 6érgaos
normativos federais e estaduais e de classes especiais. O periodo foi marcado pelo movimento
de integracdo social das pessoas com deficiéncia, visando integra-las em ambientes escolares,
instituindo uma nova fase denominada integracdo. Porém, a ideia integracionista, trazia um
aspecto considerado fragilizado, fundamentado no fato de que a crianca deveria ser educada

até o limite de sua capacidade (Jannuzzi, 1992; Mazzotta, 1996).
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O reconhecimento da Educacdo para todos como diretriz prioritéria se consolidou,
sobretudo nos anos de 1990 na maioria dos paises, através da Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos e mais tarde com a Declaragcdo de Salamanca (1994) que definia um
conjunto de principios, politicas e préaticas para atender as necessidades educativas das
pessoas com deficiéncia, através da universalizacdo do acesso a Educacdo (Glat, 1995).

A partir de entdo, conforme a UNESCO (1994, p. VIII - IX), [...] toda crianca tem
direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, [...] toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas. [...] aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Em relacdo ao ordenamento juridico brasileiro, o principal documento legal é a
Constituicdo Federal de 1988, que garante o direito a educacdo inclusiva e igualdade de
oportunidades para todos. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB 9394/96, instituida em 1996 e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica - Resolucdo n° 2/2001séo fundamentais para garantir a inclusdo escolar e o
acesso a educacao de qualidade para todos os estudantes (Mazzotta, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) assegura o direito de todos a educagéo,
favorecendo, assim, o atendimento educacional de pessoas com necessidades educacionais
especiais, além de significativas conquistas em varios setores sociais, como da saude e
producdo, envolvendo este Ultimo a inser¢do no mercado de trabalho (Brasil, 1988).

Nos mesmos moldes, a LDB 9394/96, passa a considerar a Educacdo Especial
como modalidade da educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, modificando a sistematica de atendimento adotada até entdo, que segregava
essas pessoas em instituicdes e classes especializadas (Brasil, 1996).

Outro marco legal para consolidacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia na
rede regular no pais foi estabelecido pela Resolugdo n® 2/2001, definindo que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”, propiciando assim, o
aumento do niamero de matriculas destes estudantes em classe comum (Brasil, 2001).

No entanto, vale considerar que, a abrangéncia do atendimento escolar, ndo se
fundamenta somente em abrir escola para todos, garantindo-lhes a matricula, é preciso que
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tenhamos um espaco educacional comprometido com a Educagcdo de qualidade,
oportunizando formacdo adequada aos professores capaz de subsidia-los no exercicio docente.
Magalhaes (2002, p. 69), ao enfatizar que “ndo basta abrir as portas da escola”, mas sim,
melhorar as “condigdes de formagao e trabalho para os professores”.

Ainda no que tange a matricula de estudantes com deficiéncia na rede regular de
ensino, a Politica Nacional de Educagdo Especial - PNEE, instituida em 2008, define que
todos os alunos devem estudar na escola comum, fato este que tem possibilitado o aumento do
namero de criancas com deficiéncia matriculadas na escola regular. Figueredo (2010, p. 51)
destaca que essa politica também assegurou, [...] o direito de toda crianca a frequentar a
escola comum, esclarecendo a¢des de competéncia do ensino comum.

Ademais a Politica Nacional de Educacdo Especial - PNEE/2008 estabelece a
Educacédo Especial como:

modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p.16).

Nestes moldes, a Educacdo Especial como modalidade educacional € um
importante instrumento para reduzir desigualdades de ordem fisica, sensorial ou intelectual, e
que exigem estratégias educacionais especificas para garantir o pleno desenvolvimento e
inclusdo desses estudantes no ambiente escolar. Uma vez que, por meio de servigos, recursos,
praticas pedagogicas adaptadas e apoio multidisciplinar, os mesmos terdo a oportunidade de
usufruir de uma educacdo que seja capaz atender suas subjetividades.

Nesta direcdo, a Convencdo internacional sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, estabelece que € de suma importancia garantir o acesso e a igualdade de
oportunidades dos estudantes com deficiéncia, ondetodos tenham o direito de aprender em um
ambiente educacional inclusivo, no qual suas diferencas sejam valorizadas e atendidas de
forma adequada, contribuindoassim para uma sociedade mais inclusiva, que valoriza a
diversidade e combate qualquer forma de discriminacdo ou exclusdo social (Brasil, 2009).

Bueno (2001) considera que diante do processo de inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia, sejam valorizadas e respeitadas as diversidades presentes na sala de aula e
que haja acessibilidade e adaptacdes curriculares que garantam a participacdo e aprendizagem
de todos os alunos, independentemente de suas condi¢fes fisicas, cognitivas, emocionais ou
sociais, tenham as mesmas chances de sucesso na escola. Claro que isso envolve a oferta de

recursos e suportes necessarios para a participagdo plena dos aprendentes.
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Ainda segundo Bueno (2001), o respeito a diversidade é um dos pilares de
equilibrio na perspectiva da Educacdo para todos. Esse principio preconiza a construgdo de
um ambiente escolar acolhedor, no qual a heterogeneidade seja vista como um elemento
enriquecedor e ndo como uma barreira para o aprendizado, aonde a valorizacao da diversidade
vai além da insercdo dos estudantes com deficiéncia em sala de aula.

A ideia é repensar o espaco escolar e defender a escolarizagdo como principio
inclusivo, pois, a escola é o primeiro espaco fundamental da manifestacdo da diversidade. E
quando temos a pessoa com deficiéncia sob esse prisma éimprescindivel levar em
consideragdo os mecanismos que envolvem a acessibilidade e adaptag6es curriculares.

Conexo a isto, temos o docente e trabalho desenvolvido juntos aos estudantes nos
diversos ambientes de aprendizagem. O fato € que, conforme a LDB 9394/96, o professor
deve estar capacitado para lidar com as necessidades especificas dos estudantes, promovendo
adaptac0es curriculares que atendam as suas necessidades individuais (Brasil, 1996).

A vista disso, ainda conforme a PNEE/2008, na Educacéo Especial Inclusiva fica
estabelecido que, “o professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”.
Ainda assim, Almeida (2004) destaca que o documento discute a formacao docente de forma
restrita, destacando apenas o perfil dos professores, ndo especificando qual a formacdo ideal
para atuar na educacdo em uma perspectiva inclusiva no ensino regular.

Na pratica, quando se fala dos conhecimentos especificos na area, a legislacao
prevéformacdo de professoresque contemple conhecimentos sobre as necessidades
educacionais especiais dos estudantes, atraves da utilizacdo de diferentes metodologias de
ensino e recursos pedagégicos diversificados, oportunizando aulas mais atrativasadaptadas
necessidades da turma, consequentemente, estimulando a participacédo de todos.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2007), essas abordagens metodoldgicas que
envolvem a diversificacdo de recursos didaticos no ensinovisam “auxiliar o educando a
realizar sua aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar,
incentivar ou possibilitar o processo ensino-aprendizagem” (Cerqueira; Ferreira, 2007. p. 1).

Em relacdo aos estudantes publico alvo da Educacdo Especial, 0s recursos
pedagdgicos que asseguram a acessibilidade sdo utilizados como ferramentas para mediacédo
da aprendizagem, permitindo que a pessoa com deficiéncia adquira autonomia e, a partir
disso, ampliem seus conhecimentos por meio da interacdo social, que traz novas maneiras de
se relacionar com o outro ser humano e promove a troca de saberes essenciais para 0
desenvolvimento pleno do individuo (Vygotsky, 1994).
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Nada obstante, a Educacdo para todos no pais tem enfrentado dificuldades. O fato
é que os paradigmas educacionais de ideério inclusivista ainda ndo se traduzem em escolas no
Brasil, visto que a Educacdo Especial Inclusiva tem sido utilizada como um instrumento de
exclusdo e perpetuacdo da desigualdade na sociedade capitalista, muitas vezes segregando 0s
individuos com necessidades especiais e limitando suas oportunidades de acesso.

2.1 A Legislacéo Brasileira no Processo de Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia

No Brasil, 0 acesso escolar da pessoa com deficiéncia foi permeado por diversas
questBes de cunho histérico, social e politico na luta pela Educacéo para todos. Fato esse que
até meados de 1800, ndo havia oferta do atendimento educacional institucionalizado aos
sujeitos com algum tipo de deficiéncia (Mazzotta, 2011).

Por essa Otica, ao longo dos anos, na perspectiva de compreendermos os
movimentos na busca de direitos da pessoa com deficiéncia em nosso pais, considerando a
escola como um espaco capaz de potencializar o desenvolvimento dos estudantes, sendo
direito fundamental e inalienavel de todos, como prevé a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948, p.14) e a Constituicdo Federal de 1988, é fulcral nos debrucarmos
sobre os acontecimentos que marcaram o final dos anos de 1980 e o comeco dos anos 2000.

Para iniciarmos, em 1988, com a promulgacédo da constituicdo Federal — CF/88, o
pais passa a assegurar garantias aos direitos fundamentais, entre eles, o art. 208, inciso Il da
CF/88 dispde sobre a Educacédo Especial, destacando que “O dever do Estado com a Educagdo
sera efetivado mediante a garantia de: [...] Atendimento Educacional Especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

A partir de entdo, em nosso pais, a Constituicdo Federal de 1988 — CF/88torna-se
peca legislativa que fundamenta os direitos das pessoas com deficiéncia, estabelecendo a
igualdade de todos perante a lei e proibe qualquer forma de discriminacdo. No que tange a
Educacdo Especial, a Constituicdo garante o direito a igualdade de oportunidades, 0 acesso ao
ensino regular e a oferta de atendimento educacional especializado, além do mais, a obrigacéo
do Estado em garantir a inclusdo e a promocéo da dignidade humana.

Apos a promulgacdo da referida CF/88, o legislativo estabeleceu o primeiro marco
juridico por meio da Lei n® 7.853/1989, que sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia e de sua
integracdo social, além de criar a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — CORDE, designada para desenvolver planos e elaborar a Politica

Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia conforme preconizado pela lei.
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A Lei 7.853/1989 trouxe diversos avangos, como a exigéncia de que as
instituicGes publicas de ensino oferecam Educacdo Especial para pessoas com deficiéncia, a
garantia de assisténcia médica domiciliar para pessoas gravemente deficientes ndo internadas,
a implementacdo de cotas no mercado de trabalho destinadas a esse publico, tanto no setor
publico quanto no privado, e a criacdo de regulamentos que assegurem a funcionalidade de
prédios e vias publicas visando a acessibilidade das pessoas com deficiéncia (Brasil, 1989).

Em seguida, o Decreto n° 3.298/99 foi estabelecido para regulamentar a Lei n°
7.853/1989, unificando as diretrizes de protecdo as pessoas com deficiéncia e criando a
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. O foco principal era a
atuacdo conjunta do Estado e da sociedade civil na implementacdo de mecanismos para
garantir a igualdade e a plena inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade e no
exercicio de seus direitos como cidaddos (Brasil, 1999).

Posteriormente, alguns anos depois, em 1994, com objetivo estabelecer diretrizes
e sistemas educacionais inclusivos, a Declaragdo de Salamanca, elaborada durante a
Conferéncia Mundial de Educacdo para todos, torna-se marco para a Educacdo Especial do
Brasil. A partir de entdo, além das criancas com deficiéncias, aquelas que estejam
experimentando dificuldades temporarias ou permanentes, ou até mesmo condi¢fes adversas
como extrema pobreza, que ndo estivessem conseguindo se beneficiar da escola por qualquer
motivo que seja, seriam consideradas com necessidades educacionais especiais e deveriam ser
oferecidas as elas, um ambiente educacional inclusivo (Menezes, 2011).

Conforme a Declaracdo da Salamanca (1994, p.5), na escola inclusiva “todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter” e que “o curriculo deveria ser adaptado as
necessidades das criancas, e ndo vice-versa [...] Criancas com necessidades especiais
deveriam receber apoio instrucional adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um
curriculo diferente” e afirma ainda que a crianca SO devesse ser encaminhada
permanentemente para uma sala ou escola especial se realmente for indispensavel.

Em vista disso, varios normativos e politicas publicas com relacdo a Educacao
Especialforam postos em pratica no pais. Em 1996, através da lei n° 9394/96, foi instituida a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96. No que tange a Educacdo Especial, 0s
art. 58, 59, 59A e 60 séo destinados exclusivamente a modalidade. A redacdo de 1996 sofreu
algumas alteracOes, dadas pelas leis n® 12796/2013, n® 13234/2015, n° 13632/2018, e

apresenta, atualmente, os seguintes dispositivos:
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Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3°
A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do art. 4°e o
paragrafo Gnico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac&o:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacédo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicBes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculados na educacdo basica e na educacdo
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado. Parégrafo (nico. A
identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou superdotagéo, os critérios e
procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos dados do cadastro e
as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput
serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os 6érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico. Pardgrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo (Brasil, 1996, CAP. V).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96 detalha a oferta da

Educacdo Especial,

complementando o disposto na Constituicdo Federal de 1988,

estabelecendo o conceito de Educacdo Especial, definindo os alunos considerados publico-

alvo, prescrevendo direitos dos aprendentes e deveres do poder publico e fixando outras

disposicdes, colaborando para homogeneizar o atendimento dos estudantes com deficiéncia

em um espaco escolar considerado acessivel, justo e democratico (Brasil, 1996).

O documento estabelece os principios e diretrizes que orientam a organizacao e o

funcionamento da Educacdo no pais. No contexto da Educagdo Especial, a LDB 9394/96
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destaca ainda a necessidade de garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso dos estudantes
com deficiéncia nas escolas regulares, além de assegurar a oferta de recursos e servicos de
apoio necessarios para o seu pleno desenvolvimento escolar e social (Brasil, 1996).

Cronologicamente, em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial - PNEE/2008, no qual se tornou um documento referencial para a Educacdo Especial
no Brasil, estabelecendo que a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional Especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, P. 11).

A PNEE/2008 tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais,
garantindo a transversalidade da educacéo especial desde a educacgdo infantil até a educacéo
superior, continuidade da escolarizagéo nos niveis mais elevados do ensino (Brasil, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE, ainda prevé formacdo de
professores para o Atendimento Educacional Especializado - AEE e demais profissionais da
Educacdo para a inclusdo escolar, além da participacdo da familia e da comunidade,
acessibilidade nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informagéo
e articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas publicas (Brasil, 2008).

Ja em 2009 é publicada a resolugdo n° 4/2009, as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado - AEE, definindo as
funcbes do AEE e estabelecendo outras providéncias. O documento reafirma que os sistemas
de ensino devam matricular os estudantes com deficiéncia, os com transtornos globais do
desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino
regular e ofertar o Atendimento Educacional Especializado — AEE (Brasil, 2009).

Com a intencdo de consolidar o que havia sido estabelecido até entdo, em 2011,
foi instituido o Decreto n. 7.611, que dispGe sobre a Educacdo Especial e o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, garantindo os servicos de apoio especializado voltado as
necessidades especificas dos estudantes publico alvo. Além disso, assegura apoio técnico e
financeiro para a adequacdo arquitetbnica de prédios escolares, elaboracdo, producdo e
distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade (Brasil, 2011).

Mais tarde, em 6 de julho de 2015, foi entdo instituida a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13146/2015,
destinada a assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
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liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. O Estatuto destaca que é assegurado as pessoas com deficiéncia a oferta de sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, de acordo com suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

No ambito da Educacdo Especial, ficam estabelecidas diretrizes especificas, como
o direito a educacao inclusiva em igualdade de condigBes com as demais pessoas, 0 acesso a
recursos e apoios necessarios, a promocdo de préaticas pedagogicas inclusivas e a formacéo
continuada de professores. O Estatuto fortalece a legislacdo brasileira sobre Educacao
Especial Inclusiva e refor¢a o compromisso do Estado em garantir o acesso e a igualdade de
oportunidades para todos os estudantes no sistema regular de ensino.

Diante desse contexto, podemos considerar que as leis e regulamentos que
moldam as praticas educacionais em todo o pais vém fornecendo uma base legal para o
ensino, no qual apos a redemocratizagdo do Brasil, foram estabelecidas regras importantes
para estruturar a educacdo e organizar as escolas. No entanto, o pais conta ndo apenas com
legislacdo federal, mas também com leis estaduais e municipais que sdo estabelecidas em
ambito regional, levando em consideracao as caracteristicas e necessidades locais.

Nesse particular, no tocante a legislacdo educacional sobre Educacdo Especial
Inclusiva, o ordenamento juridico brasileiro constitui base consistente para fomentar o
cumprimento dos direitos dos estudantes com deficiéncia e a eficiéncia das escolas, visando
promover as oportunidades de aprendizagem com eliminacdo de ambiguidades e contradicdes
que possam tardar ou dificultar esses designos.

Obviamente, essa questdo nos faz ponderar que, em meio a busca pela inclusao
escolar, é fundamental repensar o sistema educacional de forma a eliminar as barreiras de
entrada e assegurar a permanéncia dos estudantes, bem como promover a construcdo do
conhecimento. Isso envolve mais do que simplesmente a efetivacdo de leis, uma vez que os
direitos precisam ultrapassar o plano do meramente instituido legalmente.

De acordo com Dutra (2006), atualmente, a educagdo para todos € um dos temas
mais abordados na area educacional brasileira, onde se faz necessario promover praticas nas
escolas que valorizem a cidadania e o acesso universal. Inquestionavelmente, o principio
constitucional da igualdade de acesso e permanéncia na escola esta sendo amplamente
discutido como nunca antes, o que demanda mudangas de paradigmas educacionais.

A legislagdo educacional brasileira no ambito do Plano Nacional de Educacdo
2014/2024 também merece toda a atengdo, pois é instrumento fundamental para orientar a
politica educacional no pais, estabelecendo metas e estratégias para a melhoria da qualidade
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da educacdo. Entre as metas propostas, destacam-se a universalizagcdo do atendimento escolar
para a populacdo com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, bem como a promocdo da acessibilidade, da formacdo de
professores e da garantia de condi¢Ges adequadas de aprendizagem (Brasil, 2015).

Contudo, conforme o mais recente relatério da Campanha Nacional pelo Direito a
Educacéo, que analisa os resultados do PNE 2014-2024 no seu décimo ano, aponta que 90%
das metas foram descumpridas, 10% foram cumpridas, 13% sofreram retrocesso e 30% n&o
puderam ser avaliados por falta de informacgdes. Somente quatro das vinte metas estabelecidas
no plano de educagdo foram cumpridas de forma parcial: acobertura de matriculas na rede
publica (0 aumento de matriculas na educagdo profissional e tecnoldgica); a proporcdo de
docentes no ensino superior privado com mestrado e doutorado; a quantidade de mestres no
pais; e a porcentagem de educadores da educagéo basica com pos-graduacéo (Brasil, 2024).

O governo brasileiro ainda conta com parcerias de instituicGes e organizagdes que
fortalece as agBes governamentais e ampliar o alcance das politicas publicas. Dentre as
instituices parceiras, destacam-se as universidades, que desenvolvem pesquisas e oferecem
cursos de formacdo de professores. J& em relacdo as organizacbes parceiras, em fins -
lucrativos, podemos destacar também as Organizacdes da Sociedade Civil (OSC) /
Organizacbes Nao Governamentais (ONG) que atuam na promoc¢éo dos direitos, oferecem
suporte e assisténcia para as pessoas com deficiéncia (Landim, 1988).

Destarte, as medidas adotadas nas politicas educacionais com énfase na inclusao
ndo tém proporcionado avancgos significativos para aprimorar o ensino pablico. No cenério da
educacdo inclusiva, verifica-se uma disparidade entre a realidade empirica da escola, que se
pretende inclusiva e as expectativas estabelecidas pela legislacdo vigente.

Em verdade, no contexto educacional brasileiro, o processo de inclusdo escolar da
pessoa com deficiéncia tem geradoandlises, debates, reflexdes e até mesmo controvérsias
acerca das ideias e possiveis caminhos na busca de um novo paradigma educacional que
requer uma reformulacdo da organizacdo do sistema e na abordagem pedagdgica que

fundamentam o ensino e aprendizagem no processo educacional.
2.2 Os Desafios do Trabalho Docente no Contexto Educacional Inclusivo

O Advento da constituicdo federal de 1988 vem possibilitando transformagoes
significativas relacionadas a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia no Brasil. Analisa-la

ndo éfacildevido a diversidade de circunstancias que a cercam, levando-nos a refletir sobre

31



novos paradigmas educacionais, visto que, a instituicdo de ensino vem precisando adotar uma
abordagem pedagdgica renovada, capaz de atender, a partir de entdo, a diversidade.
Compreender o cenario atual no qual a educacdo esta inserida e 0s instrumentos
ideoldgicos que influenciam ndo somente a escola, mas também a sociedade em que o sistema
educacional brasileiro estd imerso, considerando suas particularidades, é essencial. Pois no
ambito escolar, a préatica educativa reflete as mudancas sociais que surgem a medida que
destacam as diversas contradi¢Oes presentes na realidade em que a escola esté inserida.
A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. Ndo pode
continuar anulando e marginalizando as diferencas — culturais, sociais, étnicas — nos
processos pelos quais formam e instrui os alunos. Afinal de contas, aprender implica
ser capaz de expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos; implica

representar 0 mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos
(Mantoan, 2015, p. 15).

Assim, surge a urgéncia de uma escola, que ndo se limite a ser apenas um espaco
para repassar conhecimentos, mas que se configure como uma pratica regular de vivéncias de
cidadania, equidade, inclusio e socializacdo. E fundamental que as instituicdes de ensino se
tornem espacos de reflexdo sobre a realidade, além de promover a capacidade de analise
critica diante dos desafios da sociedade.

Com base nestes pressupostos, a inclusdo dos estudantes com deficiéncia na
escola comum tem se tornado um desafio que os profissionais da educacédo e os familiares tém
enfrentado. Abordar esse tema requer “um pensar radical da politica e da pratica; além disso,
reflete um jeito de pensar fundamentalmente diferente sobre as origens das aprendizagens e
das dificuldades de comportamento” (Diniz, 2012, p. 32).

Nesta direcdo, em conformidade com Bueno (1999), muitos obstaculos dificultam
a efetivacdo da politica de inclusdo em nosso cotidiano, entre eles se destaca o despreparo dos
professores do ensino regular. Em geral, em salas de aula, as turmas sdo compostas por
estudantes com diferentes questdes sociais, especificas, disciplinares e de aprendizado,
fazendo-nos repensar sobre quais sdo as abordagens de ensino consideradas adequadas.

[...] pensar em inclusdo escolar significa assumir a responsabilidade de garantir o
efetivo processo de escolarizagdo de pessoas que apresentam necessidades especiais.
Se esse processo acontecerd na escola A, na escola B, em um hospital ou em casa,

ndo importa. O que ndo se pode perder de vista € a garantia de que essas pessoas
aprendam aquilo que se prop®e ensinar (Cruz e Tassa, 2014, p.56).

Autores como Ferreira (2006) e Machado (2009) defendem, analisam, investigam
e destacam em seus escritos a importancia de uma escola inclusiva comum, com abordagens

que levem em consideracdo as particularidades dos estudantes que séo elegiveis para 0s
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servicos de educacdo especial, ressaltando em seus textos o respaldo legal e a urgéncia da

inclusdo, trazendo reflexdes que abrangem desde o antigo modelo de integragdo até os dias
atuais, nos quais é delineado e proposto nos discursos, o atual modelo educacional inclusivo.

Diante dessa configuracdo, o professor desempenha papel crucial como mediador

do ensino aprendizagem, buscando maneiras de, junto aosestudantes, ndo apenas suprir suas

necessidades especificas, no entanto promoverinteracdes sociais, inserindo-lhes nas diversas
vivéncias, conjuntas aos seus pares, tornando a escola um espaco de aprendizagem coletiva.

A escola inclusiva tem sido caracterizada como espago social privilegiado para a

aprendizagem conjunta, incondicional, nas classes comuns de alunos deficientes ou

ndo, mas que apresentam necessidades educacionais especiais, uma vez que favorece

0 desenvolvimento de sentimentos de respeito a diferenca, de cooperacdo e de
solidariedade (Carvalho, 2000, p.21).

Por conseguinte, faz-se necessario ponderar acerca da formagéo docente,diante da
nova funcdo da escola, que prepare a préatica educativa para o ato de educar a todos. Cabe
admitir “[...] que a escola contemporanea ndo esta dotada, de fato, das condi¢cbes suficientes
para assumir as novas fungdes sociais que vem incorporando” (Alves, 2001, p. 279).

A formacéo de professores (as) é assunto indeclindvel quando a concepcao € a
garantia de um ensino que inclua a todos nas classes comuns regulares. Dada a complexidade
do contexto educacional inclusivo, faz-se necessario trazer a tona destacar o que esta implicito
nas semelhancas e disparidades presentes nesse cenario.

A construcdo da competéncia do professor para responder com qualidade as
necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola inclusiva, pela
mediacdo da ética, responde a necessidade social e historica de superagdo das
praticas pedagogicas que discriminam, segregam e excluem, e ao mesmo tempo,

configura, na acdo educativa, o vetor de transformacdo social para a equidade, a
solidariedade, a cidadania (Xavier, 2002, p. 19)

Atualmente, a profissionalizacdo, desempenho e preparacdo dos professores tém
sido amplamente debatidos, em decorréncia das mudangas ocorridas na sociedade e no
sistema educacional. Na prética, torna-se fundamentalmente necessario que os educadores
atuem de forma renovadora e emancipatoria, diante da conjuntura que as demandas
educacionais vém nos apresentando (Carneiro, 2012).

De acordo com Costa (2007) os professores enfrentam dificuldades para encontrar
uma abordagem de ensino que atenda as necessidades de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. E indispensavel que o professor se sinta confortavel para atuar em sala de aula
com qualidade e competéncia, contudo ndo podendo permitir que recaia sobre este

profissional a responsabilidade exclusiva de promover a inclusdo educacional.
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Diferentes barreiras sdo apontadas por varios pesquisadores da area como
dificultadores da efetivagdo da educacdo inclusiva com qualidade como; Sant’Ana
(2005); Barros (2015); Zulian (2015), apontam por ordem de prioridades questfes
como: formacdo insuficiente dos professores, necessidade de articulagdo entre
professores do ensino regular e do ensino especializado, dividas e melindres quanto
as melhores formas e estratégias para trabalhar com o aluno com deficiéncia em sala
de aula; baixos salarios, falta de apoio pedagdgico, infraestrutura, inadequada e
condig@es de trabalho precérias (Zulian, Vedovatto e Silva, 2017, p. 3).

Além disso, vale considerar que existem inimeras adversidades que interferem na
qualidade do ensino que vao além da formacéo, que perpassam pelas condi¢des diversas de
trabalhos, estruturacdo fisica das unidades escolarese ainda pela heterogeneidade das turmas.
Ou seja, sdo inumeros os dilemas enfrentados pelos professores (as) que tem chamado a
atencdo dos estudiosos que buscam entender esses fenémenos.

Varios pesquisadores tém investigado esses enfretamentos e dilemas, em meio a
essa nova conjuntura, e cada um deles destaca os desafios que consideram mais significativos
na pratica docente. Simas (2009), por exemplo, lista a indisciplina, as dificuldades de
aprendizagem, os problemas psicoldgicos e comportamentais, como sendo 0s grandes
desafios a serem encarados hoje dentro da escola.

Delfino (2016) considera ainda que, no processo de inclusdo, além dos
professores ndo se sentirem adequadamente preparados para o trabalho em salas inclusivas,
outro obstaculo enfrentado € o elevado nimero de estudantes nas salas de aula.

Outra dificuldade enfrentada em sala de aula pelos professores é o nimero excessivo
de alunos. Esse fator acaba gerando impedimento para consolidar a inclusdo, pois o
professor deve atender todos seus alunos individualmente para entender suas
dificuldades, sua cultura, ouvir suas expectativas, suas ansiedades, conhecer seus
objetivos e ajuda-los nas suas necessidades, e também orienta-los para que possam
alcangar seus objetivos. Essa pratica promove uma relacdo de afetividade professor-

aluno, que na realidade é um elemento fundamental que facilita o processo ensino-
aprendizagem (Delfino, 2016, p. 147).

Ja Ramos (2013), considera a falta de investimentos, baixa condi¢6es de trabalho,
a superlotacdo das salas de aula e afalta de professores (as), como sendo os principais desafios
presentes na pratica docente, no qual reflete diretamente na desmotivacao dos profissionais.

Outro aspecto relevante, destacado por Sassaki (2002), sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores (as) diante do contexto educacional inclusivo é a presenca dos
desafios que surgem desde a implantacdo de uma melhor qualidade no ensino, bem como, da
gestdo organizativa escolar, do atendimento aos estudantes, no reconhecimento do processo
educacional e na redugéo da discriminagao.

A percepcao, no sentido amplo, conforme Prado (2013) é a seguinte:
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Ao professor tém sido colocadas demandas de naturezas bastante distintas. Em se
tratando do ponto de vista social ele tem tido que aprender a conviver mais
intensamente com os interesses e pensamento dos alunos e pais no cotidiano escolar
e a ter uma maior interacdo com a comunidade onde a escola esta inserida. No
campo institucional, ele tem sido solicitado a participar mais ativamente nas
definicdes dos rumos pedagaégicos e politicos da escola, a definir recortes adequados
no universo de conhecimentos a serem trabalhados em suas aulas, a elaborar e gerir
projetos de trabalho. Quanto ao aspecto pessoal, tem sido chamado a tomar decis6es
de modo mais intenso sobre seu préprio percurso formador e profissional, a romper
paulatinamente com a cultura de isolamento profissional, a partir da ampliacdo da
convivéncia com colegas em horérios de discussdes coletivas e nos trabalhos em
projetos, a debater e reivindicar condigbes que permitam viabilizar a esséncia do
préprio trabalho (Prado, 2013, p. 8).

Na verdade, ao pensar em escola para todos, os professores esperam com
expectativa uma formula para ensinar, “[...] uma formagdo que lhes permita aplicar esquemas
de trabalho pedagdgico, predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solucdo dos
problemas que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas [...]” (Mantoan, 2006, p. 53).

Porém, ao refletir sobre um ambiente educacional inclusivo, além dos debates
sobre a capacitacdo, indisciplina, falta de investimentos, superlotacdo das salas de aula, ha
necessidades de ser estabelecida uma relacdo de parceria e colaboracdo entre os professores
que se contrapdem a existéncia de acdes conjuntas ocasionais, uma vez que as praticas
colaborativas no ensino, os professores se unem para alcancar metas compartilhadas,
acordadas em conjunto, promovendo relacdes baseadas na igualdade, lideranca partilhada,

confianga mutua e responsabilidade conjunta pela execucao das atividades.

O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da
classe comum e o professor, ou especialista planejam de forma colaborativa,
procedimentos de ensino para ajudar no atendimento a estudantes com deficiéncia,
em classes comuns, mediante um ajuste por parte dos professores. Nesse modelo,
dois ou mais professores possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de
forma coativa e coordenada, ou seja, em um trabalho sistematizado, com funcdes
previamente definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questfes
académicas quanto em questdes comportamentais em cenarios inclusivos. Ambos
compartilham a responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e a
disciplina da sala de aula (Capellini; Zanata; Pereira, 2008, p. 10).

Farfus (2008) ainda considera que é imprescindivel que os professores se articulem e

comecem a pensar na aprendizagem como um processo colaborativo:

A articulacdo entre os educadores é urgente, pois existe a necessidade de uma
redefini¢do do papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento sistémico.
E necessario pensar na aprendizagem c€OMO uUm processo cooperativo e de
transformacdo que proporcione a formacdo de alunos inseridos no mundo, e ndo
mais em apenas uma comunidade local. Finalmente pensar na educacdo em relacéo
aos aspectos da ética, da estética e da politica; a educagdo fundamentada em um
ideal democratico (Farfus, 2008, p. 30).
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A parceria entre os professores propicia aos estudantes acesso ao curriculo
compartilhado, a fim de estabelecer uma prética que envolve a constante cooperacéo entre 0s
envolvidos. Segundo Capelinni (2004),

O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma partilha de saberes. Nenhum profissional deveria considerar-se
melhor que outros. Cada profissional envolvido pode aprender e pode beneficiar-se

dos saberes dos demais e, com isso, o beneficirio maior serd sempre o aluno
(Capelinni, 2004, p. 89).

Todavia o que se percebe é dificuldade de didlogo entre professores(as),
fragilizando o compartilhamento de experiéncias exitosas, consequentemente estabelecendo
aspectos limitantes ao processo de ensino-aprendizagem. Mesmo que o0s educadores
destaquem a relevancia da analise em grupo “os interesses individuais distintos, as vezes
conflituosos, incitados inclusive pela necessidade de crescimento pessoal no meio
académico”, acabam dificultando o trabalho colaborativo (Miranda; Pino, 2018, p. 303).

Janney et al. (1995) destaca que muitos docentes do ensino regular ainda preferem
manter suas salas fechadas, planejando suas aulas de forma individual, isolados. De fato,
poucos educadores tém a oportunidade de trocar experiéncias, compartilhar vivéncias com
outros colegas e, frequentemente, atuam e decidem de forma solitaria.

Ja Pugach e Johnson (1995) explicitam que os principais obstaculos no trabalho
colaborativo estdo ligados a dificuldade dos professores em compartilhar seus medos, suas
dificuldades, seus saberes, consequentemente, tornando ainda mais desafiadores e
preocupantes o desenvolvimento da cultura colaborativa na escola.

De maneira sucinta, diversas dificuldades sdo enfrentadas pelos professores(as) no
processo de inclusdo escolar que emergem de novas exigéncias presentes no contexto
educacional, levando-os a repensar suas praticas pedagdgicas a partir dos reflexos dos
paradigmas acolhedores, no qual a escola se abre e descarta as possibilidades de excluséo.

Ocorre que, concretizar efetivamente a inclusdo requer transformacdes na visdo da
sociedade, do ser humano, da educacdo e das instituicGes escolares. Essas transformacdes ndo
sdo triviais nem diretas, uma vez que aqueles que se beneficiam foram historicamente vitimas

de injusticas, marginalizacdoe excluidas da sociedade, e, por conseguinte, da escola.

3. FORMACAO DOCENTE E AS ABORDAGENS REFLEXIVAS INCLUSIVAS

A dialética que envolve o campo de formagdo de professores para Educacdo

Inclusiva tem se tornado cada vez mais relevante no cenario educacional. No Brasil diversos
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documentos discorrem sobre a formacéo docente, entre eles, podemos destacar a Constituicao
Federal de 1988 — CF/88, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n°
9394/96) e a Politica Nacional de Educacdo — PNE (LEI n°® 13005/2014), considerados
documentos fundamentais para efetivacdo de escolas consideradas inclusivas.
O professor é considerado um ator de suma importancia no contexto escolar e no
processo de ensino e da aprendizagem, pois estd em contato direto com essa crianca,
constituindo-se do meio de transmissdo do conhecimento, além de ser o facilitador
no processo ensino-aprendizagem. Considera-se que a formacdo desse profissional

pode influenciar, de diversas maneiras, sua atuacdo no a&mbito da sala de aula
(Tavares; Santos; Freitas, 2016, p. 528).

Mesmo diante das diversas mudancas ocorridas dentro do ambiente escolar, as
praticas formativas de professoresna Educagdo Especial Inclusiva tém deixado uma grande
lacuna, levando os professores (as)a habilidade de reinventar-se a todo tempo.Considerando a
realidade em que os professores estdo inseridos, quando ndo recebem a devida capacitacao,
inviabilizam-se as préaticas pedagdgicas inclusivas consideradas exitosas.

Em conformidade, Vitaliano e Valente (2010) destacam que no Brasil desde o
inicio dos anos de 1990, tem sido adotada politicas publicas com o objetivo de assegurar a
presenca e permanéncia de todos os estudantes na escola regular, porém o campo que envolve
a formacgdo continuada de abordagem inclusiva, até hoje, ndo é uma realidade em muitas
escolas brasileiras, por conseguinte, muitos professores se inquietam e se sentem

despreparados para atender essas especificidades em suas salas de aula.

E preciso considerar a formagéo do professor para a Educagio Inclusiva como parte
integrante do processo de formagao geral, e ndo como um apéndice de seus estudos
ou um complemento. Mais do que isso, é importante que o professor adquira uma
visdo critica sobre o assunto, pois € ele que serd o responsavel pela selecdo
curricular nas escolas e devera se adaptar quanto aos conteudos, préaticas avaliativas
e atividades de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, para que tenhamos uma
mudanc¢a paradigmatica na Educacdo Inclusiva, o primeiro a ser mudado é o
professor (Vilela-Ribeiro & Benite, 2010, p.587).

No Brasil, o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
9394/96, em seu inciso Ill, define que os sistemas de ensino assegurardo aos alunos com
necessidades educacionais especiais “professores com especializagdo adequada ao nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular,
capacitado para integragdo desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996).
Prieto (2006) enfatiza que a formacdo de educadores:
deve ser um compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade

do ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e préaticas de ensino para responder as caracteristicas de
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seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais (Prieto, 2006, p. 57).

A legislagdo prevé formacgdo de professores especializados nas diversas
necessidades educacionais especiais, de modo a atenderem diretamente os discentes com tais
especificidades em sala de aula no ensino regular, ou seja, formagdo que seja capaz de
contemplar dominios basicos de conhecimentos para atuar pedagogicamente junto as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia (Bueno, 1999).

Contudo Retondo e Silva (2008, p. 28) afirmam que “[...] de um lado, 0S
professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar com criangas que
apresentem defici€éncias evidentes [...]” e, por outro, grande parte dos professores especialistas
"tém muito pouco a contribuir com o trabalho pedagogico desenvolvido no ensino regular”.

Sendo assim, fica explicita a necessidade de garantir aos docentes capacitagdes
qué estejam intimamente relacionadas aos exercicios de suas funcdes e que contribua para
fundamentar a praxis de suas agdes. Processo formativo este que conforme Almeida (1999,
p.45) “[...] ndo busca um produto completamente pronto, mas um movimento que se
concretize através da reflexdo na acao e da reflexao sobre a a¢do.”

O pensar nas possibilidades pedagdgicas, a partir da realidade concreta, vivida no
dia a dia da escola, demarca um movimento essencial na relacdo educativa, o que
pode permitir compreender os limites das circunstancias histricas, mas, ao mesmo
tempo, caminhos alternativos para o ensino na diversidade e, ao pensar novos

caminhos, concretizar novas praticas nas relacbes de ensino e aprendizagem
(Oliveira; Oliveira, 2018, p. 16).

Para mais, ao pensarmos em formacdo de educadores em uma perspectiva de
Educacédo Inclusiva, a acdo reflexiva seria é elemento balizador, visto que, por meio de uma
da reflexdo sobre a acdo, os professores adquirirem maior consciéncia sobre como fazer e
lidar com os processos de aprendizagem Zeichner (1993) destaca que, qualquer proposta de
formacdo de professores deveria estar moldada em principios constitutivos reflexivos,
ultrapassando a visdo dicotbmica entre teoria e pratica, ou seja, a reflexdo podia aprimora-la.
A reflexdo segundo Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 372),
[...] € uma forma de praticar a critica com o objetivo de provocar a emancipagao das
pessoas, quando descobrem que tanto o conhecimento quanto a pratica educativa sdo

construcdes sociais da realidade, que respondem a interesses politicos e econémicos
contingentes a um espago e tempo e que, portanto, podem mudar historicamente.

Outro ponto interessante sobre a importancia da acdo reflexiva na formacgdo do
professor, é que diversos pesquisadores da &rea de Educagdo Inclusiva (Jannuzzi, 1992; Glat,

1995; Cartolano, 1998; Bueno, 1999; Mantoan, 2007) sugerem que a formacgdo desperte no

38



profissional o interesse de refletir a respeito sua pratica, embasando assim as suas tomadas de
decis@es, possibilitando criar opgdes estratégicas procedimentais fundamentadas e adequadas,

ja que o contexto educacional inclusivo exige a criticidade.

Além dos processos de educacdo continuada, mais pontuais e tematicos, é preciso
criar espacos de educagdo permanente, momentos de reflexdo sobre vivéncias e
angustias, estudo conjunto, troca de experiéncias e contato com profissionais de
diferentes areas do conhecimento, entre tantas alternativas que podem contribuir
para maior seguranca e satisfacdo dos professores em relagdo ao trabalho docente.
Isso certamente pode refletir nas relagcbes produtivas com todos os alunos, com e
sem deficiéncia, e em uma pratica pedagogica efetiva e inclusiva, gratificante e
edificante para todas as partes envolvidas na educacdo escolar inclusiva (Vieira;
Omote, 2021, p. 754).

A vista disso, torna-se imprescindivel o professor pensar sobre ‘o qué’ e ‘como
fazer’, com a intengd0 de provocar mudancas, ou seja, refletir sobre os acontecimentos.
Segundo Arendt (1984, p. 93), “pensar sobre o que se faz ¢ uma manifestacdo da condigdo
reflexiva das pessoas em todas as suas atividades conscientes”. Pois através do exercicio da
reflexdo, em um nivel critico, que o professor podera adequar suas praticas, onde o discurso

teorico se aproxima da pratica ao ponto de ambos se fundirem.

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo
de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes-fazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o ensino como prética social lhes coloca no
cotidiano (Pimenta, 2012, p. 18).

E importante ressaltar que a formacdo de professores reflexivos é fundamental
para a inclusdo escolar, o que requer a desconstrucdo de praticas de segregacédo e a quebra dos
antigos paradigmas educacionais convencionais que discriminam e excluem aqueles que nédo
se encaixam nos “padrdes de normalidade”.

O ambiente escolar além de espago de aprendizagem, conhecimento, inter-relagdes,
é também local que reproduz modelos de socializagdo com muitas questdes culturais
e histéricas extremamente arraigadas de significado e que sdo mediadas pelos
educadores, haja vista a extensdo de atuacdo da escola. O processo educacional
suscita debates que problematizem padrdes atuantes na construcdo de préticas
discriminatorias, fato este que faz com que se perceba que a formacdo docente

precisa pensar a realidade da escola [...] e, portanto, fazendose necessaria sua
insercdo na formagcdo inicial. (Guerch, 2019, p. 2).

A reflexividade se expressa como um processo intencional, e ndo uma prética
isolada, onde deve acontecer antes, durante e ap0s a agdo, concretizando-se na relacdo da
teoria com a pratica, onde no contexto da escola inclusiva, a reflexividade deve ser

compreendida como sustentacdo da préatica educativa Lib&neo (2012, p. 80), ressalta que essa
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pratica “refere-se ao carater reflexivo da razdo, implicando a capacidade de pensar, a
autorreflexdo, a intencionalidade e o “empoderamento” dos sujeitos, frente a realidade”.
“A formacdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a mudanca nas praticas
docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades,
compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta saber

sobre as dificuldades da profisséo, é preciso refletir sobre elas e buscar solucdes, de
preferéncia, mediante agdes coletivas”. (Libaneo, 2004, p.227).

Nesse sentido, Névoa (1992, p.25), propde a formacdo de professores numa
perspectiva que denomina critico-reflexiva, que “fornega aos professores 0S meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacdo participada, com vista a
construgdo de uma identidade profissional”. Levando em consideragdo 0 que vem
acontecendo na atualidade, a formacéo de professores criticos-reflexivos caracteriza-se como
sendo a mais adequada dentro da perspectiva inclusiva, porque esta possibilita aos professores
se perceberem como construtores, emancipadoras e transformadores sociais.

Parizzi e Reali (2002, p. 86), destacam que a partir dessa concep¢do formativa, o
professor passa a desempenhar “uma pratica reflexiva, desenvolve uma postura investigativa,
autocritica e de autoavaliacdo, que lhe confere um saber pratico e, por consequéncia, maior
autonomia” para desenvolver seu trabalho, potencializando suas ac¢fes e possibilita aos seus
alunos uma proposta de ensino que atenda suas necessidades, sendo mecanismo estratégico
que proporcionam condic¢Oes adequadas ao professor a analisar as questdes cotidianas do seu
fazer docente de forma intencional, contextualizada e significativa.

Veiga e Viana (2010, p.32), apontam ser necessario formar professores que
preparem o estudante para encarar as diversidades sociais, mediante praticas inovadoras e
significativas, a fim de responder aos desafios sociais, onde a formacdo ndo tenha carater
acritico e alienado, visando a habilitacdo por treinamento e a quantificacdo do conhecimento,
mas “[...] um processo, por isso, inacabado, que ndo avanga no isolamento, no individualismo.
O compartilhar é imprescindivel para que haja crescimento pessoal e coletivo”.

Devemos considerar que a pratica docente ndo pode ser vista como um conjunto
de acOes desarticuladas e justapostas, restrita ao observavel, isso porque envolve concepcao,
consciéncia e,sobretudo, a reflexdo sobre a acdo. Therrien e NObrega-Therrien, (2013, p. 626),
ressaltam que a refletir sobre a acdo “nos permite fazer um distanciamento da nossa pratica
pedagdgica, para podermos perceber com maior clareza como organizamos as tarefas e as

atividades, nas quais estdo inseridos os contetidos e as habilidades que queremos trabalhar.”

O professor deve desenvolver a pratica da reflexdo (acdo/reflexdo/acdo), repensar as
préaticas e utilizar novas estratégias que oportunizem o aprendizado de todos 0s
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alunos, respeitando assim o estilo de aprendizagem de cada aluno, ndo gerando
atitudes preconceituosas e ndo rotulando seus alunos com dificuldade de
aprendizagem como “diferentes” ou especiais, pois a inclusdo ndo prescreve apenas
atendimentos individualizados para os alunos com deficiéncia, mas a eliminacdo dos
obstaculos, para que todos aprendam e assim tenham acesso ao curriculo comum.
(Fonseca; Capellini; Junior, 2010, p.20).

Entretanto, os processos formativos de professores relacionados a Educacdo

Especial enfrentam diversos contratempos. O primeiro é a formacao inicial para diversidade

escolar, visto que muitos professores ndo recebem uma formacdo adequada durante sua

graduacdo para lidar com as especificidades dos estudantes. Outra adversidade a ser

considerada estd relacionada a falta de investimentos na formacdo continuada desses

profissionais, posto que muitos docentes alegam impropriedade de conhecimento especifico
para lidar com as demandas da incluséo escolar.

A formacéo especifica com conhecimentos recomendados pelas politicas publicas

possui uma infinidade de conhecimentos muito especificos em cada area de

conhecimento, o que sabemos, também, que ndo é passivel de apropriagdonuma

formacdo inicial. Para fornecer um exemplo simples, é bastante complexo exigir de

um Unico professor uma competéncia nas areas de surdez, deficiéncia auditiva e

comunicacdo suplementar e alternativa. S&o areas bastante distintas que envolvem

conhecimentos muito complexos e, principalmente, que exigem uma formagdo em
servico muito densa (Oliveira; Oliveira, 2018, p. 19).

Sendo assim, a partir do que foi exposto até entdo, percebe-se que 0S processos
formativos que possibilitam aos docentes a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, permitem a
melhoria do processo ensino-aprendizagem, leva-os a atuar com maior consciéncia e
autonomia, proporcionando-lhes descobrir acertos e erros no processo de aperfeicoamento de
seu trabalho, uma vez que, o pensamento critico sobre suas atuacdes pode estimular
mudancas, conduzindo a elaborar novas estratégias de pensar e agir.

Indubitavelmente, compreendendo a situacdo do espaco de trabalho dos
professores (as), que reflete a realidade social, politica e econémica do pais, e cientes dos
desafios enfrentados no exercicio da profissdo, acreditamos que incentivar os educadores a
refletir sobre suas préaticas pedagdgicas e investir em formacdo continua é fundamental para
promover uma educacdo de qualidade adaptada as demandas atuais, possibilitando um fazer
docente mais eficiente, enriquecendo suas habilidades e fortalecendo a capacidade de

responder aos desafios do ambiente escolar.
3.1 Préticas Pedagdgicas Inclusiva nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A escolarizagdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais tem

desafiado o0s espagos escolares a construirem novas préaticas pedagdgicas de ensino. Promover
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acOes educativas inclusivas constitui-se uma tarefa que requer um somatorio de esforcos, que
requerem diferentes estratégias de ensino, conteldos e tempos diferenciados, demandando
novas maneiras de pensar e agir do docente. Nessa direcéo, Franco (2016, p.547) indica,

As praticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizagdo da
dinamica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que
ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de contetdos e
atividades que sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formacédo do
aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizagdode
seus saberes anteriores construidos em outros espagos educativos. O professor, em
sua pratica pedagogicamente estruturada, devera saber recolher, como ingredientes
do ensino, essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras
Idgicas, para incorpora-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliacdo
daquilo que se reputa necessario para 0 momento pedagdgico do aluno.

Nos ultimos tempos, a educacdo tem passado por mudancgas significativas,
impulsionadas pelas transformacbes globais e avancos tecnologicos frequentes. Tais
mudancas impactaram de forma positiva a Educacdo Especial, redefinindo aproposta
pedagdgica da escola e as novas concepc¢des de ensino na busca por eliminar barreiras para a
participacdo de todos os estudantes. Diante desse cenario, a procura por abordagens
inovadoras de ensino-aprendizagem e a busca pela exceléncia no processo educacional tém
sido temas recorrentes de pesquisa em diversas areas.

O ato de ensinar e aprender estdorepletos de desafios e triunfos, e frequentemente
durante o percurso educacional, pode surgir obstaculos, duvidas e impedimentos que
dificultam a aprendizagem. Todavia que, conforme Pain (1985), a aprendizagem ocorre de
forma progressiva e dindmica, onde por se tratar de um procedimento cumulativo, com

progresso gradual, ocasiona mudanca daquele que esta aprendendo.

(...) a aprendizagem é um processo dindmico que determina uma mudanca, com a
particularidade de que o processo supfe um processamento da realidade e de que a
mudanca no sujeito € um aumento qualitativo em sua possibilidade de atuar sobre
ela. Sob o ponto de vista dindmico a aprendizagem € o efeito do comportamento, o
que se conserva como disposi¢do mais econdmica e equilibrada para responder a
uma situagdo definida. De acordo com isto, a aprendizagem serd tanto mais rapida
quanto maior for a necessidade do sujeito, pois a urgéncia da compensacdo dara
mais relevancia ao recurso encontrado para superé-la (Pain, 1985, p. 23).

E preciso considerar que cada estudante possui caracteristicas Unicas e, ao
ingressar na escola, traz consigo um conjunto de saberes ja adquiridos, 0os quais devem ser
explorados pelos professores. Pois, diante do fazer pedagdgico, o professor (a) é a figura que

pode despertar o interesse pela aprendizagem e a satisfagdo em adquirir novos conhecimentos.
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Contudo, de acordo com Paro (2007, p. 59) aprender ¢ “resultado de um ato de
vontade que s o sujeito, como autor, pode ter. Assim, nunca iremos longe ao encontro de
metodologias educativas se esquecermos que o aluno s6 aprende se quiser”. Cabe aos
professores (as) predispd-lo a despertar neles o desejo pela aprendizagem, entretanto,
influéncia alguma irarobriga-lo a aprender, caso ele ndo esteja disposto.

A instituicdo educacional € um local que estimula o conhecimento, que capacita o
individuo para conviver de maneira equilibrada com a comunidade, onde é fundamental
compreender que todos tém direito a compartilhar do mesmo ambiente, independentemente de
suas restricdes. Assim sendo, é fundamental que as estratégias educacionais adotadas na
escola foquem no progresso e na formacéo de todos os estudantes, levando em consideracao a
ampla variedade presente na sala de aula.

A escola, como principal responsavel pela construgdo do conhecimento, enfrenta
0 desafio de tornar-se inclusiva. 1sso implica reconhecer que ainda ha praticas que segregam,
afastam e discriminam. Pacheco (2007) considera que:

As praticas pedagdgicas em uma escola inclusiva precisam refletir uma abordagem
mais diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma escola tradicional. A
inclusdo pressupfe que a escola se ajuste a todas as criancas que desejam

matricularse em sua localidade, em vez de esperar que uma determinada crianga com
necessidades especiais se ajuste a escola (Pacheco, 2007, p. 15).

Incluir, por conseguinte, ndo implica homogeneizar/unificar, mas ao contréario,
possibilitar espacos para as manifestacfes das diversidades, sendo essa a afirmacdo que nédo
admite contestacdo do principio de que todos sdo iguais no ambito dos direitos, da liberdade
de expressdo, das oportunidades e da sobrevivéncia com dignidade.

A principal proposta é que a instituicdo de ensino, fundamentada em principios
como autonomia, aceitacdo, interacdo, participacdo, diversidade, consideracao,
individualidade, cooperacdo e justica deveria:

(...) acomodar todas as criangas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas (...). Deveria incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham criancas de origem
remota ou de populacdo ndmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,

étnicas ou culturais e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados
(Brasil, 1994, p.6).

Ha a necessidade de compreendermos que cada crianca/estudante é um ser Gnico,
nasce, cresce e se desenvolve de maneira singular, apresentando habilidades distintas,
fragilidades e diversas herangas culturais. Essa diversidade também é observada nas

disparidades entre os grupos, em relacéo ao género, etnia, entre outras condicionalidades.
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E preciso pensar no que esse aluno necessita para sua vida, no que é realmente
importante que ele aprenda na escola. Ndo hd por que ensinar algo que sera
insignificante para esse sujeito; ele, mais do que ninguém, necessita aprender coisas
significantes (Silva, 2009, p. 207-208).

Segundo Nascimento (2014), é alarmante a situacdo em que muitas instituicdes de
ensino ndo garantem uma educacdo de exceléncia e adotam uma pratica que é mais
excludente do que inclusiva. A maioria das escolas ndo possui recursos estruturais e
pedagogicos adequados para atender a todos os estudantes, além de promover a discriminagdo
dos grupos que estdo fora de diversos contextos sociais, culturais, politicos ou econémicos.

As préticas pedagogicas de ideario inclusivista busca promover a participacao e o
desenvolvimento pleno de cada estudante, valorizando a diversidade e respeitando suas
individualidades. Para tanto, a atuacdo do professor é compreendida como, conjunto de agdes
conscientes intencionalmente e realizadas em sala de aula, integradas/conectadas as praticas
escolares, com vistas a aprendizagem (Souza, 2012).

Entretanto, conforme Beyer (2006), a dificuldade esta em desenvolver uma
abordagem educacional que possa alcancar todos os estudantes, capaz de atender as
necessidades daqueles que requerem uma metodologia de ensino distinta. 1sso deve ser feito
sem discriminacdo, sem preconceitos, promovendo a conscientiza¢cdo na comunidade escolar
e respeitando os direitos individuais de cada estudante.

O desafio é construir e por em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que
consiga ser comum e valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de
atender os alunos cujas situagBes pessoais e caracteristicas de aprendizagem

requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou
atitudes nutridoras dos indesejados estigmas (Beyer, 2006, p.76).

E perceptivel que, em alguns momentos, a responsabilidade pelo fracasso escolar
recai sobre a instituicdo de ensino, em outros sobre os docentes e em outros ainda sobre 0s
proprios estudantes. Isso evidéncia as fragilidades no reconhecimento da prépria diferenca,
onde o estudante com deficiéncia é percebido como alguém que precisa ser ajustado. Segundo
Pieczkowski (2014), “se ndo conseguirmos romper com a logica do enquadramento, da
categorizacdo, da classificacdo, da normalizacdo, da normatizacdo, estaremos criando um
novo grupo de excluidos, ironicamente denominados de “os incluidos”.

Conforme Silva (2016), nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as abordagens
pedagdgicas inclusivas contribuem significativamente para a melhoria do desempenho escolar

dos estudantes, uma vez que ao proporcionar um ambiente de aprendizado que valoriza a
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diversidade e adapta as estratégias de ensino as necessidades de cada estudante, é possivel
promover uma maior compreensdo dos contelidos e a participacao nasatividades propostas.
Ao reconhecer a diversidade no contexto educacional, instituido pela atual
demanda da inclusdo escolar, torna-se necessario repensar as abordagens de ensino e buscar
estratégias que atendam as necessidades especificas de cada estudante, através da modificar 0s
recursos, materiais e estratégias utilizados na sala de aula.
O ambiente pedagdgico deve ser lugar de fascinagdo e inventividade. Nao inibir,
mas propiciar, aquela dose de alucinagdo consensual entusiastica requerida para que
0 processo de aprender aconteca como mixagem de todos os sentidos; [...] todo

conhecimento tem uma inscri¢do corporal. Que ela venha acompanhada de sensagéo
de prazer ndo é de modo algum, aspecto secundario (Assmann, 1998, p.29).

Sendo assim, € primordial, compreendermos a importancia das estratégias de
ensino diferenciadas, pois possibilitam que osestudantes desenvolvam todo o seu potencial.
Essas estrategias buscam atender suas necessidades individuais, considerando suas
habilidades, dificuldades e caracteristicas, promovendo aprendizagem significativa,
garantindo a participacdo, incluséo e o progresso educacional adequado.

Ainda segundo Silva (2016), a promogéo da inclusdo desde os primeiros anos da
escolaridade ajuda a criar uma base sélida de respeito e tolerancia, reduzindo os indices de
discriminacdo e preconceito ao longo da vida, ou seja, ao trabalhar com a diversidade e
proporcionar experiéncias de interacdo com pessoas diferentes, essas praticas promovem o
desenvolvimento da empatia, da solidariedade e da colaboracdo.

Nessa fase crucial do desenvolvimento, € essencial promover a participacdo ativa
e 0 envolvimento dos estudantes, valorizando suas potencialidades e respeitando suas
limitacBes. Além disso, o ambiente inclusivo fortalece a convivéncia saudavel, o respeito
mutuo e o combate ao preconceito, preparando os alunos para uma sociedade mais inclusiva e
democratica. Por meio de préaticas pedagdgicas inclusivas, 0s estudantes tém a oportunidade
de desenvolver suas habilidades socioemocionais, como a empatia, a colaboracdo e a
resiliéncia, ampliando seu repertorio de competéncias para a vida (Silva, 2016).

Contudo para construir uma escola que possa suprir as necessidades dos
estudantes com caracteristicas, potencialidades e ritmos diferentes de aprendizagem, faz-se
substancialmente necessario que os profissionais estejam capacitados para exercer essa
funcéo, atendendo a real necessidade de cada educando. Perante essas demandas, o papel dos
professores (as) é fundamental na promocdo da Educacdo Especial Inclusiva, visto que o
professor ¢ a “autoridade competente, direciona o processo pedagodgico, interfere e cria
condi¢des necessarias a apropriagdo do conhecimento” (Gazim et. al, 2005, p.51).
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As abordagens pedagdgicas inclusivas nesta etapa educacional tém proporcionado
resultados significativos e impactos positivos no ambiente escolar, oportunizando a melhoria
do clima escolar, criando um ambiente acolhedor, inclusivo e respeitoso. Além disso, tém
contribuido para o aumento da autoestima e motivacdo dos estudantes, incentivando-os a se
envolverem ativamente nas atividades escolares. Ainda, essas praticas tém auxiliado na
reducdo da evasdo escolar, uma vez que os alunos se sentem mais engajados e valorizados,
encontrando na escola um espaco de acolhimento e aprendizado (Fernandes, 2015).

Visto que, ao articular nossas agdes de forma multicultural, ressignificando as
praticas de ensino, conseguimos desfazer antigos estigmas e métodos educacionais que
excluem, levando-nos a reconsiderar as dindmicas de poder presentes no curriculo e em suas
estratégias de implementacgéo, permitindo a desconstrucdo dessas barreiras e a promog¢édo de

praticas que valorizem a incluséo escolar para além do ambiente escolar.

4. PANORAMA DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE
QUIXADA- CE

Nos ultimos anos as politicas publicas de Educacdo Especial Inclusiva no Brasil
tém alterado a trajetéria historica da atencdo escolar das pessoas com deficiéncia ao
estabelecer um conjunto de diretrizes e principios legais que assegura 0 acesso, permanéncia e
participacdo de todos os estudantes no sistema de regular de ensino, conforme previsto na
Politica Nacional de Educacao Especial — PNEE/2008 (Brasil, 2008).

De acordo com Castro et al (2020), a referida PNEE/2008 orienta estados e
municipios sobre a matricula dos estudantes com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), formacéo de professores,
acessibilidade e a articulacdo intersetorial, na perspectiva da promoc¢do de igualdade de
oportunidades e na busca de eliminar qualquer forma de discriminacéo.

Dados mais recentes do Censo Escolar (2022) mostram que no Brasil 0 nimero de
matriculas na Educacdo Especial alcancou 1,5 milhdo, representando um aumento de 29,3%
em relacdo a 2018. O Ensino Fundamental concentra a maior parte dessas matriculas,
correspondendo a 65,5%. No entanto, ao considerarmos o periodo entre 2018 e 2022, percebe-
se aumento significativo de 100,8% nas matriculas na etapa da Educacéo Infantil.

Ao debrucarmos sobre os dados relacionados & Educacdo Infantil podemos tragar
uma perspectiva muito relevante e positiva, pois ao considerarmos que, quanto mais cedo o

estudante iniciar sua vida escolar, maiores sdo as chances de sucesso em Sseu processo de
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aprendizagem. Neste sentido, considera-se essencial que os sistemas de ensino assegurem o
acesso prioritario das pessoas com deficiéncia desde as primeiras etapas do ensino.

No estado do Ceard, ao analisarmos as Estatisticas da Educagdo Basica/Censo Escolar
2018 e 2022, divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), constata-se

aumento do nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino.

TABELA 1 — Numero de matriculas de estudantes da Educacdo Especial no Ceara nosanos de
2018 e 2022.

MATRICULAS DE ESTUDANTES DA EDUCAGAO ESPECIAL NA REDE REGULAR DE ENSINO

Unidade da | Ano | Total | Educagéo Ensino Ensino Educacéo | Ed. de Jovense

Federacéo Infantil Fundamental Médio Profissional Adultos
Ceara 2022 | 79.414 12.119 51.996 12.134 1.002 3.016
Ceara 2018 | 56.316 4.294 43.227 5.644 388 3047

Fonte: Censo Escolar/Inep (2022).

Com isso, podemos perceber avangos nos indicadores de 41% de matriculas deste
publico comparado ao ano de 2018. J& o maior aumento de matriculas ocorreu na Educacao
Infantil (182%), com destaque para a creche, seguido do Ensino Médio com um aumento de
115%.Por outro lado, observamos uma reducdo nas modalidades Educagdo Profissional e
Educacdo de Jovens e Adultos.

Outro recorte, com base no mesmo periodo, que chama bastante atencdo é o
comparativo de matriculasefetivadas no estado do Ceara para estudantes com deficiéncia em

classes comuns do ensino regular e classes especiais.

TABELA 2 — Comparativo de matriculas de estudantes da Educacdo Especial em classe

comum e classes especiais.

MATRICULAS DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL
CLASSES COMUNS X CLASSES ESPECIAIS

Regido Geografica | ynid. da Federagdo | Ano | Total Classes Comuns | Classes Especiais
Nordeste Ceara 2022 | 80.283 79.414 869
Nordeste Ceara 2018 | 57.567 56.316 1.251

Fonte: Censo Escolar/Inep (2022).

No que concerne ao tipo de escolarizacdo ofertada aos estudantes publico alvo da
Educacdo Especial, verificamos uma reducdo de 31% das matriculas em classes especiaise um

aumento evidente e significativo das matriculas em classes regulares.
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Conforme Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceard — IPECE/2022,
0s municipios do Ceard ao longo dos anos vém estabelecendo uma série de medidas exitosas
que possibilitaram no aumento da matricula desses estudantes na rede regular de ensino. Entre
elas a antecipacdo da matricula, além da possibilidade de haver ingresso ao longo de todo o
ano letivo e o fornecimento da garantia de servigcos de apoio/suporte especializados.

Oliveira (2008) destaca que as primeiras experiéncias no atendimento as pessoas
com deficiéncia no Ceard ocorreram de forma isolada, através de iniciativas pontuais de
cunho assistencialista. Somente no inicio da década de 1930, com o avanco da
industrializacdo e urbanizacgdo, foi que a sociedade civil passou a direcionar suas atengdes a
esse grupo que até entdo era tido como sujeitos incapazes.

Ainda conforme Oliveira (2008), nos anos que se seguiram, surgiu as turmas
especiais nas escolas, as quais representaram um avanc¢o na educacdo publica do Ceard, ao
buscar integrar um grande contingente de estudantes com necessidades especiais. Contudo, a
ideia de segregacdo gerava desconforto entre as familias, que resistiam a ideia de seus filhos
"normais™ compartilharem o mesmo ambiente escolar que os considerados "anormais".

Contudo no final dos anos 80, com a promulgacdo da Constituicdo do Estado do
Ceara de 1989, alinhada a Constituicdo Federal de 1988 — CF/88 fica estabelecido o direito a
educacdo especializada para pessoas com deficiéncia, de preferéncia dentro do sistema regular
de ensino. Naquela época, os servi¢os de Educacao Especial eram disponibilizados tanto por
entidades publicas quanto privadas.

Ja em 2016, na perspectiva de ratificar na Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), o Conselho Estadual de Educacdo do
Ceara - CEE institui a Resolucdo CEE n°456/2016 que estabelece:

[...] as normas para a educagdo especial e para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do

Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/ superdota¢do, no &mbito do sistema de
ensino do Estado do Ceara (Cear4, 2016, p. 01).

O referido documento no Art. 1° enfatiza que a oferta da Educacdo Especial é
dever constitucional do estado e do municipio, mediante as escolas publicas e particulares,
tendo inicio na educacdo infantil, devendo ser prevista no Projeto Pedagdgico da escola. Para
mais, esclarece que o Atendimento Educacional Especializado - AEE deve ser assessorado
pelos sistemas de ensino e tem a funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos

e de acessibilidade para a efetiva participagdo dos estudantes com deficiéncia.
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No municipio de Quixada-CE, podemos observar os reflexos das diretrizes
nacionais e estadual atraveés do Plano Municipal de Educacdo — PME (Lei n° 2755/2015),
decénio 2015-2025. O texto esta estruturado em diferentes temas que engloba todo o sistema
de ensino, para as escolas estaduais, municipais e privadas, sendo direcionado: a Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacgdo
Especial, Educagdo Superior. Para mais, a Formagdo de Professores e a Valorizagcdo do
Magistério, a Gestdo Democrética e o Financiamento da Educagdo (Quixada, 2015).

O normativo apresenta metas, estratégias e diretrizes para o avan¢o da educagédo
municipal em todos os niveis, modalidades e etapas, tendo como principais objetivos a
universalizagdo do acesso a educacdo, prestacdo da educacdo de tempo integral, elevacdo da
escolaridade e a formacdo continuada para professores, garantia do atendimento das
populacdes do campo, inclusdo desde a educagdo infantil, monitoramento do acesso e
permanéncia dos estudantes e entre outras.

Os principios norteadores do PME tém como base norteadora a garantia da gestéo
democratica do ensino publico, levando em consideracdo a realidade e 0s anseios da
educacdo. Isso é feito na perspectiva de promover tanto 0 acesso quanto 0 sucesso na
trajetéria escolar de todos os grupos etarios, incluindo criangas, adolescentes, jovens e
adultos. Tais principios e objetivos sdo focados na busca da consolidacdo do ensino para
todos 0s municipes, garantindo que a educacdo se adeque as necessidades locais e permita um
desenvolvimento integral. Dessa forma, o Plano Municipal de Educacdo se propde a criar um
sistema educacional que seja inclusivo e equitativo, assegurando que cada cidaddo tenha ndo
apenas a oportunidade de frequentar a escola, mas que também obtenha éxito e tenha uma
experiéncia educacional enriquecedora e transformadora (Quixada, 2015).

Assim, torna-se evidente os propdsitos politicos visando aprimorar a educagédo
municipal. Contudo é valido destacar que o municipio ndo pode descuidar de suas iniciativas,
uma vez que 0s objetivos/metas e legislacdes representam poderosas ferramentas para a
mudanca social. 1sso influencia diretamente na esfera da cidadania e, consequentemente, na
qualidade de vida das familias, dos professores e dos estudantes.

Conforme a coordenadoria de dados estatisticos da Secretaria Municipal da
Educacdo - SME/ Quixada-CE, no ano de 2024, foram realizadas quase 12 mil matriculas. A
atual estrutura organizacional da rede municipal de ensino oferta Educacdo Infantil (creches e
pré-escola) e Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), contando com 08 escolas de Tempo
Integral, 28 escolas com “turmas em tempo integral”, 22 escolares regulares — totalizando 58
escolas que estdo distribuidas em 15 distritos educacionais.

49



. TABELA 3 — Distribuicéo quantitativa de matriculas por etapa.

ETAPA QUANTITATIVO/ALUNOS
Educac&o Infantil 2974
Fundamental - Anos Iniciais 4485
Fundamental - Anos Finais 4390
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA 70

TOTAL 11919

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

J& no que concerne ao corpo docente lotados na rede municipal de ensino no referido

ano letivo foi constatado um total de pouco mais de 800 professores atuando na Educacao

Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, como mostra a tabela:

TABELA 4 — Quadro quantitativo de professores (as) por etapas.

ETAPA QUANTITATIVO/PROFESSORES
Educacdo Infantil 189
Fundamental - Anos Iniciais 301
Fundamental - Anos Finais 293
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA 21
TOTAL 804

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O processo de inclusdo na rede municipal de ensino de Quixada acontece através
da disseminacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva — PNEEEI / 2008, sendo conduzida com intuito de sensibilizar e efetivar a
transformacéo do sistema educacional atual em um sistema educacional inclusivo que ofereca
um atendimento de qualidade aos estudantes com necessidades educacionais especiais.

De acordo Censo Escolar / INEP do municipio referente ao ano de 2023, foram
efetivadas 473 matriculas na rede regular de ensino de estudantes publico alvo da Educacao

Especial, conforme as tabelas a seguir:

TABELA 5 — Quantitativo de matriculas de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

DEMANDA QUANTITATIVO DE MATRICULAS
Transtorno do Espectro Autista — TEA 325
Deficiéncia Intelectual 261
Deficiéncia Fisica 12
Deficiéncias Sensoriais 15
TOTAL 473

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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O municipio de Quixada conta ainda com Salas de Recursos Multifuncionais —
SRM, sendo um espaco constituido de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos
pedagogicos e recursos de acessibilidade, organizados em diferentes composicfes para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE com finalidade de prover o acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

TABELA 6 — Quantitativo de salas de recursos multifuncionais.

SALAS DE RECURSO MULTIFUNCIONAIS - SRM QUANTITATIVO

Salas fisicas 27

Servico de itineréncia -

TOTAL 27

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Atendimento Educacional Especializado - AEE, acontece no turno
complementar de ensino, ha variar a partir das determinagdes de algumas escolas. E é
realizado por um professor (a) com formacéo especifica em Educacdo Especial inclusiva que
desenvolve atividades complementares e/ou suplementares junto aos estudantes com o intuito
de minimizar as barreiras de aprendizagens percebidas em sala de aula.

A Educacdo Especial Inclusiva em Quixadd conta ainda com um quadro de
auxiliares da Educacao Especial, composto por Profissionais de Apoio Escolar — PAE como
prevé a Lei Brasileira da Inclusdo n® 13146/2015, que auxilia os estudantes da Educacéo
Especial, quando necessario, nas atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo, com

finalidade de assegurar-lhes o pleno acesso e participacdo no ambiente escolar.

TABELA 7 — Quantitativo de auxiliares da Educacdo Especial.

AUXILARES QUANITATIVO
Acompanhantes especializados -
Profissionais de Apoio Escolar — PAE 194
TOTAL 194

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em julho de 2019, a partir da Lei Municipal n.° 2.983, foi criado o Centro de

Formacdo, Monitoramento, Acompanhamento e Atendimento a Inclusdo de Quixada — Centro

FORMAI, tornado-se unidade de atendimento das especialidades educacionais no ambito da
Educacdo Inclusiva do Municipio (Quixada, 2019).

O Centro FORMAI vinculada a Secretaria Municipal da Educacdo de Quixada

tem como objetivos garantir atendimento multidisciplinar conforme a necessidade dos
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estudantes com deficiéncia matriculados no sistema regular de ensino do municipio e
promover a formagédo, monitoramento, acompanhamento e atendimento a incluséo.

A demanda atendida s&o os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, além daqueles que tenham diagnostico de
transtornos de aprendizagem, conforme dispde a lei n® 14.254/2021, que estabelece o
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade TDAH, dentre outros transtornos de aprendizagem (Brasil, 2021).

As acdes desenvolvidas perpassam pelo acompanhamento e atendimento aos
estudantes com deficiéncia, formacdo e acompanhamento permanente de professores do
Atendimento Educacional Especializado - AEE, servico de Atendimento Educacional
Especializado Bilingue — AEEB - para estudantes surdos da rede, acompanhamento as
familias, inclusdo das criangas, jovens e adultos com cegueira através do sistema de
BRAILLE e avaliacdo multiprofissional para os estudantes da sala comum de ensino.

Contudo, mesmo com a referida criacio do Centro FORMAI em 2019, o
municipio ainda ndo conseguiu viabilizar para toda rede préaticas formativas no que concerne a
Educacdo Especial Inclusiva. O fato é que apenas professores que estdo lotados no
Atendimento Educacional Especializado — AEE e os profissionais de apoio escolar sdo

contemplados com formacéo permanente.

TABELA 8 — Formac6es continuadas realizadas sobre a Educagédo Especial Inclusiva.

QUADRO DE PESSOAL FORMACOES
Professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE 01 encontro por més
Profissionais de apoio escolar 01 encontro semestral

Professores das salas comuns -

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

E nitido que ha necessidade de avancos em relacdo a formacdo de professores no
municipio de Quixada, uma vez que segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
9394/96 estabelece em seu art. 59, [...] professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns (Brasil, 1996).

Sendo assim, o estudo se justifica considerando a importancia das investigacdes nesse
campo, levando em considera¢do o panorama educacional inclusivo no municipio, uma vez
que pesquisas dessa natureza podem contribuir com uma analise das politicas e préaticas

vigentes, alinhadas com a necessidade de promover educacdo emancipatdria a todos.
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5. METODOLOGIA
5.1 Tipo de Estudo

A pesquisa € de natureza descritiva com abordagem qualitativa, que de acordo com
Levy (2005), é uma metodologia que vem sendo adotada por varios autores, no qual se
pretende analisar os efeitos da auséncia dos cursos de formacdo continuada para as préaticas
pedagogicas dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Quixada- CE na
perspectiva de Educacgédo Especial Inclusiva.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa, requer que 0s
investigadores desenvolvam empatia com os participantes no estudo e que fagam esforcos
concentrados para compreender varios pontos de vista.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que 0 mundo seja examinado com a
ideia de que nada € trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
(Bogdan & Biklen, 2000, p. 49).

Ja Dezin e Lincoln (2006, p.21), destacam a abordagem qualitativa como “um
conjunto de atividades interpretativas nao privilegiando uma unica pratica metodoldgica em
detrimento de outra”. Ainda tomando emprestadas as palavras desses autores, podemos dizer
que ela ndo possui uma teoria ou um paradigma Unico, sendo considerada também como

“interdisciplinar, transdisciplinar e multiparadigmatica”.
5.2 Local da Pesquisa / Cenario da Investigacao

O estudo esta situado em Quixada-CE, um municipio com mais de 80 mil habitantes,
situado no sertdo central do estado do Cear4, a cerca de 160 km de Fortaleza, com um pouco
mais de um século e meio de existéncia. No entanto, nas Gltimas trés décadas, Quixada-CE
teve um aumento bem consideravel de criancas e adolescentescom deficiéncia matriculadas/os
nas redes de ensino municipal, estadual e privada.

Fato esse, que tem chamado atencdo da populacdo quixadaense, que ainda sob o
‘efeito dessa questdo’, buscam compreender a(s) causa(s) do tal fato, ¢ que, por forga das
‘caracteristicas populares’, geralmente é/sdo atribuida(s) as consanguinidades, ou seja, aos
‘lagos de sangue’, além de fatores ndo genéticos, como o uso de alcool ou drogas na gestagéo,

infeccOes, doencas e falta de oxigénio para o feto, gerando assim, filhos/as com deficiéncias.
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E pautado em parte das questdes anteriormente mencionadas que a pesquisa busca
saber se os/as professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de
Quixada-CE estdo devidamente preparados/as para atuarem em suas respectivas salas de aula,
nas quais atualmente € frequente a presenca de estudantes com vérias deficiéncias.

Diante desse panorama investigativo, na formulacdo de hipoOteses e na busca de
resposta, estaremos desenvolvendo a pesquisana Escola de Ensino Fundamental - EEF Terra
dos Monélitos, Codigo INEP: 23209917, dependéncia administrativa municipal, localizada na
Rua José de Queiroz Pessoa, 1932 - Centro, Quixada - CE, CEP 63900-000, que atende

aproximadamente 300 alunos do Ensino Fundamental nos turnos manhd e tarde.
5.3 Populacéo do Estudo

Os sujeitos participantes do estudo foram os docentesdaquela instituicdo de ensino.
Importante destacar que a populagdo participante do estudo, por critérios éticos, tera seus

nomes substituidos por nomes ficticios, como forma de preservar suas identidades.
5.4 Critériosde Inclusdo e Exclusao

Nessa pesquisa, inicialmente, foi utilizado como critério de incluséo os periodicos da
CAPES (artigos e revistas cientificas publicados nos Gltimos 5 anos), alem dos normativos
federais, estaduais e municipais que tratam a respeito da Educacdo Especiale processos
formativos de educadores, com o objetivo de desenvolver um aprofundamento de estudos em
relacdo a tematica, possibilitando refletir sobre a conjuntura educacional de Quixada- CE.

Ja emrelacdo a escolha dos participantes do estudo ocorrera da seguinte forma:

Critérios de inclusdo

A pesquisa contou com 11 participantes, no qual se busca pensar o contexto
educacional em relacdo a Educacdo Especial e as praticas pedagogicas, consequentemente, 0S
servicos oferecidos aos estudantes em uma perspectiva inclusiva. Entre eles,

- 10 Professores (as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental lotados em sala comum, no ano
vigente da pesquisa, que atuam na EEF Terra dos Monélitos no municipio de Quixadéa - CE;
- 01 Professora lotada no Atendimento Educacional Especializado - AEE da referida escola.

Critérios de exclusdo

- Professores (as) que estavam afastados/as de suas funcGes de sala de aula por gozo de

licenga ou afastados do trabalho.
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5.5 Coletas de Dados

A estratégia de pesquisa escolhida foi o estudo de campode carater investigativo
descritivo transversal, buscando analisar os fendmenos contemporaneos que envolvem as
praticas do cotidiano do universo pesquisado. Com isso, 0 estudo buscou evidenciar
elementos que favorecesse explicar ligagdes causais, fazer uma avaliacdo do processo
vivenciado e explorar através da observacdo situacdes silenciadas pelo sujeito da pesquisa,
porém percebidas pelo pesquisador.

Os instrumentos de coleta utilizados foram as entrevistas focalizadas que serdo
analisadas qualitativamente através das analises de conteido. Jdao que se refere a amostra
selecionadafoindo probabilistica, sendo que a selecdo foi feita por acessibilidade, onde os
elementos pesquisados séo considerados representativos da populagédo-alvo.

E importante considerar que o enfoque metodoldgico escolhido enquadra-se com
0 nosso objeto de estudo, ja que o mesmo visa detectar o que de fato vem acontecendo no
municipio em relacdo as formacdes continuadas e as praticas pedagogicas dos professores

(as), que sejam consideradas condizentes para atender a demanda da incluséo.
5.6 Variaveis do Estudo

No estudo, considerando o l6cus da pesquisa e os professores participantes, foram
analisadas as seguintes variaveis:
% Professores lotados nas salas de aulas comuns;
% Professores lotados no Atendimento Educacional Especializado - AEE
« Estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental por série/turma,

publico da Educacéo Especial, atendidos ou ndo, nas salas de recursos multifuncionais.
5.7 Anélises dos Dados

A analise de dados aconteceu através entrevistas focalizadas. Durante a anélise,
todas as informacdes obtidas forma cuidadosamente sintetizadas e discutidas de forma a
oferecer uma visdo abrangente e critica, sobre as praticas pedagogicas dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental em Quixada-CE, no que concerne a Educacdo Especial

Inclusiva, que posteriormente, apos apreciagdes, foram constituidos graficos informativos.
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5.8 Resultados e Discussdes

Nesta secdo, foram expostas as principais informacdes obtidas na fase de coleta de
dados, com a finalidade de responder a problemaética desta pesquisa e, consequentemente,
atingir o seu objetivo principal, que € analisar os efeitos da auséncia dos cursos de formacédo
continuada, em relacdo a Educacdo Especial, para as praticas pedagogicas dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Quixada- CE.

Dessa forma, a andlise e o tratamento dos dados obtidos em campo, possibilitaram
compreender atual conjuntura dos servicos oferecidos aos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, com o intuito de tracar possiveis convergéncias e divergéncias na
formacdo de professores/as na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Da consulta realizada com os professores dos anos iniciais da EEF Terra dos
Monolitos, locus da pesquisa, todos (as) que foram convidados, aceitaram participar da
pesquisa. A tabela abaixo apresenta amostra dos participantes da entrevista realizada pelo
pesquisador, sendo constituida de dez (10) professores (as) das salas comum e uma (1)

professora do Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Tabela 9 - Demonstrativo dos professores que responderam a entrevista.

PARTICIPANTES AMBIENTE DE APRENDIZAGEM SERIE / TURMA
Professor (a) A Sala de aula comum 1° ano / manha
Professor (a) B Sala de aula comum 1° ano/ tarde
Professor (a) C Sala de aula comum 2° ano / manha
Professor (a) D Sala de aula comum 2° ano / tarde
Professor (a) E Sala de aula comum 3°ano / manha
Professor (a) F Sala de aula comum 3% ano/ tarde
Professor (a) G Sala de aula comum 4° ano / manha
Professor (a) H Sala de aula comum 4° ano / tarde
Professor (a) | Sala de aula comum 5% ano / manha
Professor (a) J Sala de aula comum / 5° ano/ tarde
Professor (a) L Sala de Recurso Multifuncional - SRM AEE

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme ilustrada na tabela, foram realizadas entrevistas com os professores que
trabalhavam com os estudantes matriculados nas turmas do 1° ao 5°anos nas salas de aulas

comuns e/ou no AEE, nos turnos manhd e tarde da referida escola. Ressalta-se ainda que, para
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manter o sigilo da pesquisa, foram utilizados os termos “Professor (a) seguidas das letras de A
- L” para destacar as respostas e distinguir os participantes.

As andlises de discurso foram organizadas em topicos tematicos, utilizando-se da
sistematizacdo criteriosa das devolutivas para a analise das informacfes que posteriormente
foram analisadas qualitativamente e consequentemente e constituidos gréaficos ilustrativos.

O primeiro bloco de perguntas foi referente aos dados pessoais e profissionais das
participantes. Verificou-se queambos possuiam experiéncia na area da educacdo (5a 20
anosatuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental), com formacdo em pedagogia,

autoidentificacdo étnico racial branco (a), negra, parda e idade que varia entre 35 a 50 anos.

Tabela 10 — Caracterizacao dos participantes da pesquisa.

PARTICIPANTE AUTOIDENTIFICACAO ETNICO- IDADE FORMACAO INICIAL
RACIAL/ GENERO
Professor (a) A Branca/Mulher 35 anos Pedagogia
Professor (a) B Parda/Mulher 47 anos Pedagogia
Professor (a) C Negra/Mulher 48 anos Pedagogia
Professor (a) D Negra/Mulher 50 anos Pedagogia
Professor (a) E Parda/Mulher 39 anos Pedagogia
Professor (a) F Branco/Homem 45 anos Pedagogia
Professor (a) G Negra/Mulher 38 anos Pedagogia
Professor (a) H Branca/Mulher 50 anos Pedagogia
Professor (a) | Branca/Mulher 43 anos Pedagogia
Professor (a) J Branca/Mulher 49 anos Pedagogia
Professor (a) L Negra/Mulher 46 anos Pedagogia

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No segundo bloco, foram concentradas as informacdes sobre as turmas que os/as
professores (as) atuavam, assim como, a deficiéncia dos estudantes publico alvo da Educacéo
Especial atendidos pelos participantes da pesquisa. Além disso, os dados coletados
permitiram verificar que dos 10 (dez) professores (as) lotados nas salas de aula comum, todos
atuam com estudantes com deficiéncia diagnosticados através de parecer médico/clinico.

Outros dados da entrevista foram encontrados no terceiro bloco, onde foram
examinados aspectos relacionados os desafios encontrados pelos professores no processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia (planejamento das aulas, praticas pedagdgicas
inclusivas em sala de aula e falta de formacao).

Nesta direcdo, diante das informagdes obtidas através dos resultados do estudo,
pudemos conhecer e consequentemente refletir sobre a realidade do universo da pesquisa.

Com tudo, pdde ser verificado/constatado na analise dos questionarios algumas dificuldades
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na consolidagéo da incluséo escolar encontradas pelos (as) professores (as)participantes, como

podem ser analisadas nos topicos tematicos a seguir.
5.9. Topicos Tematicosdas Analisesde Dados

5.9.1.2 Tempo de Atuacdo dos Participantes da Pesquisa nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

De acordo com Ferreira (2009), os docentes, ao desempenharem sua pratica
pedagoOgica na escola, tornam-se individuos capazes de realizar/administrar a gestdo do

pedagogico, levando em conta seu projeto pedagdgico pessoal e sua préaxis educativa.

[...] aos professores, como profissionais responsaveis pelo fazerpedagogico, cabe,
em seu trabalho, propor, planejar, mediar, pesquisar, encaminhar sistematizacoes,
avaliagBes, resgatar os discursos, convoca-los e, acima de tudo, propor
configuracBes para esse espaco € tempo, propicias para a producdo do
conhecimento. (Ferreira, 2009, p. 428.)

Inicialmente, o tdpico tematicotem como finalidade compreender o tempo de
exercicio funcional dos professores (as), nos anos iniciais da EEF Terra dos Mondlitos no
municipio de Quixada-CE. A partir de entdo, conseguimos abstrair informacdes essenciais

para a conducéo das demais etapas do estudo.

(...)...sou professora efetiva do municipio desde 2010 e sempre fui
lotada nesta escola.

Professora A, Sala de aula comum, 1° ano, manha.
(...)...estou na turma dos alunos do 2° ano da escola, no horéario da
tarde, desde 2008.

Professora C, Sala de aula comum, 2° ano, manha.

(...)... venho atuando em sala de aula com a turma do 3° ano desde
gue assumi o concurso em 2018.

Professora F, Sala de aula comum, 3° ano, tarde.

O gréfico abaixo destaca o tempo de atuacdo dos 11 profissionais entrevistados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que, um (1) deles estd em exercicio de sua
funcdo ha pelo menos 5 anos, cinco (5) deles estdo em exercicio de suas fungbes no periodo
entre 5 a 10 anos, quatro (4) deles estdo em exercicio de suas fungdes no periodo entre 10 a 15

anos e dois (2) deles estdo em exercicio de suas fungdes no periodo entre 15 a 20 anos.
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Gréfico 1 - Tempo de atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

mQTD DE PROFESSORES

1

Até 5 anos 5a 10 anos 10a 15anos 15a 20anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Sendo assim, podemos analisar, dessa forma, que as maiorias dos professores
entrevistados vém realizando o exercicio da docéncia em sala de aula no periodo de 5 a 10
anos. Para mais, segundo eles, todos ja tiveram experiéncias com estudantes da Educacgéo

Especial, conforme apresentaremos no tépico seguinte.
5.9.1.3. Trabalho Docente em Sala de Aula com Estudantes Publico da Educacéo Especial

Os estudantes com necessidades educativas especiais, publico da Educacdo Especial,
tém sido foco de debates significativos em todo o pais, especialmente no que diz respeito a
inclusdo dessas pessoas em salas de aula da educacdo regular.Diante desse contexto,
conforme Ferreira (2006),0s professoresprecisam assumir o papel de facilitador do processo,

conduzindo os estudantes para a construcdo do conhecimento.

Espera-se hoje que o professor seja capaz de compreender e praticar o acolhimento a
diversidade e esteja aberto a préaticas inovadoras na sala de aula. No novo perfil, o
professor deve adquirir conhecimento sobre como conhecer as caracteristicas
individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias, etc...) de cada um
dos estudantes, a fim de poder planejar aulas que levem em conta tais informaces
(Ferreira, 2006, p.231).

Os dados coletados expostos neste topico indicam que osprofessores participantes da
pesquisa ja lecionaram em sala de aula com estudantes publico-alvo da Educacdo Especial,
considerando que atematica vem ganhando cada vez mais notoriedade.

(...)...na minha sala de aula tenho duas(2) criangas autistas e uma(1)
com deficiéncia intelectual.
Professora E, Sala de aula comum, 3° ano, manha.
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(...)...nas turmas que trabalhei, sempre tiveram criangas com
deficiéncias. Na maioria sdo autistas.
Professora G, Sala de aula comum, 4° ano, manha.

(...)...sempre tive estudantes com algum tipo de deficiéncia em sala.
Mas percebo que a demanda de criangas com autismo cresceu demais
nos ultimos anos.

Professora H, Sala de aula comum, 4° ano, tarde.

No préximo gréfico ilustra a experiéncia de lecionar dos professores participantes
do estudo com estudantes da Educagdo Especial ao longo dos anos. Conforme foi coletado,
oito (8) dos entrevistados sinalizaram que j& atuaram com estudantes com deficiéncia fisica,
sete (7) com deficiéncia intelectual, dois (2) com deficiéncia visual, quatro (4) com

deficiéncia auditiva e onze (11) com transtornos do espectro autistas.

Gréafico 2 — Experiéncia em lecionar com estudantes com deficiéncia.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Com isso, analisamos que todos os participantes do estudo vém atuando
diretamente com estudantes com deficiéncia em suas salas de aula, o que lhes proporciona
experiéncia pratica e cotidiana no atendimento as necessidades especificas desses estudantes.
Essa realidade evidencia e reforca a necessidade, cada vez mais urgente, de se realizar
investimentos significativos na formacdo continuada desses profissionais.

Isso se deve a importancia de capacita-los para enfrentar os desafios diarios que
surgem em um ambiente inclusivo, permitindo que eles adotem préaticas pedagdgicas

adequadas, inovadoras e eficazes. Para mais, investir na formagao continuada contribui para o
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desenvolvimento de habilidades que promovem a inclusdo real e efetiva, potencializando o

aprendizado e o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia.

5.9.1.4 Desafios Encontrados pelos Professores no Ensino Fundamental Anos Iniciais no

Processo de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

Para iniciarmos essa analise € essencial considerar que varios sdo os desafios
enfrentados pelos professores no processo de incluséo escolar. Gatti (2008) destaca,

Multiplicidade, reconhecimento das diferengas, da heterogeneidade, da variedade de

ambientes sociobiogeograficos, de situacdes, da diferencas nos sentimentos, na

cultura, na religido, nos modos de ser, de habitar, de conviver com seu ambiente

fisico e social. Na contemporaneidade nos é colocada a necessidade de se ter

consciéncia clara da presenca do diverso, em convivéncia. Essas condi¢Bes desafiam
hoje o papel dos educadores e das escolas [...] (Gatti, 2008, p.13).

Partindo desse pressuposto, a partir das respostas obtidas na entrevista,
possibilitaram-nos compreender as dificuldades, que os/as professores (as) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, daquela escola, vém enfrentando em relacdo a inclusdo escolar de

estudantes publico da Educacao Especial.

(...)... os desafios séo muitos. Estudante com deficiéncia em salas de
aulas numerosas, falta de recursos pedagogicos, tempo inadequados
para planejamentos coletivos e ainda nos falta suporte pedagogico.
Professora B, Sala de aula comum, 1° ano, tarde.

(...)...acredito que nos falta mais tempo para planejarmos e
realizarmos estudos coletivos.
Professora D, Sala de aula comum, 2° ano, tarde.

(...)...nossas demandas de sala aula tém aumentado muito. As turmas
estdo cada vez mais numerosas. Além das questbes que envolvem 0s
estudantes com deficiéncia, muitas das vezes nos deparamos com a
falta de recursos pedagdgicos.

Professora I, Sala de aula comum, 5° ano, manha.

Tais dificuldades enfrentadas pelos (as) professores (as) no contexto da sala de
aula podem ser verificadas no grafico a seguir. Estes obstaculos ndo apenas limitam o pleno
desenvolvimento pedagogico e social dos alunos, mas também representam desafios
significativos para os educadores que buscam adaptar métodos de ensino e recursos didaticos
para melhor atender as necessidades individuais desses estudantes. Além disso, tais

dificuldades englobam desde a falta de formacdo adequada para os docentes até a falta de
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recursos pedagogicos apropriados que poderiam facilitar um ambiente de aprendizagem mais

inclusivo e acolhedor para todos.

Gréfico 3 — Dificuldades no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia.
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pedagogicos estudos
coletivos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Considerando que nesta opcdo os/as professores (as) poderiam citar mais de uma
dificuldade na consolidacdo da incluséo escolar, os dados apresentados no grafico revelaram
que a falta de formacao adequada para lidar com a diversidade em sala de aula e 0 excesso de
estudantes em cada classe foram os desafios mais citados durante a entrevista. Essas
dificuldades foram mencionadas repetidamente pelos educadores, pois influenciam
diretamente na capacidade de oferecer um ensino de qualidade e inclusivo.

Logicamente, esses fatores acabam interferindo significativamente no processo de
escolarizacdo, comprometendo a eficacia das préaticas pedagogicas inclusivas e limitando as
oportunidades de aprendizagem para todos os alunos. Portanto, tratar dessas questdes se torna
essencial para a melhoria do ambiente educacional, promovendo uma formacdo continua dos

educadores e a adequacdo do nimero de estudantes por turma.
5.9.1.5 Contexto Escolar e as Percepc¢des Sobre a Inclusédo de Estudantes com Deficiéncia

A questdo da insercdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular é
extensamente abordada nos diferentes dispositivos que orientam o sistema educacional, no
qual tem levado a democratizagdo do ambiente escolar. O fato é que conforme Hastorf;
Scheider e Polefka (1973), o processo perceptivodocente em relacdo aos estudantes podera

influenciar na dindmica do ensino-aprendizagem.
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[...].- A maneira pela qual vocé me classifica e percebe ird influenciar a maneira de
vocé comportar-se diante de mim e seu comportamento por sua vez, influenciard o
meu comportamento (Hastorf; Scheider E Polefka, 1973, p.13).

Por outro lado, muitas instituicdes de ensino, apesar de reconhecer a importancia
da inclusdo educacional para garantir um ensino de qualidade, ndo se sentem preparada para

receber estudantes com necessidades educacionais especiais.

(...)...estamos falando ha muito tempo sobre inclusdo, mas muitas das
vezes essas criangas estdo apenas inseridas em sala de aula.
Professora G, Sala de aula comum, 4° ano, manha.

(...)...as escolas buscam garantir a inclusdo. Temos muitas leis, mas
parece que ndo funcionam.
Professora H, Sala de aula comum, 4° ano, tarde.

(...)...parece até que no papel é tudo perfeito. Na pratica o que vemos
é muita dificuldade em garantirmos que nossos estudantes com
deficiéncia estejam de fato incluidos e possam se desenvolver.
Professora J, Sala de aula comum, 5° ano, tarde.

Adiante foi estabelecido grafico que aponta se 0s professores entrevistados

acreditam que a escola atende todas as necessidades educativas dos estudantes.

Grafico 4 — Inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia no contexto educacional.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Podemos entdo perceber que a inclusdo no contexto educacional, no universo da
pesquisa realizada, conforme sete (7) dos onze (11) entrevistados, consideram que a escola

ndo atende as necessidades educativas do estudante com deficiéncia. O fato é que, apesar dos
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avancos nas politicas de inclusdo, muitas escolas ainda enfrentam desafios consideraveis para
atender adequadamente as necessidades educativas de estudantes com deficiéncia. 1sso pode
acontecer por varias razdes, tais como a falta de formacdo especifica e continua para
professores, 0s recursos disponiveis, tanto materiais quanto humanos, sdo frequentemente
limitados, afetando a qualidade do suporte que pode ser oferecido.

Outro fator significativo é a organizacdo das turmas: muitas escolas enfrentam o
problema de salas de aula numerosas, o que dificulta a atencdo individualizada que alguns
estudantes podem requerer. Todos esses elementos somados criam um ambiente onde, apesar

dos esfor¢os e boas intencGes, as barreiras para uma incluséo eficaz permanecem.
5.9.1.6 Formacéao Continuada de Professores para Educacao Especial Inclusiva

Em face as novasdemandas estabelecidas pela inclusdo escolar, as praticas
formativas continuadas de professores (as) vém se constituindo como uma das principais
ferramentasque representa uma das mais relevantes estratégias para que os educadores
adquiram novos saberes, tanto tedrico quanto praticos, com o objetivo de melhorar suas

praticas pedagogicas e promover umdiferencial na qualidade do ensino — aprendizagem.

A formacdo dos professores e seu desenvolvimento profissional sdo condi¢des
necessarias para que se produzam préaticas integradoras positivas nas escolas. E
muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se os professores em seu
conjunto, e ndo apenas os professores especialistas em educagdo especial, ndo
adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar a todos os alunos (Coll;
Marchesi; Palacios, 2004:44).

Com isso, tendo como objeto de estudo analisar os efeitos da auséncia dos cursos
de formacdo continuada, em relacdo a Educacdo Especial, para as préaticas pedagdgicas dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Quixada- CE, buscamos perceber,
através dos depoimentos dos professores (as), como estdo sendo ofertadas as capacitacdes
desses profissionais no municipio. Porém, a questdo problema volta-se para a falta desses

investimentos na busca de capacitar esses profissionais.

(...)...realmente sentimos a falta de formacBGes para estarmos
trabalhando com estudantes com deficiéncia.

Professora C, Sala de aula comum, 2° ano, manha.

(...)...percebemos constantemente acontecer formacgdes para 0S
diversos componentes curriculares, mas nunca acontece formacoes
voltadaspara educacéo inclusiva.

Professora E, Sala de aula comum, 3° ano, manha.
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(...)-..hoje temos muitas criangas com deficiéncia em sala de aula e
muitas das vezes nos sentimos despreparados. Séria muito importante
que nos fosse ofertada formagdes continuas que pudessem contribuir
com nosso trabalho.

Professora F, Sala de aula comum, 3° ano, tarde.

O gréfico a seguir mostra evidéncias da fragilidade das atividades formativas em
que os professores estiveram envolvidos e que abordavam o tema da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva no municipio de Quixada — CE.

Gréfico 5 — Participacdo em formacdes relacionadas a Educacdo Especial Inclusiva.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conseguinte, podemos observar como a maior parte dos professores (as)
entrevistados (as) ndo vem tendo capacitacdo especifica e continua relacionada ao tema
extremamente relevante de Educacéo Inclusiva. E importante destacar que o maior percentual
dos participantes dessa pesquisa atua ha mais de 5 anos na referida escola, o que indica uma
experiéncia significativa no ambiente educacional, mas, a0 mesmo tempo, uma lacuna no que
diz respeito a atualizacdo profissional em técnicas e metodologias inclusivas.

Em vista disso, a auséncia da formacdo continuada dos professores pode ter
diversos efeitos negativos no ambiente educacional e no aprendizado, essa lacuna na
formacdo ndo apenas impacta a eficacia do ensino, mas também pode prejudicar a capacidade
dos professores de responder de forma adequada as necessidades diversificadas dos
estudantes, pois de acordo com Skliar (2006, p. 31), “afirmam-se que a escola e os professores

ndo estdo preparados para receber os ‘estranhos’, os ‘anormais’, nas aulas”.
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5.9.1.7 A (IN) Seguranga Pedagbgica dos Professores em Sala de Aula em Relagdo as suas

Préticas Inclusivas

Conforme Tardif (2002), a préatica pedagogica dos (as) professores (as) consiste
em gerenciar relagdes sociais, envolve tensdes, dilemas, negociacBes e estratégias de
interacdo. Essas dinamicas exigem dos docentes habilidades interpessoais e a capacidade de
adaptacdo a contextos em constante transformacédo. Contudo, aos observarmos o contexto
escolar, percebe-se que os professores nem sempre se sentem seguros em suas praticas, e isso
decorre muitas das vezes devido a falta de investimentos em formagdes especificas.

Portanto, € imprescindivel que haja um esforco por parte das instituicdes
educacionais e politicas publicas para fornecer oportunidades de aperfeicoamento que

possibilitem aos professores desenvolverem confianga e eficacia em suas atividades.

(...)...na verdade, muitas das vezes nos sentimos sozinhas. 1sso nos
causa inseguranca, inquietagdes, medos, receios, ddvidas.
Professora B, Sala de aula comum, 1° ano, tarde.

(...)... particularmente, acho que nos falta muito para que tenhamos
de fato uma Educacdo Inclusiva. Faltam recursos, infraestrutura e
capacitacao continua.

Professor G, Sala de aula comum, 4° ano, manha.

(...)...confesso que tenho dificuldades em desenvolver atividades
adaptadas para meus estudantes com deficiéncia. Muitas das vezes
busco ajuda da professora do AEE.

Professor H, Sala de aula comum, 4° ano, tarde.

A sequir, o grafico ilustrativo demonstra o nivel de seguranca dos docentes em
sala de aula em relacdo as suas praticas pedagogicas. Por meio dessa analise visual, € possivel
identificar ndo apenas o nivel de confianca que os professores possuem ao implementar suas
estratégias de ensino, mas também perceber se eles enfrentam facilidades ou dificuldades no
planejamento e na execucao de aulas.

Ao entender o nivel de seguranca e a confianca dos docentes em suas praticas,
podemos inferir sobre sua capacidade de criar um ambiente de aprendizado que atenda as
necessidades de todos os alunos, independentemente de suas particularidades ou desafios
especificos. Isso nos permite refletir sobre o suporte que esses profissionais podem estar

necessitando para promover uma verdadeira inclusé@o no ambiente educacional.
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Gréfico 6 — Dificuldades e/ou facilidades em elaborar aulas inclusivas
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3 facilidades
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dificuldades dificuldades

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Observa-se que dos 11 professores participantes apenas um (1) respondeu que tem
facilidades, evidenciando com isso, 0 baixo investimento em capacita¢cbes que abordem a
tematica da Educacdo Especial Inclusiva. A auséncia dessas capacitaces limita a eficiéncia
dos professores em proporcionar um ambiente de aprendizado inclusivo, dificultando a
adaptacdo das estratégias pedagdgica e reforcando a necessidade urgente de politicas
educacionais que priorizem a formacdo dos docentes que atuam com estudantes com

deficiéncia nas salas regulares do municipio.

5.9.1.8 Tematicas Relacionadas a Educacdo Especial Inclusiva Voltadas a CpacitacGes de

Professores

Neste topico os participantes da entrevista foram perguntados a respeito de
“tematicas que seriam interessantes serem ofertadas em um (1) curso de formacdo continuada

que viesse contribuir com as praticas educacionais inclusivas que realizam em sala de aula”.

(...)...ah, seria muito bom a oferta de um curso sobre préticas
inclusivas. Tenho muita vontade de compreender mais sobre meus
alunos autistas.

Professora I, Sala de aula comum, 5° ano, manha.

(...)...estamos realmente precisando. Tenho muitas dificuldades e
gostaria de aprender mais sobre minhas criangas com deficiéncia.
Professora I, Sala de aula comum, 5° ano, manha.
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(...)...acho que seria uma contribui¢cdo gigantesca. Adoraria estudar
mais sobre politicas publicas voltadas para a pessoa com deficiéncia.
Professor L, SRM, AEE.

Em seguida foi estabelecido grafico com as principais tematicas sinalizadas pelos
professores entrevistados para serem ofertadas em um (1) curso de formagdo continuada
voltado para préaticas pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes da Educacédo Especial.

Gréfico 7 — Tematicas de estudos propostas pelos participantes.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Durante a entrevista, os participantes foram orientados que poderiam citar até
mais de um tema. Os assuntos tematicos 0os mais citados foram: Transtorno do Espectro
Autista— TEA- 8 vezes; Praticas colaborativas no ensino - 7 vezes; Politicas publicas de
Educacdo Especial — 6 vezes; Deficiéncia Intelectual — 6 vezes; Praticas pedagdgicas

inclusivas — 4 vezes; Deficiéncia auditiva — 4 vezes; Planejamento individualizado — 2 vezes.

6. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido é parte integrante da dissertacdo do Mestrado
Profissional em Educacédo Inclusiva — PROFEI, no qual possibilitou oferecer aos docentes da
EEF Terra dos Monolitos em Quixada- CE, Ensino Fundamental — Anos Iniciais —“Curso de
formacdo continuada em Educacdo Especial Inclusiva e préaticas pedagdgicas interventivas”,
no formato presencial, em parceria com a Secretaria Municipal da Educagédo - SME.

Conforme a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo — LDB 9394/96, em seu art. 59,

0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos, [...] professores com especializagdo
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adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

Partindo desse pressuposto, surgiu a intencdo de desenvolver uma proposta
formativa, através de um curso de formacdo continuada, que tem o intuito de contribuir
fornecendo respostas aos anseios e demandas dos docentes, com vistas a desenvolver praticas
pedagoOgicas exitosas que superem desafios do processo educacional inclusivo e
consequentemente contribuindo com aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

A consolidacdo do referido produto apresenta consideravel importancia para o
municipio, no intuito subsidiar os docentes a promover a inclusdo escolar, pois, segundo 0s
dados coletados e analisados, a maioria dos professores envolvidos no estudo ndo possui
formacdo especifica para lecionar em sala de aula com estudantes da Educagéo Especial.

Portanto, o curso desenvolvido ird interferir positivamente no ensino inclusivo de
qualidade, uma vez que de acordo com Ghedin (2002), a falta de formacédo especifica destes
profissionais & um dos principais desafios enfrentados e impacta diretamente na qualidade dos
trabalhos desenvolvidos e na geracdo de oportunidades de aprendizagem.

Desta forma, embora alguns docentes experimentem e expressem acdes favoraveis
a inclusdo escolar, muitos ainda tendem a encarar a diversidade como medida e,
consequentemente, manifestam surpresa ao se confrontarem com o que é distinto. Além de
lidar com a resisténcia e a surpresa, 0os ambientes de formacdo incitam reflex6es sobre a
necessidade de superar preconceitos e préaticas de ensino que excluem (Mantoan, 2015).

O delineamento da acdo formativa foi estabelecido em colaboracdo com 0s
professores participantes do estudo, levando em conta as fragilidades do municipio em relacéo
ao tema Educacdo Especial Inclusiva. Consubstancialmente, apds dialogarmos, pudemos
analisar minuciosamente todas as informacoes, para entdo, tracarmos um caminho que podera
nortear os/as professores (as) dentro de uma proposta inclusiva.

A Organizacdo estrutural do curso, através dos respectivos médulos, constitui-se
de uma matriz formativa que perpassa desde a trajetdria historica das pessoas com deficiéncia,
mediante suas conquistas de direitos, marcos legais, politicas pablicas, até os processos que
envolvem a aprendizagem, possibilitando assim uma abordagem de unidades tematicas com
aporte metodoldgico considerado adequado para realidade do universo do estudo.

As praticas pedagdgicas e os processos formativos de educadores, na perspectiva
da Educacdo para todos, sdo aspectos fundamentais no contexto educacional contemporaneo,

uma vez que existe uma demanda crescente de estudantes com necessidade educacionais
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especiais que independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou necessidades, devem
ter acesso a uma Educacdo de qualidade dentro do sistema regular de ensino.

A formacdo de professores e o seu desenvolvimento profissional sdo condi¢Bes
necessarias para que se produzam préaticas inclusivas na escola. E muito dificil
avancar para uma perspectiva de escola inclusiva sem que todos os professores
desenvolvam uma competéncia suficiente para ensinar todos os alunos (Marchesi,
2001, p. 103).

Contudo, a proposta do “curso de formagdo continuada em Educagdo Especial
Inclusiva e praticas pedagdgica interventivas” vislumbra contribuir com as praticas
educacionais dos profissionais, uma vez que consisti em momentos de estudos, discussdes e
socializacdo do fazer pedagdgico, bem como a garantia da continuacao dos estudos.

Libaneo (2004, p. 78) destaca que:

A formacéo continuada é uma maneira diferente de ver a capacitacéo profissional de
professores. Ela visa ao desenvolvimento pessoal e profissional mediante praticas de
envolvimento dos professores na organizacao da escola, na organizacdo e articulacéo
do curriculo, nas atividades de assisténcia pedagdgico-didatica junto com a
coordenacdo pedagdgica, nas reunides pedagogicas, conselhos de classe, etc. O
professor deixa de estar apenas cumprindo a rotina e executando tarefas, sem tempo
de refletir e avaliar o que faz.

Inerentemente, propomos reflexdes sobre os processos formativos de educadores,
sob uma abordagem inclusiva, atendendo a necessidade da pesquisa, em aprimorar 0
conhecimento acerca das praticas inclusivas em sala de aula, bem como, propbe-se a
construcdo de adequacdes metodologicas eficazes para atender toda a demanda de ensino, de
modo a garantir uma aprendizagem de qualidade e eficiente.

Por fim, diante da especificidade do tema sugerido, a luz das suspeicdes, enquanto
uma das nossas preocupacdes/questbes norteadoras, parece-nos estar havendo no referido
municipio descompassos entre as acOes de idealizacdo/implementacdo e manutencdo no
ensino voltado para a Educacdo Especial Inclusiva e para a formacgdo continuada desses
profissionais para atender a essa demanda crescente dos Ultimos anos.

E valido ainda considerar que é necessario cada vez mais investir na formagao dos
profissionais da Educacdo, pois ao terem acesso a espacos de aprendizagem, de (re)
construcdo de conhecimentos, de ensino e pesquisa e de reflexdo de suas praticas, na busca de
propor mudancas significativas na sua realidade escolar, adquirirdo novas competéncias e

habilidades que serdo efetivadas nos ambientes de aprendizagens.
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6.1 Delineamento do Produto Educacional

O curso esta organizado em 07 mddulos, com carga horéaria de 120h, distribuida
em vivéncias tedricas e praticas (estudos de materiais e realizacdo das atividades). Para mais,
foram disponibilizados materiais complementares e atividades avaliativas, utilizando-se de
um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, através da plataforma Google Classroom.

O produto educacional tem como objetivo propor espacgos de reflexdes acerca dos
impactos e contribui¢des da formacdo continuada de professores para as praticas pedagdgicas
em sala de aula. Além de que, busca-se fomentar debates e compartilhar experiéncias
relacionadas a Educagdo Especial Inclusiva, assim como desenvolver maneiras de fortalecer
essa abordagem nas escolas, visando ambientes educacionais mais inclusivos.

Os respectivos médulos foram estabelecidos de forma sequencial, com carga
horaria especifica, e € necessario que o cursista conclua as atividades propostas para, s6
assim, passar para o outro modulo oferecido. O curso aconteceu durante o ano letivo de 2024e

todos os cursistas que realizaram as vivéncias propostas receberam certificacdo de concluséo.

Tabela 11 — Cronograma referente as datas do curso

DESCRICAO DO MODULO DATAS
Mddulo I e 1l 29.02.2024
Madulo 111 23.04.2024
Médulo IV 10.05.2024
Médulo V 13.06.2024
Médulo VI 07.08.2024
Médulo VII 10.09.2024

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Google Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta on-line
gratuita que auxilia professores, alunos e escolas com um espaco para a realizacdo de aulas
virtuais. Por meio dessa plataforma, as turmas podem comunicar-se e manter as aulas a
distancia mais organizada. Como parte do Google Workspace for Education, o aplicativo
permite que os professores criem, distribuam e avaliem tarefas de forma digital.

O aplicativo Google sala de aula oferece aos educadores uma variedade de
recursos para serem utilizados tanto dentro quanto fora do ambiente escolar permitindo
implementar rotinas de ensino a distancia de forma facil, funcional e integrada, sendo

acessado a partir de endereco de e-mail do Google e a senha do usuario.
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Figura ilustrativa 1- Pagina de identificagdo do usuério

Escolher conta para Google Sala de
Google Classroom Aula

O Google Sala de Aula ajuda as turmas a O @gmail.com

se comunicar, economizar tempo e manter
tudo organizado. O Adicionar conta

PRIMEIROS PASSOS CANCELAR

Fonte: Imagem retirada da internet, 2024.

A ferramenta tem como base a criacdo de uma plataforma open-source robusta e
com diversos apetrechos de aprendizagem e gerenciamento académico, constituindo-se como

um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA.

Figura ilustrativa 2- Pagina Ambiente Virtual da Aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Aos cursistas foram disponibilizadas orientacdes que tiveram como premissa
auxiliar os/as professores (as), no “curso Educac¢do Inclusiva e praticas pedagogicas
interventivas”, nas primeiras etapas de acesso ao Ambiente Virtual da Aprendizagem - AVA
da Google Classroom, as quais precisaram seguir para acessar a plataforma com sucesso.

Aos mesmos, inscritos no referido curso, foi disponibilizado o link

https://classroom.google.com/c/njylnjylotk2oduy?cjc=ocv3hyg, no qual ao utilizar, sera

direcionada a pégina de acesso do curso para estarem inserindo a identificacdo do usuario (as
respectivas identificagdes serdo os emails dos cursistas que foram cadastrados no momento da

inscri¢do), consequentemente iniciando a jornada de estudos.
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Figura ilustrativa 3 - Pégina inicial do curso
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Fonte: Autoria propria, 2024.

6.1.1 Organizacao Estrutural do Curso

A Matriz do curso foi organizada a partir de escuta aos professores dos anos
iniciais da EEF Terra dos Monolitos, onde foram percebidas suas necessidades formativas,
levando em consideracdo suas inquietacdes, demandas e a realidade vivenciadas naquele
contexto educacional. Para mais, conforme sugerido pelos professores, as vivéncias foram
conduzidas no formato presencial, conforme cronograma de datas apresentado anteriormente.

Na primeira vivéncia, mddulo I, “introducdo ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA / Google Classroom”, com carga horaria de 10h, foi feita a
apresentacdo do curso, aléem de orientacbes a respeito do acesso a plataforma,
disponibilizacdo do cronograma para cumprimento das atividades e como se dara a aplicacédo
de Foruns e atividades, ressaltando como esses elementos interativos seriam fundamentais
para 0 engajamento e a troca de conhecimentos entre os participantes.

A segunda vivéncia, médulo Il, “concepc@es, principios e fundamentacdo da
Educacdo Especial Inclusiva”, com carga hordria de 20h, contextualizou os aspectos
fenomenoldgicos da Educacdo Especial ao longo da histéria, com énfase no contexto
educacional brasileiro. Durante esse mddulo, foi abordado diferente marcos histéricos
significativos que moldaram as diretrizes de integracdo e inclusdo nas escolas brasileiras,
enfatizando como as politicas publicas e as praticas pedagogicas foram adaptadas para atender
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

No terceiro encontro, médulo 111, a unidade tematica aportou as politicas publicas
em Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, constituida de carga horaria de
20h, com énfase nas politicas publicas inclusivas do Brasil, entre elas, a Lei Brasileira da
Inclusdo — LBI que garantem direitos e promove a inclusdo plena de pessoas com deficiéncia
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na sociedade e a Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE que traca diretrizes para a
inclusdo e suporte de estudantes com necessidades especiais na estrutura educacional
brasileira. A discussdo visou ndo apenas compreender o contelddo dessas politicas, mas
também avaliar sua aplicacdo pratica no contexto atual das escolas brasileiras e os impactos
que tém sobre a realidade educacional do pais.

O encontro referente ao médulo 1V teve como tépico - Transtorno do Espectro do
Autismo — TEA, carga horéria de 10h, com o propoésito de contextualizar o processo de
desenvolvimento escolar, diagnéstico e prevaléncia. O encontro também se dedicou a discutir
em profundidade as diversas praticas pedagdgicas inclusivas, promovendo estratégias
educativas que atendam de maneira efetiva as necessidades Unicas de cada estudante no
espectro, garantindo, assim, um ambiente de aprendizagem acessivel e inclusivo.

O modulo V tratou de forma abrangente a temética da Deficiéncia Intelectual — DI
e da Deficiéncia Auditiva — DA, oferecendo uma carga horaria de 20 horas. O estudo
destacou, de maneira detalhada, aspectos cruciais como 0s conceitos e as concepcdes que Sao
fundamentais para o entendimento dessas deficiéncias. Além disso, abordou métodos
especificos de ensino e estratégias de aprendizagem que sdo eficazes na escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia intelectual, proporcionando uma analise cuidadosa sobre como
avaliar o progresso educacional dessas pessoas, considerando suas necessidades unicas. No
que diz respeito a deficiéncia auditiva, o foco se estendeu as condicionalidades especificas
que influenciam os aspectos linguisticos, oferecendo uma compreensdo mais profunda sobre
como essa deficiéncia impacta a comunicacéo e o aprendizado dessas pessoas afetadas.

Na sexta vivéncia, modulo VI, a unidade temaética voltou-se para o planejamento
educacional e préticas colaborativas, com carga de 20h, pontuando a sua importancia no
processo de ensino/aprendizagem. Na ocasido, 0s estudos ddo énfases aos planejamentos
educacionais individualizados, que sdo essenciais para atender as necessidades especificas de
cada estudante, adaptando o ensino as suas individualidades e as praticas colaborativas (co-
ensino, bidocéncia), que promovem a sinergia entre educadores, possibilitando trocas de
experiéncia e conhecimento, enriquecendo assim o ambiente educacional.

O sétimo encontro, modulo VII, trouxe o fechamento das tematicas estudadas,
com carga horaria de 20h, abordando as praticas pedagdgicas inclusivas interventivas
oportunizando aos professores conhecer propostas que podem contribuir com fazer docente

para serem desenvolvidas em sala de aula com estudantes publico da Educacéo Especial.

74



Tabela 12 — Organizagdo da matriz curricular do curso.

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA E PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERVENTIVAS

MODULO I: INTRODUGAO AO AMBIENTE VIRTUAL — CLASSROOM (10H)

- Apresentacdo utilizacdo Plataforma Classroom
- Acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA
- Disponibilizagdo do cronograma para cumprimento das atividades.

- Aplicacéo de Foruns: Duvidas sobre utilizagdo do AVA.

MODULO I1: CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTACAO DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA (20H)

- Marcos legal da Educacdo Especial Inclusiva.
- Educacdo Especial: saberes e praticas da inclusao.
- Educacdo Especial e Inclusiva: desafios para a construcdo do direito a educacao.

- Processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

MODULO I11: POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA (20H)

- Politicas da Educacdo Especial e da Educacéo Inclusiva no Brasil.
- Politica Nacional da Educacao Especial Inclusiva — PNEEI.

- Lei brasileira de inclusdo (Estatuto da pessoa com deficiéncia).

MODULO IV: TRANSTORNO NO ESPECTRO DO AUTISMO - TEA (10H)

- Autismo — Concepcdes, diagnosticos e prevaléncia.

- Os niveis de suporte e 0 processo de aprendizagem escolar.

MODULO V: DEFICIENCIA INTELECTUAL - DI / DEFICIENCIA AUDITIVA - DA(20H)

- Conceitos e concepcdes de deficiéncia intelectual.
- Ensino, aprendizagem e avaliagdo na escolarizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual.
- Conceitos e concepcles de deficiéncia auditiva.

- Condicionalidades relacionadas aos aspectos linguisticos da pessoa com deficiéncia auditiva.

MODULO V: PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E PRATICAS COLABORATIVAS (20H)

- Planejamento Educacional Individualizado - PEI e Plano de Transi¢&o.

- Préticas colaborativas - co-ensino, aprendizagem colaborativa.

MODULO VII: INTERVENCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS (20H)

- Processos de ensino e aprendizagem em Educacdo Especial e Inclusiva.
- Tecnologia assistiva na aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

- Aspectos educacionais na prética interventiva.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Fiqura ilustrativa 4 — Reaistros fotoaraficos das vivéncias do curso.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

*Segue link de video produzido - LINK PROTOTIPO PRODUTO EDUCACIONAL
https://www.youtube.com/watch?v=eR7Ub9jcsT4&t=9s

7. CONSIDERACOES FINAIS

Na educacado brasileira, leis e textos oficiais asseguram a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia no ensino regular, apoiam a implementacdo e elaboracéo de politicas publicas
que estabelecam as diretrizes para a capacitacdo de professores. Essas medidas visam
diminuir a exclusdo e suprir a crescente demanda de estudantes com necessidades especiais
nas salas de aula convencionais, sem qualquer distincdo (Almeida et al., 2007).

Reconhecemos as tentativas existentes para concretizar o processo de inclusdo nas
escolas, que vao além dos aspectos relacionados a acessibilidade, adequacdo curriculare
infraestruturadentro do ambiente escolar. No entanto, é crucial elaborar estratégias que
realmente impactem no ensino e na aprendizagem dos estudantes publicosda Educacéo
Especial, promovendo-lhes, primordialmente, desenvolvimento no meio escolar.

Contudo é fundamental que os professores estejam aptos a colaborar para a
formacdo completa, emancipatdria e transformadora desses estudantes. 1sso s6 sera alcancado
através da capacitacdo continua de professores. Pode ser crucial repensar conceitos
relacionados ao ensino-aprendizagem, praticas educativas inclusivas e que possibilitem
reflexdes a respeito do papel docente diante da atual conjuntura educacional.

O estudo “A Educacdo Especial Inclusiva e as praticas pedagdgicas dos
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Quixada — CE”

promoveu contribuigdes significativas, promovendo uma reflexdo aprofundada sobre os
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desafios cotidianos enfrentados no &mbito escolar, especialmente na busca da relacdo teoria e
pratica, permitindo-nos perceber fragilidades e até mesmo inquietagdes dos professores diante
do complexo processo de incluséo.

A partir dessas narrativas, sem pretender encerrar essa questdo, considera-se a
pesquisa apresentou um recorte das possibilidades de ideério inclusivista capazes de provocar
mudancas de concepgdes e atitudes no sentido de consolidar um ensino mais inclusivo,
desvelando alguns caminhos que podem ser percorridos no processo formativo de professores.

Consideramos que o estudo indicia, inicialmente, a necessidade do municipio em
investir em formacdo continuada, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, que atendam as
necessidades docentes e sejam consolidadas nos espacos escolares. Para mais, como parte
integrante do Mestrado Profissional, constitui-se como produto educacional um curso de
formacdo continuada em Educacdo Especial Inclusiva e préticas interventivas, que podera
validar e direcionar futuras capacitacoes.

Frente ao exposto, a proposta formativa do curso de formacgéo para os professores
da EEF Terra dos Monolitos apresentada visa constituir acdes futuras, podendo ser
compartilhadas, pensadas e avaliadas, sob novos olhares, para as demais escolas do
municipio, de modo a garantir momentos de estudos em uma perspectiva de Educacdo
Inclusiva para toda a rede de ensino.

A pesquisa ainda constatouresultados satisfatorios e fornecem informacgdes
interessantes sobre o objetivo geral da pesquisa que era analisar os efeitos da auséncia dos
cursos de formacéo continuada, em relacdo a Educacdo Especial, para as préaticas pedagdgicas
dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando refletir sobre a atual
conjuntura dos servicos oferecidos aos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Nesta direcdo os resultados evidenciaram de forma inequivoca que ha auséncia da
capacitacdo de professores (as) na Educacdo Especial sob a otica da Educacdo Inclusiva no
municipio, gerando obstaculos para as atividades desenvolvidas com os estudantes, sendo que
em diversas ocasides inviabiliza praticas pedagdgicas inclusivas e dificulta a promocdo de
mudancas no ambiente em que estdo inseridos.

De maneira efetiva, ao analisar a realidade formativa dos professores participantes
do estudo, foi possivel perceber que eles precisam de capacitacdo que se aproxime das
demandas diarias. 1sso é fundamental para que possam realizar um trabalho capaz de inserir
pedagogicamente todos 0s estudantes nas vivéncias propostas em sala de aula.

Em consondncia com o embasamento teorico, temos a conviccdo de que 0s
desafios relacionados as questbes relativas a Educacdo Especial Inclusiva e as préticas

77



pedagogicas, emergente nos espacos escolares, ao passo que muitos professores (as) ainda se
sentem inseguros, conforme demonstrou a pesquisa, percebemos que essa incerteza é fruto da
auséncia de investimento em capacitagdes regulares/permanentes.

Finalmente, depreende-se que realizagdo da pesquisa favoreceu a abertura de um
espaco para a reflexdo e o didlogo sobre a Educacdo Especial Inclusiva e formacdo continua
dos professores (as) no municipio de Quixada — CE, ressignificando o papel do professor, da
escola, da educacdo e das préaticas pedagdgicas. Assim como destaca Santos (2007),

acreditamos que, quando as agdes locais sdo vizibilizadas, fazem suas “existéncias”.
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APENDICES A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

% UNIVERSIDADE
E F;“: ¢ | ESTADUAL DO
“Ms. | MARANHAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (A) senhor (a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntéario(a) do estudo
intitulado “A Educacdo Especial e as préaticas pedagdgicas dos professores nos anos iniciais
do ensino fundamental no municipio de Quixada - CE”, que sera realizadana Escola de Ensino
Fundamental - EEF Terra dos Monélitos, Codigo INEP: 23209917, localizada na Rua José de
Queiroz Pessoa, 1932 - Centro, Quixada - CE, cujo pesquisador responsavel é o Sr. Francisco
Nazareno Torres Nobre, professor efetivo da rede municipal do referido municipio.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UEMA.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UEMA.
Numero do parecer: 6.681.234
Data da relatoria: 02/03/2024

1. O estudo se destina em identificar os efeitos da auséncia dos cursos de formacéo
continuada, em relacdo a Educacdo Especial, para as préaticas pedagogicas dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Quixada- CE;apontar quais 0s
focos estabelecidos pelos cursos de formagdo continuada em relagdo a demanda de incluséo
no municipio; descrever as atividades voltadas a uma proposta de Educacdo Inclusiva no
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais que sejam capazes de minimizar as barreiras de
aprendizagens dos estudantes com necessidades educacionais especiais;inferir se 0s
professores tém facilidades ou dificuldades em elaborar aulas em uma perspectiva de
Educacdo Inclusiva, oportunizando aprendizagens diversas a todos os alunos; elaborar um
curso de formacdo continuada em Educacdo Especial para os/as docentes do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais da rede municipal de ensino, a fim de contribuir com o

desenvolvimento das praticas educacionais inclusivas.

2. A importancia deste estudo é justificavel, tendo em vista o paradigma sdcio-historico-

cultural no que se refere & acdo docente e o sujeito com deficiéncia em relacdo a atencdo
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escolar, com o intuito de tracar possiveis convergéncias e divergéncias na capacitacdo de
professores e na elaboragdo/planejamento de suas praticas pedagdgicas para atender a
demanda de alunos com necessidades educacionais especiais no municipio de Quixada —
CE.Além disso, analisar as préticas pedagdgicas dos professores/as do referido municipio,
buscando refletir sobre a atual conjuntura dos servicos oferecidos aos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial, com o intuito de tracar possiveis convergéncias e divergéncias na
formacdo/capacitacdo dos professores/as.

3. Os resultados do estudo espera perceber se a falta de capacitagdo profissional dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino fundamental em Quixada —CE, junto aos
estudantes publico alvo da Educacdo Especial,interfere na qualidade da oferta dos
servicos/trabalhos que séo efetivados em sala de aula. Para mais, busca detectar se as
atividades desenvolvidas, no atual contexto escolar daquele municipio, voltadas a uma
proposta de Educacdo Especial Inclusiva, interferem positivamente no desenvolvimento dos

estudantes e contribuem para uma pratica educativa inclusiva.

4. A contribuicdo do participante no estudo é essencial para o sucesso da pesquisa, além disso,
0 participante tem a oportunidade de contribuir com a ciéncia, ao colaborar com a pesquisa na
qual esta sendo convidado.

5. Os riscos inerentes ao estudo dizem respeito as situacfes de desconforto emocional,
angustia, insatisfacdo, irritacdo e algum mal-estar frente aos questionamentos por parte dos
participantes, no qual a qualquer tempo, caso 0s mesmos sentirem incomodados e nao deseje
malis continuar, a pesquisa sera interrompida. Fica garantida aos participantes, inviolabilidade,
a confidencialidade e a integridade pessoal. Importante esclarecer que a aproximacéo/contato
com o participante sera realizada de maneira respeitosa e cordial.

6. Na perspectiva de minimizar os riscos referentes ao estudo, o pesquisador adotara algumas
medidas, entre elas:

- Adequacédo de horérios, conforme a disponibilidade dos participantes, oportunizando com
isso sua contribui¢do na pesquisa;

- Permanéncia junto ao participante durante questionario/entrevista - evitando assim possiveis
duvidas em relacdo ao preenchimento do instrumental de coleta de dados;

- Caso o participante, por algum motivo, sentirem incomodados frente aos questionamentos
do estudo, a pesquisa sera interrompida e reagendada para outro momento, de acordo com seu

interesse. Importante ainda destacar que, a todo tempo, a pesquisa tera como principio
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norteador o dialogo e interagdo com o0s sujeitos, ndo sendo tolerada qualquer atitude que

desabone a honra e a integridade dos envolvidos no estudo.

7. Os beneficios do estudo podem contribuir com iniciativas que vislumbram o repensar do
processo de formagdo continuada ofertado aos professores dos anos iniciais no municipio de
Quixadd - CE, dando oportunidade de estabelecer uma escuta diante das expectativas e
necessidades para trabalharem junto as necessidades educacionais especiais dos estudantes.
No que concerne aos participantes, garantindo-lhes o que é de direto, serd disponibilizado
folder informativo a respeito dos pontos principais da pesquisa.

8. Serdo fornecidos aos participantes esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo e
se desejarem tera livre acesso a todas as informacBes adicionais sobre a pesquisa e suas

consequéncias, enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua participacao.

9. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao retirar sua
concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento, sem que isso lhe traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

10. As informacOes conseguidas através da participacdo dos sujeitos nesta pesquisa nao
permitirdo a sua identificacdo, assegurando assim a sua privacidade, exceto aos responsaveis
pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes s6 sera feita entre 0s

profissionais estudiosos do assunto ou em publicacdes de artigos ou eventos cientificos;

11. O (a) participante podera ser ressarcido(a) por qualquer despesa que venha a ter com a sua
participacdo e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela mesma razéo,
conforme as determinacdes do Cddigo Civil (Lei n® 10.406 de 2002) e das Resolucdes 466/12
e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que Ihe foi informado
sobre a sua participacdo no mencionado estudo e, estando consciente dos seus direitos, das
suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participacdo implica, o(a)
mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto DA O SEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

ENDERECO DO (A) PARTICIPANTE VOLUNTARIO (A).

Domicilio: (rua, conjunto)

Bloco: N° complemento:
Bairro: Cidade: CEP
Contato/Telefone: Ponto de referéncia:
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Contatos do Pesquisador responsavel
FRANCISCO NAZARENO TORRES NOBRE
CONTATO / FONE: (85) 996281271

EMAIL: fnttnobre@gmail.com

Instituicdo do Pesquisador responsavel ~
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA

ENDERECO: Cidade Universitaria Paulo VI — Avenida Lourengo Vieira da Silva, N° 1.000, Jardim
Sdo Cristovdo, CEP 65055-310 — Sdo Luis/MA.
CONTATO / FONE: (98) 2016-8100

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), pertencente ao Centro de Estudos
Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n°® 746, Centro. Anexo Saude. Caxias-MA. Telefone: (99)
3521-3938.

Quixada - CE, de de

Impresséo Dactiloscdpica

Assinatura ou impressdo datiloscépica do(a) Participante da pesquisa

Francisco Nazareno Torres Nobre
PESQUISADOR RESPONSAVEL
RG 278300694
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APENDICES B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

%, | UNIVERSIDADE
¢ | ESTADUAL DO
MARANHAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA -
PROFEI

TITULO DA PESQUISA: A Educacdo Especial Inclusiva e as praticas pedagogicas dos

professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Quixada — CE.
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Francisco Nazareno Torres Nobre

APENDICE - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

M w0 np e

o o

10.

Qual sua idade?
Como vocé se autoidentifica em relacdo a questao étnico-racial e género?
Qual é a sua formacdo académica?

Ha quanto tempo atua nos anos iniciais do ensino fundamental?

Qual é a sua experiéncia em sala de aula com estudantes da Educacao Especial?

Em sua opinido, quais os desafios encontrados pelos professores no ensino fundamental,
anos iniciais, no processo de inclusdo?

Em relacdo ao contexto escolar, quais sdo suas percepcdes sobre a inclusdo de estudantes
com deficiéncia nesta escola?

Vocé sabe se os professores (as) da rede municipal recebem algum tipo de formacéo ou
treinamento relacionado a tematica Educacdo Especial na perspectiva inclusiva?

Em relacdo as praticas pedagogicas inclusiva, vocé tem facilidades ou dificuldades em
elaborar aulas em uma perspectiva de Educacéo Inclusiva?

Cite algumas tematicas que seriam de seu interesse para serem ofertadas em um(1) curso
de formacdo continuada que venha contribuir com as praticas educacionais inclusivas que

realiza em sala de aula.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CEp . CENTRODEESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - GRBrad
UEMA CESC/UEMA

=TI I e T = ey = Ty Ty T e T
=1 - ! y  ED
ECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FUENILUTERE . WAITU B S T e

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ESPECIAL E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES
NOS INIKCIAIS DO ENSINOG FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE QUIXADA -

Pesquisador: FRANCISCO NAZARENO TORRES NOBRE

Area Tomatica:

Versdo: 2

CAAE: 76280423 6.0000 5554

Instituigdo Proponento: UNIVERSIDADEESTADUAL DO MARANHAO
Patrocinador Principal: Financamento Propno

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: §.681.234

Apresentacdo do Projeto:

O projeto de pesquisa cufo tiulo A EDUCACAD ESPECIAL E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE QUIXADA - CE,
n* de CAAE 76280423 6.0000.5554 e Pesquisador{a) responsavel FRANCISCO NAZARENO TORRES
NOBRE. Trata-ze de um estudo desaritivo com abordagem qualtativa dos dados.

O cenano da realzagdo desse estudo serd composto por uma escola do ensino fundamental do manicipio
de Quoadd-CE. Os partcipanies desta pesquisa serlo docentes, gesiores e parte da comunidade escolar
da EEF Terra dos Mondiitos do municipio de Quoada -CE, em um total de 50 participantes

Os crilénos de inchusdo da pesquisa s30: Professores (as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental lotados
em sala comum, no ano vigente da pesquisa, que atuam na EEF Terra dos Monditos no municipio de
Quixada - CE; Professor (a) lotado (a) no Atendimento Educacional Especializado - AEE da refenda escola;
Nicleo gestor - Diretor (a) geral e cocrdenacor (a) pedagogico (a). Pais e/ou responsivels de aluncs
plblico alvo da Educacdo Especial matriculados nos anos iniclals da EEF Terra dos Mondlitos.

Serdo exchuldos do estudo: Professores (as) que estejam afastados/as de suas fungdes de sala de aula por
gozo de kcenca ou afastados do trabalho.

Pama tanto, as informagles desta pesquisa serdo coletadas com entrevistas focalzadas, questionanos e
observagdo particpante. Durante o percurso da andise, odas as informactes

Endersgn: Mus Ousshecks Pres 740 remal 03202

Barro: Cenbo CEF: g4 moo-00
UF: MA Muniopie: CAXIAS
Telefone: (9820788175 E-mail. ceseiloen usTm b

Pigea 0 e T8
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CENTRO DE ESTUDOS
CEP .

X UPERIORES DE CAXIAS - ‘QR@rasd o
UEMA CESC/UEMA

(8 \
Cortraacho o Pasecsr 4 002 204

obtidas serdo cuidadosamente sintetzadas e disoutidas de forma a oferecer uma visdo abrangenie e critica
scbre as percepodes educacionals inclusivas ¢ as praticas pedagdgicas dos professores dos ancs niclaks do
ensino fundamental em Quoada.CE, que posteriormente, apds apreciagiies, serdo consstuldos graficos
informativos.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL:

- identificar os efeitos da auséncia dos cursos de formagao continuada, em relagdo & Educagdo Especial,
par as praticas pedagégicas dos professores dos ancs inicks do Ensino Fundamental na rede municpal
de Quocada- CE.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Apontar Quais 05 focos estabelecidos pelos cursos de formagdo continuada em relagho 4
demanda de inchisdo no municiplo;

2 Descrever as attwdades voliadas a uma proposta de Educagdo inclusiva no Ensino

Fundamental dos Anos Inicials que sefam capazes de minimizar as barreiras de aprendizagens dos
estudantes com necessidades educacionals especials;

3. Inferir se o5 professores ¥ faclidades ou dcuidades em elaborar aulas em uma

perspectva de Educacdo Inclusiva, oportunizando apeendizagens dversas a 1odos 05 alunos,

4. Elaborar um curso de formagdo contnuada em Educagdo Especial para oslas docentes do

Ensino Fundamental dos Anos incials da rede muniopal de ensino, a fim de contributr com

0 deservoivimento das praticas educacionals indusivas.

Avallagdo dos Riscos o Beneficlos:
Os nscos apresentados no projeto s3o pam os particpantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no fem rederente a0s aspecios &ico-legas na Metodologla do peojeio, Inclusive com 0 mesmo fexto, o qual:
‘desconforto emocional, angdstia, nsassfacdo, imtacdo e algum mal-estar frente a0s quessonamenios’.
Destaca.se que apos a apresentacdo destes riscos, os|as) pesquisadores{as) apresentam formas de
minimiza-los, a5 quais: ‘caso o participante, por algum motivo, sentirem incomodados frente acs
quesicnamenios do estudo, a pesguisa sen interrompida e reagendada para outro momento, condorme seu
interesse. Importante anda destacar gue, a todo fempo, a pesquisa lerd como pnncipio noreador o didlogo
e meracdo com os sujefios, nilo sendo lerada guaiguer atitude que desabone a hoora e a integridade dos
envalvidos no estudo’.

Quanto aos Beneficios da Pesquisa, foram apresentados para os participantes da pesquisa, para oéncia,
a socledade ou para a pesquisa clentifica, os quass: 'o estudo pode contribuir com

Enderecn: Mus Oushechs Py 748 e 0300

Barro: Cenbo CEP: #s n0o-000

U Ma Muniople:  CAXIAS

Telefone: (SE208-2175 E-omall: cepeifossc usrm be
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Iniciativas que viskambram o repensar do processo de formagdo continuada ofertado aos professores dos
anos niclals no municipo de Quixada - CE, onentando-os em suas actes educativas em uma perspectiva
de construgdo e reconstrucdo das prascas educativas indusivas que valorizem as diferencas e dando
oportunidade ce estabelecer uma escuta diante cas expectativas e necessidades para trabaharem na
proposta da Educagdo Inclusiva junto as necessidades educacionals especiais dos estudantes’.

Comentarios ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, apresenta interesse pablico e o{a) pesquisador(a) responsavel fem experdnoas
adequadas para a realzacdo do projeto, como atestado pelo currioulo Laties apresentado. A melodologia e
consistente e descreve os procedimentos para realizagdo da coleta e analise dos dados. O peotoccio de
pesquisa ndo agresenta confitos éticos estabelecdos na Resclugdo n* 465712 do Conselho Nacional de
Saide.

Conslderagbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatonia:
Os Termos de Apresentagdo cbagattria tals como Termos de Consertmento, Oficio de Encaminhamento

ao CEP, Autorizaglo Institucional, bem como os Riscos e Beneficios da pesquisa estdo daramente
expostos e coerentes com a natureza e formato da pesquisa em questdo.

Recomendagoes:

Semn recomendacles.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

O projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demats etapas referenies ao
mesmo.

Consideragbes Finals a critério do CEP:

Este Comité de Etica em Pesquisa, trgdo devidamente integrado & Comissao Nacional de €tica em
Pesguisa (CONEP) tem o prazer de avaliar o projeto de pesquisa cujo thulo A EDUCACAO ESPECIAL E AS
PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
MUNICIPIO DE QUIXADA - CE, n* de CAAE 76280423 6 0000.5554 ¢ Pesquisador(a) responsavel
FRANCISCO NAZARENO TORRES NOBRE. Assim, darficamos que © parecer agu exposio fol fnuto de um
rabalho coletivo, cua decisio final ocoreu mediante reunido de colegado. Portanto, parabenzamos a
iniciativa dos(as) pesquisadores{as) em edetuar o Cadasyo

Enderecn: Mus Oushichs Pres 748 e 03502

Bairro: Cento CEP: % m00-000

ur: Ma Municplo:  CAXAS

Telolone: (SE20MS-217S Eeail: cepeifoesc uerm be
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do Projeto de pesquisa junto a Plataforma Brast, uma vez que a pesquisa envolvendo seres humanos ¢
algo exremamente importanie ¢ gue deve ser analisada com © maxmoe esmero e respeno. Desejamos uma
pesqusa grandiosa e que os resulados sivam para a mehona da scciedade.

Esto parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relaclionados:

WHM A ¥ ICAS DO _P [ 10012024 Aceito
Fro 1 f A2

e T LT A TEENTO T ob ST FIANCEED =
20:28:46 |NAZARENO

S T e SO THRENTS TR | T vear PRt e — s
E.ESQAREClMENT O_TCLE_RENVI 20:26:44 NAZARENO

(T g TS B O ETA B Ta | T (P e
DOS patt 20:22.30 INAZARENO

Even AT TS e
20:21:112 INAZARENO

o Lo T R R {2l e T R T
Assentmento / NTIMENTO_LIVRE ESCLARECIDO.pdl] 19:4%07 |NAZARENO

Justicativa de TORRES NOBRE

T LT N L T TR (VT —
19:41:45 |INAZARENO

s s [T RS | T v [t s
Srochura 19:40:26  |NAZARENO

[ Y VT YT VN e L AT T 2 MRl L
Pesquisadores Spdf 18:12:08 |NAZARENO

[T Y VYT TR A Ao Tl ] MR L T
NFLITO_DE_INTERESSE paf 17:18:62  |NAZARENO

o BETAERS T s 50 T oo Pttt e
RMO_DE _CONSENTIMENTO LIVRE | 17:14:38  |NAZARENO

i B T EELRT A L e
LIZACAD _DE_DADOS pdf 17:10:33  |[NAZARENO

TORRES NOBRE
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Barra: Certis CEP: g3 00000
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Outros OFICIO_PARA_ENCAMINHAMENTO O] 25/11/2023 |FRANGISCO
O _PROJETO_DE_PESOUISA. pdf 17.08:03 | NAZARENO
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CAXIAS, 02 de Margo de 2024

Assinado por:
MARIA EDILEUZA SOARES MOURA
(Coordenador{a))
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ANEXO B — TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

PHREFEITURA DE ’

QUIXADA

Secretonio da Educopdo

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
Quixadi - CE, 31 de outubro de 2023,

Lu, Veruzia Jardim de Queiroz declarp. a fim de viabilizar a execucio do projeto de pesquisa do programa
de mestrado profissional em Educagdo Inclusiva - PROFEL intitulado “A Educagiio Especial ¢ as priticas
pedagogicas dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Quixada — CE”, sob
a responsabiiidade do pesquisador Francisco Nazareno Torres Nobre que cstara realizando a coleta de dados
‘nla pesquisa na EEF Terra dos Mondlitos situada na Rua José de Queiroz Pessoa - Centro, Quixadi - CE,
conforme Resolugdo CNS/MS 466712, assume a responsabilidade de fazer cumprir os Termos da Resolugdo
n" 466/12, do Conselho Nacional de Saade, do Ministénio da Saide e demais resolugbes complementares a
mesma (240/97, 251/97, 202:00, 303/2000, 3032000, 340:2004, 346/2005 ¢ 347/2005), viabilizando a

produciio de dados da pesquisa citada, para que se cumpram os objetivos do projeto apresentado.
Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a esta instituigiio por meio de

relatorio anual enviado ao CEP ou por guaisquer outros meios.

De acordo e ciente,

S~
Veruzia Jardim de Queiroz

Secretaria Munict nrnl da Educagao

\erilzia Jardim de Queiton
Senddra Murionpol & Eutag)
Poerenna 10 04 (10962621

Av. Dv Andina Memsin Magahidas, 457 — Jarsim 203 Monabion - GEP 61808150
o-mat e L8 (i epdp L k1n B¢
CNPJ 08,001, SIR0001-23
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1. APRESENTACAO

O produto educacional desenvolvido é parte integrante da dissertacdo do Mestrado
Profissional em Educacédo Inclusiva — PROFEI, no qual possibilitou oferecer aos docentes da
EEF Terra dos Mondlitos em Quixada- CE, Ensino Fundamental — Anos Iniciais —Curso de
formagdo continuada em Educagdo Especial Inclusiva e praticas pedagogicas interventivas”,
no formato presencial, em parceria com a Secretaria Municipal da Educagéo - SME.

Conforme a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo — LDB 9394/96, em seu art. 59,
0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos, [...] professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

Partindo desse pressuposto, surgiu a intencdo de desenvolver uma proposta
formativa, através de um curso de formacdo continuada, que tem o intuito de contribuir
fornecendo respostas aos anseios e demandas dos docentes, com vistas a desenvolver praticas
pedagdgicas exitosas que superem desafios do processo educacional inclusivo e
consequentemente contribuindo com aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

A consolidacdo do referido produto apresenta consideravel importancia para o
municipio, no intuito subsidiar os docentes a promover a inclusdo escolar, pois, segundo 0s
dados coletados e analisados, a maioria dos professores envolvidos no estudo ndo possui
formacdo especifica para lecionar em sala de aula com estudantes da Educacdo Especial.

Portanto, o curso desenvolvido ird interferir positivamente no ensino inclusivo de
qualidade, uma vez que de acordo com Ghedin (2002), a falta de formacdo especifica destes
profissionais é um dos principais desafios enfrentados e impacta diretamente na qualidade dos
trabalhos desenvolvidos e na geracdo de oportunidades de aprendizagem.

Desta forma, embora alguns docentes experimentem e expressem acdes favoraveis
a inclusdo escolar, muitos ainda tendem a encarar a diversidade como medida e,
consequentemente, manifestam surpresa ao se confrontarem com o que é distinto. Além de
lidar com a resisténcia e a surpresa, 0os ambientes de formacdo incitam reflex6es sobre a
necessidade de superar preconceitos e préaticas de ensino que excluem (Mantoan, 2015).

O delineamento da acdo formativa foi estabelecido em colaboracdo com os
professores participantes do estudo, levando em conta as fragilidades do municipio em relacédo
ao tema Educacdo Especial Inclusiva. Consubstancialmente, apos dialogarmos, pudemos
analisar minuciosamente todas as informagdes, para entdo, tragarmos um caminho que podera

nortear professores dentro de uma proposta inclusiva.



A Organizacéo estrutural do curso, através dos respectivos médulos, constitui-se
de uma matriz formativa que perpassa desde a trajetdria historica das pessoas com deficiéncia,
mediante suas conquistas de direitos, marcos legais, politicas publicas, até os processos que
envolvem a aprendizagem, possibilitando assim uma abordagem de unidades tematicas com
aporte metodoldgico considerado adequado para realidade do universo do estudo.

As préticas pedagdgicas e os processos formativos de educadores, na perspectiva
da Educacdo para todos, sdo aspectos fundamentais no contexto educacional contemporaneo,
uma vez que existe uma demanda crescente de estudantes com necessidade educacionais
especiais que independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou necessidades, devem

ter acesso a uma Educacdo de qualidade dentro do sistema regular de ensino.

A formacdo de professores e o seu desenvolvimento profissional sdo condigdes
necessarias para que se produzam préaticas inclusivas na escola. E muito dificil
avancar para uma perspectiva de escola inclusiva sem que todos os professores
desenvolvam uma competéncia suficiente para ensinar todos os alunos (Marchesi,
2001, p. 103).

Contudo, a proposta do “curso de formacdo continuada em Educacdo Especial
Inclusiva e praticas pedagogica interventivas” vislumbra contribuir com as praticas
educacionais dos profissionais, uma vez que consisti em momentos de estudos, discussdes e
socializacdo do fazer pedagogico, bem como a garantia da continuagdo dos estudos.

Libaneo (2004, p. 78) destaca que:

A formacéo continuada é uma maneira diferente de ver a capacitacdo profissional de
professores. Ela visa ao desenvolvimento pessoal e profissional mediante préaticas de
envolvimento dos professores na organizagdo da escola, na organizacdo e articulacéo
do curriculo, nas atividades de assisténcia pedago6gico-didatica junto com a
coordenacdo pedagdgica, nas reunides pedagogicas, conselhos de classe, etc. O
professor deixa de estar apenas cumprindo a rotina e executando tarefas, sem tempo
de refletir e avaliar o que faz.

Inerentemente, propomos reflexdes sobre os processos formativos de educadores,
sob uma abordagem inclusiva, atendendo a necessidade da pesquisa, em aprimorar 0
conhecimento acerca das praticas inclusivas em sala de aula, bem como, propbe-se a
construcdo de adequacdes metodoldgicas eficazes para atender toda a demanda de ensino, de
modo a garantir uma aprendizagem de qualidade e eficiente.

Por fim, diante da especificidade do tema sugerido, a luz das suspeic@es, enquanto
uma das nossas preocupacdes/questdes norteadoras, parece-nos estar havendo no referido

municipio descompassos entre as agBes de idealizacdo/implementacdo e manutencdo no



ensino voltado para a Educagdo Especial Inclusiva e para a formagdo continuada desses
profissionais para atender a essa demanda crescente dos Gltimos anos.

E valido ainda considerar que é necessério cada vez mais investir na formagéo dos
profissionais da Educacdo, pois ao terem acesso a espacos de aprendizagem, de (re)
construcdo de conhecimentos, de ensino e pesquisa e de reflexdo de suas préaticas, na busca de
propor mudancas significativas na sua realidade escolar, adquirirdo novas competéncias e

habilidades que serdo efetivadas nos ambientes de aprendizagens.
2. OBJETIVOS

Objetivo geral
Desenvolver curso de formagdo continuada em Educacdo Especial Inclusiva e praticas

pedagdgicas interventivas para docentes do municipio de Quixadd — CE na perspectiva de
atender as necessidades educacionais dos estudantes apresentadas em sala de aula.

Obijetivos especificos

I. Propiciar formacdo continuada de professores, com vistas a desenvolver praticas
pedagdgicas exitosas que superem desafios do processo educacional inclusivo na atualidade;
I1. Contribuir com as préticas pedagdgicas inclusivas para a Educacdo Especial com énfase na
melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem baseado nos eixos que norteiam uma
Educacéo para todos;

I11. Promover a reflexdo coletiva e o aprofundamento tedrico-metodolégico que emerge como

necessidade no contexto educacional em uma perspectiva de Educacdo Especial Inclusiva.
3. DELINEAMENTO PRODUTO EDUCACIONAL

O curso esta organizado em 07 modulos, com carga horaria de 120h, distribuida
em vivéncias tedricas e praticas (estudos de materiais e realizacdo das atividades). Para mais,
foram disponibilizados materiais complementares e atividades avaliativas, utilizando-se de
um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AV A, através da plataforma Google Classroom.

O produto educacional tem como objetivo propor espacos de reflexdes acerca dos
impactos e contribuicdes da formacao continuada de professores para as praticas pedagogicas
em sala de aula. Além de que, busca-se fomentar debates e compartilhar experiéncias
relacionadas a Educacgdo Especial Inclusiva, assim como desenvolver maneiras de fortalecer
essa abordagem nas escolas, visando ambientes educacionais mais inclusivos.

Os respectivos médulos foram estabelecidos de forma sequencial, com carga

horéria especifica, e é necessario que o cursista conclua as atividades propostas para, sO
7



assim, passar para o outro médulo oferecido. O curso aconteceu durante o ano letivo de 2024e

todos os cursistas que realizaram as vivéncias propostas receberam certificacdo de concluséo.

Tabela 1 — Cronograma referente as datas do curso

DESCRICAO DO MODULO DATAS
Modulo I e 1 29.02.2024
Maodulo 111 23.04.2024
Médulo 1V 10.05.2024
Médulo V 13.06.2024
Médulo VI 07.08.2024
Maodulo V11 10.09.2024

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Google Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta on-line
gratuita que auxilia professores, alunos e escolas com um espaco para a realizacdo de aulas
virtuais. Por meio dessa plataforma, as turmas podem comunicar-se e manter as aulas a
distancia mais organizada. Como parte do Google Workspace for Education, o aplicativo
permite que os professores criem, distribuam e avaliem tarefas de forma digital.

O aplicativo Google sala de aula oferece aos educadores uma variedade de
recursos para serem utilizados tanto dentro quanto fora do ambiente escolar permitindo
implementar rotinas de ensino a distancia de forma facil, funcional e integrada, sendo

acessado a partir de endereco de e-mail do Google e a senha do usuério.

Figura ilustrativa 1- Pagina de identificacdo do usuario

@ Escolher conta para Google Sala de

Google Classroom Aula

O Google Sala de Aula ajuda as turmas a O @gmail.com

se comunicar, economizar tempo e manter
tudo organizado. () Adicionar conta

PRIMEIROS PASSOS CANCELAR

Ao participar, vocé concorda em compartilhar
dados de contato com as pessoas da sua turma
Saiba mais

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).




A ferramenta tem como base a criagdo de uma plataforma open-source robusta e
com diversos apetrechos de aprendizagem e gerenciamento académico, constituindo-se como

um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA.

Figura ilustrativa 2- Pagina Ambiente Virtual da Aprendizagem

€ 3 C M % dassroomgooglecom/h Cafx O ¢ |

& NRSO3E26:1080pm.. (OB Chariie Brown Jr-T.. @) (1) Facebook B Alyssa Reid - Alone... @ Baby Barbie Laundr Jogos de Meninas n.. @ Chocolate Chip Coo » | [ Todos osfavoritq
= A Google Sala de Aula g @
®
- ? FOCUS / POLO UNIN... Curso de Formagéo... ‘

' & "

&
]

~ 0 ~ 0 ~ 0 ~ 0
Atendimento Educagis#h %l FOCUS/POLOUNINg ,i #ll BOLSISTAS -PROFIS4 ,i 4Bl EDUCAGAO FISICA-
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPF../, / / CREDE12

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Aos cursistas foram disponibilizadas orientacdes que tiveram como premissa
auxiliar os/as professores (as), no “curso Educac¢do Inclusiva e praticas pedagogicas
interventivas”, durante as primeiras etapas de acesso ao Ambiente Virtual da Aprendizagem -
AVA da Google Classroom. Essas orienta¢des foram fundamentais para garantir que todos os
cursistas consigam realizar 0 acesso a plataforma com sucesso e, dessa forma, aproveitar ao
maximo 0s recursos e conteudos disponibilizados. Para tanto, os participantes precisaram
seguir cuidadosamente cada etapa das instrucdes fornecidas, assegurando que compreendam
todo o processo e, assim, possam acessar a plataforma do curso sem dificuldades.

Aos mesmos, inscritos no referido curso, foi disponibilizado o link

https://classroom.google.com/c/njylnjylotk2oduy?cjc=ocv3hyg, no qual ao utilizar, sera

direcionada a pagina de acesso do curso para estarem inserindo a identificacdo do usuério (as
respectivas identificagdes serdo os emails dos cursistas que foram cadastrados no momento da

inscricdo), consequentemente iniciando a jornada de estudos.


https://classroom.google.com/c/njy1njy1otk2oduy?cjc=ocv3hyg

Figura ilustrativa 3 - Pégina inicial do curso

€« C @ 25  classroom.google.com/c/NjY1NjY10Tk20DUy X a % in} L &
& NRS03E26.1080p.m.. (B Charlie Brown Jr - T. € (1) Facebook @B Alyssa Reid - Alone. @ Baby Barbie Laundr. Jogos de Meninas n. @ Chocolate Chip Coo.

Aula

@ M Atividades ~ Pessoas Notas
]
@
CURSO
EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA E PRATICAS INTERVENTIVAS - EEIPI
Cédigo da turma: e . =
& - 2
ocv3hyg i
Nobre Francisco postou uma nova atividade: ATIVIDADE lll - POLITICAS PUBLICAS DE EDUCA.
Préximas ativi dades 9demd
@ Nobre Francisco postou um novo material: MATERIAL DE APOIO - MODULO Il ®

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4. ORGANIZACAO ESTRUTURAL DO CURSO

A Matriz do curso foi organizada a partir de escuta aos professores dos anos
iniciais da EEF Terra dos Monolitos, onde foram percebidas suas necessidades formativas,
levando em consideracdo suas inquietacdes, demandas e a realidade vivenciadas naquele
contexto educacional. Para mais, conforme sugerido pelos professores, as vivéncias foram
conduzidas no formato presencial, conforme cronograma de datas apresentado anteriormente.

Na primeira vivéncia, modulo I, “introducdo ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA / Google Classroom”, com carga horaria de 10h, foi feita a
apresentacdo do curso, além de orientacdes a respeito do acesso a plataforma,
disponibilizacdo do cronograma para cumprimento das atividades e como se dara a aplicagédo
de Foruns e atividades, ressaltando como esses elementos interativos seriam fundamentais
para 0 engajamento e a troca de conhecimentos entre os participantes.

A segunda vivéncia, médulo Il, “concepcGes, principios e fundamentacdo da
Educacdo Especial Inclusiva”, com carga hordria de 20h, contextualizou os aspectos
fenomenoldgicos da Educacdo Especial ao longo da histéria, com énfase no contexto
educacional brasileiro. Durante esse mddulo, foi abordado diferente marcos histéricos
significativos que moldaram as diretrizes de integracdo e inclusdo nas escolas brasileiras,
enfatizando como as politicas publicas e as praticas pedagdgicas foram adaptadas para atender
as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

No terceiro encontro, médulo 11, a unidade tematica aportou as politicas publicas
em Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, constituida de carga horéria de

20h, com énfase nas politicas publicas inclusivas do Brasil, entre elas, a Lei Brasileira da
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Inclusdo — LBI que garantem direitos e promove a inclusdo plena de pessoas com deficiéncia
na sociedade e a Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE que traca diretrizes para a
inclusdo e suporte de estudantes com necessidades especiais na estrutura educacional
brasileira. A discussdo visou ndo apenas compreender o conteddo dessas politicas, mas
também avaliar sua aplicacdo pratica no contexto atual das escolas brasileiras e 0s impactos
que tém sobre a realidade educacional do pais.

O encontro referente ao médulo 1V teve como tépico - Transtorno do Espectro do
Autismo — TEA, carga horéaria de 10h, com o propdésito de contextualizar o processo de
desenvolvimento escolar, diagnéstico e prevaléncia. O encontro também se dedicou a discutir
em profundidade as diversas praticas pedagogicas inclusivas, promovendo estratégias
educativas que atendam de maneira efetiva as necessidades Unicas de cada estudante no
espectro, garantindo, assim, um ambiente de aprendizagem acessivel e inclusivo.

O modulo V tratou de forma abrangente a tematica da Deficiéncia Intelectual — DI
e da Deficiéncia Auditiva — DA, oferecendo uma carga horaria de 20 horas. O estudo
destacou, de maneira detalhada, aspectos cruciais como 0s conceitos e as concepcdes que Sao
fundamentais para o entendimento dessas deficiéncias. Além disso, abordou métodos
especificos de ensino e estratégias de aprendizagem que sdo eficazes na escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia intelectual, proporcionando uma analise cuidadosa sobre como
avaliar o progresso educacional dessas pessoas, considerando suas necessidades Unicas. No
que diz respeito a deficiéncia auditiva, o foco se estendeu as condicionalidades especificas
que influenciam os aspectos linguisticos, oferecendo uma compreensao mais profunda sobre
como essa deficiéncia impacta a comunicacéo e o aprendizado dessas pessoas afetadas.

Na sexta vivéncia, modulo VI, a unidade tematica voltou-se para o planejamento
educacional e praticas colaborativas, com carga de 20h, pontuando a sua importancia no
processo de ensino/aprendizagem. Na ocasido, 0s estudos ddo énfases aos planejamentos
educacionais individualizados, que sdo essenciais para atender as necessidades especificas de
cada estudante, adaptando o ensino as suas individualidades e as praticas colaborativas (co-
ensino, bidocéncia), que promovem a sinergia entre educadores, possibilitando trocas de
experiéncia e conhecimento, enriquecendo assim o ambiente educacional.

O sétimo encontro, modulo VII, trouxe o fechamento das tematicas estudadas,
com carga horaria de 20h, abordando as praticas pedagdgicas inclusivas interventivas
oportunizando aos professores conhecer propostas que podem contribuir com fazer docente

para serem desenvolvidas em sala de aula com estudantes publico da Educacéo Especial.
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Tabela 1 — Organizacdo da matriz curricular

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA E PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERVENTIVAS

MODULO I: INTRODUGAO AO AMBIENTE VIRTUAL — CLASSROOM (10H)

- Apresentacdo utilizagdo Plataforma Classroom
- Acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA
- Disponibilizagdo do cronograma para cumprimento das atividades.

- Aplicacéo de Foruns: Duvidas sobre utilizagdo do AVA.

MODULO Il: CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTACAO DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA (20H)

- Marcos legal da Educacdo Especial Inclusiva.
- Educacdo Especial: saberes e praticas da inclusao.
- Educacdo Especial e Inclusiva: desafios para a construcdo do direito a educacao.

- Processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

MODULO I11: POLITICAS PUBLICAS EM EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA (20H)

- Politicas da Educacdo Especial e da Educacéo Inclusiva no Brasil.
- Politica Nacional da Educacédo Especial Inclusiva — PNEEI.

- Lei brasileira de incluséo (Estatuto da pessoa com deficiéncia).

MODULO IV: TRANSTORNO NO ESPECTRO DO AUTISMO - TEA (10H)

- Autismo — Concepcdes, diagnosticos e prevaléncia.
- Os niveis de suporte e 0 processo de aprendizagem escolar.

MODULO V: DEFICIENCIA INTELECTUAL - DI / DEFICIENCIA AUDITIVA - DA (20H)

- Conceitos e concepcdes de deficiéncia intelectual.
- Ensino, aprendizagem e avaliacdo na escolarizac¢do da pessoa com deficiéncia intelectual.
- Conceitos e concepcdes de deficiéncia auditiva.

- Condicionalidades relacionadas aos aspectos linguisticos da pessoa com deficiéncia auditiva.

MODULO V: PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E PRATICAS COLABORATIVAS (20H)

- Planejamento Educacional Individualizado - PEI e Plano de Transi¢&o.

- Préticas colaborativas - co-ensino, aprendizagem colaborativa.

MODULO VII: INTERVENCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS (20H)

- Processos de ensino e aprendizagem em Educacédo Especial e Inclusiva.
- Tecnologias e tecnologia assistiva na aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

- Aspectos educacionais na prética interventiva.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Figura ilustrativa 4 — Registros fotograficos das vivéncias do curso

*Segue link de video produzido - LINK PROTOTIPO PRODUTO EDUCACIONAL
https://www.youtube.com/watch?v=eR7Ub9jcsT4&t=9s
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As préticas pedagdgicas e os processos formativos de educadores para a Educacédo
Inclusiva séo aspectos fundamentais no contexto educacional contemporaneo, uma vez que
existe uma demanda crescente de alunos com necessidade educacionais especiais que
independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou necessidades, devem ter acesso a
uma Educacdo de qualidade dentro do sistema regular de ensino. Para que esse objetivo seja
alcancado, € essencial que os profissionais da Educacdo estejam devidamente preparados para
atender a diversidade dos alunos em seus mais diversos ambientes de aprendizagens.

Neste sentido, a proposta do “curso de formagdo continuada em Educacao
Inclusiva e praticas pedagdgica interventivas” pode contribuir com as préaticas educacionais
dos profissionais envolvidos, uma vez que consisti em momentos de estudos, discussdes e
socializacdo do fazer pedagdgico docente superando as lacunas deixadas pela formacéo
inicial, bem como a garantia da continuacdo dos estudos, capacitando- lhes para atuarem

juntamente as necessidades educacionais especiais dos aprendentes.

Libaneo (2004, p.78) destaca que:

A formacdo continuada é uma maneira diferente de ver a capacitacdo profissional de
professores. Ela visa ao desenvolvimento pessoal e profissional mediante préticas de
envolvimento dos professores na organizacao da escola, na organizacdo e articulacdo
do curriculo, nas atividades de assisténcia pedago6gico-didatica junto com a
coordenacdo pedagdgica, nas reunides pedagogicas, nos conselhos de classe, etc. O
professor deixa de estar apenas cumprindo a rotina e executando tarefas, sem tempo
de refletir e avaliar o que faz.

Por fim, diante da especificidade do tema, percebe-se que os profissionais da
Educacdo necessitam de capacitacdo para estarem atuando diante da demanda trazida pela
inclusdo escolar, uma vez que, a nosso ver, a luz das suspei¢cfes, enquanto uma das nossas
preocupacdes/questdes norteadoras, parece-nos estar havendo descompassos entre as acdes de
idealizacdo/implementacdo e manutencdo no ensino voltado para a Educacdo Especial
Inclusiva e para a formacdo desses profissionais para atender a essa demanda crescente.

E valido ainda considerar que é necessario cada vez mais investir na formagao dos
profissionais da Educacdo, pois ao terem acesso a espacos de aprendizagem, de (re)
construcdo de conhecimentos, de ensino e pesquisa e de reflexdo de suas praticas, na busca de
propor mudancas significativas na sua realidade escolar, estardo adquirindo novos

conhecimentos que serdo efetivados nos ambientes de aprendizagens junto aos estudantes.
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