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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar as contribuicbes da formacao continuada dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para a
inclusao escolar de estudantes com Transtornodo Espectro Autista (TEA). A tematica
justifica-se pelos varios desafios enfrentados pelos professores do AEE na incluséo
dos estudantes com TEA, bem como pela importancia e pela necessidade de fomentar
nas formagdes continuadas o aprofundamento de conhecimentos sobre esse
transtorno e pelo crescimento desse publico na rede publica de ensino de Caucaia.
Para a realizagdo da anadlise dos dados, adotamos os pressupostos da analise de
conteudo. De abordagem qualitativa, a pesquisa buscou suporte no estudo de caso,
vivenciado em trés escolas publicas da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Caucaia, Ceara. Os instrumentos de coleta de dados foram observacdes nao
participantes dos atendimentos em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e
entrevistas semiestruturadas com trés professoras do AEE atuantes no referido
municipio. Os resultados apontam que a rede publica de ensino de Caucaia nao tem
ofertado formacao continuada especifica sobre o Autismo, sendo esse aspecto
relatado por todas as professoras participantes da pesquisa. Essas docentes, ao longo
de seus relatos, afirmaram sentir falta de formacao continuada para esse transtorno,
destacando que as formacdes que vivenciaram foram, muitas vezes, fruto de suas
iniciativas préprias. Esse e outros fatores demonstram lacunas na formacéo
continuada das professoras, aspecto também verificado na elaboragédo do Plano de
Atendimento Educacional Especializado, bem como na necessidade de orientagdes
para o uso de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, no aprofundamento de
conhecimentos para conhecer melhor as particularidades de seus estudantes e na
necessidade de um perfil articulador junto a comunidade escolar e as familias. Por
outro lado, foi ainda possivel verificar que a formacgao continuada para o TEA, mesmo
custeada pelas proprias professoras, tem proporcionado a sensibilidade em buscar
acOes que possam contribuir para a sua pratica pedagogica e iniciativas de estratégias
para os atendimentos na SRM. Diante disso, concluimos que a formagao continuada
sobre 0 TEA se faz imprescindivel, considerando o crescimento de diagndsticos desse
transtorno na referida rede de ensino e na atuacao do AEE, pois esse € um servico de

extrema importancia para promover a inclusao escolar e proporcionar melhores



condicées de aprendizagem a esses estudantes na Rede Municipal de ensino da

cidade de Caucaia, Ceara.

Palavras-chave: Formag&o continuada. atendimento educacional especializado.

transtorno do espectro autista. educagéo especial inclusiva.



ABSTRACT

This study aims to analyze the contributions of the continued training of Specialized
Educational Assistance (AEE) teachers for the school inclusion of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). The theme is justified by the challenges regarding the
understanding of the specificities of students with autism by AEE teachers, the
importance and need to encourage in continuing education the deepening of
knowledge about ASD and the growth of this audience in the public education network
from Caucaia. For data analysis, we adopted the assumptions of content analysis. With
a qualitative approach, the research sought support in the case study, experienced in
three public schools in the Municipal Education Network of Caucaia, Ceara. The data
collection instruments were non-participating observations of services in
Multifunctional Resource Rooms (SRM) and semi-structured interviews with three AEE
teachers working in that municipality. For data analysis, we adopted the assumptions
of content analysis. The results indicate that the public education network in Caucaia
has not offered specific continuing education on Autism, and this aspect was reported
by all teachers participating in the research. They, in their reports, stated that they felt
a lack of continued training for this disorder, highlighting that the training they
experienced was the result of their own initiatives. This and other factors demonstrate
gaps in the continuing education of teachers, an aspect verified in the preparation of
the Specialized Educational Service Plan, in the need for guidance on the use of
Augmentative and Alternative Communication, in deepening knowledge to better
understand the particularities of their students and in need for an articulating profile
with the school community and families. On the other hand, it was verified that
continued training for ASD, even paid for by the teachers themselves, has provided
sensitivity in seeking actions that can contribute to their pedagogical practice and
strategic initiatives for services in SRM. Thus, we conclude that continued training on
ASD is essential, considering the growth in diagnoses of this disorder in the
aforementioned education network and the performance of AEE, as this is an
extremely important service to promote school inclusion and provide better conditions
for learning for these students the Municipal Education Network of Caucaia, Ceara.

Key-words: Continuing education. specialized educational services. autism spectrum
disorder. inclusive education.
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1 INTRODUGCAO

Este estudo versa sobre a formacao continuada de professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atuagdo com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)!, mais precisamente os professoresatuantes na
Rede Municipal de Ensino de Caucaia — Ceard. O estudo insere-se na area de
concentracdo em Educacao Inclusiva, referente a linha de pesquisa Préaticas e
Processos Formativos de Educadores para a Educagéo Inclusiva, os quais integram
o Programa em Rede Nacional de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva
(PROFEI) na Universidade Estadual do Maranhao (UEMA).

Apesar das informagdes sobre o TEA estarem presentes no cotidiano da
sociedade atual, percebe-se uma extrema necessidade de reflexao sobre a formacéo
continuada de professores do AEE para atuacdo no processo de inclusao desses
estudantes.

Ao tomarmos essa tematica, partimos do pressuposto de que a educacéao
€ um processo continuo, que se apresenta ao longo do tempo, permeada por
mudancas de concepcoes, praticas e objetivos em consonancia com a histéria politica,
social, econdmica e pedagdgica de cada época, espaco e contexto local.

Dessa forma, a modalidade de ensino Educagéao Especial também passou
por intensas transformacgdes até chegarmos ao cenério atual, em que observamos
diversas mudancas na forma como a sociedade vé a pessoa com deficiéncia,
retratadas nas nomenclaturas utilizadas para referir-se a esse publico e,
principalmente, quanto a forma de escolarizacdo e participacdo em outros espagos
sociais.

No decorrer do processo histérico da Educagao Especial, pessoas com
deficiéncia sofreram ag¢des excludentes extremas. Dependendo de cada momento
histérico, tinham suas vidas ameacgadas, extinguidas pelos ideais de perfeicdo, como
aconteceu na Antiguidade. Em outro momento, a deficiéncia era associada a
elementos sobrenaturais, notadamente no periodo da Idade Média; e, na Idade
Contemporanea, passou a ser vista pelo viés da institucionalizacdo especifica para

'O atual termo Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao ser instituido pelo Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), substituiu o antigo termo Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), o qual ainda é referenciado em muitos documentos da Educagao Especial
(BRAGA, 2018).
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cada tipo de deficiéncia.

A partir da redemocratizacao, apos o fim do periodo da ditadura militar, foi
perceptivel uma tendéncia a universalizagdo do ensino, tendo como objetivo uma
educagao mais humanista e critica, que contemplasse todos, inclusive os estudantes
com deficiéncia. Por meio de um longo caminho percorrido nos dias atuais, a
Educacao Especial, por forca de Lei, é considerada como uma modalidade de ensino
transversal a todas as etapas, niveis e outras modalidades de ensino, ndo sendo
substitutiva ao ensino regular, mas, sim, ofertada de modo complementar e
suplementar por meio do AEE nas redes publicas e privadas de ensino (Brasil, 2008).

Nesse contexto, a sociedade atual requer um sistema educacional capaz
de transformacdes para promover a inclusdo dos diversos sujeitos, respeitando suas
diferencas individuais. Nesse sentido, faz-se necessario que o docente compreenda
os desafios que fazem parte de sua formagéao e atuagéo profissional em um processo
de reflexdo permanente sobre a natureza e os objetivos que implicam o conhecimento
adquirido na sua formacao inicial e continuada, seus saberes de profissdo e sua
concepcgao de educador, considerando o respeito as diferengas (Novoa, 2019; Tardif,
2021).

Os professores, certamente, se envolvem com as necessidades dos seus
estudantes e buscam ampliar seus conhecimentos a fim de ajuda-los a superar suas
dificuldades, fomentando o seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo.

A matricula dos estudantes publicos da Educagdo Especial no ensino
regular é garantida pela Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) e pela Lei Brasileira de Inclusédo (Brasil, 1994a;
2015). De acordo com a PNEEPEI (2008), s&o considerados estudantes da Educacéao
Especial aqueles com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/S). Frente a essa realidade, observamos os desafios
diarios dos professores que atuam no AEE para encontrar estratégias, alternativas e
praticas pedagodgicas que contribuam para a inclusao e aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, em especial, aqueles que apresentam o TEA. A partir desse contexto,
compreende-se que a pratica pedagdgica do professor que atua no AEE se diferencia
dos demais docentes da Educacdo Basica e requer uma continua reflexdo e
aprimoramento dos saberes da profisséo.

O AEE se configura em um servico da Educacao Especial que tem um
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papel extremamente importante para a promog¢ao da inclusao escolar e aprendizagem
dos estudantes publicos da Educacao Especial. Assim, entendemos que a funcéo
desempenhada pelo professor do AEE, no acompanhamento aos estudantes com
TEA, é de grande relevancia justificada pela diversidade de habilidades,
especificidades e singularidades desses discentes. A atuagéo do professor do AEE,
junto ao referido publico, que vem crescendo de forma exponencial nos ultimos anos,
conforme apontam diversos dados estatisticos, pode favorecer a inclusdo dos
estudantes com TEA em sala de aula e em outros espacos escolares, valorizando
a individualidade deles e buscando atividades e estratégias de ensino que atendam
as suas necessidades especificas.

Nascimento (2018) ressalta que o educador é um dos mediadores
fundamentais nesse processo, no contexto de um ensino focado em cada exiguidade
do sujeito. Independentemente de ser ensino regular ou especializado, a intervencao
educacional, por meio de técnicas adequadas a idade, concernente as
potencialidades ou as auséncias de habilidades dos educandos, manifesta-se pelo
bom preparo profissional.

Nessa perspectiva, a pesquisa tem como objeto central a formacao
continuada de professores do AEE para a atuagdo com estudantes que apresentam
TEA, considerando o crescente numero de diagnosticos na rede publica de ensino do
municipio de Caucaia - Ce de acordo com o Censo Escolar de 2022, o qual sinaliza a
existéncia de 2.074 estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e
Altas Habilidades/Superdotacgéo, destes, 1.067 com TEA. Por sua vez, em 2023, foi
constatada a quantidade de 2.764 estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades/Superdotacao, sendo 1.839 estudantes com TEA, um
crescimento em termos percentuais de 72,35%.

A escolha da temética e do referido cenario justifica-se pela minha? vivéncia
como professora efetiva da rede de ensino do municipio de Caucaia, atuando no AEE.
Também destaco, no periodo de 2013 a 2020, minha atuagdo como Coordenadora do
Nucleo de Educagédo Especial Inclusiva na Secretaria Municipal de Educacdo de
Caucaia, tendo observado, desde a implementacao da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a necessidade de fomentar nas
formacdes continuadas dos professores do AEE a temética em questao.

2 Nesse momento, os pronomes e verbos estdo na primeira pessoa do singular, pois expressam as
justificativas da pesquisadora para a escolha do estudo.
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Além disso, observamos os inumeros desafios quanto a compreenséo

desse grupo de estudantes por parte dos professores do AEE, mobilizando-me a

pensar nas possiveis contribuicées da formacao continuada nesse processo, a fim de

proporcionar um melhor acolhimento aos estudantes com TEA e garantir, assim, seus

processos de inclusao escolar.

Mediante as consideragbes acima relatadas, o estudo parte do problema

de pesquisa que € a falta de formacao em Transtorno do Espectro Autista para os(as)

professores(as) do AEE, o que nos remete aos seguintes questionamentos:

pesquisa:

1.

Como vem ocorrendo no municipio de Caucaia — Ce a formacao
continuada dos Professores do AEE para o atendimento dos estudantes
comTEA?

. Como a formagéao continuada repercute na pratica pedagdgica dos

professores do AEE e no desenvolvimento dos estudantes com TEA?

. A formacéao continuada tem respondido aos desafios da atuacao com

estudantes com esse diagnostico?

. S80 oportunizados momentos de discusséo e reflexdo sobre a

tematica naformacéo continuada dos professores do AEE?

Para responder a essas questdes-problemas temos como objetivo geral da

. Analisar as contribuicdes da formagédo continuada para a realizacao

de acoes e praticas pedagogicas inclusivas utilizadas pelos professores
do AEE para fomentar a inclusdo dos estudantes com TEA no ambiente
escolar a partir de (03) trés instituicdes educacionais do municipio de
Caucaia, Ceara.

Os objetivos especificos destacam-se em:

1.

Identificar os conhecimentos que os(as) professores consideram
pertinentes a partir da formagdo continuada para melhoria do
acompanhamento pedagdégico dos estudantes com TEA;

. Identificar necessidades formativas que os(as) professores(as) do AEE

consideram importantes para a formacao continuada para a melhoria do
acompanhamento pedagdgico aos estudantes com TEA;

Refletir como a formacao continuada contribui para a realizacdo de
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acles e praticas pedagogicas utilizadas pelos professores do AEE para
fomentar a inclusdo dos estudantes com TEA no ambiente escolar;

4. Preparar uma Proposta de Caderno de Apoio Formativo para o
Atendimento Educacional Especializado sobre o Transtorno do Espectro

Autista vislumbrando sua relevancia e exequibilidade.

Para uma melhor organizacao do trabalho dissertativo, o texto foi ordenado
em seis secbes, as quais descrevemos cada uma delas. Além desta secdo
introdutéria, na segunda secdo, descrevemos sobre o TEA, perpassando por um
processo de evolucdo histérica desde o ano de 1908 até a quinta edicdo do Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5, ressaltando a prevaléncia,
0s sinais de alerta para o diagnéstico, as caracteristicas e intervengdes, conceituacao
etimoldgica e perspectivas na contemporaneidade.

Na terceira secéo, abordamos sobre o AEE e a formacéo dos professores
fazendo uma breve contextualizacdo do processo evolutivo contemporaneo da
formacao continuada para professores da Educacao Especial no Brasil, no Ceara e
no municipio de Caucaia, destacando aspectos relevantes dessa formacao frente a
incluséo de estudantes com Autismo.

Na quarta secdo, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa,
evidenciando o tipo de estudo, abordagem, cenario da investigacdo, participantes,
instrumentos, procedimentos, periodo de coleta de dados, organizacdo dos dados,
aspectos éticos-legais.

Na quinta segdo, seguimos com as discussdées e resultados sobre a
pesquisa.E, na sexta secao, apresentamos o recurso educacional. Para finalizar as
consideracdes finais. Dentre os autores que serviram de base para esta producgao
estdo: Solon (2023), Melo, Silva e Falcdo (2021), Rissato (2021), Pimentel (2021),
Gomes (2019), Braga (2018), Tardif (2021), Novoa (2012), Vigotski (2012).

Este estudo podera despertar a reflexdo dos professores sobre o quanto
suaformagado continuada esta contribuindo para a inclusdo desses estudantes,
como também uma autorreflexdo que aponta para o fato de a formacao continuada
nao residir somente naquela ofertada pela rede de ensino ou naquelas que acontecem
em palestras, semindrios, cursos de curta duragdo, mas, sim, na leitura, estudo e no
préprio contexto do exercicio da profissdo. A pesquisa ainda podera contribuir para o
aprimoramento dosconhecimentos adquiridos sobre o TEA e o aproveitamento dos
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conteudos e recursos digitais que serao registrados na Proposta de Caderno de Apoio
Formativo de forma a respeitar os interesses, potencialidades e necessidades dos
estudantes.
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Com o avanco dos mecanismos legais que vém favorecendo o processo
de incluséo, os estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades/superdotacao (Brasil, 2008, 2009) tém tido a oportunidade de frequentar
a escola regular, diferentemente daquilo que acontecia anteriormente, quando esses
discentes eram excluidos e segregados do sistema de ensino comum.

Quando tratamos sobre o TEA, essa exclusdo ainda se torna mais gritante,
haja vista as descobertas de diversos pesquisadores € o caminho percorrido para
chegar as conclusdes atuais, em que se entende o autismo como um transtorno do
neurodesenvolvimento. Contudo, as pesquisas continuam e se configuram em uma
permanente busca pela causa desse transtorno devido aos sintomas e as
caracteristicas apresentados pelas pessoas com TEA. Os estudos sobre o Autismo
acontecem ha décadas. Assim, seu percurso histérico traz a evolucéao histérica sobre
esse transtorno e em torno dos recursos que podem proporcionar as pessoas com
autismo uma melhor qualidade de vida, pois 0 que se sabe é que ele ndo tem cura.

Na atualidade, o diagnéstico do Autismo vem sendo facilitado devido a
maior conscientizacao sobre o tema, as informacdes divulgadas em midias sociais. A
mudanca nos critérios de avaliacdo diagnoéstica vem ampliando o espectro de
caracteristicas, a identificacdo de sinais por parte dos professores que tém auxiliado
as familias na busca pelo diagnéstico, aceitacao e acompanhamento terapéutico.

Desse modo, embora esse diagnéstico esteja de certa maneira sendo
realizado de forma mais célere no contexto educacional, ainda se faz necessario
encontrar estratégias para promover o processo de inclusao desses estudantes, pois o
que evidenciamos nas instituicbes educacionais € um desafio em manté-los em sala
de aula, observamos que no ambiente escolar professores(as) e gestores(as)
enfrentam barreiras para encontrar estratégias inclusivas que favorecam a
permanéncia desses estudantes na instituicdo educacional, notadamente aqueles que
apresentam comprometimentos mais severos, como determinados casos de
estudantes com Autismo.

Nessa esteira, conhecer sobre os tipos de deficiéncias e sobre suas
caracteristicas especificas é de suma importancia para facilitar a prética
pedagdgica, mas é primordial que o(a) professor(a) entenda que cada discente é

unico, mesmo entre aqueles que tém TEA existem diferencas apesar dos niveis de
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suporte, pois se deve considerar o contexto familiar, social e cultural onde estédo
inseridos.

Assim para uma melhor compreensao sobre a evolugao dos aspectos que
envolvem o Autismo, nesta secao, é dissertado, de forma mais profunda, sobre o seu
percurso historico, abrangendo desde o diagnostico, como este era entendido por
diferentes pesquisadores, suas caracteristicas, os marcos legais que definem a
referida condicdo como um transtorno, os direitos da pessoa com autismo e algumas
estratégias de intervencdo que possam contribuir para a inclusao escolar desses
estudantes.

2.1 Aspectos historicos, principios conceituais e legais

Embora o termo “Autismo” esteja em evidéncia nos ultimos anos,
principalmente apés o movimento mundial para a inclusdo, os estudos sobre esse
transtorno acontecem ha vérios anos. Contudo, a forma como este foi concebido, ao
longo do tempo, gerou muitos equivocos, dificultando a participagcdo e o0 acesso
dessas pessoas em seus espacos de direito, ocasionando a segregacdo e o
afastamento, inclusive do convivio com seus familiares. Camargos (2017) refere o
conceito etimologico da palavra Autismo, como origindaria do grego autos que tem
como significado “voltar-se para si mesmo”.

Assim, o termo “autista” surgiu pela primeira vez na Psiquiatria pelo
psiquiatra Plouller, no ano de 1906, ao estudar comportamentos de isolamento social
edificuldades na capacidade de expressdo verbal e ndo verbal, percebidos em
pacientes com deméncia precoce, o atual quadro de Esquizofrenia®.

Entre 1908 e 1911, Cunha (2014) assevera que a partir da introducao do
adjetivo autista na psiquiatria com associacdo a sintomas e comportamentos da
Esquizofrenia, Eugen Bleuller aprofunda seus estudos e cria caracteristicas para o
Autismo que depois foram convencionadas como os 4 “As” de Bleuller: Autismo —

3 A esquizofrenia € um transtorno mental crénico que se manifesta desde cedo, ainda na adolescéncia
ou no inicio da fase adulta, caracterizado pelos seguintes sintomas: perda de contato com a realidade
(psicose), alucinagfes (€ comum ouvir vozes), falsas convicgoes (delirios), alteracées no pensamento
e comportamento, reducédo das demonstragées de emocgdes, diminuicdo da motivagao, uma piora da
fungdo mental (cognigao) e problemas no desempenho diario, incluindo no ambito profissional, social,
relacionamentos e autocuidado (Braga, 2018).
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comportamento com tendéncia a voltar-se para si mesmo; Avoligdo — auséncia de
vontade, incapacidade de iniciar e persistir funcionalmente em atividades dirigidas a
um dado objetivo; Auséncia de afeto — dificuldade em expressar, compreender e
receber afetos; Afrouxamento dos nexos associativos — ideias que sdo associadas de
forma errada e com prejuizo da logica.

Até 1940, ndao havia uma definicao para essa condi¢ao diagnostica. Dessa
forma, essas pessoas eram tidas como “débeis mentais profundos” e eram
confundidas com outros diagnésticos. Em 1943, o psicélogo norte-americano Leo
Kanner descreveu de maneira formal sobre o Autismo. Dumas (2011) salienta que
Kanner, ao examinar onze criancas (oito meninos e trés meninas) com sérios
problemas no desenvolvimento, definiu como critérios para o Autismo: a solidao
(dificuldades para as interacdes sociais e tendéncias ao isolamento) e a insisténcia
obsessiva na infancia, ou seja, o desenvolvimento mental ndo estava em consonancia
com o crescimento e idade cronoldgica, o que conhecemos atualmente como
deficiéncia intelectual®.

Intensificando suas observagdes e pesquisas, Kanner passou a visitar as
familias dessas criangas, assim, surgiu um novo questionamento sobre o
comportamento indiferente ao afeto, associando-o a traumas de origem afetiva
advindos do contexto familiar. Nesse cenario, categorizou as maes como “maes frias”
ou “maes geladeiras”, fazendo referéncia ao comportamento materno aoquadro
clinico das criangas observadas. Braga (2018) enfatiza que esse mito perdurou por
muito tempo.

Mais tarde, Leo Kanner passou a considerar a possibilidade de essa
condicao para o Autismo ser de origem biolégica e procurou se desculpar em nota
sobre sua opinido em relacdo as maes das criancas. Contudo, a associacao
equivocada descrita por Kanner manteve-se por muito tempo e causou enormes
desconfortos emocionais aos familiares.

Braga (2018) ressalta que Kanner escreveu o artigo “Autistic disturbances
ofaffective contact” [Disturbios autisticos de contato afetivo], buscando diferenciar
o Autismo de outras psicoses graves na infancia. Sobre isso, Ferrari (2012) destaca

4 De acordo com a Organizagdo Mundial de Salde, a deficiéncia intelectual é identificada pela redugédo
substancial das fungfes intelectuais, concomitante a déficits do comportamento adaptativo,com
limitac6es em habilidades sociais e praticas cotidianas, iniciada durante o periodo de desenvolvimento
(antes dos 18 anos de idade).
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que, nesse artigo e nos demais que Kanner escreveu, o autor tragou as
caracteristicas clinicas da afeccdo e retomou o termo “Autismo” que o psiquiatra
Plouller havia empregado para descrever comportamentos de isolamento social dos
pacientes esquizofrénicos. Assim, o Autismo infantil seria logo reconhecido por
Kanner como uma afeccao autbnoma e especifica aos primeiros anos da infancia.
Desse modo, Ferrari (2012, p. 10) destaca tracos da evolugdo da afeccao descrita
por Kanner em quaisquer que sejam as diferengas individuais de histéria clinica dos
pacientes:
1.Retraimento autistico — acentuada auséncia de contato com a realidade
externa. A crianga parece ndo enxergar objetos e pessoas. Se comporta
como se o outro ndo existisse. As vezes utiliza uma parte do corpo de outra
pessoa para alcangar objetos, como se fosse um prolongamento do seu
préprio corpo. 2. Necessidade de imutabilidade - Desconforto a mudangas em
seu ambiente e rotina, fator que pode dar origem a sentimentos de angustia
e raiva. 3. Estereotipias — Trata-se de gestos que a crianga executa
repetidamente, tais como: movimentos de balango de tronco, palmadas,
esfregaduras, agitacdo dos dedos diante dos olhos ou das maos, giro ao
redor do proprio corpo. 4. No que se refere a linguagem: Inversao pronominal
- A crianga nao é capaz de empregar o “eu” para falar de si mesma, utiliza
sempre a segunda ou terceira pessoa. 5. Repeticdo ecolalica
A crianca repete muitas vezes com a mesma entonacao frases ou segmentos
de frases ouvidas anteriormente por outras pessoas em contextos diversos.

6. Desenvolvimento fisico — Geralmente é normal, podendo aparecer em
alguns casos crises de epilepsia.

Quase na mesma época dos estudos de Kanner, em 1944, Hans Asperger,
psiquiatra e pesquisador austriaco, também diferenciou um grupo de criancas com
retardo no desenvolvimento sem caracteristicas associadas a prejuizos intelectuais.

Braga (2018, p. 28-29) acrescenta que Hans Asperger chamou essa
condigao de:

"psicopatia autistica”, que identificou como uma desordem caracterizada pela
falta de capacidade empatica, baixa aptidao para relagées sociais e vinculos

de amizades, falas focadas em conversacdo unilaterais, presengca de
hiperfoco e presenga de movimentos pouco coordenados.

Ademais, Braga (2018) ressalta que, em 1952, foi criada a Associacéo
Americana de Psiquiatria (APA), sendo a primeira edicdo do Manual Diagnéstico e
Estatisticos de Transtornos Mentais (DSM® — 1). Braga (2018, p. 29) sinaliza que,

“nesse manual, o Autismo é descrito como um sintoma da esquizofrenia, nao sendo

5 DSM ¢ a sigla para Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais. Esse documento foi criado pela Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA) para padronizar os critérios diagnosticos das desordens que afetam a mente e as
emocoes.
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ainda entendido como um diagnéstico isolado.” Ao entender-se nos ultimos anos o
Autismo também como um transtorno sensorial, tendo em vista a dificuldade das
pessoas com essa condicdo para reagirem adequadamente aos estimulos ambientais,
destacamos, no final da década de 1950, as contribuicdes da terapeuta ocupacional,
psicologa e neurocientista Dra. Anna Jean Ayres, a qual desenvolveu uma técnica de
tratamento utilizada frequentemente com pessoas com TEA nos dias atuais, conhecida
como “Terapia delntegracdo Sensorial™.

De acordo com Rissato (2022), essa abordagem foi desenvolvida para
criangas em idade pré-escolar e escolar, podendo ser usada para pessoas adultas.
Seu maior objetivo é ajudar na regulacédo, modulagao, coordenacéo e/ou organizacao
das sensacbes por meio das informacbes sensoriais recebidas pelos 6rgaos dos
sentidos (visdo, tato, audicao, paladar, olfato, movimento e propriocepgao).

Por meio das vivéncias e interacdes utilizando os sentidos, as criangas
conseguem desenvolver a integracdo sensorial. Porém, o contrario acarreta a
disfuncao de integracédo sensorial, ou seja, uma desordem na informacao que nosso
cérebro recebe, fazendo com que ela nao seja integrada ou organizada de forma
correta, fator que ocasiona dificuldades em perceber, interpretar, regular e respondera
um input sensorial (funcéo receptiva) na execucéo de atividades da vida diaria, como
a higiene, alimentagéo, interagéo social, aprendizagem e brincadeiras. Adisfungéo de
integracdo sensorial pode causar: agitacdo e hiperatividade; déficit no controle
postural; dificuldade de focar a atencgao; dificuldade de usar as duas maos de formas
simultanea em agdes como usar brinquedos, recortar, desenhar; dificuldades para
dormir; ndo gostar de ficar de barriga para baixo; pouca exploracdode objetos e
ambientes (Rissato, 2022).

Apesar do diagnéstico da disfuncao da integracdo sensorial ser de
responsabilidade do profissional Terapeuta Ocupacional (TO), a estimulagéo sensorial
em criangas com TEA pode ser realizada também pelo professor do AEE, utilizando
abordagem pedagdgica. Isso deve se dar considerando os interesses e motivacdes
da crianca e em intervengdo no contexto de brincadeiras, envolvendo experiéncias
sensoriais planejadas individualmente, pois elas precisam desse aprendizado de
forma constante, o que certamente auxiliara na rotina, sempre lembrando-se de que

6 A Integracdo Sensorial de Ayres (ISA) é uma abordagem terapéutica que busca organizar a chegada
dos estimulos sensoriais de forma a gerar respostas adaptativas para o desenvolvimento motor,
cognitivo e emocional das criangas (Rissato, 2022).
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cada crianga é unica e tem repertérios diferentes.

Alguns anos depois, em 1967, apds os primeiros estudos sobre o Autismo,
Bruno Bettelheim refor¢ca a “Teoria das Maes Geladeiras”, descrita em 1943 por Leo
Kanner. Bettelheim propbe separar as criangas com Autismo do convivio de suas
maes, levando-as para espacgos institucionalizados, pois acreditava que assim
mudaria as suas condi¢des afetivas e comportamentais (Braga, 2018).

Entre os anos 1964 e 1969, surgem novos estudos, levando o psicélogo
Eric Schopler a criticar o modo de pensar de Bruno Bettelheim no que se refere a
questdo das “maes geladeiras”, pois Schopler acredita na versdo de que o Autismo
tem origem bioldgica, e levanta novas possibilidades de estudo, ndo associando a
traumas familiares ou culpa dos pais (Braga, 2018). Eric Schopler iniciou um projeto
de saude publica chamado de “Programa Comportamentalista” Treatment and
Education of Autistic and Communication Handicapped Children — TEACCH
(Tratamento e Educacdo de Criancas Autistas e com Desvantagens na
Comunicagéo)’.

Em 1968, surgem novos estudos. E lancada a segunda edicdo do Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-Il). Nesse novo manual, o
Autismo deixa de ser considerado uma reacao da esquizofrenia infantil e passa a ser
classificado como um tipo de esquizofrenia, a “Esquizofrenia Tipo Infantil” (Braga,
2018).

Na década de 1970, com o movimento da Psicandlise na Franga, os
mesmospensamentos de 1940, preconizados por Leo Kanner e Bruno Bettelheim, sdo
retomados, prometendo cura ao Autismo a partir do afastamento dessas criangas da
convivéncia com os familiares, configurando-se em uma segregacéao (Braga, 2018). O
autor ainda ressalta que, em 1978, a partir dos estudos de Michael Rutter, sdo
definidos critérios para a caracteriza¢do do quadro diagndéstico do Autismo antes dos
trinta meses de vida: falta de reciprocidade social; incapacidade de elaboragéo para
linguagem responsiva; presenca de conduta motora bizarra em padrdées de

7O TEACCH é um método que adapta o ambiente para facilitar a compreenséo do individuo sobre o
espaco em que esta inserido, utiliza a organizagcdo do ambiente por meio de rotinas e sistema de
trabalho, 0 que ajuda na compreensao da crianga, no desenvolvimento da sua autonomia, facilitando
sua independéncia em sala de aula a fim de que o estudante com Autismo nao necessite o tempo
todo do professor. Combina estratégias cognitivas e comportamentais com énfase em reforgo para
modifica¢gdo de comportamentos inapropriados (Sorrentino, 2021; Pimentel, 2021). De acordo com
esse projeto, a convivéncia com os pais deveria fazer parte da reabilitagdo por acreditar que a
continuidade dos estimulos deveria ser também trabalhada nos contextos domiciliares (Fonseca;
Ciola, 2014; Braga, 2018).
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brincadeiras bastante limitados.

Na terceira edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-IIl), o Autismo € enquadrado na categoria de Transtorno Global do
Desenvolvimento — TGD (APA, 1980).

Braga (2018, p. 36) salienta que: “Em 1987, com a revisdao do DSM-III-R,
desaparece definitivamente a expressdo Esquizofrenia tipo infantil e qualquer
associacdo com psicose infantii e o Autismo apresenta-se como ‘Transtorno
Autistico™.

Nos anos 80, século XX, é estabelecido que o Autismo € um transtorno,
sendo caracterizado em trés areas principais: alteracdes qualitativas das interacoes
sociaisreciprocas; modalidades de comunicagao; interesses e atividades restritos,
repetitivos e estereotipados (Avelino, 2020).

Em 1985, como uma forma alternativa de comunicacao nao verbal, Andy
Bondy e Lori Frost criam o sistema Picture Exchange Communication System — PECS
(Sistema de Comunicacao pela Troca de Figuras) para pessoas com Autismo e outros
quadros que comprometem a comunicagao social. Esse sistema deu qualidade e
funcionalidade a inclusédo social, favorecendo a aprendizagem formal e ndo formal
(Braga, 2018).

Ainda na década de 1980, é desenvolvida a “Teoria da Mente” por Uta Frith
eSimon Baron-Cohen. A Teoria da Mente explica a capacidade de empatia entre as
pessoas, constatando-se que essa habilidade nao é bem desenvolvida em pessoas
autistas pelas dificuldades de reciprocidade social e de compartiihamento das
experiéncias com o outro.

Em 1994, acontece a quarta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-IV), que se correlaciona a Classificagdo de Transtornos
Mentais e de Comportamento da CID-10, da Organizacdo Mundial da Saude — OMS
(APA, 2002). Nesses documentos, o Autismo é denominado como Transtorno Invasivo
do Desenvolvimento — TID (DSM-1V), sendo descrito pela CID-10, apés, atribui-se
outra nomenclatura: Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Nessa
classificacao, o TGD € subdividido em:
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Tabela 1 — Subdivisao dos Transtornos Globais do Desenvolvimento

CODIGO INTERNACIONAL DE DESCRIGCAO
DOENCA-CID - 10

F84.0 Autismo infantil/classico.

F84.1 Autismo Atipico.

F84.2 Sindrome de Rett.

F84.3 Transtorno Desintegrativo da Infancia.

F84.4 Transtorno hipercinético com deficiéncia intelectual e

estereotipias.

F84.5 Sindrome de Asperger.

F84.8 Outros TGDs — Transtornos Globais do Desenvolvimento.

F84.9 Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
especificacao

Fonte: DSM-IV (APA, 2002).

No DSM-4, o Autismo era caracterizado pela triade:
¢ Dificuldade na comunicacao;

o Dificuldade na interacao social;
e Alteracées no comportamento.

Acontece entre 2012 e 2013, a publicacdo da quinta edicdo do Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5). O manual afirma que o
Transtorno do Espectro Autista é entendido como um “Transtorno do
Neurodesenvolvimento”, de origem neurobioldgica, caracterizado por dificuldades de
interacdo social, de comunicacdo e por apresentar comportamentos repetitivos e
restritivos. Esses sintomas podem ser percebidos desde a infancia e podem limitar ou
prejudicar o funcionamento diario da pessoa com TEA (APA, 2014).

Assim, o Autismo é configurado como TEA (Transtorno do Espectro do
Autismo), pois abrange um grande espectro de sintomas.

O termo “espectro” foi inserido ao nome do transtorno autista por conta da
diversidade de caracteristicas e niveis que as pessoas apresentam. Cada pessoa com
Autismo tem seu proprio conjunto de manifestacées, tornando-a Unica dentro do
“espectro”. E classificado pela gravidade dos sintomas, podendo se manifestar em
diferentes niveis de intensidade: Nivel 1, Nivel 2 e Nivel 3 (APA, 2014).

No DSM-V, a triade de Wing passou a ser “Diade do Autismo’,
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caracterizando essa condicdo com déficits na comunicacdo e interacdo social;
padrbes restritos e repetitivos de comportamento. Uma pessoa diagnosticada com
nivel 1 de suporte apresenta prejuizos leves, que podem nao a impedir de estudar,
trabalhar e se relacionar. Um individuo diagnosticado com nivel 2 de suporte tem um
menor grau de independéncia e necessita de algum auxilio para desempenhar
fungdes cotidianas, como tomar banho ou preparar a sua refeicao. Ja a pessoa com
Autismo de nivel 3 de suporte vai manifestar dificuldades graves e costuma precisar
de apoio especializado ao longo da vida.

A CID-11 foi adotada na Assembleia Mundial da Saude em maio de 2019 e
entrou em vigor em janeiro de 2022, assim o Autismo passou a ser identificado por
subdivisdes pelo cdédigo 6A02 em substituicdo ao F84.0, sendo essas subdivisdes
relacionadas com a presenga ou nao de Deficiéncia Intelectual com ou sem
comprometimento da linguagem funcional (Braga, 2018).

As discussdes em torno da inclusao educacional de estudantes com TEA
témsido algo recorrente entre os(as) professores(as), haja vista as particularidades
existentes no desenvolvimento desses estudantes. Assim, sao notérias as duvidas
que os docentes apresentam para promover uma Educacao Inclusiva a estudantes
tdo singulares, os quais demandam compreensao de aspectos sociais que Ssao
adquiridos deforma natural por pessoas neurotipicas®.

No entanto, a inclusdo esta posta e faz-se necessario que o professor
conheca sobre esse transtorno, as leis que garantem seus direitos, suas
caracteristicas, seu modo de aprender, recursos e estratégias que favorecam o
processo de incluséo.

Nesse contexto, a Lei n.? 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a
Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), no paragrafo 1¢, incisos | e Il, considera pessoa com Autismo aquela que
possui sindrome clinica caracterizada como uma deficiéncia persistente e
clinicamente significativa da comunicacéo e da interacdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicagéao verbal e ndo verbal, usada para intera¢do social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes

apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; padrdes restritivos e repetitivos de

8 O termo neurotipicas é usado para caracterizar pessoas com o desenvolvimento neurolégico
considerado “normal” dentro de padrdes definidos em relacdo a memoria, atengao, cognicao.
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comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores
ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses restritos e
fixos.

O Art. 3% paragrafo lll, garante o atendimento e acompanhamento
multiprofissional. Esse acompanhamento favorece o diagnostico médico e contribui
de forma demasiada ao processo cognitivo, psicomotor, afetivo e social, aspectos
necessarios ao desenvolvimento educacional desses estudantes.

A referida lei, também chamada de Lei Berenice Piana, garante o direito a
matricula em qualquer espaco escolar, tanto unidades escolares publicas quanto
privadas, sem cobranca adicional para a oferta de profissional de apoio escolar. Ainda
garante a formagédo de professores(as) do ensino comum de todas as esferas
governamentais e para os(as) professores(as) do AEE que atuam com pessoas com
Autismo.

Dessa forma, o surgimento das legislacbes e de novos critérios
diagndsticos — classificando o Autismo como um transtorno que apresenta deficiéncia
e pessoas com essa condicdo como sujeitos de direitos — foi um fator que favoreceu
a identificacdo do TEA, a partir de: maior numero de profissionais capacitados para
identificacdo dos sintomas, rastreamento e diagndéstico, divulgacdo dos critérios
diagnésticos, aumento dos servicos de saude ao Autismo.

Dados publicados pela Organizacdao das Nacdes Unidas (ONU) apontam
queexistem cerca de 80 milhdes de pessoas com TEA no mundo. Esses dados
equivalem a 1% da populacdo mundial (ONU, 2015). O Centro de Controle e
Prevencdo de Doencas (CDC) dos Estados Unidos da América atualiza de forma
bienal os dados sobre a incidéncia do TEA. No Brasil, a Revista Transtorno do
Espectro Autista divulgou, em margo de 2023, os ultimos dados de incidéncia do
Autismo nos Estados Unidos da América, em que 01 (uma) em cada 36 (trinta e seis)
criangas de 8 (oito) anos tem o transtorno.
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Grafico 1 — Prevaléncia de Autismo nos Estados Unidos da América
até 2023 (via CDC)
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Fonte: Revista Autismo

Dessa forma, vemos que o crescimento de pessoas com TEA é iminente e
vem chamando atencao de todo o mundo, requerendo esforgcos das diferentes areas
visando a inclusédo plena desse publico na sociedade, principalmente nos espagos
escolares.

Embora no Brasil ndo existam dados sobre a incidéncia do Autismo,
Siqueira (2020) destaca os resultados apresentados pelo Censo de 2010, realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a saber: 23,9% dos
brasileiros entrevistados possuiam ao menos um tipo de deficiéncia, dentre as quais,
destacamos o Autismo (O Globo, 2014). Verifica-se na tabela a seguir, conforme dados
de matricula do Censo Escolar® (INEP, 2022), que o quantitativo de estudantes com

esse transtorno matriculados nas escolas publicas do Pais é bastante significativo.

9 Censo Escolar é a principal fonte de dados sobre o sistema educacional do Pais. Ele coleta
informacgdes detalhadas sobre todas as escolas, turmas, alunos e profissionais da Educacgao Basica
(Brasil, 2010).
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Tabela 2 — Matricula na Educagdo Especial por tipo de
deficiéncia, Transtorno do  Espectro Autista e altas
habilidades/ superdotacdo — Brasil 2022

TIPO DE DEFICIENCIA QUANTITATIVO DE MATRICULAS
Deficiéncia Intelectual 914.467
Autismo 429.521
Deficiéncia fisica 158.371
Deficiéncia multipla 86.341
Baixa visao 80.429
Deficiéncia auditiva 40.267
Altas habilidades/Superdotagéo 26.815
Surdez 20.699
Cegueira 7.308
Surdocegueira 628

Fonte: Inep/Censo Escolar 2022

No ano de 2007, a Organizacao das Nacoes Unidas (ONU) instituiu o dia 2
de abril como “O Dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo”, objetivando difundir
informacgdes para a populagéo sobre essa condicdo, visando a reduzir a discriminagao
e 0 preconceito que cercam as pessoas afetadas pelo transtorno. Essa acao também
possibilitou a divulgacédo das especificidades do TEA, facilitando a compreenséo das
familias, ampliando os estudos dos especialistas e despertando a sociedade para a
compreensao das necessidades de inclusdo socioeducacional das pessoas com TEA
e, assim, favorecer mudancas para uma sociedade em que as praticas de respeito e
inclusao sejam valorizadas e disseminadas.

Na esteira dessas informacbes, evidenciamos ainda, os simbolos do
Autismo'®, os quais tém como objetivo representar o espectro de caracteristicas
apresentados nas pessoas com TEA, identificando-as, despertando a sociedade para
aceitacdo das diferengas, inclusdo, empatia, conscientizagdo e oportunidades para
conversas sobre o0 tema, evitando o preconceito. Os simbolos do Autismo tém um

papel importante para identificar as pessoas com TEA, facilitando, inclusive, a sua

10 Os simbolos sdo entendidos como uma maneira eficaz na transmissdo de informacdes ou ideias de
forma concisa e compreensivel, independentemente de barreiras linguisticas ou culturais, pois tém o
poder de ultrapassar os limites da lingua falada.
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identificagcdo em ambientes publicos. Dessa forma, elas podem receber o tratamento
adequado, conforme suas necessidades, o0 que é garantido em leis. Os simbolos
do Autismo sdo: a cor azul, as pecas encaixadas de um quebra cabeca, a fita de
conscientizagdo e o simbolo do infinito, este ultimo sendo o mais bem aceito pela

comunidade autista na atualidade.

Figura 1 — Simbolos referentes ao Autismo

Fonte: Googleimagens

De acordo com diversos estudos, a cor azul representa calma, leveza e
tranquilidade, sentimentos que sdo considerados essenciais para a manutengédo da
saude de pacientes autistas, porque, para eles, estimulos sensoriais, como o barulho,
podem ocasionar crises e estresses intensos. Assim, a cor azul tornou-se um simbolo
do Autismo e faz parte da campanha que Autism Speaks promove todos os anos, a
“Light it Up Blue” que significa “acenda em azul’. Ela acontece sempre em 2 de abril
e propde que as pessoas usem a cor azul nesse dia, a fim de promover maior
conscientizacao sobre o Autismo.

De acordo com um estudo do Centro de Controle e Prevencao de Doencgas
(CDC), uma agéncia do Departamento de Saude e Servicos Humanos dos Estados
Unidos aponta que o numero de meninos diagnosticados com Autismo é quatro vezes
maior em comparac¢ao ao de meninas.

No entanto, a cor azul foi refutada porque o nimero de meninas também
diagnosticadas com Autismo vem crescendo. A fita na cor azul foi utilizada pela
primeira vez em 2 de junho de 1991, como um simbolo de alerta para a campanha
norte-americana de conscientizacao contra a AIDS. Assim, essa fita ficou conhecida
como um simbolo para promover alertas de conscientizagdo e chamar atengdo da

sociedade.
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No que se refere ao Autismo, a fita é representada com a estampa do
guebra-cabe¢a sendo adotada em 1999 como um sinal universal da consciéncia
sobre o TEA. Aimagem com as pecas encaixadas de um quebra cabeca foi o simbolo
escolhido por um médico da entidade norte-americana, Autism Speaks. Em sua
primeira versao, o simbolo trazia uma pecga solta de um quebra-cabec¢a com a imagem
de uma crianga chorando, representando a ideia de que criangas com Autismo n&o se
encaixavam na sociedade como uma verdadeira peca solta do jogo, e o choro
simbolizava esse sofrimento.

Com o passar do tempo, 0 simbolo passou a ser bastante questionado e,
por isso, deixou de ser adotado. A entidade, ent&o, criou uma verséo para substitui-
lo, um quebra cabega com quatro pecas encaixadas. Nessa versao, o intuito era mostrar
os diferentes espectros, a complexidade do Autismo. Contudo, vale salientar que o
simbolo nao é aceito de forma unanime por pessoas com TEA, pois, para estas, ele
ainda reforca estigmas relacionados a essa condi¢cdo neuroldgica, alimentando
preconceitos e percepcdes negativas acerca do TEA.

O simbolo do Autismo representado pelo infinito surgiu da prépria
comunidade autista. Também conhecido como logo da neurodiversidade, foi criado
para substituira imagem do quebra cabeca. As diversas cores que compdem esse
simbolo representam a diversidade que existe dentro do espectro autista sem reforgar
estigmas. E utilizado pelo movimento da neurodiversidade e propde que 0 espectro
autista ndo seja visto apenas como uma deficiéncia, mas, sim, como uma forma de
expressao natural desses seres humanos.

Por fim, destacamos a Lei n.? 13.977/2012, conhecida como Lei Romeo
Mion, a qual cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), emitida de forma gratuita, sob responsabilidade de estados e
municipios. O documento € um substituto para o atestado médico e tem o papel de
facilitar o acesso a direitos previstos na Lei Berenice Piana.

Na préxima subsecao, abordamos sobre as caracteristicas e intervengdes
no TEA, fatores indispensaveis para a compreensdo dos(as) professores(as) do
Atendimento Educacional Especializado acerca das possibilidades de suporte a
aprendizagem e socializacdo desses estudantes.
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2.2 Caracteristicas e intervencoes no Transtorno do Espectro do Autismo

O TEA vem, ao longo das décadas, sendo pesquisado, varias teorias ja
foram aplicadas tentando entender as suas causas. Nessa esteira, no século XXI,
observa-se que varios campos do conhecimento vém se dedicando a pesquisas que
tragam a sociedade as reais causas da incidéncia dos casos do TEA.

Apesar de avancos nos estudos, o0 que se sabe é que a origem do TEA é
bioldgica, que nao existe cura, mas, sim, tratamentos especificos, terapias, visando a
qualidade de vida de pessoas com o transtorno. Existem especulacdes sobre suas
origens que vao desde maus habitos alimentares por parte da mé&e durante a
gestacdo, uso de antidepressivos, alcool e outras drogas, como também riscos
causados por fatores ambientais, mas os pesquisadores direcionam suas atencoes
para as questbes geneéticas, cuja explicagdo consiste na mutacdo de genes
relacionados ao neurodesenvolvimento do cértex cerebral humano no periodo da
gestacéo. Dessa forma seguem os estudos dos especialistas na luta em desvendar o
queinfluencia o aparecimento do Autismo.

Os sinais de alerta sobre as caracteristicas do TEA surgem cedo, ainda na
infancia. Geralmente, as familias sdo as primeiras a perceberem alteracbes no
comportamento da crianca, as quais podem indicar sinais de TEA. Os professores
tambémtém sido grandes colaboradores das familias no diagndstico de TEA, pois
observam sinais de alerta e orientam as familias na busca pelo diagndstico.
Guimaraes, Souza e Pondé (2022, p. 07) apontam que: “Familias que tém criancas
com esse transtorno muitas vezes demonstram um alto nivel de preocupacao no que
diz respeito ao bem estar de seus filhos, incluindo o periodo e condi¢cdes nas quais
permanecerao assistidos”.

Dentre esses sinais do TEA, Guimaraes, Souza e Pondé (2022) ressaltam
que, desde os primeiros anos de vida, a crianca apresenta desinteresse por
brinquedos e jogos sociais, intolerdncia a sons, sensibilidade hipo ou hiper-reativa
aos estimulos e desenvolvimento motor irregular, sendo necessaria a avaliacdo
peculiar e 0 acompanhamento especializado e individualizado.

As pessoas com Autismo experienciam uma sobrecarga sensorial durante a
interacao social, considerando que o ser humano é uma das fontes mais ricas
de estimulagéo simultanea: tom da voz (estimulos auditivos); expressao facial

(estimulo visual); gestos (estimulo visual periférico) referéncia a objetos e
eventos ao redor (estimulo visual e periférico). O retraimento social e as
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estereotipias seriam formas de fugir dessa sobrecarga. (Bosa, 2001 apud
Guimaraes; Souza; Pondé, 2002, p.146).

Para as manifestacées de comportamentos dos autistas, as quais variam,
destacam-se trés grandes teorias. Cada uma representa uma parte do
funcionamento do cérebro, a saber: Disfungdo Executivall, Coeréncia Central'®> e
Teoria da Mente's.

No individuo autista, tais relacées ndao estdo preservadas, por isso ha a
diversidade de manifestagbes de comportamentos, pois depende da intensidade e
amplitude que atinge o cérebro (Mota; Brites, 2019).

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) traz
informacdes sobre as caracteristicas das pessoas que estdo dentro do espectro
autista e ressalta que estas apresentam também hipo ou hipersensibilidade a
estimulos sensoriais. No Manual, constam exemplos que alteram o comportamento
social, tais como fascinio visual por luzes ou objetos que rolam; resposta contraria a
sons, dor, calor ou frio. “Qualquer canal sensorial pode estar envolvido no sentido de
responsividade reduzida a estimulos ou no sentido de responsividade excessiva a
estimulos” (Posar; Visconti, 2018, p. 343).

Assim, pessoas com Autismo hipersensiveis reagem de forma defensiva,
tapando os ouvidos ou se escondendo em situagcdes que apresentem barulhos, tais
como, toque para o recreio, palmas nas festas de aniversarios, sons de apitos, de
liquidificadores. Desse modo, € importante que essas situagdes sejam antecipadas a
fim de evitar crises e desconfortos. Braga (2018) sugere o uso de musica relaxantee
calma, um local para acalmar as crises e desorganizacoes, situacdes que favorecam
a brincadeira com instrumentos musicais, pois essa hipersensibilidade pode causar
crises de choro e descontrole, agitacdo, angustia.

Cumpre destacar que as alteragdes sensoriais S0 comuns nas pessoas
com TEA e, por vezes, as incapacitam. Essa disfungcédo sensorial esta provavelmente
relacionada a uma modulacao prejudicada que acontece no sistema nervoso central,
o qual regula as mensagens neurais com relacao a estimulos sensoriais. Ademais,
podem existir varios tipos de alteracdes sensoriais na mesma pessoa durante a vida

ou até ao mesmo tempo, pois os sentidos sdo modalidades sensoriais que estao

" A disfuncéo executiva é a incapacidade de realizar tarefas de forma sistematica e organizada, mas
sdo criados mecanismos para sanar as imperfei¢des.

2 A coeréncia central é a capacidade de entender uma situagao geral, a partir de uma pequena parte.

3 A Teoria da Mente é a possibilidade de exercer a empatia (Mota; Brites, 2019).
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relacionados com a percepgao domeio interno e externo, assim, qualquer modificagao
relacionada aoscomportamentos sensoriais pode causar prejuizos nas atividades de
vida diaria e na interacao social (Posar; Visconti, 2018).

As caracteristicas do Autismo referentes as dificuldades na comunicacéo,
na interagéo social e no comportamento podem estar relacionadas ao processamento
visual, condicao diferente do contato visual (olhe pra mim), sendo, portanto, relacionado
ao contato visualmotivado por uma brincadeira, um jogo simbdlico, como forma de
interacao social ( Melo, 2021).

Dificuldades como estas precisam ser trabalhadas com alguns exercicios
para estimular e implementar as habilidades visuais e sociais. Coma
oscilagdo ou auséncia do contato visual as criangas com TEA perdem muitas
informagdes sobre o mundo social, sobre as expressdes faciais e nao

entendem as subjetividades relevantes transmitidas olho a olho (Melo, 2021 ,p.
102).

Concernente a sensibilidade olfativa, pessoas com Autismo podem
apresentar sensibilidade a cheiros de perfumes, comidas, pois, para elas, séo
interpretados como desagradaveis e aversivos. Braga (2018) propde as seguintes
estratégias que podem ser usadas nos ambientes escolares e familiares: atividades
usando caixas sensoriais, com cheiros diversos; massa de modelar caseira com
cheiros; essénciasdurante o banho, ou ainda brincadeiras para identificar os tipos de
cheiros; visitar espacos com frutas, como feiras e supermercados; porém, sempre
respeitando os limites de cada pessoa, sua tolerancia ante esses estimulos, pois o
processo de habituagcdo deve ser gradativo.

Contudo, pessoas com Autismo que apresentam a condicao de alteracao
sensorial para a hipossensibilidade apresentam comportamentos contrarios aos
hipersensiveis, buscando uma aproximacao para perceber e sentir cheiros; e ouvir
sons, fator que exige maiores cuidados dos familiares, cuidadores e professores, pois
podem fazer uso inadequado de produtos que possam prejudicar sua saude.

Braga (2018) salienta que nesses casos € comum a presenga do
“farejamento”, maior aproximagao para cheirar pessoas, alimentos. Como indicagao
de atividades, o autor sugere que, gradativamente, sejam apresentadas propostas
com cheiros e aromas diversos, fazendo associa¢cées para melhor discriminacao e
identificagcdo, as quais facilitem atividades funcionais no dia a dia, além de recursos
ludicos e estratégias familiares pontuais e continuadas.

Moreira (2012) afirma que uma das deficiéncias motoras comuns em
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criangas com TEA é a hipotonia muscular'#, além da prevaléncia do andar em ponta
de pés (pé de bailarina), redugdo da mobilidade do tornozelo e atraso na coordenacao
motora grossa. Nesse contexto, a autora destaca que, apesar de varios estudos
constatarem os atrasos motores em criancas com TEA, algumas familias e
profissionais ndo conhecem os prejuizos causados por déficits motores. Contudo, de
forma leiga, classificam-nas como criangas inquietas ou desinteressadas. Assim
esclarece:
Criancas com baixo tonus muscular gastam mais energia na realizacdo de
atividades simples do que as com o ténus normal, o que gera uma diminuigao
no repertério de jogos, desinteresse nas brincadeiras e comunicacgéo,
interferindo nas habilidades escolares quando o ideal € uma intervengao que
mantenha esse tOnus ativado para maior atengdo e aumento em seus
repertérios de interagdo. Os inquietos desconhecem suas habilidades
corporais e a funcionalidade de cada membro, movimentando- se

constantemente, ainda que de forma desordenada e disfuncional (Oliveira,
2021, p. 148).

Os seres humanos nascem motoramente imaturos e com o passar do

tempo vao desenvolvendo a maturidade por meio da exposicdo do seu corpo a
vivéncias motoras. Sobre isso, Oliveira (2021, p. 150) afirma que:

Quando as vivéncias sao prazerosas deixam um registro positivo no cérebro,

e facilitam sua reutilizagdo em contextos idénticos ou semelhantesaos ja

vividos. No caso das criancas com TEA, elas sdo menos expostas a essas

vivéncias, seja por superprotecdo ou por falta de interesse emcompartilhar

experiéncias com seus pares, por conta de problemas com a socializagédo ou
ainda por terem prejuizos na area da imitagéo.

Nesse contexto, a Psicomotricidade' pode atuar de forma positiva e
significativa no desenvolvimento da crianca e do estudante com TEA, pois eles
apresentam dificuldades no tonus muscular'®, na equilibracdo, na lateralizagéo, na
estruturacdo espaco temporal, na coordenagcdo motora global e na coordenagéo
motora fina. Desse modo, faz-se necessario intervengbes pedagogicas que
promovam o desenvolvimento desses aspectos psicomotores. As atividades
psicomotoras potencializam o desenvolvimento da crianca de forma global, ajudando
na socializacdo, no comportamento € na comunicagao.

4 Hipotonia muscular é a diminuigdo da tensdo do tdnus muscular e é caracterizada como disturbio
neurolégico presente em muitas criangas com TEA (Oliveira, 2021).

5 A Psicomotricidade é a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através do seu corpo em
movimento e em relagdo ao seu mundo interno e externo. Esta relacionada ao processo de
maturacgao, onde o corpo é a origem das aquisi¢cdes cognitivas, afetivas e organicas (Oliveira, 2021).

6 Tonus muscular é a tensdo constante realizada pelos misculos em repouso, podendo ser fasico ou
postural (Oliveira, 2021).
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Ademais, outra caracteristica presente nas pessoas com TEA é o
hiperfoco'’, forma intensa de concentragdo em determinado assunto, tarefa ou tépico.
No Autismo, isso causa uma espécie de fascinio ou fixacdo momentanea sobre
determinadoassunto, despertando um interesse t4o0 demasiado a ponto de a pessoa
se desligar completamente daquilo que acontece ao seu redor, até mesmo pausas
para comer e realizar as atividades da vida diaria podem ser esquecidas pelas pessoas
com TEA. Isso ocorre porque, de acordo com muitos autores, o cérebro autista é
diferente do cérebro das pessoas neurotipicas. Para elas, esse érgao é hiperexcitado.
Nesse caso, o hiperfoco seria um refugio durante situagdes estressantes, atuando até
mesmo como regulador emocional.

Ressaltamos que o uso do Sistema de Comunicacéao por Troca de Figuras
— Picture Exchange Communication System (PECS), o qual se trata de um conjunto
de figuras ou imagens que o estudante com Autismo tem facil acesso, apresentando
como finalidade promover a comunicagao — também se configura em uma estratégia
importante e Util para uso pedagdgico e no ambiente familiar. E um método simples e
de baixo custo, quando bem implantado traz resultados satisfatérios na comunicacao
de criangas e estudantes que nao falam oralmente (Brasil, 2011).

Outro método também utilizado para o desenvolvimento de habilidades em
autistas é o Tratamento e Educagdo para Autistas e Criangcas com déficits
relacionados a Comunicacdao (TEACCH), o qual visa a oferecer uma pratica
pedagogicacom pressupostos capazes de beneficiar intelectualmente o estudante,
visto que ndo se limita apenas aos aspectos cognitivos, mas também proporciona
maior independéncia.

O TEACCH teve origem nos Estados Unidos, em uma Universidade da
Carolina do Norte, por volta de 1966, chegando ao Brasil em 1991. A partir dai,
estendeu-se por varias instituicbes educacionais do Pais. Pode ser usado para
pessoas com TEA independentemente da sua faixa etaria, porém € necessaria uma
avaliagdo multidisciplinar na instituicdo educacional, constatando o nivel de
aprendizado do mesmo, sendo assim, faz-se imprescindivel estabelecer um plano

individual compativel a necessidade do estudante.

Salientamos ainda que as pessoas com TEA podem apresentar

7 Hiperfoco na pessoa com Autismo é considerado um interesse intenso e altamente focado, em um
ou mais assunto, podendo perdurar por toda a vida ou mudar com o tempo, sendo os interesses 0s
mais variados: arte, musica, jardinagem, animais, nimeros e outros.
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estereotipias,que sao considerados como movimentos realizados sem um motivo
aparente, configurando-se em comportamentos desencadeados de maneira
involuntaria e repetitiva: girar o corpo, bater de méaos, pular, correr, olhar objetos de
forma fixa, cruzar pernas, bater pés, entre outras. E comum, ainda, nas pessoas que
tém o TEA, a estereotipia, a qual pode ajudar a aliviar tensdes de ambientes
estimulantes, pois ajuda a tirar o foco, a atencdo dos estimulos externos e se
concentrar em si. Contudo, quando as estereotipias passam a interferir nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem afetando a comunicacdo e a socializacao é
importante a intervengéo terapéutica.

No que concerne as comorbidades do TEA, frequentemente estédo
associadas a deficiéncia intelectual, a transtornos psiquiatricos, psicologicos,
epilepsia, transtorno do sono; além disso, a seletividade alimentar também pode estar
presente com preferéncias alimentares extremas e reduzidas. Braga (2018) destaca
que algumas pessoas com autismo podem apresentar recusas ou resisténcias a
algumas texturas e sabores de alimentos, muitas vezes tendem a aceitar apenas
ingestao de alimentos moles ou pastosos. Esses comportamentos podem resultar em
uma dieta pobre de nutrientes, causando problemas nutricionais no futuro.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) traca
descricbes pormenorizadas para um diagnostico médico seguro e mais rapido,
aspecto que promove o diagnéstico desde idades precoces e garante rapidez no que
se refere aos encaminhamentos e melhores progndésticos (Braga, 2018).

Para além dos fatores bioldgicos e das estratégias que estimulem o melhor
desenvolvimento de criangas com TEA, sabemos que o ser humano € social, por isso,
necessita, desde o nascimento, de interacdo com o outro, sendo a convivéncia em
ambientes sociais um fator preponderante para o seu desenvolvimento psiquico,
social, cognitivo, afetivo, psicomotor.

De acordo com Vygotsky (2007), as fung¢des psicoldgicas superiores,
tipicamente humanas, s&o construidas na e pela relacéo entre pessoas. Numprimeiro
momento, surgem no ambito social externo e depois no plano individual, sendo
internamente reconstruidas e definitivamente internalizadas.

O processo de transformacao do nivel interpessoal para o intrapessoal é
resultado de um conjunto de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento.
Portanto, os contextos interativos caracterizam-se como situagdes que

proporcionam aprendizagem e desenvolvimento devido a mediagcédo
simbodlica; assim, “o caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto
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passa através de outra pessoa” (Vigotski, 2007, p. 20).

A partir do pensamento de Vigotski (2007), passamos a refletir sobre a
inclusao escolar como fator preponderante para o desenvolvimento cognitivo, social,
afetivo e psicomotor das criancas com deficiéncia, em especial aquelas que tém TEA,
pois, por meio da convivéncia com seus pares e uma agao pedagdgica bem planejada
no AEE, esses aspectos, nos quais apresentam dificuldades, podem ser bem
trabalhados.

Macagnan (2021) ressalta que, considerando a Teoria Histérico-cultural, a
educacdo € um processo de aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento
humano. Nesse sentido, a autora considera que as praticas pedagogicas que
apresentam melhores resultados sdo aquelas fundadas em situacdes dialdgicas,
visando a uma inclusdo do estudante com TEA em um contexto educacional que
humaniza e valoriza sua individualidade.

Dessa forma, a autora destaca que o Plano de Ensino Individualizado (PEI)
€ apontado como uma ferramenta importante e que vem sendo utilizado em muitos
paises da Europa e da América do Norte, tais como: Espanha, Franca, Itlia, Portugal
e Estados Unidos. Glat e Pletsch (2013, p. 21) apontam que:

O PEltrata-se de um planejamento individualizado, periodicamente avaliado
e revisado, que considera o aluno em seu nivel atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
escolarizagao ja alcancado e objetivos educacionais desejados a curto,

médio e longo prazos. Também sdo levadas em consideragao expectativas
familiares e do proprio sujeito.

Macagnan (2021) destaca que o PEIl, para estudantes com TEA, deve ser
elaborado em quatro etapas: conhecer o estudante; estabelecer metas; elaborar

cronograma; e avaliar. Assim explica cada uma das etapas:

Tabela 3 — Etapas do Plano de Ensino individualizado (PEI)

1.Documentar o perfil do estudante e conhecer suas habilidades e necessidades. Elencam-se os
gostos, conhecimentos adquiridos e o0 que necessita aprender.

2.Estabelecer metas de curto, médio e longo prazo. Esses objetivos sédo importantes para que se
avalie a evolucdo do estudante em cada etapa.

3.Construir um cronograma que esteja em consonancia com as metas estabelecidas. E necessario
definir quando, com qual método, com qual material ou recurso, e de que forma as metas seréo
executadas.

4.Avaliacao dos resultados dos métodos e praticas utilizadas, se foram Uteis, quais conhecimentose
habilidades o estudante conseguiu reter e de que maneira respondeu a elas.

Fonte: Macagnan (2021).
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A autora assevera que, nas etapas do PEI, deve-se analisar o desempenho
atual do estudante, as habilidades sociais e educacionais que ele possui, fazendo-se
um inventario e tracando os caminhos e as metas para o discente, com base em seu
nivel de desenvolvimento e diagnostico do Autismo. De acordo com as abordagens
da autora, entendemos que o PEI deve ser elaborado conjuntamente entre
professores(as) do AEE e do ensino comum, devendo suas a¢des serem executadas
em sala de aula e nos demais ambientes da instituicao educacional.

Valadao (2010) analisa que a inexisténcia de um plano individualizado pode
inviabilizar a inclusao escolar, tendo como consequéncia um fraco desempenho dos
estudantes e pouco avango em seu percurso de escolarizagdo, justamente pela
dificuldade de professores(as) e equipe escolar de elaborar objetivos e metas a serem
alcancados para seu desenvolvimento educacional e social.

Compreendemos que o PEI é um instrumento pedagdgico que pode auxiliar
no processo de inclusdo do estudante com TEA, fomentando sua participagdo nas
atividades de sala de aula, bem como nas demais atividades pedagogicas realizadas
na instituicdo educacional. Mediante um trabalho pedagégico sistematizado, tendo
como base norteadora o levantamento pedagdgico das possibilidades,conhecimentos
prévios e necessidades do estudante, assegurando-lhe os recursos didatico-
pedagdgicos e de acessibilidade, os(as) professores(as) do ensino comum,
juntamente a parceria colaborativa do(a) professor(a) do AEE, terdo melhores
condi¢cdes de promover a inclusdo desses estudantes.

Isso posto, ainda acrescentamos que o PEI deveria ser utilizado somente
para estudantes com Autismo de niveis de suporte 2 e 3, pois nesses casos ha de se
considerar diversas especificidades e comprometimentos mais acentuados, podendo
inviabilizar as aprendizagens curriculares esperadas para a idade e série cursada.

No Autismo de nivel de suporte 1, € importante que o docente conhega as
singularidades de seu estudante para melhor interagir com ele, mas sem a
necessidade de elaboracédo de um PEI. Ademais, se considerarmos o crescimento de
diagndésticos que corrobora o aumento de estudantes com esse transtorno nas salas
de aula do ensino comum, acreditamos ser dificil para os professores elaborarem

varios PEI.

Nesse cerne, da-se a importancia do AEE para identificar as caracteristicas e
singularidades do TEA, os recursos que podem ser utilizados para fomentar a
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participacdo e aprendizagem, sendo a formacao continuada dos(as) professores(as),

nesse servigco, um aspecto fundamental para promover a incluséo.

Na préxima secdo, abordamos sobre a formagdo continuada desses(as)
professores(as) para a atuagao com criangas e estudantes com o TEA.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALIADA A EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA

A formacao de professores(as) se configura em um aspecto imprescindivel
para o desenvolvimento da praxis pedagdgica, sendo, consequentemente, um fator
relevante e que reverbera na aprendizagem dos estudantes. Porém, os investimentos
em politicas de formacgéo de professores no Brasil ndo estiveram em consonancia com
a real necessidade. Para compreender esse processo, é relevante conhecer algumas
ideias e conceitos de diversos autores em torno da Formacdo Continuada, antes
mesmo de discutirmos sua relagdo com os(as) professores(as) doAEE e a atuacéo
com estudantes que apresentam TEA.

Assim sendo, Névoa (2019, p. 6) ressalta que “contrariamente a outras
profissdes (teologia, direito, medicina) que estdo na origem das universidades, a
formacao de professores(as) foi sempre uma preocupacgéao ausente ou secundaria”. O
autor ainda acrescenta:

No que diz respeito a formagado de educadores de infancia e de professores
do ensino fundamental, a indiferenca foi quase total, até a pouco tempo,
ficando essa tarefa nas maos de escolas normais, de nivel médio e nao
superior. No que diz respeito a formacao de professores de ensino médio, o
interesse dos universitarios de Letras e de Ciéncias foi, muitas vezes, por
mero oportunismo, a fim de assegurar 0s seus postos e financiamentos,

podendo assim dedicar-se ao que realmente lhes interessava, as suas areas
disciplinares (N6voa, 2019, p. 8).

Somente a partir da LDB 9394/96, tornou-se obrigatério o nivel superior
para os(as) professores(as) que atuam na Educacédo Infantil e ensino fundamental,
fato que culminou em ofertas pelas IES de graduacao em pedagogia e outras areas
em regime especial para os chamados professores “leigos”.

O autor ainda destaca que, na formacéo inicial, é relevante a interlocucao
dos universitarios com os(as) professores(as) e escolas da rede, a fim de oportunizar
as vivéncias proprias do chdo da escola, as quais, consequentemente, contribuem
para o conhecimento dos desafios da dinamica escolar, fomentando a conexao entre
0 conhecimento tedrico adquirido na instituicdo universitaria e a pratica.

Precisamos junta-los num mesmo espaco institucional, uma casa comum a
formacao de professores dentro das universidades, mas sempre com uma
ligagé@o orgénica aos professores e as escolas da rede][...] nesta casacomum

faz-se a formagédo de professores ao mesmo tempo que se produz e se
valoriza a profissao docente (Névoa, 2019, p. 8).
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Entendemos que o autor defende a ideia de que essa relagao, a qual se
estabelece entre os estudantes das licenciaturas e os(as) professores(as) da
educacao basica, é importante para fomentar politicas profissionais de insercao dos
jovens professores(as) na profissédo e nas instituicdes educacionais.

Tardif (2021) sugere uma mudanca radical nas concepgdes e nas praticas
de pesquisa sobre a formagao de professores(as) atualmente em vigor. O autor
propde que os(as) professores(as) de profissdo ndao sejam vistos como objetos de
pesquisa, mas, sim, como sujeitos do conhecimento. Nesse sentido, assevera que:

[...] a produgéo dos saberes sobre 0 ensino ndo pode ser mais o privilégio
exclusivo dos pesquisadores, 0s quais devem reconhecer que os professores
também possuem saberes, saberes esses que sao diferentes dos

conhecimentos universitarios e obedecem a outros condicionantes praticos e
a outras légicas de agao.

O autor acrescenta que, se o trabalho dos(as) professores(as) exige
conhecimentos especificos a sua profissdo e dela oriundos, entdo a formacao de
professores(as) deveria, em boa parte, basear-se nesses conhecimentos. Segundo
Tardif (2021), a desvalorizagcdo dos saberes dos(as) professores(as) pelas
autoridades educacionais, escolares e universitarias ndo é um problema
epistemoldgico ou cognitivo, mas politico.

Melo, Silva e Falcéo (2021, p. 3), destacam que “formacédo continuada se
exerce como continuidade da formacdo formal académica dos professores,
aproximada a uma légica escolarizante de aquisicdo de conhecimentos”. Assim, é
realizada por meio de cursos de pds-graduacao /ato sensu, referente aos cursos de
especializacdo; e stricto sensu, referente aos niveis de mestrado e doutorado, sendo
vinculados as IES ou aos institutos de ensino, contemplando também os cursos de
extensao, aperfeicoamento e de atualizacéo.

Névoa (2019) advoga que a formagéo continuada € uma complementagao
do ciclo do Desenvolvimento Profissional Docente, sendo uma construgdopedagédgica
de professores empenhados num trabalho em equipe e numa reflexdo conjunta, a qual
deve ocorrer na escola com a participagao das comunidades profissionais docentes.

A metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagégicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fimdo modelo
escolar. A formacao continuada nao deve dispensar nenhum contributo que
venha de fora, sobretudo o apoio de universitarios e dos grupos de pesquisa,

mas € no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode
cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dosprofessores (N6voa,
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2019, p. 11).

Entendemos que No6voa (2019) destaca a formacdo continuada como
sendo também aquela que acontece em servico, sendo comum ser ofertada pelas
redes de ensino com o objetivo de qualificar e despertar os docentes para a reflexao
dos saberes necessarios a sua pratica profissional. No entanto, o autor advoga que &
na escola que a formacdo continuada é definida e se torna rica, favorecendo o
desenvolvimento profissional do professor, acrescentando que a formacédo néo se
constréi por acumulagéo de cursos, de conhecimento ou de técnicas, mas, sim, por
meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de re(construcéo)
permanente deuma identidade pessoal e profissional (N6évoa, 1995).

Libaneo (2001) compreende a formagao continuada como um processo que
seforma em trés modalidades, contribuindo para que o(a) professor(a) articule os
conhecimentos adquiridos em beneficio da sua pratica pedagogica.

A primeira é aquela que acontece durante a jornada de trabalho do professor,
em que a énfase esta na ajuda a professores iniciantes, na participagdo na
elaboracado do projeto pedagdgico da escola, nas entrevistas e reunides de
orientacdo didatico pedagégica, nos grupos de estudo, nos seminarios, nas
reunides de trabalho para discutir a pratica com colegas, nos minicursos de
atualizagao, nos estudos de casos, nos conselhos de classes, nos programas
de educacdo. A segunda categoria se refere a formagao promovida fora da
jornada de trabalho, é aquela adquirida pela participagdo em congressos,
cursos e palestras. A terceira categoria, por sua vez, diz respeito as agdes de
acompanhamento das equipes das escolas vinculadas as Secretarias de
Educacdo, visando apresentar diretrizes gerais de trabalho, oferecer

assisténcia técnica especializada ou programas de atualizagdo e
aprimoramento profissional (Libaneo, 2001, p. 13).

Solon (2023) destaca que as redes de ensino, em geral, realizam seus
programas de formacao em servigo, oferecendo cursos aos(as) professores(as) como
cumprimento de suas responsabilidades estabelecidas com relacdo a formagao
continuada de seus profissionais. Tanto os(as) professores(as) do AEE como de
outras areas possuem, ainda, dentro do sistema publico de ensino, o tempo de um
terco de sua jornada de trabalho destinada ao planejamento e a realizacdo da
formacdo continuada, conforme assegura o art. 2, da Lei n.® 11.738/2008.

Para Pimenta (2005, p. 528), é importante que:

Em quaisquer modalidades de formagao continuada deve-se mobilizar os
saberes da teoria da educacdo necessarios a compreensdo da pratica
docente, capazes de desenvolverem as competéncias e habilidades para que
os professores investiguem a propria atividade docente, e, a partir dela,
constituam os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construgdo de novos saberes.
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De acordo com as concepgdes dos autores, observamos que a formagao
continuada pode ocorrer em varias modalidades, em l6cus e contextos diferentes. No
entanto, quando os(as) professores(as) articulam esses conhecimentos e saberes
refletindo sobre quais se aplicam de forma significativa na sua pratica, as
possibilidades de enriquecimento a fim de reverberar no desenvolvimento dos seus
estudantes se tornam concretas.

E relevante destacar que os saberes dos(as) professores(as) para o AEE
se constituem também na articulacdo com os(as) professores(as) e nucleo gestor a
fim de buscar parcerias para atender as necessidades do publico de estudantes da
Educacdo Especial, na troca de saberes a serem articulados com os(as)
professores(as) do ensino comum na busca pela diversificagdo das estratégias
metodoldgicas.

Moura e Viana (2015, p. 86) citam que:

[...] os problemas da educagdo do pais ndo se resolvem apenas com
formacao dos profissionais da educagéo, bem como os problemas sociais do
pais nao se resolvem apenas com a melhoria da educacao, pois esta ndopode
ser considerada a redentora de todas as mazelas sociais.

Santos e Falcao (2020) corroboram as ultimas ideias e destacam que a
formacao profissional e o(a) professor(a) ndo sdo os elementos decisivos na
reorganizagcdo da escola, para que nao se reforce a visdo redentora e de
responsabilizacao, tipica da falacia neoliberal no campo educacional.

Rosa (2018) destaca a necessidade de investimentos na valorizacao
profissional dos(as) professores(as), tais como planos de cargos e carreiras, salarios
atrativos com capacidade de garantir ingresso e permanéncia na carreira, melhores
condic¢des de trabalho e qualidade da propria formacao inicial e continuada.

Concordamos com os autores citados quanto a esséncia e natureza da
formacao continuada, pois somente esta nao é responsavel pelas mudancas que
devem ocorrer no ambiente escolar; além dela, os professores precisam de salarios
dignos a sua sobrevivéncia, melhores condi¢des de trabalho e de qualidade nas suas
formacoes.

Acreditamos que a formacao continuada, para dar suporte na atuagao
especificamente com estudantes que apresentam TEA, deve abordar, de forma
profunda, os aspectos que despertam nos(as) professores(as) do AEE a reflexdo
sobre o perfil articulador que esse(a) profissional precisa adquirir. Isso deve se dar
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porque a para a inclusdo desses estudantes ocorrer — além da crenga do profissional
do AEE em suas potencialidades — precisa, também, haver a colaborag&o de todos os
agentes escolares, a fim de transformar os conceitos e modos de ver e compreender
os discentes com TEA que estdo arraigados historicamente em concepgdes
reducionistas e excludentes.

3.1 Contextualizacao Historica da Educacao Especial a Inclusiva:
(des)encontros com a formacao de professores

A Educacéao Especial na perspectiva inclusiva é uma tematica estudada de
forma ampla, principalmente a partir da década de 1990, quando ocorre um
movimento mundial com eventos que resultam na elaboragao de diversos documentos
admitindo que as pessoas com deficiéncia precisam ser incluidas na escola e na
sociedade, influenciando, de forma significativa, a formulacéo de politicas publicas de
Educacéo Inclusiva, norteando os sistemas de ensino a se tornarem inclusivos (Brasil,
2010).

Porém, anteriormente, a formacao de professores(as) para a Educacao
Especial se configurava em algo muito distante, haja vista o cenario de exclusdo das
pessoas com deficiéncia que se apresentava no Brasil, considerando que somente na
época do Império, em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos'é, atual
Instituto Benjamim Constant (IBC); e, em 1857, o Instituto dos Surdos Mudos, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacdo de Surdos (INES), ambos no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX, em 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi, instituicéo
destinada ao atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual.

Em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE); e, em 1945, foi criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com Superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff (Brasil, 2010).

No que se refere aos deficientes intelectuais, 0 marco da histéria no Brasil
foi a criacao de duas entidades, datadas do final do Império: uma em 1874, na capital

8 O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant (IBC), érgao vinculado ao
Ministério da Educacéo e localizado no Rio de Janeiro, na Praia Vermelha, préximo ao Pao-de-
Agucar, foi inaugurado em 7 de setembro de 1854, nasceu do sonho de um adolescente chamado
José Alvares de Azevedo que, em 1850, decidiu iniciar uma verdadeira cruzada no Brasil em prol das
pessoas fadadas a exclusao social pelo fato de nao enxergarem.
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da Bahia, junto ao Hospital psiquiatrico Juliano Moreira, e a escola México, em 1887,
treze anos depois, no Rio de Janeiro, vinculada a rede regular de ensino, mas
atendendo também a criangas com deficiéncia fisica e visual.

Leitdo (2008) destaca que, embora tais iniciativas — as quais visavam a
organizagao de instituicoes especializadas para o atendimento aos incapacitados em
outras Provincias do Brasil — fossem feitas, ainda que de forma precaria e pouco
significativa,o Ceard vivia um movimento ciclico e episddico de atendimento aos
desvalidos, pois viviam sob o dominio da natureza, ora maltratados pelas estiagens,
outras vezes acariciados pelas chuvas. Assim, a autora salienta que a populacao
“defeituosa” do Ceard encontrava-se diluida, em sua grande maioria, em meio a esses
desvalidos, sendo assistida de forma indiscriminada; além disso, suas necessidades
especificas, certamente, ndo eram atendidas.

Nesse cendrio, as primeiras iniciativas para a educagao das pessoas com
deficiéncia no Cearad comegaram na cidade de Fortaleza, nas décadas de 1940 e
1950. Leitdo (2008), em seu estudo, destaca as dificuldades de registros dessas
iniciativas, recorrendo a jornais, fotografias, entrevistas com pessoas envolvidas com
esse tema e atas de reunides de entidades criadas nesse periodo.

A partir da articulagao entre essas informacgdes, foi possivel a autora fazer
a caracterizacdo das primeiras acbes organizadas com vistas ao atendimento das
pessoas com deficiéncia no Ceard, e a compreensao do tipo de tratamento dado a
essas pessoas, que se centrava em uma abordagem médica no trato de
anormalidades.

Em seus escritos, Leitdo menciona que a preocupacdo da sociedade
cearenseconcentrava-se nos problemas de visdo, doengas mentais, anomalias fisicas
e alteragcdes de natureza neuroldgica, no caso a Epilepsia e a Hemiplegia. Os primeiros
investimentos ocorreram para 0s cegos, no inicio dos anos 50, século XX, investindo-
se, inicialmente, na prevencao da cegueira por meio de informacgdes veiculadas sob
forma de matérias informativas, fato decorrente da Segunda Guerra Mundial.

Em 1942, sem o apoio de 6rgaos oficiais, mas como resultado de esforcos
deprofissionais especializados e comprometidos com o0s problemas sociais dessa
populagao, foi criada a Sociedade de Assisténcia aos Cegos (SAC), a qual, somente
em um momento posterior, passou a receber algum auxilio do poder publico, por meio
de convénio com o governo do estado.

Essa associagao tinha como objetivo inicial a prevengao a cegueira, porém
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sem excluir um projeto educacional para os cegos que se centrava em atividades
laborativas, como preparacdo para o trabalho e treinamento de atividades de vida
diaria (Leitao, 2008).

Em 1943, é fundada, pela SAC, a Casa dos Cegos, a qual, apés trés anos
de fundacéao, foi nomeada como Instituto dos Cegos do Ceara. Alguns fatores foram
determinantes para que as primeiras iniciativas de atengdo as pessoas com
deficiéncia no Ceara fossem para os cegos, sendo o de maior importancia:

A grande ameacga da cegueira provocada pelas doencgas infecciosas dos
olhos, que atingiam facil e violentamente as populacdes desfavorecidas e
castigadas pela miséria decorrente, entre outros fatores, das intempéries
climaticas, proprias da regidao Nordeste. Essa situagao é talvez determinante
para uma tomada de decisao da saude publica do pais e do Ceara que, para

efetivarem suas ag¢des contaram com a relevante colaboragao da igreja, da
classe médica e da sociedade em geral. (Leitdo, 2008, p. 92).

Nesse periodo, o grupo de professores era bem reduzido e poucos
conheciam o Braille, a maioria ndo tinha nenhuma especializacdo. Era pela
convivéncia com oscegos que eles adquiriam o conhecimento pratico para lidar com
essas pessoas e nao por formacodes especificas direcionadas para a realizagao desse
trabalho.

Em 1956, inicia no Ceara uma Campanha de Prevencdo a Cegueira,
patrocinada pelo Instituto Benjamim Constant e Ministério da Educacdo, sendo
coordenada pela SAC, realizada por meio de palestras em escolas e em varios érgaos
nao governamentais. Essa campanha atingiu cidades do Crato, Juazeiro e Barbalha,
onde predominava a disseminagéo do Tracoma no Brasil.

Somente em 1958, com a chegada, na cidade do Crato, do médico
oftalmologista Dr. Herminio de Brito Conde, foi promovido o curso de Higiene Ocular,
no periodo de 22 de janeiro a 12 de fevereiro daquele mesmo ano, destinado a
professoras, comerciantes, estudantes e comunidade em geral. Nesse contexto, de
maneira indireta e ndo como uma formacdo especifica para professores(as),
acontece, no Ceara, o que poderiamos chamar de primeira formacado para
professores(as) que atuavam com a Educagao Especial, no caso, especificamente
CcOm 0S Ccegos.

O fato de a Sociedade de Assisténcia aos Cegos ter se filiado a Fundacao
do Conselho Nacional do Bem-estar dos Cegos e a Campanha Nacional de Educacéao
e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais favoreceu a melhoria da qualidade da
educacao dos cegos no Ceara, pois essas instituicdes tinham como objetivo promover
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ajuda financeira as instituicées de educacgéao e recuperacao de cegos e surdos-mudos,
a realizacado de cursos de especializacdo em Braille para professores cegos e a
criacao de classes de Braille nas escolas regulares.

A oferta dessa formacao especializada oportunizou a implantacao de novas
estratégias na educacao dos cegos matriculados no Instituto dos Cegos no Ceara.
Esses professores cegos realizaram uma triagem entre os estudantes cegos, a qual
tinha como objetivo excluir do instituto aqueles que apresentassem outras
deficiéncias, pois a instituicdo nao tinha condi¢des de trabalhar com outros tipos. As
turmas eram organizadas de forma homogénea, mediante aplicacdo de testes de
prontiddo, reduzindo o quantitativo de estudantes por turma, enquanto os docentes
tinham acesso a alguns recursos pedagdégicos para o desenvolvimento de atividades
adaptadas ao curriculo adotado pela rede oficial de ensino.

Leitdo (2018) salienta que as Campanhas Nacionais, criadas pelo
Ministério da Educacédo e Cultura no periodo entre 1950 a 1960, por forca das
organizagdes privadas dedicadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia,
também influenciaram novas medidas e acdes em beneficio da Educacao Especial,
dando prioridade a formacdo de recursos humanos especializados, cooperacao
técnica e financeira as entidades especializadas no atendimento a esse publico,
estimulo a realizacdo de eventos cientificos e realizagcdo de censos e pesquisas que
fundamentam acdes preventivas as deficiéncias.

Iniciativas oficiais comecaram a surgir somente a partir dos chamados
sistematicos da sociedade a contribuir com projetos privados para o atendimento a
essas pessoas. Mazzota (1996, p. 50 - 55) alega que:

Os documentos legais de criagdo destas campanhas deixam claro o reforgoa
privatizacdo da educagao dos excepcionais, na medida em que os érgdosnao-

governamentais especializados passam a receber significativo apoio técnico
e financeiro.

Outras iniciativas em prol da Educacgao Especial de deficientes intelectuais
e fisicos surgiram no Ceara, mas todas por meio de iniciativas privadas e com muitos
desafios e dificuldades, inclusive relacionados a formagéo de professores(as) que
praticamente ndo existia. No entanto, como iniciativa governamental para com a
Educacao Especial, a primeira ocorreu em 1961 para os deficientes auditivos com a
criagao do Instituto Cearense de Educagao de Surdos (ICES), no mesmo ano em que
€ promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo n.® 4024/1961 que
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define e regulariza o sistema de educacdo brasileiro com base nos principios
presentes na Constituicdo de 1934. Nessa Lei, a Educacédo Especial € denominada
Educacao dos Excepcionais; e, em seu artigo 88, ela determina que a educacao de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao,a
fim de integra-los na comunidade.

No artigo 89, define que “toda iniciativa privada, considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacao e relativa a educagcao de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengoes” (Brasil, 1961, s. p.).

Dessa forma, essa LDB nao se caracteriza como uma Lei que promove a
inclusdo educacional, haja vista a manutencao das instituicbes especializadas que
atuavam como especiais de forma segregativa, restringindo a convivéncia somente
com pares que apresentavam algum tipo de deficiéncia ou transtorno de
aprendizagem.

Observa-se que o poder publico em termos legais direciona a Educacgéo
Especial para a responsabilidade das organizagdes privadas, ndo assumindo de fato a
educacado das pessoas com deficiéncia. A esse respeito, Jannuzzi (1993, p. 24)
ressalta que o “estado se descompromissava de assumir a Educacéo Especial na sua
especificidade, repassava para o setor privado, o que era fruto do trabalho coletivo
recolhido através de impostos”.

As Campanhas Nacionais sdo extintas em 1973, sendo criado o Centro
Nacional de Educacgédo Especial (CENESP), o qual amplia o alunado da Educagéo
Especial, incluindo:

[...] os portadores de deficiéncias multiplas, educandos com problemas de
conduta e os superdotados visando a sua participacdo progressiva na

comunidade, obedecendo aos principios doutrinérios, politicos e cientificos
que orientam a Educagéo Especial (Mazzota,1996, p. 56).

Nesse sentido, Mazzota (1996) menciona que era de competéncia do
CENESP estabelecer normas relativas aos meios e procedimentos de identificacao e
diagnéstico de excepcionais, tipo de atendimento, métodos, curriculos, programas,
materiais de ensino, instalagdes, equipamentos e materiais de compensacao,
procedimentos e acompanhamento e avaliagdo do desempenho do educando
excepcional.

A oficializacdo da Educacao Especial no Ceara se deu ap6s a criacao de
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um Grupo Tarefa, resultante da repercussao positiva do CENESP para atender as
exigéncias da Legislacdo Nacional de Educacao (LDB n.% 5692/71), promulgada em
pleno regime militar, a qual fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus.
Ademais, deu-se a Reforma Administrativa da Secretaria de Educacéao, a qual situou
o Servi¢co de Educacao Especial no mesmo patamar dos niveis de ensino, passando
a ser Coordenacgao de Educacao Especial — assim foi oficializada a Educacgéo Especial
no Ceara.
Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n.? 5692/71, o artigo 9° determina
que:
os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontremem atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgéao. (Brasil, 1971, s.

p.)

Observamos, nessa LDB, uma indefinicdo quanto aos estudantes com
deficiéncia, visto que se refere ao tratamento especial, termo que deixa clara a
exclusao desses estudantes do sistema educacional regular e mantém as instituicées
especializadas. No que tange a formacao inicial e continuada de professores(as) para a
Educacao Especial, nessas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo nao existiam
referéncias claras sobre esses aspectos, ficando a cargo de terceiros a
responsabilidade pela formacao desses profissionais.

Mediante esse contexto, a luta da sociedade civil organizada em busca de
meios e recursos para acolher, socializar e ofertar ensino as pessoas com deficiéncia
era constante. Somente por meio dessas iniciativas e cobrangas da sociedade civil, o
governo se obrigou a assumir a educagao das pessoas com deficiéncia de forma a
contribuir financeiramente com as instituicées e admitindo a Educacao Especial como
parte da educagao formal.

Essas iniciativas governamentais, embora ainda ndo suficientes, foram
entendidas como um avango para a Educacado Especial, apesar de, em 1948, a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos afirmar que as pessoas com deficiéncia
tém o direito de ser reconhecidas em qualquer lugar como pessoas perante a lei e que
os Estados Partes reconhecerdo que estas gozam de capacidade legal em igualdade
de condi¢cdes com as demais pessoas em todos os aspectos da vida e que todos tém
direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

No Brasil, em 1988, a Constituicao Federal reconheceu o direito de todos a
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educacéao e determina em seu artigo 3°, inciso IV: “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e qualquer outras formas de
discriminagao”, afirmando que:
a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovidae
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagé@o para o trabalho (Brasil, 1988, Art. 205).

No entanto, somente em 1990 — com a Declaragcdo Mundial de Educacéao
para Todos (1990), em Jontiem, que resultou na elabora¢ao de um Plano de Acdo com
propostas para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem dos estudantes,
e, posteriormente em 1994, quando se reuniram representantes de noventa e dois
governos e de vinte e cinco organizagdes internacionais com o objetivo de promover a
Educacdo para Todos, sobretudo para aqueles que apresentam necessidades
educacionais especificas, sendo nessa Conferéncia aprovada a Declaragdo de
Salamanca — é que houve um avanco em propostas de escolarizacdo de criangas e
estudantes com necessidades educacionais especificas no ensino regular.

Apelamos a todos os governos e os instamos a adotar, com forca de lei ou
como politica, o principio da educacao integrada que permita a matricula de

todas as criangas em escolas comuns, a menos que haja razdes
convincentes para o contrario. (Brasil, 1994b, p.10).

Como apresentado na Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994b, p.1),
“aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades”; além disso, as “escolas devem buscar
formas de educar tais criangcas bem sucedidamente, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas” (p. 3). A Convengao de Guatemala (1999), promulgada no
Brasil pelo Decreto n.? 3.956/2001, afirma que:

as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com
base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
(Brasil, 2001a, p. 13).

Contudo, em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial
(Brasil, 1994a), a qual orienta o processo de “integragao instrucional”, ou seja, o
acesso as classes comuns do ensino regular somente para “aqueles que apresentam

condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas
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no ensino comum no mesmo ritmo dos estudantes normais” (Brasil, 1994, p. 49).
Guimaraes, Souza e Pondé (2022 p. 03) ressaltam:

A educacgao Especial no Brasil foi sendo constituida legalmente como um
anexo do sistema de ensino regular, com o paradigma da integracao, os
estudantes entravam nas escolas regulares, porém deveriam se adaptar a
realidade dela, ndao havendo sua real participacdo naquele contexto.
Atualmente, as mudancas legais contemplam a Educacdo Especial como
etapa integrante da educacéo, permeando todos os niveis de ensino.

A Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 1994a) concernente a
formacao de professores da Educacdo Especial define 37 diretrizes para essa

modalidade de ensino, dentre elas, dispbe as seguintes orientacdes:

5. Promover articulagbes com os Conselhos Estaduais de Educacao para a
inclusédo de disciplinas ou de itens de disciplinas no curriculo, além de
estagios em Educacao Especial na grade curricular dos cursos de formacéao
do magistério a nivel de 2° e 3° graus, bem como em todos 0s cursos
superiores; [...] 9. Capacitar e apoiar recursos humanos do ensino regular aos

portadores de deficiéncia e condutas tipicas e Altas Habilidades; [...] 16.
Assegurar aos profissionais e/ou académicos, estagios com atuagao pratica
na area de Educacdo Especial nas instituigbes educacionais; [...] 20.

Incentivar programas de aprimoramento ou formagdo de docentes e
especialistas da Educacao Especial; 21. Valorizar social e profissionalmente
0 grupo magistério por meio de programas de formacdo permanente que
estimulem a melhoria do trabalho docente; 27. Criar e/ou fortalecer
mecanismos e alternativas de ensino a distancia na formagao e capacitacao
de recursos humanos para a area de Educacao Especial (Brasil, 1994, p. 23-
26).

Dessa forma, temos aqui uma preocupacdo na formacdo de
professores(as) para o desempenho da docéncia na Educagéo Especial. Destarte, no
aspecto referente a formacao de professores(as) nessa educacao, esse documento
pode ser considerado como um importante fato na Educacéao Especial brasileira, pois
foi a primeira norma especifica voltada para esse segmento, orientando quanto a
formacao de professores(as).

Em 1996, com a promulgacgao da terceira e atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional, Lei n.? 9394/96, é que fica determinado, no artigo 59, que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com deficiéncia, curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades. Assim sendo,
0 cenario de exclusdo,o qual se apresentava para as pessoas com deficiéncia, passou
a mudar de configuracado, passando a atual LDB a estabelecer, em seu art. 58, uma
nova perspectiva para a Educacéo Especial:

Entende-se por Educacao Especial, para os efeitos desta lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
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para educandos portadores de necessidades especiais, quando necessario,
deve haver servigos de apoio especializado na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela da educagdo especial. O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condigbes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integragcéo nas classes comuns do ensino regular. A oferta da
educacgao especial, dever constitucional do Estado, teminicio na faixa etaria
gg gi)ro a seis anos, durante a Educacgéao Infantil. (Brasil, 1996, art. 58. § 12,

Nesse contexto, percebemos um marco histérico ao reconhecer a
Educacao Especial como uma modalidade de ensino e garantir o atendimento
educacional especializado. No entanto, isso nao determina de forma definitiva a
inclusdo nas escolas regulares, e, de forma timida, assegura que pode ocorrer a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular.
Anteriormente, a Constituicdo de 1988 assegurou o Atendimento Educacional
Especializado “preferencialmente” na rede regular de ensino: “O dever do Estado com
a educacado sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988, art. 208, inc. IlI).

Assim, o paradigma da integracdo escolar ainda predomina nos textos
dessas leis, sobretudo porque prevé como formas de atendimento as pessoas com
deficiéncia, classes e escolas especiais, e utiliza o termo “preferencialmente na rede
regular de ensino”, indicando que o0s estudantes podem ou nao obter sua
escolarizacdo em escolas regulares. Esses aspectos presentes nessas leis mostram
que, apesar de todos os compromissos assumidos na década de 1990, o Brasil ainda
se encontrava em um paradoxo entre a integracdo e a inclusdo, apresentando a
necessidade de implementacao de politicas educacionais que garantissem de forma
efetiva a inclus&o escolar.

Notadamente apds o aparecimento do termo Atendimento Educacional
Especializado, na Constituicdo e na LDB n.? 9394/96, varias possibilidades de
atendimento aos estudantes com deficiéncia se destacavam. Assim, os municipios e
estados adotavam as formas de atendimento que melhor se adequassem as suas
realidades: instituicbes especializadas, classes especiais, classes de apoio
pedagdgico especifico ou apenas as escolas comuns.

A formacédo de professores(as) da Educacdo Especial se apresentava
mediante cada forma de atendimento e estes eram habilitados em cada tipo de

deficiéncia, professores(as) itinerantes, professores(as) para o apoio pedagdgico
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especifico a fim de atender estudantes com diferentes necessidades especificas. Nas
instituicoes especializadas existiam as salas de aula de acordo com as deficiéncias:
sala de aula para deficientes intelectuais, para surdos, cegos, deficiéncia multipla e
paralisia cerebral.

Referente a formacao de professores(as) da Educagao Especial, a LDB n.®
9.394/96 da destaque, ressaltando, em seu art. 59, a importancia da: “[...]
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores(as) do ensino comum capacitados para a
integracdo desses educandosnas classes comuns” (Brasil,1996). Assegura ainda, em
seu art. 62, no paragrafo primeiro, que “a Unido, o Distrito Federal, os estados e os
municipios, em regime de colaboragcdo, deverdao promover a formacao inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais do magistério” (Brasil, 1996, p. 46).

Em 2001, as Diretrizes Nacionais da Educagédo Especial, na Educacao
Bésica, em seu art. 8, inciso |, estabelece a garantia de professores das classes
comuns e daEducacao Especial capacitados e especializados, respectivamente, para
o atendimento as necessidades educacionais dos alunos. Assim, sdo considerados
professores capacitados, para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas, aqueles que comprovem que, em sua
formacao de nivel médio ou superior, foram incluidas teméaticas ou disciplinas sobre
educacao especial e desenvolvidas as competéncias para: perceber as necessidades
educacionais dos alunos; flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas do
conhecimento; avaliar continuamente a eficacia do processo educativo; atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em Educagédo Especial (Brasil,
2001Db).

A Resolugao CNE/CP n.2 01/2002, a qual estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, definiu
que as Instituicbes de Educacdo Superior devem prever, em sua organizacao
curricular, a formacao docente voltada para o acolhimento e o respeito a diversidade
dos estudantes da Educacao Basica. Essa Resolucao também estabelece que os
curriculos dos cursos de licenciatura devem contemplar conhecimentos a respeito das
peculiaridades dos estudantes com necessidades educacionais especificas (Brasil,
2002). Embora seja um documento que ressalta a necessidade de modificagao nos
curriculos dos cursos de licenciatura, a fim de incluir conhecimentos a respeito dessa
tematica, ndo fixa obrigatoriedade e nem tampouco uma disciplina especifica de
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Educacgéo Especial.

Nesse intersticio, em 2002, a Secretaria Municipal de Educagédo do
municipio de Caucaia, localizado na regiao metropolitana de Fortaleza, admite, por
meio de concurso publico, trinta professores(as) pedagogos(as) para atuarem na
Educacdo Especial e inicia as tentativas de inclusdo escolar por meio das politicas
inclusivas deimplantacdo de Nucleos de Atendimento Pedagdgico Especializado
(NAPE) e Salas de Apoio Pedagdgico Especifico (SAPE).

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram seguidas as Diretrizes
Operacionais para a implantacdo de Salas de Apoio Pedagdgico Especifico,
elaborado em 2001 pela Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza, capital do
estado do Ceara. Esse documento se estrutura em orientacdes para o atendimento
de estudantes com necessidades educacionais especificas, salientando conceitos
sobre as deficiéncias; aspectos cognitivos, sociais, afetivos e psicomotores
necessarios ao desenvolvimento dos estudantes; objetivos do apoio pedagdgico
especifico; as formas desse atendimento; organizacdo de cronograma para
atendimento; orientacdes as familias e professores do ensino regular.

Nesse momento, o Apoio Pedagdgico Especifico se destinava aos
estudantes que apresentavam condigdes de serem incluidos nas escolas comuns,
mas que, mesmo assim, necessitavam de acompanhamento pedagdgico para
desenvolverem habilidades que favorecessem o acesso ao curriculo.

O NAPE atendia estudantes com deficiéncias severas. No referido
municipio, ainda existia uma escola especial. Nota-se que as redes de ensino
adotavam acles condizentes as determinacdes da LDB/1996 e das Diretrizes
Nacionais da EducacaoEspecial na Educacgao Basica (Brasil, 2001b).

E valido salientar que, em 2003, teve inicio o Programa Educac&o Inclusiva:
Direito a diversidade, promovido pela Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do
Ministério da Educacgédo. As diretrizes principais do programa eram: disseminar a
politica de educacéao inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formagao de
gestores e educadores para efetivar a transformacao dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos (Brasil, 2006, p. 1).

Dentre as agdes previstas pelo Programa, estd a implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais®. A implantacdo das referidas salas teve inicio na rede

19 Salas de Recursos Multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais
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estadual, em municipios-polo. No entanto, com o advento da implantagéo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), o
programa de SRM foi estendido também as escolas municipais.

Ressaltamos o crescimento de matriculas de estudantes com deficiéncia
no sistema publico de ensino a partir das mudangas efetivadas no instrumento de
pesquisa do Censo Escolar em 2004, o qual passa a registrar a série ou ciclo escolar
dos alunos identificados no campo da educacéao especial (Brasil, 2010).

Assim, com relacdo aos dados da Educacao Especial, o Censo Escolar
registra uma evolugao das matriculas de 337.326, em 1998, para 700.624 em 2006,
expressando um crescimento de 107%. No que se refere ao ingresso em classes
comuns do ensino regular, verificamos um crescimento de 640%, passando de 43.923
alunos em 1998 para 325.316 em 2006. Ou seja, entre 1998 e 2006, houve
crescimento de 640% das matriculas em escolas comuns (inclusdo) e de 28% em
escolas de classes especiais (Brasil, 2010).

Nesse contexto, em 2006, a Secretaria Municipal de Educacao de Caucaia
(SME) elabora seu préprio documento sobre a inclusdo escolar, intitulado Plano de
Acéo das Salas de Apoio Pedagdgico Especifico do municipio de Caucaia, no qual
constavam linhas gerais e parametros de funcionamento das Salas de Apoio
Pedagdgico Especifico (SAPE), com objetivo de proporcionar unidade e
direcionamento aos atendimentos das criancas e estudantes que apresentavam
dificuldades de aprendizagem e que eram matriculados nas SAPES pertencentes as
escolas publicas de ensino fundamental de Caucaia — Ce (Caucaia, 2006).

Esse documento foi elaborado com base na LDB/1996 e na Resolucao
CNE/CP n. 01/2002, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educacao Basica. O Plano de Acao das referidas SAPE
tinha como finalidade:

O respeito as diferencgas individuais e o direito de oportunidades iguais para
todos os estudantes mediante atendimento diferenciado, sem impor uma
pratica pedagdgica, mas com carater sugestivo, por isso o profissional

atuante na SAPE adapta a sua metodologia segundo as diferentes
necessidades dos estudantes (Caucaia, 2006, p. 01).

Os objetivos especificos se configuraram em:

1. Elaborar instrumentais para auxiliar no desenvolvimento das atividades da

didaticos e pedagdgicos para a oferta do Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2011).
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SAPE;

2. Propor metodologias a serem aplicadas aos alunos que necessitam de
atendimentos na SAPE;

3. Atuar junto aos professores da sala de aula regular que tem alunos
incluidos, a fim de orienta-los junto aos desafios vivenciados com os
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem;

4. Prestar acompanhamento junto as familias, ofertando palestras
educativas em relagdo a parceria com a escola e acompanhamento
escolar;

5. Institucionalizar as SAPEs no Projeto Politico Pedagdgico das escolasque
ofertam esse servigo educacional (Caucaia, 2006, p. 3).

Dessa forma, ficou ratificado que os atendimentos nas SAPEs da
Secretaria Municipal de Educacéo de Caucaia permaneceram de forma individual ou
coletiva, duas vezes por semana em contra turno escolar. Nessa época, a formacéo
continuada de professores(as) para o Apoio Pedagoégico Especifico na rede publica de
ensino de Caucaia ndo acontecia de forma institucionalizada no Projeto Politico
Pedagédgico (PPP) das unidades escolares e na estrutura de formagao em servigo da
SME Caucaia.

No entanto, os(as) professores(as) que atuavam nas SAPE tinham a
autorizacdo da SME de Caucaia para realizar formacao continuada as sextas-feiras,
nas instituicoes que ofertavam essa modalidade de formacdo no municipio de
Fortaleza.

Assim, esses profissionais buscavam capacitacdo no Centro de
Atendimento aos Surdos (CAS); Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com
Deficiéncia Visual (CAP); como também em palestras, seminarios e cursos de curta
duracdo, custeados pelos préprios profissionais da Educacdo Especial.
Excepcionalmente, aconteciam encontros com a equipe da SME para informes ou
estudos coletivos, por meio dos quais os(as) professores(as) discutiam sobre suas
vivéncias e desafios enfrentados no cotidiano da escola. Esses encontros, de certa
forma, eram proveitosos, pois a equipe de professores(as) da educacao especial se
fortalecia, aprendendo entre si, por meio das experiéncias compartilhadas.

No ano de 2006, a Organizacao das Nacdes Unidas aprovou a Convencéao
sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia, o Estado brasileiro, signatario dessa
Convengéao, assume o compromisso de assegurar um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis.

A partir dessa premissa, a Educacao Especial passa a ser estruturada em
trés eixos: constituicdo de um arcabouco politico e legal fundamentado na concepcao
de Educacéo Inclusiva; institucionalizagcdo de uma politica de financiamento para a



61

oferta de recursos e servigos para a eliminagdo de barreiras no processo de
escolarizagdo; e orientacées especificas para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas (MEC; SEESP, 2010).

A estruturacdo dos eixos, o crescimento de matriculas de estudantes com
deficiéncia no sistema publico de ensino e 0 compromisso que o Brasil assume na
Convencéo sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia, certamente, contribuiram
para acoes que foram implementadas posteriormente a fim de que houvesse uma
mudanca no sentido de implementacdo de uma politica educacional inclusiva.

Em 24 de abril de 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), que é um programa de apoio a gestdo escolar baseado no
planejamento participativo e destinado a auxiliar as escolas publicas a melhorar a sua
gestao.

Para as escolas priorizadas pelo programa, o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) repassa recursos financeiros visando a apoiar a execucéo de todo ou
de parte do seu planejamento, trata-se ainda de um planejamento estratégico em que
a escola investe em sua qualificagcdo para oferecer mais qualidade de ensino ao
estudante, aumentando a aprendizagem escolar (Brasil, 2007).

O PDE define como suas razdes constitutivas a melhoria da qualidade da
Educacao e a reducdo de desigualdades relativas as oportunidades educacionais —
em outras palavras, o direito de aprender, e assumiu compromisso com a inclusao

escolar, propondo trés eixos a serem cumpridos:

1. Acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares;
2. Implantagédo de salas de recursos;

3. Formagéao docente para o Atendimento Educacional Especializado.

Com a elaboragao desse documento, evidenciamos uma preocupagao do
governo com a formacado de professores para o AEE, pois destinou, dentro do
financiamento publico, recursos especificos destinados a esses eixos.

A criacdo de salas de recursos multifuncionais também mostra uma
preferéncia por esses espacgos nas instituicoes educacionais para a realizacado do
AEE. Ressaltamos que, ainda nessa época, predominavam as escolas especiais,
classes especiais e salas de apoio pedagdgico especifico. Nao se pode negar os

avancos observados com essas primeiras politicas publicas, demarcando novos e
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definitivos direcionamentos nos anos seguintes.

Em seguida, no ano de 2008 novos direcionamentos foram dados com a
implementagdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.

No ano de 2009, com o advento da implementacao da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), o Apoio Pedagdgico
Especifico passou a ser Atendimento Educacional Especializado e, a partir de entao,
a SME de Caucaia vem seguindo as determinacdes e orientacées dos documentos
norteadores quanto a inclusdo no que se refere a sua estruturacao.

Nessa senda, a Resolu¢cao CNE/CP n.? 2, de 1° de julho de 2015, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Basica, estabelecendo que
os cursos de formagdo devem garantir, nos curriculos, conteudo especifico da
Educacéo Especial e que o(a) egresso(a) dos cursos de formacgéo inicial em nivel
superior manifeste sensibilidade para a diversidade, respeitando as diferencas,
incluindo os estudantes com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2015a).

Falcao, Oliveira e Oliveira (2023) enfatizam que, embora a legislacao
brasileirareconhec¢a a formacao de professores como fundamental na construcao de
uma escola inclusiva, prevendo que ela aconteca para todos os docentes, tais
regulamentagdes ndao dao conta da complexidade e especificidade da formacéo para a
inclusao.

Em 2023, nas seis regides que compéem o municipio de Caucaia, existem
setenta e sete SRM, a maioria com o0s recursos pedagdgicos, equipamentos e
mobiliarios disponibilizados pelos Programas: Implantacado de Salas de Recursos
Multifuncionais e Escola Acessivel. Todos(as) os(as) professores(as) tém na formacao
pré-requisito para atuar no AEE, conforme determinam as Diretrizes Operacionais
parao Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica — Resolucao
CNE/CEBN. 4/2009.

A formagéao continuada de professores(as) do AEE ocorre de forma mensal
oubimestral, vem sendo realizada desde 2013, pelos técnicos do Nucleo de Educacao
Especial/SME e por meio de parcerias com profissionais do Centro de Referéncia em
Educagcdo e Atendimento Especializado do Ceara (CREAECE). Embora a
SME/Caucaia tenha um Centro Municipal de Formacao e Avaliacao (CEMFA), ainda
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nao dispde de profissionais para realizar a formacédo dos docentes do AEE, nem
tampouco para a educacao especial inclusiva nas formacdes dos(as) professores(as)
da Educacéo Infantil e ensino fundamental.

Por fim, ressaltamos que o percurso das agdes de politicas publicas a favor
das pessoas com deficiéncia, precisamente a partir da Constituicdo de 1988, tem sido
galgado de forma gradativa. Ademais, reconhecemos que acdes nas esferas
federal, estadual e municipal foram realizadas, mas constatamos ainda barreiras
estruturantes que se configuram em necessidade de investimentos publicos em
acessibilidade arquiteténica nos espacos publicos, na formacao de profissionais e nas
mudancas no sistema de avaliagao educacional.

A Educacao Especial, ainda no decorrer dos anos 2000, estd marcada por
mudancas e novos direcionamentos para a Educacgéao Inclusiva no Brasil, vigentes até
os dias de hoje, como também a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado.

A seguir, na proxima subsecao, abordamos a formacao continuada dos
professores do AEE a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva (2008) em vigor e sobre a sua importancia na inclusédo de
estudantes com TEA.

3.2 Formacao continuada dos professores do Atendimento Educacional
Especializado

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), seguida de decretos, resolucdes e notas técnicas, determina como
publico da Educacao Especial os estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/S); além disso, norteia os
sistemas de ensino para assegurar o direito ao acesso e a permanéncia desses
estudantes nas instituicdes educacionais, orientando a promover respostas as suas

necessidades educacionais especificas. Para tanto, tem como objetivos:
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Tabela 4 — Objetivos da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Transversalidade da educacdo especial desde a educagao infantil até a educagao
superior.

Atendimento Educacional Especializado.

Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino.
Objetivos
Formacgédo de professores para o Atendimento Educacional Especializado edemais
profissionais da educacao para a inclusao escolar.

Participacao da familia e da comunidade.

Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao.

Articulacao intersetorial na implementagao das politicas publicas.
Fonte: Brasil (2008).

Reconhecemos um grande avanco para a inclusao escolar com a
implantacdoda referida Politica de Educacao Especial. Porém, tais acdes ainda se
encontram emconstrugdo ou, as vezes, estagnadas, circunscritas ao discurso, e ndo
se traduzem emagdes concretas ou suficientes nos municipios e estados brasileiros. E
preciso pensarndo somente no acesso por imposicao das leis, mas também em
politicas publicas e acdes efetivas na instituicdo educacional e, consequentemente, no
AEE pararepensaras préaticas pedagogicas e 0s processos de ensino e aprendizagem
como direito de todos (Gomes, 2019).

Por conseguinte, €& regulamentado o Atendimento Educacional
Especializado, por meio do Decreto n.? 7611/2008, devendo ser oferecido nas escolas
comuns de ensino, em turno inverso ao da escolarizacdo, e estas devem adaptar sua
estrutura fisica e pedagdgica para propiciar condicoes de acesso e permanéncia dos
estudantes, publico da Educacao Especial na escola, possibilitando uma educacgao de
qualidade para todos, tendo como fungcao complementar ou suplementar a formacao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participa¢ao na
escola, considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2008).

No caso dos estudantes com TEA, o AEE é ofertado de forma
complementar, isto €, como complemento a aprendizagem e as necessidades
educacionais especificas desses estudantes. Mantoan (2006, p. 27) ressalta que [...] 0
atendimentoespecializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, de
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preferéncia na rede regular, desde a Educacao Infantil até a universidade.

A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir o
relacionamento entre estudantes com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronolégica, bem como a quebra de qualquer acado discriminatéria e todo tipo de
interac&o que possabeneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos
estudantes em geral.

Falcdo, Oliveira e Oliveira (2023, p. 30) ressaltam que:

No processo de inclusdo nos deparamos com inimeros desafios para a sua
efetivacdo, como aqueles referentes as adaptacdes arquitetbnicas e aos
processos pedagogicos e atitudinais. A escola inclusiva nao se institui por
decreto; € um processo complexo que exige mudancas estruturais, na
organizagao do trabalho pedagdgico e nas crencas e sentidos sobre os
estudantes que tém necessidades educacionais especificas.

Nesse sentido, entendemos que a permanéncia dos estudantes com TEA
nas instituicbes educacionais est4d também relacionada com as crencas dos
professores do AEE e do ensino regular nas potencialidades desses estudantes, bem
como no conhecimento e compreensdao de suas especificidades, requerendo
organizagao do trabalho pedagédgico que envolva a sensibilidade para a elaboragéo e
0 seguimento deuma rotina no atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
e nainstituicao educacional, na parceria com o(a) professor(a) de sala de aula comum,
no uso de recursos de comunicacdo alternativa e aumentativa?®, na tecnologia
assistiva e estratégias que favorecam e os ajudem a modificar comportamentos
disruptivos?'.

Isso posto, é de fundamental importancia que o(a) professor(a) do AEE
conhecaas areas de interesse dos estudantes com Autismo, fale com delicadeza, em
tom baixoe de forma objetiva, inclua jogos, recursos concretos e brincadeiras nos seus
atendimentos na SRM (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

A Resolucdo n.? 04/2009 institui as Diretrizes Operacionais para o
AtendimentoEducacional Especializado na Educacéao Basica, modalidade Educacao
Especial. Em seu art. 12, fica determinado que, “para atuar no AEE, o professor deve

20 Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), segundo a American Speech-Language-Hearing
Association (ASHA), destina-se a compensar e facilitar, permanentemente ou nao, prejuizos e
incapacidades dos sujeitos com graves distlrbios da compreensdo e da comunicagao expressiva
(gestual, falada e/ou escrita) (Cesar; Mota, 2015).

21 Comportamentos disruptivos sdo aqueles considerados inadequados e disfuncionais, sendo comuns
em estudantes com TEA como forma de melhor regularem-se aos estimulos ambientais. Sdo exemplos
desses comportamentos bater a cabega na parede, jogar-se ao chao, gritos etc.
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ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica
paraa Educacao Especial’; ja em seu art. 13, define as seguintes atribuigbes do
professor do AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial; Il — elaborar e executar plano
de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade; Il — organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboragao de estratégias e na disponibilizagao
de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os
recursos pedagdégicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacao; VIII — estabelecer articulacao
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos
servigos, dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares. (Brasil, 2009,

S. p.)-

Nesse contexto, ressaltamos um dos objetivos da Politica de Educacéao
Especial citada anteriormente, a formagao continuada dos(as) professores(as) para o
Atendimento Educacional Especializado e demais profissionais da educacao para a
inclusao escolar. A relevancia desse objetivo ocorre a partir do contexto da escola
inclusiva, assim, a formagao ocupa lugar por exceléncia como um dos requisitos para
pensar estratégias que favorecam a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
da Educacgdo Especial no ambito escolar, assumindo um papel essencial no
desenvolvimento do trabalho na SRM, como também na colaboragcdo com o ensino
regular.

Para tanto, destacamos a necessidade do planejamento colaborativo entre
esses atores pedagdgicos para auxiliar nos processos de inclusao e aprendizagem
das criancas e estudantes com deficiéncia, inclusive aqueles com TEA. Essa acgéo
também se constitui em formagdo continuada, visto que, nesse momento, esses
professores compartilham conhecimentos em torno dessa tematica e buscam
alternativas que promovam o desenvolvimento dos estudantes em questao.

Silva e Oliveira Neta (2020) advogam que a formacéo continuada dos(as)
professores(as) do AEE deve estar em sintonia com os aportes que fundamentam a
educagéo inclusiva, pois essa atividade nao se configura apenas no atendimento na
SRM, mas adentra em todos os espacos da instituicdo escolar e deve ser organizada
de modo colaborativo com todos os profissionais envolvidos no processo de inclusao.
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E fundamental pensar a escola como um lécus de formacédo docente, pois é
um espago que possibilita a construcdo de mudangas nas praticas
pedagdgicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos, inclusive
daqueles com deficiéncia, transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades/superdotacdo e ainda abre caminhos para que o educador
adicione a investigacao aos seus saberes-fazeres (Cunha, 2013, p.19).

Apesar dos desafios enfrentados, o0 Atendimento Educacional
Especializado tem se configurado, no contexto escolar, como uma forga motriz, a qual
busca, em parceria com escola e a familia, estratégias que favorecam a inclusao.
Dessa forma, a Formagéao Continuada para esses professores se torna cada vez mais
importante e necessaria, haja vista as especificidades dos estudantes participantes da
Educacao Especial.

Quando tratamos da Formacao Continuada de Professores(as) para o AEE,
observa-se o carater plural desse atendimento, que exige do(a) educador(a), além do
aspecto pedagdgico, que tenha conhecimentos basicos da area da saude, da
assisténcia social, das especificidades dos tipos de deficiéncia.

Oliveira Neta e Falcao (2020) acrescentam que o AEE se baseia, ainda, em
praticas pedagodgicas pautadas na identificacdo das potencialidades dos estudantes
com deficiéncia e exigem do(a) professor(a) estratégias pedagdgicas que possibilitem
a construcao da autonomia dos estudantes e sua formagao como sujeitos ativos dos
préprios processos de aprendizagem construidos histérica e culturalmente.

No contexto do AEE, ao considerar as especificidades desse servigo, 0s
cursos de formacdo continuada devem contribuir e coadunar para promover 0s
conhecimentos necessarios ao trabalho do AEE, entendendo a multiplicidade de
saberes e articulagdes que envolvem o seu fazer docente mediante o publico de
estudantes da educacéao especial.

Dentre os conhecimentos tedricos e pedagdgicos que esses profissionais
devem ter de forma natural ao seu fazer pedagdgico, ainda deve haver uma atuacao
interdisciplinar, como constatamos na prépria PNEEPEI (2008), quando destaca que
o trabalho do professor do AEE deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuacao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros
de Atendimento Educacional Especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicdes de Educagao Superior, nas classes hospitalares e ambientes domiciliares.
Isso deve ocorrer para haver a oferta de recursos e servigos de Educagéo Especial,

contemplando conhecimentos de gestao de sistema educacional inclusivo, tendo em
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vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquitetbnica, os atendimentos de saude, a promog¢édo de agdes de
Assisténcia Social, trabalho e justica (Brasil, 2008).

O que nos chama a atengao ao analisar a PNEEPEI (2008) € que, nesse
documento, ndo existe uma politica de formacdo voltada para o Atendimento
Educacional Especializado, como também, nas diretrizes para esse servico, ndo consta
tal politica. Nesses documentos normativos, apenas sao definidos o publico da
Educacao Especial, objetivos, fun¢des e conhecimentos que estes professores devem
ter para atuar no AEE.

Quanto a essa questao, Solon (2023) salienta que tal fato pode aparentar
ser positivo no que se refere a ndo determinagdo de um curriculo Unico e padronizado
para todos os estados e municipios brasileiros, porém, flexibiliza, em grande medida,
os conhecimentos a serem ofertados pelas diferentes modalidades de cursos, apesar
dos cursos seguirem propostas curriculares semelhantes, em decorréncia dos
conteudos e saberes exigidos para o desenvolvimento do trabalho no AEE.

Assim, entendemos que as redes de ensino devem pensar e Compor seus
planos de formacdo, tomando como base os conteludos especificos citados nesses
documentos que fazem parte desse servico.

O Atendimento Educacional Especializado é realizado mediante a atuacao
deprofissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do Sistema Braille, do Soroban, da
Orientagdo e Mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
Comunicacao Alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e
producao de materiais didaticos epedagogicos, da utilizagao de recursos

opticos e nao épticos, da Tecnologia Assistiva e outros (Brasil, 2008, p.
16).

E valido ressaltar que, antes mesmo da implantacdo da PNEEPEI (2008),
houveuma iniciativa de formacgéo para o AEE por parte do governo federal, quando, em
20083,teve inicio o Programa Educacao Inclusiva: Direito a diversidade, promovido pela
Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do Ministério da Educacao. As diretrizes
principais do programa s&o: Disseminar a politica de educacdo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formacao de gestores e educadores para efetivar a
transformacao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
(Brasil, 2006, p. 1).

Dentre as acbes previstas pelo Programa, destacamos a implantacdo de
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Salas de Recursos Multifuncionais, as quais sao ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado. A implantacdo das referidas salas de recursos
multifuncionais teve inicio na rede estadual, em municipios-polo.

No entanto, com o advento da implantagdo da Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008) o programa de SRM
foi estendido também as escolas municipais. Infelizmente, o objetivo e arecomendacgao
aos municipios — polo para multiplicacao dessa formacao que se deu com uma carga
horaria de 40h/a — nao alcangou sucesso para difundir a inclusdo escolar, nem mesmo
contribuiu para a formacédo de gestores e professores, pois ndo houve recursos
financeiros para que os multiplicadores pudessem estender os conhecimentos
adquiridos para os demais profissionais de suas redes de ensino.

A segunda iniciativa aconteceu em 2007, com o programa “Formacgéao
continuada de professores em Educacdo Especial’, em modalidade a distancia,
ofertada por IES e pela Universidade Aberta do Brasil (UAB). Foram credenciadas
quatorze IES sendo ofertadas trés modalidades de cursos: especializacdo em AEE,
de 180 a 360 horas, de extensdo ou aperfeicoamento em AEE, com minimo de 180
horas, e cursos de extensado ou aperfeicoamento para professores do ensino regular,
0s quais trabalham com alunos com deficiéncia na sala comum, minimo de 180 horas
(Brasil, 2009a).

Em 2014, com a publicagdo da Lei n.? 13.005/2014, que instituiu o Plano
Nacional de Educacgéo (PNE), nova perspectiva de formagéo continuada para o AEE
foi ampliada com a meta n.® 04, que vislumbra a universalizacdao do Atendimento
Educacional Especializado. O PNE (2014) trouxe, na estratégia 4.3:

[...] implantar, aolongo deste PNE, Salas de Recursos Multifuncionais e
fomentar a formacdo continuada dos professores e professoras para o

Atendimento Educacional Especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas (Brasil, 2014, p. 24).

Mediante esse documento, a formacgao continuada para o AEE deve ser
impulsionada pelas redes de ensino até 2024, final da vigéncia dessa Lei. No entanto,
0 que observamos mais uma vez é que essa estratégia ndo foi cumprida.

Atribuimos esse fato também ao retrocesso que ocorreu nos anos
posteriores,principalmente no governo de Jair Bolsonaro com a publicacao do Decreto
n.2 10.502,em 30 de setembro de 2020, o qual instituiu a Politica Nacional de
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Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (Brasil,
2020). Nesse momento, aconteceu a tentativa de retroceder em relagdo aos ganhos
da Educacado Especial que ja haviam sido conquistados com a Lei Brasileira de
Inclusédo n.? 13.146, de 6 de julho de 2015, que, em seu bojo, determina os direitos das
pessoas com deficiéncia, assegurando, no art. 28:
X - adogéo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formagéo continuada para o
atendimento educacional especializado; XI| - formagao e disponibilizacdo de
professores para 0 atendimento educacional especializado, de tradutores e

intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio. (Brasil,
2015b, s. p.).

Ressaltamos que, no atual governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
o PNE, o qual vigorou no periodo decenal de 2014 a 2024, foi prorrogado até o dia 31
de dezembro de 2025, pela Comissao de Educagédo do Senado, por meio do Projeto
de Lei n.® 5665/23.

A Lei Brasileira de Inclusdo n.? 13.146, de 6 de julho de 2015, ainda garante
aos estudantes com deficiéncia: sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades; articulagéo intersetorial na implementacéo de politicas publicas; adocao
de medidas de apoio que favoregcam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia.

Essas definicbes também se aplicam aos estudantes com TEA, os quais,
ao serem considerados pessoas com deficiéncia, demandam da escola mecanismos
que favorecam seus interesses e potencialidades e, assim, assegurem condi¢des para
a inclusao e plena participacéao desses discentes na sociedade.

Em seu art. 2° considera pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentode longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual,
eminteragdocom uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas.

No art. 27, preconiza que a educagdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, sendo assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

A Politica de Educacao Especial, retratada no governo Jair Bolsonaro, traz
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o retorno a existéncia de instituicbes especializadas e classes especiais, afetando
diretamente os direitos dos estudantes com deficiéncia de frequentarem a escola
comum; como também traz a funcdo do AEE, retornando como opcdes de
escolarizacao e de atendimento as instituicoes especializadas e classes especiais.

Essa flexibilidade representa um retrocesso as politicas de inclusdo e
legislagdes anteriores que ja consolidam a inclusdo de todos os estudantes com
deficiéncia na escola comum.

Felizmente, em 2023, o atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva revogou
o Decreto n.? 10.502/2020, argumentando que a medida poderia gerar segregacao
entre estudantes com ou sem deficiéncia, abrindo caminho para a criacéo de escolas
especiais para jovens com deficiéncia e aulas separadas, sem convivéncia com as

outras criangas.

De acordo com Solon e Lustosa (2021), o documento representava um
risco iminente aos avangos e ganhos alcangados nos ultimos anos, com a publicagéo
da PNEEPEI (2008), além de sinalizar que ainda nao existe um consenso acerca do
que realmente significa inclusdo escolar, pois a normativa recebeu apoio de
instituicbes ede alguns segmentos de pessoas com deficiéncia.

Cavalcante (2012) entende que a “nova politica”, como foi divulgada pelos
seus formuladores, tinha como objetivo ressuscitar a politica de Educagéo Especial
de 1994. Ela, apesar de sua relevancia histérica para aquela época, era direcionada
por principios de segregacao e integracao em classes e escolas especiais e por
aspectos homogéneos de desenvolvimento quando determinava a integracdo nas
escolas comuns apenas daqueles estudantes que apresentassem condi¢cdes de
acompanhar o ritmo dos demais.

E valido ressaltar que a ideia da “nova politica” surgiu ainda no governo de
Michel Temer, em 2017, tendo o debate para sua implementacdo acontecido sem a
ampla participacdo das pessoas com deficiéncia e entidades ligadas a causa. Sua
conducao ocorreu de forma autoritaria pelo Ministério da Educacao (MEC), pois foi
registrada apenas a realizacdo de uma rapida consulta publica, em 2017, durante o
inicio do processo de revisdo e atualizacao da politica vigente, no caso a PNEEPEI
(2008), e algumas audiéncias publicas com o objetivo de apresentar a minuta da nova
proposta.

Concernente a formacao e a atuacao dos(as) professores(as) do AEE, com



72

aampliacado dos servigcos para instituicdes e classes especiais, salas de recursos e
outros servigos que constituem o AEE, o(a) professor(a) passaria entao a ter diversas
possibilidades de atuacdo, igualmente como aconteceu na Politica de Educacéo
Especial de 1994.

A Educacao Especial é segmento educacional que se apresenta como um
cenario de frequentes mudangas retratadas por interesses governamentais e
paradigmas sociais, 0s quais, ao longo do tempo, de forma histérica, vem ditando o
papel e a funcao dos professores da Educacao Especial, atualmente concebidos como
professores do AEE.

A formagéao continuada desse servigo, como dito nesta dissertagéo, precisa
ser ressignificada a fim de fomentar possibilidades de permanéncia dos estudantes
comTEA na instituicdo educacional com direcionamento pedagdgico para a sala de
aula comum, pois ainda constitui-se em um desafio a ser pensado para promover
avancgos e nao retrocessos, haja vista a incidéncia do numero de estudantes com TEA
na sociedade brasileira.

Entendemos que essa formacdo deve investir em proporcionar aos
profissionais que atuam no AEE conhecimentos que lhes deem condi¢cbes do saber
lidar com as singularidades e na aceitagdo das limitagdes que o transtorno impde a
esses estudantes, fomentando a conscientizagcdo de que € imprescindivel o olhar
observador do comportamento para descobrir as especificidades do transtorno que
nao sao as mesmas em cada sujeito, a dedicacao ao fazer pedagdgico em busca de
estratégias efetivas e empatia para compreender o contexto familiar e social dessa
clientela.

O processo de inclusao das pessoas com deficiéncia tem sido, ao longo do
tempo, bastante arduo, complexo e vagaroso. Todas as conquistas legais ocorreram
a passos lentos. Finalmente, a partir da Politica de Educagédo Especial, do ano de
2008, esse publico vem cada vez mais ampliando seus espagos de convivéncia na
sociedade. No entanto, ainda ha muito o que conquistar em termos de politicas
publicas e acessibilidade atitudinal.

Dessa forma, a formacdo continuada consiste em um constante
aperfeicoamento e aprimoramento do conhecimento para o fazer pedagégico e pode
ser adquirida em diversos contextos, como em cursos de extensao, pés-graduacao,
curso de curto, médio e longo prazo, seminarios, palestras, como também em servico e

na propria interacdo com a equipe pedagdgica da instituicdo educacional nos
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momentos de planejamento e troca de saberes.

Assim, a analise sobre a formacao continuada dos professores do AEE, as
crencas e percepcdes desses docentes sobre as contribuicoes dessa formacao para
o atendimento aos estudantes com TEA sdo aspectos que exigem sistematizacao
metodoldgica e explicacées acerca de como se deu o estudo.

Na préxima secdo, apresentamos a metodologia tracada para o estudo,
bem como o tipo de pesquisa adotada, os sujeitos, o cenario e os instrumentos de

coleta de dados escolhidos.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa realizada se configurou em uma abordagem qualitativa, a qual,
para Minayo (1993, p. 21-22):
se preocupa com um nivel de realidade que nao podeser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo

das relagdes dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

Assim, para esta pesquisa, a abordagem qualitativa proporciona conhecer
as percepcoes dos professores do AEE sobre a formagcdao continuada, suas
necessidades para a inclusao de estudantes com Autismo e angustias na atuacao em
SRM, bem como ascontribuicdes dessa formacao para o desenvolvimento do trabalho
com estudantes com TEA.

No que se refere ao tipo de pesquisa, usamos o estudo de caso, o qual, de
acordo com Gil (2008), consiste no estudo profundo de determinada realidade,
podendo envolver um ou variados objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento.

Dessa forma, o estudo de caso aconteceu em trés instituicées educacionais
da rede publica de ensino de Caucaia, um municipio da regido metropolitana de
Fortaleza, no estado do Ceard, dividido em seis regides: Sede, Jurema, Praia,
Garrote, BR-222 e BR-020. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), em 2022, a area do municipio erade 1.223,246 km?2, 0 que o coloca
na posicao 32 de 184 entre os municipios do estado. Seu contingente populacional é
de 368.918 habitantes (2021) habitantes e densidade demografica de 264,91
hab./km?.

A partir desses dados, Caucaia é apontada como o segundo maior
municipio do estado do Ceara, apresentando ainda um indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) de 0,682 (2010) e PIB per capita de 19.873,31 reais (Brasil, 2020). O
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0.682 é considerado médio (82 no
Ceara).

Em 2010, a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade era de 96,3%.
Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica (IDEB), no ano de
2021, para os anos iniciais do ensino fundamental na rede publica, era 5,3 e para os
anos finais, de 4,6.
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Dentre algumas de suas caracteristicas, Caucaia tem, como parte de sua
populagdo, comunidades indigenas, como a dos Anacés e dos Tapebas, além de
também possuir diversas comunidades quilombolas, como Camara, Boqueirdo da
Arara, Cercadao, dentre outras. Outro fato importante € que o municipio € conhecido
como uma das cidades cearenses que possui trés climas, uma vez que apresenta em
sua geografia regides de praia, serra e sertdo. Apesar da diversidade geografica e
cultural do municipio, Caucaia é considerada uma das cidades mais violentas do
estado do Ceard, apresentando altos indices de homicidios, assaltos e latrocinios, em
virtude, principalmente, da grande desigualdade social no municipio, da atuagéao
crescente de fac¢des criminosas em todo o territorio caucaiense e do proprio trafico de
drogas.

De acordo com o Censo Escolar realizado em 2022, o municipio tinha 184
instituicbes educacionais com 57.077 estudantes matriculados, entre Educacao
Infantil e ensino fundamental, sendo 2.074 com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades/Superdotacdo e 1.067 com TEA. Em 2023, o Censo
Escolar aponta 182 instituigbes educacionais e 54.474 estudantes matriculados, entre
Educacéo Infantil e ensino fundamental.

Em relacdo a Educacdo Especial, no mesmo ano (2023), o municipio
registrou o quantitativo de 2.764 estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades/Superdotacao, sendo 1.839 estudantes com TEA.

Segundo o sistema de matriculas da SME (e-Sage), no ano de 2024, estao
matriculados 52.709 estudantes entre Educacéo Infantil e ensino fundamental, sendo
3.753 com deficiéncia e 2.953 com TEA. Notadamente, o quantitativo de estudantes
com diagnéstico de TEA vem crescendo de forma exponencial. Sobre isso, do ano de
2022 para 2023 as matriculas desse publico aumentaram em 772 estudantes. E, do
ano de 2023para 2024, houve um crescimento de 1.114 estudantes.

No ano de 2023, a Secretaria Municipal de Educacao (SME) disponibilizou,
na rede de ensino, 71 (setenta e uma) SRM, sendo 61 (sessenta e uma) implementadas
com aquisi¢ao de recursos oriundos do Programa de Implantacdo de SRM do MEC e
17 (dezessete) por iniciativa prépria da SME, sem recebimento dos referidos recursos
do MEC. Em 2024, esse quantitativo cresceu para 92 (noventa e duas) SRM.

A SME dispbe de 02 (dois) Centros de AEE (Fundacédo Perpétua
Magalhdaes — FUNPEM e Pequeno Cotolengo Dom Orione — CAEEDO) e 02 (dois)
ndcleos de atendimento multiprofissional (Nucleo de Atendimento Pedagdgico
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Especializado — NAPE e Nucleo de Atendimento Educacional Especializado de
Caucaia — NAEESC).

A SME, em 2024, tem, em seu quadro de docentes, 101 (cento e um)
profissionais atuantes na Educacado Especial (AEE, NAPE, NAEESC, CAEEDO,
SME), sendo 61 (sessenta e um) efetivos, destes 09 (nove) atuando em outras fungdes
e 40 (quarenta) contratados temporariamente. Segue tabela com a distribuicao de
SRM por regiao nos anos de 2023 e 2024.

Tabela 5 — Quantitativo de SRM por regiao e anos 2023 e 2024

TOTAL
REGIAO SEDE JUREMA PRAIA GARROTE BR-222 BR-020 ANO
SRM 11 26 12 07 08 07 71
2023
SRM 15 33 14 08 15 07 92
2024
TOTAL 26 59 26 15 23 14 Cresci -
mento de 21
SRM

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao

Devido ao crescimento de estudantes com deficiéncia, em especial de
estudantes com TEA, a SME vem implementando aberturas de SRM. De acordo com a
coordenacdo da Educacao Especial na SME, a expectativa € que, em 2025, sejam
realizadas novas aberturas no total de 30 SRMs, assim, a expectativa total sera de
122 (cento e vinte duas) SRMs.

Quanto ao processo de selecao dos sujeitos participantes, escolhemos os
profissionais atuantes nas instituicbes nas quais observamos um crescimento
consideravel de estudantes com Autismo, mediante a pesquisa realizada no censo
escolar dos anos de 2022 e 2023, tomando como base a tematica proposta para a
pesquisa que se configura na formacao de professores do AEE para atuar com
estudantes com TEA. Assim, ap6és a pesquisa no Censo Escolar, verificamos a
localidade e a regido onde essas instituicbes estao inseridas.

Como critérios para a selecdo dos participantes da pesquisa, adotamos a forma
de admissao efetiva, por serem professores que apresentam uma carreira mais
constante no municipio, pois seria de bom senso realizar a pesquisa com professores

efetivos dado o tempo necessario para a realizagdo deste estudo a fim de nao correr
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o risco de o professor ser desligado, fato possivel de acontecer como profissional
temporario; o pleno exercicio no AEE, considerando apenas os professores com
situacao funcional ativa e excluindo os aposentados, afastados e readaptados; com
tempo minimo de ingresso no AEE de dois anos; e tendo matriculas na instituicao
educacional e no AEE de estudantes com TEA.

Outra situagdo importante seria o locus da pesquisa, em instituicbes
localizadas na regido urbana conforme pretendido, pois as regides Garrote, BR-020e
BR-222 tém dificil acesso, fator que poderia dificultar o estudo de caso, haja vista a
nossa pretensao de realizar observagao presencial, in loco com entrevista gravada.
Além disso, era necessaria a participacao, de forma espontadnea, na entrevista e
autorizacao para observacao de atendimento na SRM de uma crianca ou estudante
com Autismo.

E valido ressaltar que, a principio, ficamos receosos quanto ao processo
de escolha das instituicbes, mas felizmente os professores das instituicoes
selecionadas, pelo consideravel crescimento de matriculas de estudantes com
Autismo, atenderam aos critérios previamente estabelecidos.

Vale ressaltar que os participantes ficaram cientes dos riscos e beneficios
dapesquisa, compreendendo que 0s riscos sdo considerados minimos, pois este estudo
seria embasado em uma entrevista, e ndo seria realizada nenhuma intervencéo ou
modificacdo nas variaveis fisiol6gicas, psicolégicas ou sociais dos individuos que
participassem da pesquisa.

Como possiveis riscos minimos, citamos: sentimentos de timidez,
constrangimento e/ou receio de invasdo de privacidade. Entretanto, eles foram
informados que a pesquisadora adotaria as seguintes medidas para minimizar tais
riscos: 0 anonimato da identificagdo dos sujeitos participantes durante toda a escrita
e divulgacdo dos resultados obtidos, bem como a realizacdo da entrevista em
ambiente privativo e acolhedor, estando o participante ciente de que podera decidir
desistir da pesquisa a qualquer momento.

Foram esclarecidos os beneficios aos participantes, a saber: elaboracao e
divulgacao de um recurso educacional composto com base nos dados obtidos durante
a pesquisa, o qual se vislumbra que seja exequivel e de extrema utilidade para o
professor do AEE atuar com os estudantes com TEA, oferecendo orientagbes praticas
e estratégias pedagdgicas para atender as diferentes habilidades e desafios
apresentados por esses discentes, permitindo abordagens mais eficazes com o
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objetivo de contribuir para o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social e afetivo.

Além disso, podera também contribuir para a conscientizagao da sociedade
sobre o Autismo, simplificando os estigmas e promovendo uma compreensao mais
ampla e positiva.

Dessa forma, foi entregue aos participantes o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), para que lessem, assinassem e devolvessem, caso
realmenteaceitassem participar do estudo. Nao tivemos dificuldades na aceitacao dos
professores em participar da pesquisa, logo recebemos a devolutiva do TCLE
assegurando a confidencialidade e o anonimato de sua participacdo. Em seguida,
combinamos 0 agendamento dos dias e horarios para as visitas a fim de iniciarmos os
procedimentos propostos para a coleta dos dados.

O cenario da investigagcéo consistiu em instituicdes educacionais situadas
em trés regides da zona urbana e mais populosas do municipio (Sede, Jurema e
Praia). Como mencionado neste estudo, o municipio tem 142 (cento e quarenta e dois)
estabelecimentos de ensino na rede municipal de educacao.

As instituicbes educacionais escolhidas, como ja foi dito, se justificam pelo
fato de apresentarem um numero significativo de estudantes com diagndstico de
Autismo se comparadas com as demais regides, como também por conhecerem de
perto a necessidade de assisténcia aos professores do AEE para atendimento a esses
discentes, sobretudo a partir da formacao continuada.

Além disso, os professores, frequentemente, tém questionado sobre o
processo formativo para atendimento aos estudantes com TEA, apresentando duvidas
e dificuldades nesse aspecto.

O quantitativo de estudantes com Autismo vem crescendo
consideravelmente. Assim, coletamos dados do Censo Escolar nos anos de 2022 e
2023, do sistema de matriculas da SME — e-Sage (2024) e comprovamos o
crescimento de matriculas desses estudantes nas instituicdes onde o estudo de caso
foi realizado. Salientamos que nomeamos as instituicbes educacionais de forma

ficticia para manter preservadas as suas identidades.
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Tabela 6 — Numero de matriculados com Transtorno do Espectro
Autista (2022-2023)

REGIAO INSTITUICOES EDUCACIONAIS 2022 2023

ESCOLA DAS FLORES

Transtorno do espectro do Autismo 19 32
SEDE Transtorno do Espectro Autista com

deficiéncia intelectual 00 01
PRAIA ESCOLA BRISA DO MAR

Transtorno do Espectro do Autismo 15 41

ESCOLA DAS FONTES
Transtorno do Espectro Autista com

JUREMA  geficigncia intelectual 01 01
Transtorno do espectro do Autismo 21 54
TOTAL GERAL 56 129

Fonte: Censo Escolar/INEP.

Os instrumentos utilizados para a realizagcdo do estudo de caso foram
observacéo nédo participante e entrevista semiestruturada. De acordo com Gil (2008), a
observacao permite ao pesquisador perceber os fatos diretamente, sem qualquer
intermediacdo, identificando os aspectos e elementos que interferem em dada
realidade.

Quando a observacgéao € do tipo ndo participante, o pesquisador se ausenta
de qualquer tipo de intervencdo no ambiente do estudo, pessoas, objetos, sendo um
espectador atento aos fatos (Gil, 2008). A observacao ocorreu na Sala de Recursos
Multifuncionais, na qual as professoras desenvolviam suas atividades com os
estudantes.

Quanto a entrevista semiestruturada, Manzini (1990/1991) salienta que
esta focada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questées inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. O autor ainda destaca que é possivel um planejamento da
coleta de informacbes por meio da elaboracdo de um roteiro com perguntas que
atinjam os objetivos pretendidos.

O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informagdes basicas, como um
meio para o pesquisador se organizar para o processo de interacdo com o informante.
Assim, a entrevista foi realizada de forma individual com cada professora participante.
Utilizamos um roteiro (APENDICE B) contendo pautas relacionadas aos aspectos da
pesquisa, tais como: crencas sobre a inclusdo de estudantes com Autismo;
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conhecimentos produzidos, pertinentes e necessarios para formag¢do continuada
sobre o Autismo; AEE.

Para a realizagdo da entrevista, utilizamos um gravador, com o intuito de
ndo perder nenhum dado. Tais audios, posteriormente, foram ouvidos e transcritos
atentamente, analisando as opinides, crencas e informacdes obtidas, bem como
categorizando entrevistas e as observagdes a fim de dar subsidios para a escrita
dissertativa e compreensao da problematica da pesquisa.

A organizacao e analise dos dados ocorreu por meio da analise de
conteudo. Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo ocorre mediante a analise
detalhada e sistematica do conteudo/material produzido, ocorrendo em trés fases: a
primeira € a pré-analise, momento em que acontece a organiza¢ao dos documentos
que constituirdo o corpus de andlise da pesquisa; a segunda é a exploragcao do
material, em que o corpus de andlise € tomado e o pesquisador terd a tarefa de ler
atentamente toda a documentagcao a fim de codificar, classificar e categorizar as
informacdes contidas nos documentos e, por fim, o tratamento dos resultados, que se
exige que se reavalie as categorias quanto a sua abrangéncia e delimitagao.

Todo o conteudo coletado durante a pesquisa de campo foi ordenado e
categorizado para, entao, elaborarmos a escrita dissertativa. Cumpre destacar que
nomeamos, de forma ficticia, as professoras das instituicdes selecionadas, a saber:
professora A, professora B e professora C.

Para o procedimento, periodo e coleta de dados, a pesquisa seguiu um
cronograma, com descricdo e agendamento prévio dos dias do més, da semana e
horario das visitas com as professoras participantes que ocorreram sempre as sextas-
feiras, pelo fato de ser dia de planejamento dos professores de AEE, como também
em outro dia em que as professoras estavam em atendimento com estudantes com
Autismo.

Durante a pesquisa, utilizamos os instrumentos de coleta de dados
mencionados, além de um documento para autorizagcdo do uso de imagem do cenario
do estudo (APENDICE C). O periodo da coleta de dados ocorreu de acordo com o

cronograma que segue.
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Tabela 7 — Cronograma para coleta de dados

UNIDADES ESCOLARES DATA HORARIO
ESCOLA DAS FLORES 03/05/24 08:00 as 09:00
ESCOLA DAS FLORES 12/06/24 13:00 as 14:00
ESCOLA DAS FLORES 17/05/24 13:00 as 15:00
ESCOLA BRISA DO MAR 24/05/24 13:00 as 14:00
ESCOLA BRISA DO MAR 06/06/24 08:00 as 09:00
ESCOLA BRISA DO MAR 07/06/24 13:00 as 15:00
ESCOLA DAS FONTES 14/06/24 13:00 as 14:00
ESCOLA DAS FONTES 21/06/24 14:00 as 15:00
ESCOLA DAS FONTES 25/06/24 14:00 as 16:00

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
A identificacdo das professoras do AEE foi estabelecida e dividida pelas
regides em que cada uma atua no municipio de Caucaia, as quais sao demonstradas
no quadro a seguir, além de outras caracteristicas consideradas relevantes para

definirmos os perfis das docentes pesquisadas.

Tabela 8 — Perfil das professoras do AEE pesquisadas

IDENTIFICAGAO SEXO/ IDADE ANO DE _ TITULACAO REGIAO
GENERO ADMISSAO
NO AEE
PROFESSORA A Feminino 49 2017 Especialista  SEDE
PROFESSORA B  Feminino 51 2018 Mestra JUREMA
PROFESSORA C  Feminino 42 2021 Especialista  PRAIA

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse prisma, podemos ver que as professoras selecionadas, de modo
geral,apresentam uma consideravel experiéncia no AEE, com excecao da professora
A, a qual tem apenas trés anos de experiéncia no AEE, pois ingressou em 2021. Ainda
constatamos que, das trés professoras pesquisadas, apenas uma tem titulacdo de
mestre, sendo as outras especialistas, fator que nos revela o quanto ainda existem
desafios para se obter uma titulacado de mestre, pois as oportunidades sao poucas,
retratadas no dificil acesso a cursos de pds-graduacao stricto sensu, principalmente
nas universidades publicas e para o publico residente nas cidades interioranas.

Destacamos que todas as participantes da pesquisa atuam em regides
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urbanas, conforme nossa proposta para a realizagdo deste estudo. Uma situacao
interessante é todas as participantes da pesquisa serem mulheres, provavelmente
pela predominancia de existirem pessoas do sexo feminino na docéncia,

principalmente quando tratamos da Educacéo Especial, no caso o AEE.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nos capitulos anteriores, dissertamos sobre as especificidades do TEA, a
formacao continuada dos professores da Educacdo Especial Inclusiva, mais
especificamente do AEE. Compreender como vem ocorrendo essa formacao para
os(as) professores(as) do AEE em Caucaia se configura como um aspecto primordial
para esta pesquisa, pois os desafios certamente permeiam esse processo, trazendo
descobertas, necessidades de acbes por parte dos(as) professores(as) e,
consequentemente, perspectivas futuras para a qualidade de vida dos estudantes com
TEA.

Optamos pelo estudo de caso como abordagem metodoldgica por entender
que seria a melhor perspectiva para investigar e identificar os objetivos da pesquisa,
facilitando a andlise e interpretacdo dos dados coletados.

Assim, nesta se¢éo, apresentamos os resultados e as analises dos dados
coletados ao longo do processo de pesquisa com as professoras do AEE da rede
publica de ensino do municipio de Caucaia.

As discussdes e reflexdes concentram-se em analisar como vem ocorrendo
a formacdo continuada das referidas profissionais no contexto do Autismo, suas
necessidades, percepcoes, aspiracdes, planejamento e atendimento a essa clientela.

Essas questdes ndo se esgotam aqui, também ndo tracamos como vem
ocorrendo esse processo em todo o Brasil. No entanto, ter esse olhar em um contexto
especifico pode apontar uma visao para realidades préximas, pois, com o crescimento
de diagnésticos de autismo, certamente a formacgao continuada de professores(as) do
AEE contribui para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais voltada para
as singularidades desses sujeitos.

De forma atuante junto aos demais profissionais das instituicdes
educacionais,o(a) professor(a) do AEE podera, ainda, fomentar melhores perspectivas
inclusivas.

A fim de facilitar e organizar o material produzido, dividimos as andlises em
duas subsecdes, a saber:

1) Atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais;

2) Olhares, conhecimentos e percepcdes sobre o Autismo: com a palavra
as Professoras do AEE.
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Dando continuidade a segunda subsecao, seguimos dissertando sobre os
desafios enfrentados pelas professoras para o atendimento aos estudantes, a
formacao continuada como suporte para melhoria dos atendimentos e a centralidade
do planejamento pedagdgico no atendimento aos estudantes com TEA.

5.1 Atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais

Esta subsecao trata sobre as observagdes dos atendimentos aos estudantes
com Autismo na SRM. As professoras mantiveram boa interacdo com a pesquisadora
e nao demonstraram incémodo, inseguranga ou retraimento no decorrer dos
atendimentos aos estudantes.

Esse comportamento das professoras favoreceu a analise dos espagos
fisicos das SRM, recursos didatico-pedagodgicos e de acessibilidade. As professoras
A e C disponibilizaram o planejamento do atendimento a pesquisadora. As trés
professoras acolheram o0s estudantes com afetividade, usaram estratégias
pedagdgicas nas situacdes inesperadas no decorrer do atendimento.

Suas atitudes demonstraram compreensdo de que seu papel no AEE é
entendido como um propulsor da inclusdo na instituicdo educacional e que a formacéo
continuada € um contributo da acdo pedagogica.

Com relacao a professora A, lotada na Instituicdo Educacional das Flores,
a profissional recebeu o estudante com sorriso, alegria e aconchego, chegando
inclusive a ter contato fisico por meio de abracos, uma vez que ela explicou que o
estudante ndo apresenta desmodulagao sensorial ao tato.

O atendimento foi realizado com um estudante que cursa o 3% ano dos anos
iniciais do ensino fundamental, tem 09 anos de idade, ndo verbaliza e frequenta a
SRM desde 2023. Foi realizado no turno da escolarizacao, pois, por motivos pessoais
da familia, o estudante néo pode ir no contraturno escolar.

Dessa forma, o atendimento da professora esta em contrariedade as
orientac6es da PNEEPEI (2008) ja que, segundo o documento:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser

realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servi¢o educacional (Brasil, 2008, p. 16).

Apesar dos motivos alegados pela professora, o atendimento no turno da
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escolarizagdo nao oportuniza a participacdo nas vivéncias e atividades proprias da
sala de aula, inviabilizando que o estudante tenha acesso ao curriculo escolar e que
possa ter mais tempo para interagir com seus pares.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) tinha como
objetivo estimular a concentragéo, atengao, percepc¢ao visual e coordenagédo motora,
ou seja, seus objetivos para o atendimento centravam-se nas areas cognitiva e
psicomotora. Porém, um aspecto que nos chamou atencéo foi o fato de a docente ter
nomeado a area de desenvolvimento a ser estimulada no estudante como sendo
Matematica.

Contudo, na PNEEPEI (2008, s. p.), “as atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao”.

Mediante esse procedimento da professora, concluimos que a formacgéao
continuada vivenciada por ela ndo tem proporcionado, embora nao exclusivamente,o
conhecimento devido sobre os tipos de areas de desenvolvimento, aspectos que
fazem parte do trabalho a ser desempenhado no AEE e que devem ser estimulados
na crianga e no estudante.

Outro fator perceptivel se configurou no desafio da professora em
conseguir desenvolver as atividades propostas, pois o estudante ndo demonstrava
interesse. Com muita dificuldade, a professora A conseguiu que o discente realizasse
as atividades de acordo com PAEE: pareamento com figuras representativas de meios
de transporte, animais e formas geométricas utilizando pranchas; jogo das sombras;
identificacdo de formas e cores; um quebra-cabeca.

O estudante realizou as atividades, mas com muita persisténcia da
professora,inclusive pegando-o pela mao e sentando-o a mesa. Ele demonstrava
inquietacdo, andando de um lado para o outro e, as vezes, ficava no canto da parede
por alguns instantes, fazendo com que a docente fosse buscéa-lo para dar continuidade
as atividades. Além disso, apresentou pouca concentracdo. Somente quando a
Professora A ofereceu o recurso pedagdgico nomeado aramado entrelacado, ele se
concentrou um pouco, fazendo os movimentos que o recurso solicitou.

Notadamente, o estudante se concentra apenas naquilo que desperta seu
interesse, sendo importante a descoberta pela professora sobre se ele possui algum
tipo de hiperfoco.

Quanto a essa caracteristica, Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 43)
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enfatizam que as criangas com TEA “tém interesses restritos, como conhecimento
profundo sobre dinossauros, carros, trens, histérias em quadrinhos, sempre de
maneira muito aprofundada e detalhista.

Braga (2019), por sua vez, explica que o excesso de atividades e
intervencdesaplicadas de forma ininterrupta, em vez de auxiliar e ajudar, podera
sobrecarregar oestudante, aumentando seu nivel de estresse e levando-o a perder o
interesse em participar das atividades.

Para conseguir que o estudante realizasse as atividades propostas do
PAEE, a professora A precisou persistir durante todo o tempo do atendimento, o qual
totalizou 50 minutos, pois ele se movimentava bastante na SRM e fazia estereotipias
motoras. Por vérias vezes, foi impedido de sair da sala, a qual fica com a porta aberta,
porém com uma grade e ferrolho fechados.

Nesse contexto, a formagédo continuada especifica sobre o TEA pode
contribuir para a aquisicdo de conhecimentos dos(as) professores(as) do AEE em
como lidar com os estudantes nessas situacdes, conhecendo e refletindo sobre as
caracteristicas peculiares apresentadas pelas criancas e estudantes, despertando
no(a) professor(a) a sensibilidade e a criatividade em buscar e encontrar estratégias
adequadas a cada tipo de comportamento dos discentes.

Ao percebermos a forma de manejo da docente frente ao comportamento
inquieto do estudante, podemos concluir que se faz necessario o aprimoramento de
seus conhecimentos, por meio de momentos de formag&o continuada mais
qualificados e responsivos a pratica docente do AEE.

Na formacao continuada, é possivel o(a) professor(a) do AEE expressar 0s
desafios enfrentados nos atendimentos e no processo de inclusao escolar, ou seja,
deve haver a articulacdo entre a formagéo e o contexto laboral docente (Oliveira Neta;
Solon, 2023).

Observamos que a professora A estava agitada, ofegante e com tom de
voz alto. Esses aspectos talvez tenham incomodado o estudante, pois, em um
determinado momento, ele colocou as maos nos ouvidos, sendo, provavelmente, uma
hipersensibilidade auditiva. Nesse momento, a professora A, ao perceber esse detalhe
de sobrecarga sensorial, logo diminuiu o tom de sua voz, inclusive com mais
suavidade, e fez exercicios de respiracao com o estudante.

Assim, este passou a atender a seus comandos, e a professora A o

abragou. Notadamente, a docente reconheceu 0s sinais de sobrecarga sensorial e
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agiu rapidamente para eliminar o estimulo, demonstrando que conhece essa
especificidade do seu estudante.
Pessoas com TEA podem apresentar desmodulagdo sensorial, seja para
mais (hipossensibilidade) ou para menos (hipersensibilidade). E primordial
identificar sua capacidade de tolerancia aos mais diversos estimulos:

auditivos, visuais, tateis, olfativos, gustativos, cinestésicos, proprioceptivos e
vestibulares (Braga, 2019, p. 39).

A formacao continuada vivenciada pela professora a proporcionou esses
conhecimentos para identificar possiveis desmodulacdes sensoriais dos estudantes
com TEA. Quando o atendimento foi finalizado, a docente se despediu com abraco.
Observamos que, mesmo o estudante sendo inquieto, & muito afetuoso.

Apoés o atendimento, a professora A relatou:

No inicio, quando H. passou a frequentar o AEE, chorava bastante, se jogava
no chao, mas hoje faz atividades, precisamos persistir, mas mesmo com
inquietude, ele faz. Ja consegue fazer pareamento, atender comandose ndo
chora mais, nem na sala de aula, nem no AEE, e permanece na salade aula
durante todo o primeiro tempo, depois do recreio resiste em retornar, mas
depois de um tempinho retorna. No inicio, eu recorria a musicas relaxantes

em volume bem baixo para acalma-lo e tentava a concentragdo com o
aramado, por isso que quando entreguei o aramado ele parou e concentrou.

Dessa forma, observamos, no relato da professora, que sua formacao
continuada vem contribuindo para intervir em situagcdes desafiadoras e que séao
pontuais, sendo positivo o trabalho que vem desenvolvendo com o estudante.

Avelino (2020) afirma que, ao frequentar uma escola inclusiva e com
professores especialistas, percebe-se que ocorre nitidamente melhores resultados
decorrentes dos processos de aprendizagem e interacdo social, levando grandes
beneficios ao aluno com TEA.

Outro aspecto que ficou evidente no PAEE foi o uso de uma apostila com
atividades para autistas. Esse tipo de recurso denota uma ideia de que todas as
criangcas e estudantes que tém autismo sao iguais, desconsiderando suas
particularidades, especificidades, contextos familiares e sociais em que estdo
inseridos.

E necessario que o(a) professor(a) conheca o estagio de desenvolvimento,
0s processos de aprendizagem, para planejar atividades de acordo com o nivel de
maturidade e interesse da crianca e estudante, pois a aprendizagem é Unica e
singular, ndo existem duas criangas com TEA que aprendem da mesma forma, ao

mesmo tempo e pelo mesmo caminho.
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Em vista dos argumentos apresentados, Bezerra, Costa e Martins (2019)
ressaltam que todos os discentes s&do diferentes uns dos outros, sejam em
caracteristicas corporais, comportamentais, atitudinais, seja em interesses ou em
motivagdes para a aprendizagem.

Provavelmente, o entendimento e a intengdo da professora A resumem-se
em diversificar tipos de atividades que atendam as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento do estudante. Também nao sabemos se a formacgéo continuada, de
alguma forma, possibilitou ou ndo esses conhecimentos, mas se torna imprescindivel
entender as especificidades do TEA e como elas se apresentam nos estudantes, sem
compara-los ou iguala-los em suas singularidades.

Por sua vez, a professora B, lotada na Instituicdo Educacional das Fontes,
atendeu a uma crianca com TEA, com idade de 04 anos, matriculada na Educacao
Infantil, Nivel IV, no contraturno escolar.

Quando a pesquisadora chegou a Instituicdo, a docente ja estava com a
crianca na SRM. Assim, logo visualizamos muitas pecas de jogo de encaixe
espalhadas pelo chao, a crianga jogava as pegas para o alto e ria, ndo atendendo aos
comandos da profissional, usava a mao desta como ferramenta para pegar objetos de
seu desejo. Apresentou diversas estereotipias motoras.

De acordo com as caracteristicas relatadas pela professora B, a crianca é
nao verbal, tem pouca concentracdo e esta frequentando o AEE apenas ha dois
meses. Dessa forma, ainda esta conhecendo as singularidades de J. L. M. C.

A Professora B nao apresentou o PAEE a pesquisadora, mas foi observada
a proposta das seguintes atividades: encaixe de canudinhos e uma atividade com uso
de tinta guache para presentear a mae, em aluséo a festividade do Dia das Méaes.

A professora B, em determinado momento, relatou:

J. L. M. C ndo usa os brinquedos de forma funcional, assim que entrou na
sala, procurou os jogos para espalhar e jogar para o alto. Meu grande
desafiotem sido a falta de uma rotina em casa. Ele usa muito o celular para
jogar e,em casa, tem um cantinho para ele com TV.

Durante o atendimento, a docente mostrava alguns cartdes de
Comunicacdao Aumentativa e Alternativa (CAA) com imagens muito pequenas, mas a
crianga parecia ndo se envolver com a atitude da professora.

E valido enfatizar que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes no AEE devem estar relacionadas com as areas do desenvolvimento
afetadas em seus estudantes. No que se refere ao TEA, as dificuldades ou auséncia
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da linguagem verbal € um dos sinais da Diade que caracterizam esse transtorno.
Dessa maneira, a CAA se configura como uma estratégia eficaz para estabelecer a
interagdo comunicacional com o estudante.

A tecnologia assistiva e a CAA sao recursos especificos usados no AEE,
os quais devem fazer parte da formagao continuada. Nesse sentido, a professora pode
ter adquirido tal conhecimento em seu percurso formativo. De todo modo, 0s cursos
de formacao continuada devem proporcionar o entendimento de que as imagens dos
cartoes de CAA sejam ampliadas para facilitar a visualizacdo e entendimento do
estudante, e que o professor mantenha a persisténcia cotidianamente no uso dessa
estratégia, até que o estudante passe a compreender e atender aos comandos.

No entanto, o uso da CAA requer que o docente do AEE avalie qual o tipo
de recurso a crianga e o estudante irdo precisar. Deve-se atentar para identificar qual
tipo de recurso sera mais util e proveitoso para a comunicagédo, se as pranchas,
cartées ou pastas de comunicagao, o tamanho desses recursos, considerando a idade
e o0 nivel de compreensao que a crianca ja tem para iniciar a adaptacao, como também
a persisténcia e a apresentacao a crianga do recurso em consonancia com a situagao
vivenciada, a fim de promover melhor compreenséo.

Outro aspecto relevante € o perfil do professor do AEE para a administracédo
desse recurso, € preciso ter paciéncia, perseveranca e ter articulagao para atuar junto
a familia e aos professores de sala de aula comum, disponibilizando e orientando-os
sobre o uso da CAA também em sala de aula e no ambiente familiar.

O sucesso com o uso da CAA depende, extremamente, da idade da crianca
para a compreensdo das imagens em associagdo com as situagdes vivenciadas, da
forma como os recursos sao apresentados a crianga e ao estudante, aspectos esses
a serem explorados em vivéncias de formacgao continuada para o AEE. Nesse sentido,
€ necessario ainda que o professor do AEE tenha um perfil articulador e paciente.

Nessa esteira, o fato de a crianca ter sido matriculada no AEE de forma
recente, ainda ndo estar adaptada a rotina organizada pela professora e 0 espacgo
fisico da SRM ser pequeno podem ter interferido na pré-atividade da professora frente
a inquietude da crianga.

Ademais, cumpre destacar que é consideravelmente eficaz estabelecer
uma rotina para o estudante com TEAna SRM, por meio do uso da CAA. A parceria
com a familia é relevante nesse processo, pois o recurso deve ser utilizado também

em casa para que a crianga internalize uma rotina de atividades de vida diaria e
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escolar (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

Por fim, a professora C, lotada na Instituicdo Educacional Brisa do Mar,
atendeu a uma crianga com idade de 05 anos, matriculada na Educagéo Infantil, Nivel
V, com diagnéstico de TEA nao verbal. A Professora C entregou o PAEE logo que a
pesquisadora chegou, a fim de promover o acompanhamento das observac¢des do
atendimento e os objetivos das atividades propostas. A docente recebeu o estudante
com carinho e tranquilidade, caracteristicas visivelmente marcantes no
comportamento da professora C.

Inicialmente, a docente recebeu a crianga com um brinquedo “dinossauro”,
detalhe que deixou a crianga bastante a vontade na SRM. As atividades desenvolvidas
foram: solicitar que a crianca retirasse diversos brinquedos dinossauros, de tamanhos
e cores variados, de uma cesta bastante entrelagada com elasticos, em seguida, ela
deveria fazer o jogo das sombras de dinossauros.

A atividade foi bem direcionada pela professora, pois ela demonstrou como
a crianca deveria fazer. Esta ndo permanecia sentada a mesa para a realizacédo da
atividade e, de vez em quando, se dirigia a um tapete grande e confortavel existente
na SRM. Assim, o estudante ficava sempre mudando de local com a cesta na méo. A
professora 0 acompanhava e estimulava a retirada dos brinquedos da cesta
entrelagada, sempre dizendo as cores e 0s tamanhos dos dinossauros.

Em seguida, a professora realizou a atividade das sombras, estimulando a
crianga a fazer a associacao das imagens de dinossauros as suas sombras. No final,
a docente pediu que a crianga guardasse as pecas do jogo das sombras, e esta
atendeu ao comando.

A SRM em que a professora C atende é bastante ampla, aspecto que
proporciona bem-estar, comodidade e facilita os movimentos das criangas e da
professora. No final do atendimento, se despediu do discente com afeto e atengéo e
0 entregou a sua mae, que aguardava no patio da escola. Ao retornar a SRM, relatou:

O estudante |. tem hiperfoco em dinossauros, entao sempre vou alternando
as atividades com uma que envolva dinossauros. Quando comecei a atender
I. foi tudo muito dificil, mas agora ele esta melhorando, ja aceita abraco e
beijo, tem independéncia para ir ao banheiro e usa o abafador quando é

necessario. Ele realiza as atividades no tempo dele e quando ele se afasta,
eu respeito para evitar crises e birras, depois eu volto a persistir.

Dessa forma, nota-se que a professora C tem bastante conhecimento sobre

as especificidades do estudante, pelo fato de ela alternar as atividades utilizando o
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brinquedo ao qual o discente tem preferéncia (dinossauros) que consideramos como
sendo o seu hiperfoco.

A identificacdo desse aspecto contribui para que a pratica pedagogica da
professora se efetive de forma prazerosa ao estudante, aspecto que certamente
auxilia para despertar a atengdo, concentragao e aprendizagem.

A estratégia utilizada e a postura da professora C estédo relacionadas, de
alguma forma, aos conhecimentos adquiridos no decorrer da formacao continuada.
Tal aspecto agrega-se as caracteristicas observadas na identidade pessoal da
docente, que visivelmente percebemos no seu modo paciente, empatico, afetuoso e
articulador de agir frente as demandas da crian¢a; no modo de lidar e tratar a mée do
estudante, fazendo diferenca na qualidade do seu trabalho.

Com o fim das observacdes, concluimos que as caracteristicas das
professoras, os modos de agir nos atendimentos, as atividades e as estratégias
realizadas, enfim, derivam de variados fatores, entre os quais a experiéncia adquirida
no AEE, as peculiaridades de cada docente e, sobretudo, dos préprios conhecimentos
provenientes da formagao continuada.

Isso porque o entendimento das caracteristicas dos estudantes e o
planejamento das atividades necessitam de conhecimentos prévios sobre o TEA,
estando, de alguma forma, atrelados aos momentos de formacdo continuada
vivenciados pelas professoras, os quais revelaram as especificidades do TEA, os
hiperfocos, o uso da CAA, entre outros elementos.

Como forma de melhor analisar esse e outros aspectos, na proxima
subsecao, discutimos os relatos das professoras a partir das entrevistas realizadas,
destacando suas crencas, experiéncias e como tém se dado as formacdes
continuadas das professoras sobre o TEA.

5.2 Olhares, conhecimentos e percepcoes sobre o Autismo: com apalavra as
Professoras do AEE

Nesta subsecédo, como dissemos nesta dissertacdo, sdo evidenciados os
relatos e as anadlises acerca das narrativas das professoras do AEE a partir das
perguntas do roteiro de entrevista. Foram destacadas, ao longo das entrevistas, desde
a importancia do AEE para a inclusdo de estudantes com TEA, os desafios existentes
no AEE, a formacéao continuada, até a construcdo do PAEE. As referidas categorias,
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subdivididas em outras tematicas, procuraram compreender como interferem no
trabalho com estudantes que apresentam TEA, sendo a formag&o continuada o eixo
balizador de todo esse processo. Seguimos, entdo, com as discussdées na primeira

categoria.

5.2.1 Atendimento Educacional Especializado como pilar para a inclusdo de
estudantes com TEA

Quanto a inclusdo e a importancia do AEE para estudantes com TEA,
perguntamos as professoras qual a compreensao que elas tém sobre a inclusao dos
estudantes com TEA, o que o AEE representa para o desenvolvimento desses
estudantes e quais as aspiragdes elas tém na Educacéo Especial.

Todas foram unanimes em suas opinides e conceitos, haja vista que a
inclusdo, apesar de ndo estar totalmente efetivada na rede de ensino, faz transparecer
um sentimento de sensibilidade, empatia e conscientizagao das professoras sobre os
seus papéis como docentes.

Os posicionamentos das professoras também expressam a lucidez de que
nao ha caminho a retroceder, que a inclusao é um fato, necessitando ainda de atitudes
e politicas publicas capazes de assegurar sua efetivacao. As docentes, assumindo a
funcdo de professoras “responsaveis” por esse processo de inclusdo, tém o
conhecimento de que a educacédo é um direito assegurado por leis e que os estudantes
com deficiéncia, em especial aqueles que apresentam TEA, devem estar em um
espaco educacional convivendo com seus pares.

Dessa forma, vemos que a incluséo, por ainda ser entendida como uma
tarefa de responsabilidade do profissional do AEE, introjeta no docente a ideia de que
ele é o responsavel pelo processo inclusivo dos discentes. Temos a compreensao de
queele é um profissional extremamente importante para fomentar a inclusdao nas
instituicbes educacionais.

Contudo, os(as) professores(as) do AEE necessitam do apoio da gestéao
escolar e dos demais profissionais da instituicdo educacional, sendo a inclusdo uma
responsabilidade coletiva, a qual necessita de muitas maos, em que cada um tem o
seu papel e funcao a ser desempenhada para a sua efetivagao.

A formacdo continuada também deve ser permanente, pois assim o(a)

professor(a) tera a oportunidade de estar em constante acao-reflexdo-agcao sobre sua
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pratica pedagdgica e sua postura articuladora na comunidade escolar para o
fortalecimento da inclusdo, desenvolvendo o respeito pela diferenga, sendo todos os
estudantes com e sem deficiéncia melhores preparados para a vida adulta.

Para exemplificar todos os ultimos apontamentos, a professora B relatou:

A inclusdo é importante porque é um direito deles, é necessario que todos 0s
estudantes estejam incluidos, o AEE representa uma ponte principal para
essa incluséo, porque a gente observa que o AEE é um elo entre a familia e
a sala de aula, entre a sala de aula e os outros espacgos da escola, a gente
faz essa ponte exatamente para poder lidar com esses agentes para que essa
crianga possa ser incluida e nao é facil esse nosso trabalho, mas pra mim o
AEE representa isso, uma ponte.

Por sua vez, a professora A, em sua analise, destaca:

[...] Hoje ja esta bem melhor com esse suporte a inclusdo de aumento das
SRMs. Nao esta 100%, precisa melhorar ainda. A importancia do AEE é que
eles vao se sentir a vontade, livres, sem preconceitos e o AEE pode contribuir
fazendo um trabalho de informacéo, que na inclusdo deve haver respeito eo
AEE faz esse trabalho de palestra com a comunidade escolar, funcionarios,
criangas, professores. As criangas aceitam bem a inclusdo, eles tém cuidado
uns com os outros. No comeco do ano a gente faz esse trabalho com as
criangas de aceitagdo, de amizade.

Os relatos das professoras A e B coadunam com a ideia de que o AEE
promove a inclusdo, pois as referidas docentes desenvolvem um trabalho de
sensibilizacao e informacao sobre o respeito as diferencas, sendo o AEE uma ponte,
como citou a professora B, entre os sujeitos que fazem parte da comunidade escolar.

A formacdo continuada certamente vem cooperando para que as
professoras compreendam que a funcdo do AEE deve se configurar em um servigo
‘com” e “para”o estudante. No entanto, a professora A salienta que, apesar do
crescimento no quantitativo de SRM, é preciso o entendimento de que o AEE € um
servigo de suporte a inclusdo, fomentando e promovendo, no espago escolar, a
interacdo, a aprendizagem das criancas e dos estudantes, bem como o cuidado e
aceitacdo sem preconceitos das criancas com e sem deficiéncia. Embora esses
aspectos sejam preponderantes, reverberando positivamente no desenvolvimento das
criancas, a professora considera que o processo de inclusao escolar e de formacao
continuada na rede publica de ensino de Caucaia ainda requer avancos.

Corroborando o pensamento das professoras, entendemos que a formagéao
continuada se apresenta como um aspecto fundamental para o entendimento do perfil

do(a) professor(a) do AEE, o qual deve ser empatico e articulador.
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Por sua vez, a professora C salientou que:

A inclusdo dos estudantes com TEA e o AEE sao de fundamental importancia
para o desenvolvimento desses estudantes, tanto do ponto de vista
pedagdgico como social. Essa insergdo, essa inclusdo, ela representaa
construgdo de uma sociedade mais justa, mais equitativa e que valoriza a
neurodiversidade.

Com base nesse relato, acreditamos que o AEE é imprescindivel para
promover a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com TEA. E fundamental
que o(a) professor(a) do AEE mantenha-se em constante busca pelo aperfeigoamento
da prética profissional, nutrindo expectativas positivas relacionadas as capacidades
de seus estudantes, nao desistindo de persistir em seus objetivos quanto aos meios
para ajuda-los a vencer as diversas barreiras escolares.

Nesse sentido, Mantoan (2015) salienta que, para o estudante ter sucesso
em sua aprendizagem, é preciso que os(as) professores(as) explorem seus talentos
naturais, suas possibilidades, pois as dificuldades e limitagbes sdo reconhecidas, mas
ndo conduzem, nem restringem o processo de ensino.

Quanto as aspiragdes na Educacéo Especial e sua relagdo com o processo
de incluséo escolar, a professora A salientou que seu desejo é que todas as criangas
sejam alcancadas para frequentar o AEE e que sejam incluidas. Seu objetivo maior
seria ter a familia como participante ativa, pois, as vezes, as criancas sao infrequentes,
0 que prejudica as oportunidades de evolucéo. Acrescenta ainda que muitas criancas
nao frequentam terapias, tendo somente o estimulo da sala de aula e do AEE.

Nesse aspecto, a formacéo continuada dos(as) professores(as) do AEE
assume um papel decisivo no desenvolvimento das criancas e dos estudantes com
TEA, visto que ficou evidente que as condi¢des das familias para custear as terapias
multidisciplinares sdo escassas e dependem do sistema publico de saude, o qual nao
da conta da imensa demanda.

De forma diferente, a professora B tem como aspiracéo o sucesso em sua
formacao continuada, visando a ampliar seus conhecimentos e atuar
significativamente na inclusdo de estudantes com TEA que apresentam nivel de
suporte 3, além de mencionar que, no futuro, quer ter uma clinica psicopedagogica.

A professora C tem aspiragdes semelhantes as da professora A, pois se
preocupa com o futuro das criancas com TEA. Para tanto, diz que o acesso a
educacao de qualidade requer ambientes inclusivos, acolhedores e seguros, sendo

fundamental, para o desenvolvimento saudavel e das habilidades das criangas e dos
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estudantes com TEA, proporcionar a transformacao de suas vidas. Seu objetivo é
contribuir com a conscientizagdo da comunidade escolar.

Dessa forma, evidenciamos, nos depoimentos das professoras, que todas
tém sentimentos nobres em relacdo a inclusao: todos os estudantes frequentando o
AEE, maior parceria entre familia e escola, investimento na formag&o continuada para
melhor assistir aos estudantes com TEA, contribuicdo para a conscientizagdo da
comunidade escolar sobre a importancia da inclusao para os estudantes com
deficiéncia, ambientes escolares acolhedores e seguros, acesso igualitario a
educacao de qualidade, educacao transformadora. Consideravelmente, esses séo
sentimentos que coadunam com a identidade de um professor do AEE inclusivo, que
reflete a educacao e os investimentos nessa area como pilares para uma formacgao
autdbnoma, bem como da lugar de destaque para a importdncia da formacéao
continuada.

Por conseguinte, é indubitavel que o AEE é um pilar para a inclusao escolar,
professores bem preparados, tanto no aspecto teérico, como pratico e com uma
identidade articuladora no ambiente escolar, favorecem a inclusdo dos estudantes

com Autismo e, para esse fim, € imperiosa a formagéo continuada.

5.2.2 Desafios para o atendimento aos estudantes

Quanto a categoria desafios mais frequentes no trabalho do AEE,
perguntamos as professoras quais recursos seriam mais Uteis para melhorar seus
atendimentos na SRM aos estudantes com TEA. Elas destacaram como importante
as barreiras no uso dos recursos ou ferramentas pedagdgicas junto aos estudantes
com TEA. Sobre o assunto, inclusive, percebemos uma diferenca entre as
necessidades e opinides das docentes.

Em se tratando da professora A, ela destacou que a SRM na qual trabalha
foi contemplada com o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais do Ministério da Educacdo, sendo adquiridos equipamentos de
informatica, mobiliarios, jogos pedagdgicos e recursos de acessibilidade. Assim, a
docente considera os jogos educativos, equipamentos e a impressora como de grande
valia, pois dao suporte ao trabalho do AEE e ela pode, inclusive, imprimir atividades
gue ajudam no desenvolvimento das criangas. Ainda assim, ressalta que os recursos

ndo sAo repostos como deveria, nem mesmo existe manutengéo constante, o que leva
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a perda de muitos materiais e o0 empobrecimento dos atendimentos.
Por sua vez, a professora B acrescentou que os recursos existentes na
SRM sao obsoletos, sendo mais atrativo para as criancas o uso das tecnologias. Ela
assim se manifestou:
Na minha visdo, os recursos que ofertamos na SRM sdo obsoletos, jogos
pedagdgicos de madeira ndo séo atrativos para eles, eu tento realizar com
alguns, quando da certo, atividades no computador, consigo realizar
atividades na plataforma inteligente?? e a gente vé que, como em casa eles
acessam muito a tecnologia, somente a tecnologia é atrativa para eles, até os
pequenos do infantil sGo muito tecnoldgicos, as criangas sdo tecnoldgicas,
entdo os recursos que a gente oferece de forma ludica, manual, concretos,
eles ndo gostam muito, mas mesmo assim a gente oferta, trabalha e ver qual
chama mais ateng¢do deles, qual é o brinquedo que eles mais gostam, muitas
vezes a gente compra, porque a gente ndo consegue fazer compras de
brinquedos como carrinhos, dinossauros com verbas da escola, ndo vem nas
propostas das compras, os fornecedores ndo oferecem e quando vem da

Secretaria ou do MEC ndo vem esse tipo de brinquedo. O que mais chama a
atengdo sao recursos tecnoldgicos e brinquedos.

Dessa forma, salientamos que a tecnologia estd cada vez mais presente
no cotidiano da sociedade e vem ocupando espaco também na vida das criangas e
estudantes, podendo proporcionar autonomia no processo de aprendizagem. No caso
de estudantes com Autismo, as limitacées sensoriais tendem a tornar-se um obstaculo
para o processo de aprendizagem, sendo a tecnologia um recurso atrativo para os
estudantes.

Nesse sentido, retornamos sobre a formagéo continuada do(a) professor(a)
do AEE, que deve ser ampla, incluindo também conhecimentos de tecnologias digitais
dainformacdo e comunicagdo, bem como tecnologias assistivas, usadas com o0s
estudantes com TEA.

Por sua vez, a professora C assim assevera sobre 0s recursos mais uteis
para melhorar seus atendimentos na SRM aos estudantes com TEA:

Computador, impressora e plastificadora para criar atividades e sistemas de
CAA, quadro de comunicagdo para deixar exposto e facilitar meus
atendimentos, outra coisa também que acho que iria ajudar bastante seriam

materiais para a integragao sensorial, abafadores, material didatico adaptado
e jogos de mesa.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que a Sala de Recursos Multifuncionais
€ um espaco fisico que deve existir em instituicbes educacionais publicas, privadas

22 Plataforma inteligente: é um espago digital utilizado na rede publica de ensino de Caucaia para
diversificar o processo de ensino-aprendizagem.
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e centros de atendimento educacional especializado, composta por mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos para oferta do AEE (Brasil, 2010). Entretanto, mesmo apds quase
dezesseis anos de implantacdo desse servico, ainda existem SRM nos estados e
municipios brasileiros sem 0s recursos necessarios para o atendimento aos
estudantes com deficiéncia.

A Resolucao n.° 04/2009, em seu artigo 13, determina que o professor do
AEE deve identificar, elaborar, produzir e organizar servigcos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos
publico da Educagéo Especial.

Além disso, preconiza a importancia de ensinar e usar a tecnologia assistiva
de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacdo. Depreendemos que, mediante a caréncia de recursos adequados para o
AEE, a atuacgéo do profissional desse servi¢o torna-se mais desafiadora.

Outros aspectos desafiadores também estao relacionados ao espaco fisico
das SRM, pois, muitas vezes, ndo sao adequados aos movimentos corporais das
criangas e estudantes, bem como para a realizagdo de atividades psicomotoras,
sendo necessario que o professor recorra a outros espagos, como, por exemplo, o
patio da instituigéo.

E importante considerar as necessidades de equipamentos de informatica
e debrinquedos que despertem o interesse dos estudantes e sirvam de instrumentos
didaticos para desenvolver comportamentos e aprendizagens indispensaveis ao seu

desenvolvimento psicomotor, cognitivo, afetivo e social.

5.2.3 A Formagéao Continuada como suporte para o AEE

Nessa categoria, questionamos as professoras sobre como vem ocorrendo
as formacdes na redepublica de ensino de Caucaia, se elas vém atendendo as
questdes relativas a inclusdo de estudantes com TEA, se auxiliam na maneira de lidar
com esses estudantes; sobre seu percurso formativo e quais conhecimentos
consideram pertinentes para abordagem nas formacdes continuadas em servigo. Nas

narrativas apresentadas, a professora A pontuou:

Ja houve formacoes para os professores do AEE, mas sobre o autismo s6
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teve umas duas palestras. Eu sinto falta de formacao sobre o Autismo. Penso
que deveria acontecer mais, porque o numero de criangas com Autismo esta
crescendo e sempre tem algo novo que a gente precisa sabere estar se
atualizando. Infelizmente tenho dois anos que ndo faco formacdoalém das
que sdo oferecidas pela SME, mas eu vejo que esta sendo disponibilizado
um acervo bom de material para estudar, mas preciso estarem constante
busca e pesquisa nesta drea do Autismo.

Dessa forma, a fala da professora deixa claro o desejo por formagéo sobre
o TEA, que aborde conhecimento tedrico e pratico, o qual proporcione as docentes do
AEE troca de vivéncias sobre como cada uma vem atuando com seus estudantes com
TEA. Entretanto, a questao néo se trata somente de atualizacdo de conhecimentos e
informacgdes, como ressalta a professora, mas, sim, de leitura, estudo, discussdes
sobre teoria e pratica que ativem a agao-reflexao-acao quanto aquilo que estéa faltando
para melhoria do saber docente.

Tardif (2021) ressalta que todo saber implica um processo de
aprendizagem e de formacdo e, quanto mais desenvolvido, formalizado e
sistematizado € um saber, mais longo e complexo se torna o processo de
aprendizagem, o qual, por sua vez, exige formalizagdo e sistematizacdo adequadas.

Por sua vez, a professora B destacou que nao tem formacao especifica na
rede de ensino para o TEA, ela assim se manifesta:

Tivemos a algum tempo atras apenas uma palestra, mas nado foi uma
formac&o continua para o publico que tem TEA, as formagbes englobam o
atendimento do AEE, mas voltada somente para o TEA, nunca houve. Entao
ndo sdo abordadas essa questdo de escolarizacdo desses estudantes.
Deveria ser mais aprofundada e ter mais formagobes especificas sobre o TEA.
Meu percurso formativo, eu mesma custeio, pago 0s cursos que pretendo
fazer, ja fiz varios cursos no CREAECE?? que é uma instituicdo do governo,
é gratuita, mas fiz varios outros cursos pagos, eu procuro universidades de
bom nome pra fazer cursos sobre Autismo, ja fiz um pela Universidade de

Pelotas e eu fiz varios cursos de extensdo. Entdo é assim, a gente paga, o
municipio ndo custeia nenhum curso pra gente.

Dessa forma, vemos que a professora B trouxe para a discussao aspectos
significativos que repercutem no desenvolvimento do seu trabalho. Sobre isso,
destacamos a falta de oferta de formagéo continuada sobre o TEA por parte da SME
Caucaia.

Esse contexto pode ser atribuido ao excesso de conteudos referentes a

23 CREAECE: Centro de Referéncia em Atendimento Educacional Especializado do Estado do Ceara,
que oferta atendimento com equipe multidisciplinar aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagdo. Ainda promove formagdes continuadas para
professores das redes de ensino publicas e estaduais para professores, profissionais da saude e
familias de pessoas com deficiéncia.



99

Educacao Especial, haja vista a diversidade do publico assistido e a necessidade que
o(a) professor(a) do AEE tem de adquirir e absorver uma ampla gama de
conhecimentos, a qual contemple as especificidades de todos os estudantes, publico
da Educacao Especial, ou, ainda, o enfoque dado pelas secretarias municipais de
educacao as avaliagbes externas, razao pela qual os olhares e as agbes pedagogicas
da SME estao mais atentos.
No contexto da formacao continuada, a professora C relatou o quanto ela
esta relacionada com a sua vida pessoal e pontuou:
Desde cedo, sempre tive uma visdo positiva sobre a inclusdo, porque eu tive
uma tia ja falecida que tinha Sindrome de Down e que foi escondida da
propria familia e da sociedade pela minha avo. S6 a conheci depois que
minha avd faleceu. Entdo prometi a mim mesma que como profissional da
educagdo faria tudo o que pudesse para incluir os estudantes com
deficiéncia. Entao essa foi a minha motivagdo para buscar conhecimento,
passei a fazer varios cursos, alguns gratuitos e outros custeados por mim

mesma. Estou fazendo mestrado em TEA e sempre procuro fazer leituras
para aprimorar a minha pratica no AEE.

Com isso, Vemos que as professoras B e C mencionam que custeiam sua
propria formagdo sobre o TEA, pois a rede publica de ensino de Caucaia néo
promoveu formacao especifica sobre esse Transtorno. Nesse sentido, é pertinente
defendermos a ideia que essa formacdo nao deve ser subsidiada somente pelos
docentes, mas, sim, pelos sistemas de ensino e por politicas publicas para a formacao
de todos os professores em educacao inclusiva.

A professora C acrescentou que a SME de Caucaia tem um conteudo
programatico de formagbes enriquecedoras, mas que nunca tiveram nenhuma
formacao especifica voltada para o TEA. Até menciona que, no ano de 2023, tiveram
uma formacéao sobre Altas Habilidades/Superdotacdo e que as demais sempre sao
para o publico do AEE de forma geral. Entéo, verbalizou: “eu vou aproveitando as
tematicas e conteudos abordados nas formacdes para auxiliar no desenvolvimento do
meu trabalho na SRM, adaptando o que vai dando certo”.

Dessa forma, fica evidente que as professoras B e C buscam por formacgéao
continuada e vém priorizando o TEA, expressando a valorizagdo do conhecimento
tedrico e pratico para melhor assistir a essas criangas e estudantes.

Nesse contexto, seguimos com a discussdao apresentando o0s
conhecimentos que as professoras participantes da pesquisa consideram pertinentes
e necessarios. A professora A, por exemplo, ressaltou que seria interessante que
fossem abordados, nas formacgdes continuadas, os seguintes conteudos: DSM-V -
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Novas subdivisbes doTEA na CID-11; Sugestdes de atividades para melhorar a
situacao comportamental no bem-estar, seja fisico ou emocional, das criangas; As leis
gue garantem os direitos dos Autistas; Autismo e o aumento dos diagndsticos; Tipos
de terapias e seus objetivos.

Além disso, foi destacada a utilizacao de jogos e sua funcionalidade no
TEA, bem como a participacao de terapeutas nas formacoes para orientar professores
sobre o processo de desenvolvimento de criangas com Autismo.

Dessa forma, evidenciamos que a professora A considera que o0s
conhecimentos conceituais, tedricos e praticos sdo necessarios em um processo de
formacao continuada sobre Autismo, deixando claro que necessita de aquisicao
desses conhecimentos para atuacao com seus estudantes. Acredita, ainda, que deve
haver a participacao de terapeutas nas formagdes para orienta-los quanto ao processo
de desenvolvimento de criancas com Autismo.

Todos esses apontamentos expressam a importdncia da formacéo
continuada em variadas dimensdes do ser professor, devendo, para isso, ser ofertada
pelo sistema publico de educacao, considerando as necessidades formativas dos
docentes, aqui demarcadas pela teméatica do TEA.

Por sua vez, a professora B destacou que realizou um curso na UFPEL
sobre TEA, em que varios especialistas, de areas diferentes, como psicélogos,
nutricionistas e terapeutas, abordaram aspectos relativos aos estudantes com TEA,
como eles utilizam as abordagens em cada area. Assim, relatou que as formagdes
nao precisam ser somente com profissionais da educagédo, mas também com outros
de qualquer area, mas que sejam especialistas em TEA, com abordagens diversas,
haja vista a diversidade que se encontra o espectro.

Nessa mesma perspectiva, a professora B acredita que as formacdes
precisam ser dadas por especialistas em TEA, seja em que area for. Inclusive, cita um
curso que fez,por meio do qual teve a oportunidade de ouvir esses profissionais,
concluindo que suas contribuigdes auxiliaram na sua pratica com seus estudantes que
apresentam TEA.

A professora C salientou que todas as formagdes sdo de carater
pedagdgico, ou seja, os conhecimentos ali ofertados devem ser aprendidos pelo
professor para subsidiar a pratica no AEE. Porém, quando se trata de TEA, esse
conhecimento fica muito restrito, sendo ideal a existéncia de um contato direto com os

profissionais da saude, pois assim poderiam "casar" com o pedagdgico, tendo mais
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avangos com as criangas e estudantes com TEA. Nesse sentido, deixa transparecer a
ideia de que os manejos terapéuticos podem ser usados por pedagogos, atuantes no
AEE, para auxiliar a pratica pedagdgica.

Concordamos que as formacdes continuadas sobre TEA devem ter a
participagcdo de profissionais com vasto conhecimento sobre esse transtorno.
Contudo, ndo devemos esquecer que as praticas para o trabalho no AEE devem ser
de cunho pedagégico. Mesmo porque o estudante que tem esse transtorno deve ter o
acompanhamento de uma equipe multidisciplinar.

Tais sugestées nos trazem a mente, especialmente sobre o TEA, talvez
pela prépria complexidade que esse transtorno apresenta, o modelo médico e
multidisciplinar na Educacéao Especial, o qual ainda nao foi totalmente rompido, fator
este que atualmente temos observado sua divulgagcao, principalmente, nas redes
sociais, como alternativas eficazes para o tratamento do TEA.

Compreendemos que os(as) professores(as) se encontram, muitas vezes,
em situacoes dificeis e se sentem incapazes de responder as demandas complexas
que fazem parte desse transtorno. Porém, o desenvolvimento do trabalho do AEE
deve ser pedagdgico e, para que as dificuldades sejam sanadas ou amenizadas, faz-
se necessaria a assisténcia da educacdo e da saude, configurada nas terapias
necessarias, mas cada uma com sua finalidade e intencionalidade.

A intersetorialidade citada na PNEEPEI (2008) se refere a essa articulagao,
em que os profissionais especializados da area de saude também sdo necessarios e
contribuem para o suporte especializado aos estudantes com TEA. No entanto, o AEE
nao pode substituir a assisténcia da saude, nem tampouco se utilizar de técnicas
terapéuticas proprias desses especialistas no espaco escolar.

Por fim, é valido enfatizar que a esséncia do trabalho do AEE é pedagdgica,
entao, é de suma importancia que o professor do AEE observe e considere a Zona de
Desenvolvimento Proximal ou Potencial, que Vigotski destaca em seus estudos,
representada por atividades que a criangca consegue realizar com ajuda, com

mediacOes adequadas.

5.2.4 A centralidade do Plano de Atendimento Educacional Especializado e o
atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais

Na tematica em que buscamos saber sobre como e onde as professoras
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buscam auxilio para a elabora¢édo do PAEE na SRM, a professora A pontuou que faz
o0 planejamento para os atendimentos dos estudantes com TEA juntamente as
professoras da Educagéo Infantil.

No entanto, para aqueles que cursam 0S anos iniciais do ensino
fundamental, ela utiliza as tematicas usadas em sala de aula, buscando auxilio
pela internet, em apostilas dos cursos de formacgao, nas sugestdes de livros e jogos
pedagdgicos; além disso, a docente tem suporte por meio das formacdes oferecidas
pela SME Caucaia, e, quando necessario, busca ajuda dos técnicos do setor de
Educacao Especial na SME. Consideramos o fato de a professora A elaborar o PAEE
juntamente a professora da Educacédo Infantil como uma ag&o positiva, pois assim
as professoras tém maiores possibilidades de interacdo sobre as especificidades das
criancas com TEA atendidas na SRM, buscando juntas as melhores alternativas para

participacao e inclusao da crianga com seus pares.

Contudo, no que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental, a
docente ndo explicitou de que forma faz uso das tematicas abordadas em sala de aula
no seu PAEE para atender as necessidades de aprendizagem de seus estudantes,
pois o0 AEE é complementar e/ou suplementar a escolarizacao dosestudantes. Assim,
ele aborda recursos e conteldos especificos, como o ensinodo Braille, da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), o uso da Tecnologia Assistiva e CAA, uso de recursos
opticos e nao oOpticos, orientagdo e mobilidade, dentre outros, bem como promove o
estimulo as areas de desenvolvimento: cognicdo (memdria, atencdo, concentracao,
percepcao); linguagem; raciocinio légico; psicomotricidade; afetividade; praticas
educativas para a vida independente; e fun¢des executivas, ndo se configurando em
reforco escolar. Esses aspectos denotam a relevancia da formagao continuada do(a)
professor(a) do AEE.

Ainda mediante a fala da professora A, ressaltamos que o uso da internet
como um instrumento de busca por formacdo, configurada em estratégias para
atender aos estudantes com Autismo, evidencia a necessidade de uma formacgéao
sistematizada eorganizada de acordo com as necessidades pedagogicas para atuar no
AEE com essa clientela.

A internet, por meio de grupos de WhatsApp?* para a aquisicdo de

24 WhatsApp: aplicativo de mensagens instantaneas que permite enviar e receber mensagens de texto,
fotos, videos, documentos, localizagao e fazer chamadas de voz. O aplicativo esta disponivel em vérias
plataformas e é gratuito.



103

atividades, tem sido um meio bastante utilizado pelas professoras. E notéria a
contribuicdo das redes sociais nesse sentido. Porém, vale a pena ressaltar que &
imprescindivel a andlise pedagdgica das atividades a serem aplicadas, considerando
as especificidades dos estudantes.

Nao basta somente aplicar as atividades pesquisadas na internet, mas,
principalmente, compreender sobre o TEA, o contexto familiar e social em que o
estudante esta inserido e verificar se tem a assisténcia a saude e quais profissionais
o atendem, bem como investigar o que desperta o interesse do estudante.

Por sua vez, a professora B mencionou que seu planejamento é
desenvolvido a partir das observacdes que ela faz sobre os estudantes no primeiro
atendimento. Assim, realiza a sintese de avaliacdo pedagdgica e, ao longo dos
atendimentos, observa aquilo que os estudantes gostam e despertam a sua atencao,
como também o que eles precisam aprender, desenvolver.

Além disso, afirma que recorre a conversa com a familia e, na entrevista,
descobre 0 que eles gostam de fazer em casa. A partir disso, ela realiza pesquisas na
internet e em grupos de WhatsApp para buscar sugestdes de atividades. Menciona
que o suporte da SME acontece por meio dos técnicos da Supervisdo de Educacéo
Especial. Assim, quando a docente precisa, entra em contato, e estes dao
direcionamentos.

A professora B tem considerado as etapas para elaboracao do Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), o qual é realizado mediante um
estudode caso do estudante. Para tanto, o professor do AEE realiza uma avaliacéao
pedagdgica da crianca ou estudante e entrevista com a familia a fim de coletar dados
sobre a saude e o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, psicomotor, necessidade
de algum tipo de acessibilidade, acompanhamentos terapéuticos.

Junto aos professores do ensino comum, buscam saber sobre as
necessidades em sala de aula, bem como suas potencialidades, tendo como objetivos
identificar e eliminar as barreiras existentes para a inclusao.

No entanto, o fato de recorrer a internet e a grupos de WhatsApp para
selecionar as atividades a serem desenvolvidas nos seus atendimentos nos remete,
mais uma vez, a importancia de refletir e analisar criticamente os tipos de atividades
pesquisadas na internet que sao favoraveis as necessidades e potencialidades dos
estudantes.

Em seguida, a professora C afirmou que avalia a crianga como um todo e
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observa o0 que ela aceita, o que ela ndo aceita, e depois foca justamente na maior
dificuldade apresentada pelo estudante. Relatou que tem dificuldades em elaborar os
planos, porque, as vezes, planeja alguma coisa, mas a execu¢ao nao acontece
conforme imaginado, entdo se sente impotente.

No entanto, estudando, ela afirma que passou a melhorar, e todas as
descobertas que faz sobre os estudantes na SRM sdo compartiihadas com as
professoras de sala de aula comum, pois estas podem ter um olhar diferente,
conseguindo realizar alguma adaptacdo para as criangas em sala de aula.
Continuando, a professora admite que existe suporte pedagoégico da SME e, quando
necessario, mantém contato, sendo ouvida.

Dessa forma, entendemos que as professoras B e C procuram desenvolver
uma avaliagcado diagndstica que contemple os diversos aspectos inerentes ao AEE,
privilegiando os aspectos do desenvolvimento, interesses e habilidades dos
estudantes com TEA. E a formagédo continuada tem despertado nas docentes a
compreensao de que, sem a avaliagao diagndstica, ndo é possivel tracar um PAEE
estratégico para que as intervencdes sejam assertivas. No entanto, a professora C
relatou que avalia o estudante com TEA como um todo, mas ndo explicou qual o
entendimento sobre esse “todo”, e continuou afirmando que apds essa avaliagao,
“foca” suas intervencdes nas dificuldades dos estudantes. Oliveira Neta e Falcao
(2020, p. 29) destacam:

As praticas pedagdgicas no AEE devem ser pautadas na identificagdo das
potencialidades dos estudantes com deficiéncia, e exigem do professor do
AEE estratégias pedagdgicas que possibilitem a construcao da autonomia

dos alunos e sua formagdo como sujeitos ativos dos préprios processos de
aprendizagem, construidos histérica e culturalmente.

Figueiredo, Gomes e Poulan (2010) asseveram que a acao do professor na
SRM deve centrar-se na atencdo aos aspectos que podem potencializar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Logo, concluimos que essa tarefa esta intimamente relacionada a formacao
continuada do professor do AEE, pois, é a partir do conhecimento teorico, pratico e
das concepcoes inclusivas e pedagdgicas adquiridas em seu processo formativo, que
este ira desenvolver esse fazer pedagdgico com qualidade e assertividade aos
estudantes com TEA.
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6 RECURSO EDUCACIONAL

A proposta do Recurso Educacional (RE) como critério para o Curso de
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva se constitui em um Caderno de Apoio
Formativo ao Professor do Atendimento Educacional Especializado: Orientacbes
Pedagdgicas sobre o Transtorno do Espectro do Autismo, o qual tem como objetivo
contribuir com aformacgéao continuada dos(as) professores(as) do AEE da rede publica
de ensino por meio de conteudos tedricos e praticos sobre o TEA, ofertando um material
pedagdgico que contribua para a sua pratica pedagogica na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Para tanto, discorremos sobre conceitos e estratégias que auxiliem os(as)
professores(as) do Atendimento Educacional Especializado no acompanhamento
pedagdgico das criancas e estudantes com TEA.

Fomentamos a exequibilidade do caderno apresentado. Em seu conteudo,
constam textos conceituais sobre o TEA, sugestdes de atividades praticas e ludicas,
de leitura, de links de aplicativos de jogos educativos; filmes sobre Autismo,
Associacoes e grupos organizados de assisténcia ao TEA, bem como o papel do(a)
professor(a) do AEE no atendimento as criancas e estudantes com TEA e no
planejamento colaborativo junto ao(a) professor(a) do ensino comum para elaboracao
do Plano de Ensino Individualizado (PEI).

A organizacdo desses conteudos visa a dar suporte aos(as)
professores(as) do AEE para atuar junto as criancas e estudantes nas condicdes de
comunicacao, linguagem, desmodulacado sensorial, estereotipias e hiperfoco, assim
como nas habilidades dos aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos e sociais.

E importante destacar que as sugestdes propostas no PE devem ser
utilizadas pelos(as) professores(as) de forma consciente, adequada e com
planejamento pedagdgico apdés a avaliacdo diagndstica das necessidades,
especificidades e potencialidades dos estudantes.

Para elaboracdo do RE, a reflexdo em relagdo as demandas dos(as)
professores(as) se configurou em um desafio, haja vista a importancia de encontrar
uma abordagem que proporcionasse a pesquisadora a forma adequada para
conhecer as necessidades dos(as) professores(as) participantes da pesquisa.

Assim, utilizamos a abordagem do Design Research que prioriza

investigagbes que envolvem delineamento, desenvolvimento e avaliacao de artefatos
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para serem utilizados na abordagem de um determinado problema, a medida que
busca compreender/explicar suas caracteristicas, usos e/ou repercussdes (Barbosa;
Oliveira, 2015).

Dessa forma, entendemos que o objetivo principal da abordagem de Design
Research € entender o comportamento e as necessidades das pessoas a fim de criar
solucdes de design mais eficazes. E uma abordagem que utiliza técnicas de pesquisa
qualitativa e quantitativa para coletar dados e informagdes sobre as pessoas, suas
necessidades e desejos, bem como seus padrées de comportamento e suas
interacdes com produtos e servigos.

Para esse fim, diferentes técnicas podem ser utilizadas, como entrevistas
em profundidade, grupos focais, observacbes em campo, entre outras. Essas
estratégias permitem coletar dados e informacdes valiosas sobre as pessoas e suas
necessidades.

Para elaboragdo do Caderno Formativo, realizamos um processo de
curadoria com o intuito de conhecer como se elabora um Caderno de Apoio Formativo
e quais os recursos educacionais digitais abertos seriam adequados para a intengéo
da pesquisa, pois, conhecendo a estrutura de guias e manuais orientadores, seria
mais facil a organizacdo dos textos e imagens, despertando a inspiracdo e a
criatividade para enriquecimento do RE, buscando torna-lo atrativo aos leitores.

Nesse contexto, no decorrer da pesquisa de campo, analisamos a
formacao continuada das professoras participantes da pesquisa por meio dos
instrumentos de observacgao e entrevista, sendo possivel observar e perceber suas
necessidades para melhoria de sua pratica pedagdgica.

O roteiro de entrevista foi estruturado considerando as estratégias de

escuta e imersao, utilizando o mapa de empatia a partir das seguintes reflexdes:

O que a pessoa esta pensando e sentindo?

O que a pessoa esta vendo?

O que a pessoa esta ouvindo?

O que a pessoa esta dizendo e fazendo?
Quais sao suas dores?

Quais sao suas necessidades ou desejos?
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Figura 2 — Mapa de empatia

Fonte: Elaborada pela autora.

O pressuposto da andlise do contexto para a elaboragdo do RE se deu a
partir do entendimento de que, na rede de ensino do municipio de Caucaia, no estado
do Ceara, o crescimento no numero de matriculas de estudantes que apresentam o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido significativo, sendo imprescindivel
investir na formacao continuada dos(as) professores(as) do AEE. Segue a estrutura
do RE:

e Capitulo 1 — Conceituacao, causas, caracteristicas e incidéncia do TEA;



108

e Capitulo 2 — O papel do(a) Professor(a) do AEE no planejamento
colaborativo junto ao(a) professor(a) do ensino comum para elaboracao
do Plano de Ensino Individualizado (PEI);

e Capitulo 3 - Estratégias praticas e ludicas que auxiliam nas intervengdes
referentes as condigdes de dificuldades, na comunicagdo e na
linguagem, disfungbes sensoriais e estereotipias dos estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo. Professores(as), fiquem
atentos(as);

e Capitulo 4 — Materiais complementares (leituras, links de aplicativos de
jogos educativos, filmes sobre Autismo, associagbes e instituicbes
organizadas de apoio as pessoas com TEA emFortaleza — Ceara).

Espera-se que o Recurso Educacional (RE) elaborado para os(as)

professores(as) seja relevante e exequivel no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico de inclusdo na SRM e no ambiente escolar dos estudantes com TEA.

Vislumbra-se, posteriormente, a publicagdo do RE nas midias digitais, de

forma a ampliar as possibilidades de pesquisa e estratégias pedagdgicas que possam
impactar os(as) professores(as) que desempenham atividades no AEE, com vistas ao
enriquecimento de sua formagéo continuada.

Como avaliacdo desse RE, pretendemos realizar, por meio do Google

Forms, um questionario estruturado para que os(as) professores(as) do AEE da rede
publica de ensino de Caucaia expressem suas opinides acerca dos conteudos, da
metodologiae da organizagcdo do Caderno de Apoio Formativo ao Professor do
Atendimento Educacional Especializado: Orientagbes Pedagogicas sobre o
Transtorno do Espectro do Autismo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido teve como objetivo analisar as contribuicoes
ofertadas na formacdo continuada dos professores do AEE para a inclusdo dos
estudantes comTEA no ambiente escolar. De forma mais especifica, intentamos
identificar asnecessidades dos professores do AEE a fim de responder as demandas
de inclusao dos discentes com TEA; identificar os conhecimentos que os docentes do
AEE consideram pertinentes e necessarios sobre o TEA a partir da formacao
continuada; verificar que tipos de estratégias séo utilizadas pelos professores do AEE
para atender os estudantes com TEA, e, por fim, preparar uma proposta de Caderno
de Apoio Formativo aos docentes do AEE sobre o TEA, vislumbrando sua relevancia
e exequibilidade.

Assim sendo, para responder aos objetivos, foram realizadas observacoes
dos atendimentos as criangas e estudantes com TEA, bem como entrevistas com as
professoras do AEE. Com relacdo as observacdoes dos atendimentos, foram
delineados diversos aspectos que podiam expressar e revelar as contribuicdes da
formacao continuada para o planejamento e agdes pedagogicas, 0 uso dos recursos e
estratégias e os comportamentos frente as criancas e estudantes com TEA.

Por sua vez, as entrevistas procuraram investigar a formacéo continuada
das professoras pesquisadas, bem como o percurso formativo, os desafios do trabalho
docente, as crencas, opinides sobre a inclusdo de estudantes com Autismo e
compreender como vem ocorrendo a formacgao continuada ofertada pelo municipio de
Caucaia, no que se refere a esse transtorno.

As estratégias que as professoras utilizam estdo em consonéancia com
aquilo que vem descobrindo nas formacdes que realizam e pelas que sao ofertadas
pela SME, embora ndo seja especificamente sobre o Autismo.

A metodologia utilizada na pesquisa priorizou uma abordagem qualitativa
com suporte no estudo de caso; e, para analise de dados, adotamos 0s pressupostos
da anadlise de contetdo. Os limites para a realizagdo da pesquisa centraram-se em
nao dispor de acessibilidade para abranger outros professores lotados em escolas da
regido rural a fim de obter mais dados sobre suas opinides em relagdo a formacgéao
continuada sobre o Autismo na rede de ensino publica de Caucaia. No entanto, as
possibilidades de conseguir realizar a pesquisa com professores da zona urbana
trouxe dados importantes para o enriquecimento da pesquisa e concretizacdo dos
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objetivos propostos.

Nesse contexto, o estudo revelou que ndo tem sido ofertada, por parte da
rede publica de ensino de Caucaia, formagdo continuada sobre o Autismo as
professorasdo AEE, buscando aperfeicoamento nessa area por iniciativa prépria. As
professorasacreditam na inclusdo de estudantes com TEA e entendem que o AEE é
um meio, uma ponte para fomentar a inclusédo, tendo elas um papel importante na
construgdodesse sujeito e no apoio aos docentes e familias.

No decorrer das observagdes, verificamos que as professoras em
determinados momentos agiram de forma consciente e pedagdgica, demonstrando
saber tedrico e pratico sobre como lidar com as especificidades das criangas e dos
estudantes com TEA. Porém, em outros momentos e situacdes, observamos ainda a
necessidade de aprimorar a pratica pedagdgica no atendimento aos estudantes com
Autismo, haja vista evidenciarmos a caréncia de mudanga no modo de articulagao e
busca de estratégias para dar melhor suporte pedagodgico a inclusdo desses
estudantes. Essa constatacao estende-se também ao PAEE, o qual deve ser ajustado,
refletido e repensado em suas acgodes e objetivos.

Em geral, as lacunas observadas sdo compreendidas, pois a formacao
dos(as) professores(as) que atuam no AEE se configura em algo bastante dindmico e
complexo, devido ao fato de atuarem com um publico muito diverso, peculiar e
singular. Assim, esse processo formativo requer uma constante busca por
conhecimento, o que deve ser adquirido, principalmente, na troca de vivéncias entre
os(as) professores(as) atuantes nesse servigo, além de formagdes criticas, reflexivas e
responsivas as necessidades dos profissionais.

Sabemos que tais aspectos constituem-se como desafios as redes de
ensino, por diversos fatores, desde interesses outros nas formacdes, questdes
financeiras, estruturais e operacionais na oferta da formacao dos docentes, além das
diferentes trajetorias formativas que ali se encontram e se dividem quanto aos
conhecimentos e linhas de acado no AEE.

Por outro lado, as professoras salientaram as tematicas que gostariam que
fossem abordadas nas formagdes continuadas da SME, sugestdes estas em
consonancia com os conteudos pertinentes ao TEA e ao processo de inclusao escolar.
Entendemos que sdo conteudos que devem ser aprofundados em uma formacgéao
continuada sobre esse transtorno, mas néao se configuram como sendo o suficiente

para atuacédo na SRM e no processo de incluséo.
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E vélido salientar que n&o basta conhecer e aprender sobre os conceitos e
caracteristicas comportamentais do Autismo, mas, sim, aprender a conhecer
profundamente cada estudante com TEA, utilizar estratégias de aprendizagem
condizentes com as possibilidades e singularidades desses estudantes e aprender a
manter uma postura articuladora com a comunidade escolar. Isso porque, como vimos
e asseveramos neste texto, o profissional do AEE atua com diversos sujeitos e frentes
de trabalho para promover a inclusao.

De forma geral, as professoras se sentiram tranquilas durante o tempo
de observacdo, porém com um pouco de timidez. No entanto, esses aspectos
se configuram como sendo normais, haja vista o fato de estarem sendo observadas
e que suas respostas e opinides poderiam ser avaliadas. Entendemos que cada
professora respondeu a entrevista de acordo com sua realidade na SRM e no
ambiente escolar e com os conhecimentos que adquiriram ao longo do seu percurso
formativo e experiéncias advindas da pratica do dia a dia como professoras do AEE.
Destacamos como importante, a promocado por parte da SME de formacdes
continuadas tedricas, praticas e de troca de vivéncias entre esses profissionais a fim
de suscitar, inclusive, resolutividades em comum para mitigar os desafios diarios
concernentes as peculiaridades do Autismo e das estratégias para atuagdo com
esses estudantes.

Nessa direcao, cremos que o estudo possibilitou as participantes a reflexao
sobre a importancia do seu papel na vida dos estudantes com TEA e de suas familias.
Por essas razdes, acreditamos ainda que este estudo se pée como base para novas
discussdes e temas focados nas competéncias e habilidades que o(a) professor(a) do
AEE precisa desenvolver para trabalhar no ambiente escolar com a inclusdo de
criancas eestudantes com Autismo, considerando os desafios presentes no processo
de inclusdo dessa clientela e sendo o AEE um servico de extrema necessidade que
requer ndo somente o conhecimento sobre os diversos tipos de deficiéncia e

transtornos, mas, sim, de um perfil empatico, observador, articulador e criativo.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com os participantes da pesquisa de
campo

Caro(a) Professor(a),

Estou realizando p6s graduacéo stricto sensu por meio do Programa de
Mestrado Profissional em Educacéao Inclusiva em Rede Nacional pela Universidade
Estadual do Maranh&o. Solicito a sua participagédo, respondendo essa entrevista de
forma gravada como contribuicdo para a minha pesquisa.

Agradeco antecipadamente.

INFORMACOES BASICAS
1. Qual a sua formagéao académica inicial e pés-graduacao, caso tenha?
2. Quais os cursos de formagao continuada vocé ja realizou?
3. Etapas de ensino no qual atua para atender na Sala de

RecursosMultifuncional?
4. Quantos estudantes com TEA vocé atende na SRM?

RECURSOS E FERRAMENTAS

1. Quais recursos ou ferramentas seriam mais Uteis para melhorar seus

atendimentos na SRM aos estudantes com TEA?

ASPIRACOES NA INCLUSAO

1. Quais séo seus objetivos ou aspira¢des na educacao especial?
2. Como vocé analisa a inclusao escolar de estudantes com TEA?
3. Qual a importancia da incluséo dos estudantes com TEA e o que o

AEE representa no desenvolvimento desses estudantes?

FORMAGCAO CONTINUADA

1. Como vem ocorrendo, como se aborda pela SME de Caucaia — Ceara a
formacao dos Professores do AEE para o atendimento aos estudantes com TEA?
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2. A formacéao continuada para professores do AEE vem atendendo as questoes
relativas a inclusdo de estudantes com TEA? Auxilia na maneira de lidar com esses
estudantes?

3. Quais os conhecimentos que vocé considera pertinentes e necessarios que
seaborde em uma formagdo sobre TEA para melhorar o seu acompanhamento
Pedagdgico no AEE aos estudantes com TEA?

4. E como vem sendo percorrido o seu caminho formativo, o constante
aperfeicoamento, a busca por novos estudos e pesquisas sobre o tema, de modo a
contribuir com a melhoria do atendimento educacional especializado aos estudantes?

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

1. Como € desenvolvido o planejamento para os atendimentos destinados a
esses estudantes? Existem dificuldades para elaborar os planejamentos para os
atendimentos dos estudantes com TEA?

2. Onde buscam auxilio para elaborarem seus planejamentos destinados a
essesestudantes?
3. Existe suporte pedagogico por parte da Secretaria Municipal de Educacao?

Como ele acontece?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCACAO INCLUSIVA —
PROFEIMESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) Senhor(a) ......... vocé estd sendo convidado(a) a participar como
voluntario(a) do estudo intitulado “A Formagdo Continuada de Professores do
Atendimento Educacional Especializado e a Inclusdo de Estudantes com Transtorno
do Espectro do Autismo”, que sera realizada no(a), ................ cujo pesquisador
responsavel é a Sra. lvone das Dores de Jesus, Professora Coordenadora do Curso
de Especializacdo em Educacao Especial Modalidade a Distancia na Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA.

1) O estudo se destina a analisar o processo de Formagédo Continuada de
Professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE em trés escolas da
zona urbana do municipio de Caucaia, para o atendimento de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista — TEA na Sala de Recursos Multifuncionais — SRMe no
ambiente escolar;

2) A importancia deste estudo se da em contribuir com a Formagéao Continuada
dos professores do Atendimento Educacional Especializado, ajudando-lhes a
compreender as especificidades do Transtorno do Espectro do Autismo, sugerindo
estratégias e recursos pedagdgicos que enriguecam a sua pratica docente
contribuindo para o desenvolvimento desses estudantes.

3) Os resultados que se desejam alcancar com esse estudo séo: a identificacdo
das necessidades, crencas e concepc¢des dos professores do AEE, os desafios
enfrentados no planejamento de estratégias e acdes inclusivas para a inclusao e
atendimentos dos estudantes com TEA, além de, conhecer o0 seu processo de
formacao continuada, para verificar quais saberes consideram pertinentes para o

desenvolvimento de sua pratica pedagdgica junto a esses estudantes.

4) A contribuicdo do participante do estudo se dara de forma voluntaria pela
resposta a um roteiro de entrevista formulado e direcionado pelo pesquisador a fim de
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obter os subsidios para a completa coleta de dados capazes de elucidar os objetivos
da pesquisa. A entrevista sera previamente agendada com o professor participante,
sera gravada e acontecera em 1 momento, com duracao aproximada de 30 minutos cada um.
Além disso, serdo agendados de acordo com a disponibilidade dos professores, dias e
horérios para visitagao e observagao in loco dos atendimentos deestudantes com TEA na sala
de recurso multifuncional e no planejamento, sendo realizados registros fotograficos e
anotacgdes pelo pesquisador que servirdo como dados para posterior analise.

5) Os riscos ao participante sao considerados minimos, pois este estudo sera
embasado em uma entrevista e ndo realizara nenhuma intervencdo ou modificagao
nas variaveis fisioldgicas, psicoldgicas ou sociais dos individuos que participarem do
estudo. Como possiveis riscos minimos pode-se citar: sentimentos de timidez,
constrangimento e/ou receio de invasao de privacidade.

6) Os pesquisadores adotardo as seguintes medidas para minimizar os riscos:
sera adotado o anonimato da identificacdo dos sujeitos participantes durante toda a
escrita e divulgacao dos resultados obtidos, a entrevista ocorrera em ambiente
privativo e acolhedor, estando o participante ciente de que podera decidir desistir da
pesquisa a qualquer momento.

7) Os beneficios aos participantes ocorrerdao por meio da elaboracdo e
divulgacdode um recurso educacional composto com base nos dados obtidos durante
a pesquisae que vislumbra-se que seja exequivel e de extrema utilidade para o
professor do AEEatuar com os estudantes com TEA, oferecendo orientagbes praticas
e estratégias de ensino para atender as diferentes habilidades e desafios
apresentados por esses alunos, permitindo abordagens mais eficazes e contribuindo
para o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, afetivo e social educandos. Além disso,
podera contribuir para a conscientizacao da sociedade sobre o Autismo, simplificando
0s estigmas e promovendo uma compreensao mais ampla e positiva.

8) Sempre que desejar, serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.

9) A qualquer momento, o participante podera se recusar a continuar
participandodo estudo e 0 mesmo podera retirar 0 seu consentimento, sem que isso
lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

10) As informacdes conseguidas através da participagdo do sujeito nao
permitirdoa sua identificacao.

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que Ihe foi
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informado sobre a sua participagdo no mencionado estudo e, estando consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua
participacao implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto DA O
SEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

Domicilio: (rua, CONJUNTO)...eeeee et Bloco: .........
NO s , COMPIEMENTO: ..o Bairro:.......ccooeees
Cidade: ..oooviieeeee e CEP: Telefone:........cooovieeeeeinnns

PONtO e 1 IO C A . e e

Nome, Telefone e Endereco eletronico do(a) Pesquisador(a) Responsavel: lvone
das Dores de Jesus, (98)98848-2463, ivonedasdores@hotmail.com

Instituicao: Universidade Estadual do Maranhao, (98) 99125-8701, Avenida Sarney
Filho, s/n - Vila Embratel, Sao Luis - MA, 65081-400.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhio
(UEMA), pertencente ao Centro de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha
Pires, n?2 746, Centro. Anexo Saude. Caxias-MA. Telefone: (99) 3521-3938.

Caucaia-Ceara, de de

Assinatura ou impressao datiloscépica do(a) participante da pesquisa

Ivone das Dores de Jesus - RG: 0475362950

Rogéria Nadja Nascimento Terto - RG: 95002418769



APENDICE C - Autorizacao do uso de imagem do cenario do estudo

Eu, ;
nacionalidade estado civil , portador da Cédula
de identidade RG n°. inscrito no
CPF sob n® residente a Av/Rua

AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre imagens
de video, fotos e documentos, para ser utilizada no material, intitulado Guia
Pedagdgico sobre o Autismo para os professoresdo Atendimento Educacional
Especializado. A presente autorizacao é concedida a titulo gratuito, abrangendo
0 uso da imagem acima mencionada em todo territdério nacional, das seguintes
formas: (I) home page; (Il) midia eletrénica (video-tapes, televisdo, cinema,
entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a
cessao de direitos da veiculacdo das imagens nao recebendo para tanto
qualquer tipo de remuneragao.

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima
descritosem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha

imagem ou aqualquer outro, e assino a presente autorizagao.

, dia de de

(Assinatura)

Nome:
Telefone p/ contato:
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ANEXO A - Dados da pesquisa

Instituicdo Educacional das Fontes — Professora B Crianga com TEA
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Instituicao Educacional Brisa do Mar — Professora C — Crianga com TEA













