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RESUMO

A educacdo de surdos tem sido marcada por mudancas e adaptagdes ao longo dos anos, mas
ainda requer uma analise mais aprofundada. Devido a sua condicdo linguistica diferenciada,
muitos Surdos enfrentam dificuldades na constru¢ao do conhecimento escolar, resultantes de
falhas no planejamento e na execucdo das aulas. Isso destaca a necessidade de adequagdes
metodoldgicas que promovam um processo inclusivo eficaz e permitam que esses estudantes
avancem em suas conquistas. A presente pesquisa tem como objetivo avaliar as metodologias
visuais como ferramentas potenciais para a inclusdo e aprendizagem dos estudantes Surdos,
com foco no atendimento em Salas de Recursos. Nesse contexto, sdo abordadas questdes
relacionadas a inclusdao no ambiente escolar, que se desdobram nas metodologias, recursos e
formas de avaliacdo no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa
para surdos na modalidade escrita, bem como no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Assim, discutem-se e propdem-se possibilidades educativas para esses estudantes.
Esta pesquisa ¢ classificada como Aplicada. A coleta de dados ¢ realizada por meio de
Levantamento, caracterizando-se como uma pesquisa de abordagem Qualitativa em virtude da
relacdo entre pesquisador/participante. Quanto aos objetivos, ¢ Descritiva e Exploratoria. A
busca sistematica por literatura foi realizada online em bibliotecas de Programas de Pods-
Graduacao em Educacdo, SciELO, ERIC - Education Resources Information Center, Portal da
CAPES, Google Académico, além do Repositorio da Produgdo Cientifica e Intelectual da
Unicamp ¢ do Repositorio Institucional da UFSC. A revisdo da literatura incluiu também
livros fisicos e outros trabalhos digitais, fundamentando-se em estudos de diversos autores,
como Leyser (2019), Pietzar (2017), Fernandes (2019), Baggio (2006), Lodi e Muttao (2018),
Boneti (2010), Campelo (2008), Daméazio (2007), Mantoan (2011), Santiago (2017), Santos
(2016), Siquelli (2017) e Skliar (2001), entre outros, que enriquecem as discussdes sobre a
inclusao de estudantes Surdos. Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com oito
professoras da rede municipal e estadual de educagao do municipio de Bacabal, com o intuito
de verificar as metodologias empregadas em suas praticas pedagdgicas nas Salas de Recursos
ao incluir estudantes Surdos no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por fim, os resultados
obtidos na pesquisa culminaram na elabora¢do do Produto Técnico-Tecnologico (PTT),
evidenciando que as metodologias visuais possuem potencial para a construgdo do
conhecimento no ambiente escolar para estudantes Surdos.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; lingua brasileira de sinais; atendimento educacional

especializado; metodologias para surdos.



ABSTRACT

Deaf education has been marked by changes and adaptations over the years, but still requires
more in-depth analysis. Due to their linguistic condition In different ways, many Deaf people
face difficulties in building school knowledge, resulting from failures in the planning and
execution of classes. This highlights the need for methodological adjustments that promote an
effective inclusive process and allow these students to advance in their achievements. This
research aims to evaluate visual methodologies as potential tools for the inclusion and
learning of Deaf students, with a focus on service in Resource Rooms. In this context, issues
related to inclusion in the school environment are addressed, which unfold in the
methodologies, resources and forms of evaluation in teaching Brazilian Sign Language
(Libras) and Portuguese Language for deaf people in written form, as well as in Specialized
Educational Service (AEE). Therefore, educational possibilities are discussed and proposed
for these students. This research is classified as Applied. Data collection is carried out through
a Survey, characterized as a Qualitative approach research due to the relationship between
researcher/participant. As for the objectives, it is Descriptive and Exploratory. The systematic
search for literature was carried out online in libraries of Postgraduate Programs in Education,
SciELO, ERIC - Education Resources Information Center, CAPES Portal, Google Scholar, in
addition to the Unicamp Scientific and Intellectual Production Repository and the Institutional
Repository of UFSC. The literature review also included physical books and other digital
works, based on studies by several authors, such as Leyser (2019), Pietzar (2017), Fernandes
(2019), Baggio (2006), Lodi and Muttdo (2018), Boneti (2010), Campelo (2008), Damézio
(2007), Mantoan (2011), Santiago (2017), Santos (2016), Siquelli (2017) and Skliar (2001),
among others, which enrich discussions on inclusion of Deaf students. For data collection,
interviews were carried out with eight teachers from the municipal and state education
network in the municipality of Bacabal, with the aim of verifying the methodologies used in
their pedagogical practices in the Resource Rooms when including Deaf students in
Elementary and High School. Finally, the results obtained in the research culminated in the
elaboration of the Technical-Technological Product (PTT), showing that visual methodologies

have potential for the construction of knowledge in the school environment for Deaf students.

Keywords: School inclusion; brazilian sign language; specialized educational service;

methodologies for the deaf.
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2

“A inclusdo ¢ a garantia de que todos t€m a oportunidade de florescer.

Angela F. Davir

A introducdo, como capitulo inaugural desta Dissertacdo, situa o contexto da

pesquisa, apresenta a tematica e a motivagdo da autora, os objetivos da pesquisa e o problema

a ser investigado. Aborda-se a discussdo conceitual e seus principais fundamentos e a

organizagdo das segoes ¢ claramente delineada, evidenciando a relevancia deste estudo para a

sociedade, bem como os resultados esperados.
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1 INTRODUCAO

O processo historico de inclusdo tem sido caracterizado por diversos desajustes,
incertezas e lutas, impulsionado principalmente pelo anseio de construir uma sociedade mais
empatica e colaborativa. Sem duavida, um dos principais obstidculos ¢ transcender a
concepgdo padronizada e idealizada do ser humano para que grupos de individuos sejam
respeitados e valorizados em suas particularidades, incluindo condi¢des fisicas, psicologicas,
sociais, entre outras. Ha um longo caminho a ser percorrido para a erradicagdo do
preconceito, uma vez que suas raizes sao profundas e complexas.

Esse processo exige o envolvimento de diversos segmentos sociais, por meio da
educagdo, empatia e colaboragdo mutua. Nessa perspectiva, o processo educativo desempenha
um papel fundamental na transformac¢ao de paradigmas e na superagdo de problemas, tanto no
ambiente escolar quanto em contextos externos. Assim, abordar a surdez e os aspectos
educacionais que impactaram e ainda impactam as pessoas nessa condi¢do torna-se uma
responsabilidade diante dos desafios e das adaptagdes necessdrias para que os estudantes
Surdos! possam usufruir o direito a uma educagdo de qualidade.

Logo, a discussdo sobre as relagcdes entre o ensino e a aprendizagem de estudantes
Surdos deve ser embasada no entendimento sobre a aprendizagem de maneira geral, bem
como em seus processos fundamentais, que se manifestam em diferentes contextos. Para isso,
¢ necessario compreender os principios da aprendizagem, que permite a superacdo das
dificuldades enfrentadas por esse publico. Essa compreensao resultard em um trabalho mais
elaborado, baseado na combinacdo de métodos ¢ recursos, considerando as diferengas
individuais, as caracteristicas dos estudantes e o ambiente educacional em que estio inseridos.

O estudo de Leyser (2019) identificou que os individuos Surdos que sdo expostos a
Lingua de Sinais’> (LS) desde o nascimento apresentam uma organizagdo bilateral da
linguagem. Isso significa que tanto o hemisfério esquerdo quanto o direito do cérebro se

desenvolvem de maneira equilibrada.

' A terminologia “Surdo” com inicial maiuscula ¢ utilizada no decorrer deste trabalho com base na conceituagdo
de James Woodward (1972). Para ele, Surdo configura uma dada realidade social, na qual o individuo tem o
sentimento de pertencimento a um grupo minoritario, possui sua propria lingua e cultura. Como afirma Pereira
(2009, p. 65) o “Surdo”, nessa perspectiva, ¢ “orgulhoso falante de uma lingua que se move no espago e desenha
ideias, opinides e sentires que nos chegam pelos olhos”.

2 “Linguas faladas por comunidades surdas, incluindo pessoas surdas e ouvintes, que se utilizam da modalidade
visuoespacial com sinais manuais e ndo manuais, tais como expressoes faciais e corporais. Exemplos: Libras,
Lingua de Sinais Urubu, Kaapor, Lingua de Sinais do municipio de Jaicos, no Piaui, entre outras.” Adaptado do
Inventario Nacional de Diversidade Linguistica INDL (2016, P:13-14) — Ewald (2019, p. 162).
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Baseado nas pesquisas de Hart e Risley (1995) sobre a influéncia do status econdmico
na aquisi¢do de vocabulario de criancas americanas com baixo poder econdmico, Leyser
(2019, p. 6) afirma que: "os aspectos do ambiente social que afetam a aprendizagem sdo o
clima pedagogico, o numero e a qualidade das interacdes, e a qualidade da linguagem
utilizada nas interagdes". Assim, as experiéncias da crianga influenciam diretamente na
constru¢do do seu vocabulario. Este, quando diminuido, ndo deve ser confundido as
dificuldades de aprendizagem, mas a falta de ajustes em todos esses processos mencionados.

Dessa maneira, observa-se que a dinamica de aprendizagem dos Surdos se configura
por meio da utilizagdo da LS, bem como de metodologias apropriadas para sua aplicagdo nas
diversas areas do conhecimento. Por isso, tanto o professor da sala de aula inclusiva quanto o
professor de Lingua Brasileira de Sinais® (Libras) atuantes na Sala de Recursos desempenham
papéis fundamentais no processo educacional do estudante Surdo. Essas figuras devem estar
devidamente preparadas para conduzir o processo de ensino e aprendizagem de maneira
coerente.

Para alcangar esse objetivo, esses profissionais devem possuir informagdes que lhes
permitam redefinir papéis e competéncias a fim de aprimorar suas aulas. Além disso, ¢
fundamental que busquem mestria por meio de diversas abordagens. Em virtude disso, este
trabalho apresenta uma discussdo tedrica e proposi¢des sobre a aplicagdo de metodologias
voltadas para estudantes Surdos, enfatizando a importancia da postura inclusiva dos
professores das salas inclusivas e professores de Libras em relagdo a singularidade linguistica
desse publico.

O interesse, ndo apenas pelo tema em si, mas pela realizacdo deste Mestrado, que me
proporcionaria uma gama diversificada de conhecimentos, surgiu a partir de observagdes e
reflexdes sobre as dificuldades e responsabilidades enfrentadas pelos professores de Surdos.
Estes, precisam criar e manter um ambiente de aprendizagem que seja atrativo e significativo,
tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa (LP), nas Salas de Recursos. Além disso, ¢
fundamental manter a conexdo entre esse Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ a
sala de aula inclusiva no contraturno.

Minha trajetoria profissional se fundamenta em quinze anos de observagdo e

experiéncia no meu campo de atuacgdo. Iniciei minha carreira em 2008, ao ingressar no servi¢o

3 “O termo Lingua Brasileira de Sinais — Libras também conhecido e utilizado internacionalmente
seguindo os padrdes de identificacdo para lingua de sinais como Lingua de Sinais Brasileira.” (Santos,
2016, p. 70). “o termo Lingua Brasileira de Sinais — Libras ou LIBRAS é consagrado pela tradigdo da
comunidade surda e é extremamente querido por ela, sendo o mais usado.” (Capovilla, 2001, p. 13).
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publico; Recém-graduada em Pedagogia, lecionei por oito anos na Educagdo Bésica,
especificamente no Ensino Fundamental. Em marco de 2010, assumi o cargo de professora de
Libras na Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), na cidade de Bacabal, por meio de
concurso publico. Desde entdo, tenho enfrentado novos desafios relacionados a organizacao
educacional da época e a percepgao da sociedade em relacao a surdez e outras deficiéncias.

Ainda em um contexto de classes segregadas, iniciei minha trajetéria na Educagdo
Especial em uma sala composta por dez estudantes Surdos, cujas idades, niveis de cognicao,
dificuldades e realidades familiares variavam significativamente. Desse modo, a experiéncia
profissional me motivou a prosseguir com os estudos tedricos e praticos na area. Esse
contexto me fez perceber a importancia do meu trabalho, especialmente para aqueles olhares
atentos a cada passo que eu dava em sala de aula e cheios de esperanca diante de cada
recurso didatico apresentado. Com a inser¢do desses estudantes em classes inclusivas a partir
de 2012, passei a atender em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), uma fungdo que
demandava uma elaboragdo e interven¢do mais aprofundadas, considerando minhas
competéncias técnicas e a realidade especifica do publico atendido, além da preocupacao
com a escassez de adaptagdes e da comunicagao em LS nessas turmas “inclusivas”.

Em 2015, assumi uma nova matricula como Intérprete de Libras e, a partir desse
momento, passei a conciliar as duas fun¢des na modalidade de Educacido Especial. Essas
funcdes apresentavam realidades distintas, mas precisava de complementariedade entre elas
para que a aprendizagem fosse efetiva. Realizei uma Pds-Graduacdo em nivel de
Especializagao em Libras e Educacao Especial e Inclusiva; no entanto, percebi a necessidade
de aprofundar meus conhecimentos. Assim, ingressei em 2019 no curso de graduacdo em
Letras Libras, concluindo-o em 2023.

Em minha busca pessoal e profissional, manifestei interesse em ingressar no Mestrado
Profissional em Educagao Inclusiva em Rede (PROFEI), o que se concretizou em 2022.
Desde entdo, uma nova mentalidade se abriu diante dos desafios ¢ das oportunidades
educacionais atuais. As discussdes tornaram-se mais consistentes, enriquecidas pelas
experiéncias dos professores e dos demais mestrandos, tornando tudo mais tangivel. Ao
cursar a disciplina de Inovagdo e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC)
na Educacdo, tive a oportunidade de explorar o contexto sociotecnologico, as interagdes entre
a cultura digital e a educacdo, bem como a aplicagdo das TDIC no processo educacional.

Nesse sentido, algumas disciplinas do Programa me auxiliaram na construgao dessa
pesquisa, como a disciplina de Metodologia da Pesquisa Cientifica que proporcionou uma

compreensdo solida dos fundamentos do conhecimento cientifico e das etapas envolvidas na
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investigacdo. Essa formagdo me permitiu entender de maneira aprofundada a estrutura
cientifica formal, resultando em uma producao mais segura e fundamentada. Durante as aulas,
discutimos os diversos tipos de pesquisa, assim como os procedimentos, técnicas e
instrumentos utilizados na coleta de dados e na andlise cientifica.

Os temas abordados sdo de extrema importancia para preparar os mestrandos em seus
desafios de escrita cientifica, bem como na producdo e publicacdo de seus trabalhos. Com
essa base, foi possivel gerar material para publicagdo, incluindo capitulos de livros, artigos e
outros formatos, além de organizar conteudo para futuras publicagdes. O foco sempre esteve
no aprimoramento criativo, promovendo novas ideias no processo de ensino-aprendizagem e
tornando-o mais inclusivo.

A disciplina Fundamentos e Praticas em Educagdo Inclusiva possibilitou o
aprofundamento dos aspectos conceituais, historicos, filosoficos e legais da Educacdo
Especial, além dos desdobramentos dos processos de exclusdo e inclusdo educacional. Essa
disciplina possibilitou uma reflexdo aprofundada sobre a organiza¢do curricular e a
fundamentag¢do da Educagdo Especial e Inclusiva em suas diversas dimensdes. Ademais,
visou instrumentalizar cada mestrando para o aprimoramento de praticas inovadoras que
promovam a inclusao.

As demais disciplinas eletivas — Design Educacional: Conceitos e Estratégias para o
Desenvolvimento de Cursos e Recursos Educacionais; Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento da Pessoa com Deficiéncia; e Semindrio de Dissertacdo e Extensao
Curricular — foram essenciais para a aquisicao de competéncias € um posicionamento mais
fundamentado sobre as questdes que permeiam nosso trabalho, tanto dentro quanto fora da
sala de aula. Essas disciplinas contribuem para a constru¢do de novas formas de pensar e agir
em prol de um objetivo maior: a inclusdo.

Todas as inquietagcdes que me acompanharam ao longo desses anos me direcionaram
ao Mestrado, onde essas mesmas preocupacdes, juntamente com novas questdes que
emergiram durante esse percurso, se fazem presentes. No entanto, agora elas sdo
acompanhadas pelo desejo de continuar as pesquisa na area e contribuir positivamente para a
realidade dos estudantes Surdos. Como professora de Libras na Sala de Recursos e intérprete
educacional em salas de aula inclusivas na cidade de Bacabal, busco promover intervengodes
significativas nesse processo educacional.

Em minha trajetéria, percebi que o didlogo e a colaboragdo entre os profissionais sdo
fundamentais para superar desafios. Observando as dificuldades reais enfrentadas pelos

estudantes Surdos na aprendizagem da LP como L2, notei a insuficiente compreensdo de
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conceitos basicos, a escassez de recursos visuais ¢ a falta de formagdes continuadas e
capacitagdes para os docentes. Essa situagdo de desconforto motivou-me a investigar as
praticas pedagdgicas voltadas para esse publico, bem como as metodologias visuais que
podem contribuir para o sucesso educacional dos estudantes Surdos.

E possivel perceber com clareza que as lacunas existentes podem ser preenchidas por
meio de dedicagdo, estudo, trabalho colaborativo, acesso a informagdo, interagdo, empatia ¢
compreensdo do individuo Surdo, incluindo seus valores, cultura, identidade e suas formas
de apreensdao do mundo ao seu redor, assim como o processo de aquisi¢cdo da linguagem que
ocorre para eles. Compreender como a aprendizagem pode se tornar significativa a partir de
diferentes abordagens e praticas no ambiente escolar para os Surdos é essencial. Além disso,
promover a emancipa¢do desses cidaddos deve ser uma das principais metas da educacao,
uma vez que esta possui o potencial de ser transformadora quando realizada de maneira
responsavel e consciente, diante dos desafios que permeiam o processo de inclusao.

Diante dessas consideragdes, as questdes a serem investigadas nesta pesquisa sdo: As
metodologias visuais representam um potencial para a inclusdo e aprendizagem do estudante
Surdo no contexto do atendimento em Sala de Recursos? De que maneira essas metodologias
sdo implementadas? Quais abordagens visuais sdo empregadas para o ensino e aprendizagem
do estudante Surdo na escola objeto da pesquisa? Em que contexto elas sdo aplicadas? Como
as metodologias visuais podem contribuir para a aprendizagem, especialmente no que diz
respeito ao ensino em Libras, de Libras e do portugués escrito na Sala de Recursos para
estudantes Surdos?

Considera-se que o ato de ensinar ¢ intrinsecamente ligado a educagdo para a
diversidade, abrangendo um publico que deve ser atendido de acordo com suas condigdes e
expectativas. Nesse contexto, os estudos voltados para a nobre missao de inclusiao tornam-se
fundamentais, especialmente as pesquisas sobre metodologias eficazes para estudantes
Surdos. Essas investigacdes servem como base de conhecimento e preparagdo para atender as
demandas contemporaneas.

Dessarte, para aprimorar o processo inclusivo nas escolas, com foco em uma
aprendizagem significativa, tornam-se cada vez mais necessario e urgente conhecer as
necessidades estudantis vigentes. A presente pesquisa visa identificar fragilidades no
processo educacional, considerando a realidade atual e possiveis intervengdes associadas a
uma praxis educacional. Parte-se da hipdtese de que praticas docentes fundamentadas na
visualidade proporcionam aos estudantes Surdos acesso equitativo ao curriculo, permitindo

que aprendam por meio de metodologias adequadas as suas condi¢des linguisticas.
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Assim, a pesquisa tem como objetivo geral avaliar as metodologias visuais como
ferramentas potenciais para promover a incluso e a aprendizagem de estudantes Surdos,
especialmente no contexto de Salas de Recursos. Visando alcangar o objetivo geral, a
pesquisa tem como objetivos especificos: I reconhecer o lugar da educacgdo inclusiva ao
longo da histoéria; II caracterizar o conceito de surdez e a interface com o contexto
educacional; I1I identificar o papel do professor de Libras no AEE em Salas de Recursos para
a inclusdo de estudantes Surdos; IV discutir metodologias visuais aplicaveis ao ensino de
Libras, a aprendizagem de Libras e ao portugués escrito para estudantes Surdos; e V Projeto
Técnico-Tecnologico em formato de Guia Pratico.

Nesse sentido, a Dissertagdo ¢ estruturada em sete segodes, iniciando-se com uma
introducgdo. Nesta primeira parte, sdo abordados os aspectos teéricos, a motivagdo da autora,
o desenvolvimento da pesquisa, a questdo central que orienta o trabalho, além dos objetivos
que visam responder a pergunta/questdo da Pesquisa.

A segunda sec¢do aborda o papel da educagdo inclusiva em diferentes contextos
historicos. Esta andlise traga um percurso que vai da exclusdo a inclusdo, delineando cada
fase em um breve historico das percepgdes sobre a surdez, dos comportamentos sociais em
relacdo as filosofias educacionais voltadas para Surdos e dos avancos legislativos nos niveis
federal e estadual que estabeleceram diretrizes para a melhoria da educa¢do dos Surdos.
Além disso, esta secdo discute os estudos da Defectologia de Vygotsky, que contribuiram
para desmistificar algumas concepgdes erroneas sobre as Pessoas com Deficiéncia (PCD),
promovendo uma nova perspectiva sobre suas capacidades de aprendizagem e enfatizando o
papel do professor na mediagdo do conhecimento.

A terceira se¢do explora as oportunidades de aprendizagem relacionadas a condigdo
da surdez, sendo subdividida em dois topicos: “Caracterizagdo da surdez” e “A visualidade
na aprendizagem do sujeito Surdo.” Essa secdo fornece informagdes sobre as abordagens
especificas que as pessoas Surdas utilizam para compreender o mundo ao seu redor.

Ainda na terceira se¢do, discute-se a experiéncia visual, ressaltada por Strobel (2008)
como uma ferramenta primaria para a ascensao social. Além disso, sdao mencionados outros
mecanismos, como os linguisticos, familiares, literarios e politicos, que devem ser
compreendidos e integrados no processo de ensino e aprendizagem. Skliar, conforme citado
por Silva (2001), também defende a importincia da experiéncia visual na educagdo de
Surdos, assim como Campelo (2008), que destaca a Pedagogia Visual como uma valiosa

aliada no processo de ensino para pessoas com surdez.
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A quarta se¢do trata da organizagdo e da oferta do AEE, destacando os profissionais
disponiveis para os estudantes Surdos e a estruturacao da triade pedagdgica: AEE em Libras,
AEE de Libras e AEE para o ensino do portugués escrito. Além disso, serdo abordadas
metodologias visuais direcionadas aos estudantes Surdos e discutida a importancia do
trabalho colaborativo no aprimoramento da inclusdo, ressaltando o papel fundamental do
intérprete de Libras nesse contexto.

A quinta se¢do aborda a metodologia da pesquisa, detalhando o delineamento
metodoldgico, o tipo de pesquisa, o 16cus e os sujeitos envolvidos, bem como os instrumentos
e procedimentos de coleta de dados. A partir desse processo, foram extraidas quatro
categorias que fundamentardo os resultados e discussdes desta pesquisa. A sexta sec¢do
apresenta os resultados e discussdes. As quatro categorias sdo analisadas a luz do referencial
teorico consultado, sendo discutidas em relacdo ao que cada uma delas revela: a singularidade
linguistica do Surdo e as praticas docentes; os obstidculos enfrentados por estudantes e
professores; os aspectos visuais no AEE; e a inclusdo. Para cada categoria, sdo abordadas
subdivisdes que visam proporcionar um melhor entendimento.

A sétima secdo aborda o PTT. Nela, serdo apresentados o objetivo educacional da
producdo do “Guia Pratico: A Triade Pedagodgica para Estudantes Surdos”, o percurso
metodolégico adotado para sua elaboragdo, a descricio do Produto ¢ o conteudo que ele
abrange, conforme os resultados da pesquisa, além de apresentar as perspectivas das
professoras participantes.

Os resultados desta pesquisa visam promover a reflexdo, avaliacdo e adequagdo das
praticas metodoldgicas voltadas para estudantes Surdos. O PTT, apresentado na forma de um
Guia Pratico, tem como objetivo servir de orientagdo para professores que atuam com
estudantes Surdos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, facilitando a inclusdo escolar e
atendendo as suas necessidades educacionais especificas.

Além disso, busca contribuir de maneira significativa para o aprimoramento de
conhecimentos tedricos e praticos, oferecendo sugestdes para docentes que trabalham em
Salas de Recursos. O guia proporciona uma oportunidade para reflexdo e andlise sobre a
pratica profissional, incentivando ajustes nas abordagens que favorecam a inclusdo dos

estudantes Surdos em sala de aula.
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2 O LUGAR DA EDUCACAO INCLUSIVA NA HISTORIA

Nancy Rourke (Imagem:

i

Fonte: "Milao 188 em cima da mesa", obra da artista e ativta Suda
https://www.nancyrourke.com/divulgagio).

“Nenhuma opinido, verdadeira ou falsa, mas contraria a opinido dominante e geral,
estabeleceu-se no mundo instantaneamente e com base numa demonstragdo lacida e
palpavel, mas a forga de repetigdes e, portanto, de habito”. (Leopardi)

Este capitulo aborda o processo educacional ao longo da histéria, focalizando as
concepgOes acerca das pessoas com deficiéncia, as principais barreiras enfrentadas e a
atuacdo das escolas em relagdo aos diversos pressupostos educacionais fundamentados em
Sassaki, até alcancarmos a inclusdo. Apresenta um breve historico das percepgdes sobre a
surdez e as contribui¢cdes da Defectologia de Vygotsky para a educag¢do de Surdos. Além
disso, explora conceitos fundamentais das filosofias educacionais voltadas para Surdos e as

legislagdes que regulamentam a inclusdo desses estudantes.
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2 O LUGAR DA EDUCACAO INCLUSIVA NA HISTORIA

A Educacao Inclusiva, vivenciada no atual contexto educacional, ndo foi alcangada de
maneira pacifica, mas por meio de lutas e sonhos de quem acreditava ser essa a op¢ao mais
correta e justa para o compartilhamento dos saberes acumulados e socializados entre as
geracdes. Gradualmente, a educagdo avangou de maneira significativa em suas concepgdes
sobre as PCD, considerando tanto suas limitagdes quanto suas potencialidades.

Para entender a diferenga e o conceito de inclusdo, ¢ fundamental resgatar a historia da
Educagdo Especial. Essa andlise permite compreender de maneira mais precisa como o0S
costumes, crengas, valores e conhecimentos cientificos de cada época influenciaram a
percepgao sobre as deficiéncias.

O percurso desde a fase de segregacao até a inclusdo de diversas experiéncias tem sido
fundamental para a formacao de novas perspectivas, discussoes e necessidades. A analise dos
paradigmas educacionais que foram estabelecidos e seguidos em cada periodo, juntamente
com os valores e objetivos que lhes eram pertinentes, ¢ essencial para compreender os
entendimentos sociais e culturais que sdo indissociaveis de qualquer processo evolutivo
humano.

Diante do exposto at¢ o momento, a discussdo pauta-se em diferentes paradigmas
educacionais que orientaram o processo de educagdo para Surdos ao longo dos anos, a saber:
exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo. Esses paradigmas sdo claramente delineados por
Sassaki (2002). Ao apontar que, em sua visdo e experiéncias, a educagdo para PCD passou
por essas quatro etapas. Na fase de exclusao, essas pessoas eram privadas de um tratamento
digno, enfrentavam perseguicdes, eram menosprezadas, rejeitadas e, em casos extremos,
exterminadas.

A exclusdo perdurou por um periodo consideravel, abrangendo desde a antiguidade até
o século XIX. A crueldade associada aos sacrificios de individuos nascidos com deficiéncias
reflete uma pratica enraizada na crenga de que essas pessoas representavam riscos a sociedade
e eram portadoras de maldi¢cdes. Como resultado, acreditava-se que ndo deveriam participar
plenamente da experiéncia de viver e compartilhar sua existéncia como seres humanos
(Sassaki, 2002).

A busca pela perfeicdo ou pela supervalorizagdo do corpo, similar as praticas da
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Grécia Antiga, moldou a concepgao da raca humana. Nesse processo, milhares de vidas foram
perdidas, evidenciando um comportamento desleal em relagdo a essas pessoas. Havia uma
ressalva em relacdo as imperfeicdes e aqueles que se afastaram do ideal proposto enfrentariam
a seguinte situacdo “[...] era marginalizado e até mesmo eliminado, entretanto, guerreiros
mutilados em batalhas eram protegidos pelo Estado” (Schewinsky, 2004, p. 10). No entanto,
aqueles que ja nasciam nessa condi¢dao ndo tinham a oportunidade de se defender, enfrentando
uma realidade cruel e implacéavel, pois eram considerados indignos e, consequentemente, nao
tinham os direitos basicos garantidos como educagdo, saude etc.

O paradigma segregacionista configura um cendrio de ndo aceitagdo de PCD nos
ambientes escolares, resultando na criagdo de escolas especiais para atender a essa populagao.
Sassaki (2005), argumenta que integragdo se fundamenta “nas praticas de mainstreaming*’, na
normalizagdo de classes especiais € nas escolas especiais. Ele identifica trés formas pelas
quais esse paradigma se manifesta: Inser¢do pura atingida por méritos pessoais, a inser¢ao
pela necessidade de adaptacdes especificas e a inser¢do em ambientes separados.

Na primeira modalidade de inser¢do, Sassaki (2002) esclarece que a participacdo era
diretamente exercida por pessoas com deficiéncia que possuiam algum tipo de mérito, seja ele
pessoal ou profissional. Esses individuos conseguiam utilizar os espagos sociais disponiveis,
assim como acessar programas e diversos servigos, sem que fosse necessario adaptar qualquer
espaco institucional, como escolas, empresas ¢ outros ambientes publicos (Sassaki, 2002). As
demais modalidades de inser¢ao sao:

Pela inser¢@o daquelas pessoas com deficiéncia que necessitavam ou necessitam de
alguma adaptacdo especifica no espaco fisico comum ou no procedimento da
atividade comum a fim de poderem, sé entdo, estudar, trabalhar, ter lazer, enfim,
conviver com pessoas sem deficiéncia.

Pela inser¢do de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro dos
sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a comunidade; classe especial
numa escola comum; setor separado dentro de uma empresa comum; horario

exclusivo para pessoas deficientes num clube comum, etc. Esta forma de integragdo,
mesmo com todos os méritos, ndo deixa de ser segregativa. (Sassaki, 2002, p. 34-35).

Diante das formas de inser¢ao observadas na época, ¢ possivel compreender como as
pessoas com deficiéncia enfrentavam o preconceito social. O acesso a educacdo e a outras
instituicdes era restrito, uma vez que se exigia que se adaptassem a ambientes que ndo foram
projetados para atender a todas as pessoas. Assim, eram encaminhadas para escolas comuns

apenas aquelas pessoas que conseguissem se adaptar as exigéncias impostas pela organizacao

4 “Mainstreaming se refere a integragdo temporal, instrucional e social da pessoa com necessidade especial
elegivel com criancas normais, de forma progressiva, baseada em estudos e avaliagdes individuais” (Cerqueira,
2003 apud Bernardes, 2010).



27

educacional da época.

Observa-se que as pessoas com deficiéncia precisavam, em grande medida, ajustar-se
ao meio e enfrentar as barreiras estabelecidas pela sociedade, seja em sala de aula ou em
outros contextos. Elas tinham que, por conta propria, superar as inadequacdes ¢ a falta de
entendimento sobre suas necessidades, uma vez que a sociedade ndo havia claramente
estabelecido a necessidade de mudancas significativas. Isso resultou em um modelo
insustentavel ao longo dos anos. O objetivo era superar a deficiéncia, mas eximindo a
sociedade de suas responsabilidades em relacdo a essas pessoas, 0 que as sobrecarregava com
a obrigacao de se adaptar ao que lhes era oferecido.

Dessa maneira, a integragdo contrasta com a exclusdo e a segregacdo que,
historicamente, foram prejudiciais para esse publico. Esse aspecto € positivo, uma vez que o
objetivo ¢ reduzir a distancia entre as PCD e a escola, embora a institui¢do apenas aceitasse
aqueles que estivessem adequadamente preparados. Contudo, as barreiras presentes no
ambiente escolar foram identificadas e continuaram a dificultar ainda mais o acesso desse
grupo. Na fase da inclusdo, as pessoas comegaram a estudar em salas comuns. Ao contrario da
integracdo, os ambientes devem ser adaptados e os procedimentos metodoldgicos ajustados
para atender as necessidades de todos os estudantes.

Atualmente, o conceito de inclusdo® esta consolidado, promovendo a valorizagdo das
PCD e o respeito as suas condigdes. No entanto, para que as escolas inclusivas funcionem
efetivamente, ¢ imprescindivel priorizar acdes voltadas as modificacdes necessarias para
atender as necessidades educacionais dessas pessoas.

Nessa perspectiva, a ideia de universalizagdo do acesso, fundamentada nos direitos
consagrados pela Constituicdo Federal de 1988, molda a politica educacional brasileira,
promovendo reformas no sistema educacional com o objetivo de assegurar igualdade de
acesso as escolas e a oferta de uma educagdo de qualidade. O Brasil necessitou adaptar suas
politicas, incorporando a educagdo inclusiva como um componente essencial de uma
educacdo para todos; assim, a inclusdo tornou-se um elemento crucial no processo de
desenvolvimento do pais.

Apesar dos avangos nas politicas educacionais brasileiras, o processo de inclusdo
ainda ndo foi totalmente realizado, pois requer ajustes em varias areas, incluindo o ambito

social, educacional e politico, assim como, melhorias nas condi¢des fisicas, estruturais e na

5 A inclusdo, no ambito educacional, ¢ uma concepgdo discutida por Sartoretto (2011) como sendo a
possibilidade de observar, refletir e analisar a escola em sua totalidade.
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acessibilidade em seus diferentes segmentos. Esses fatores demandam discussao e
aprimoramento para assegurar uma inclusdo efetiva.

A figura 1 apresenta os paradigmas de exclusdo, integracdo e segregacdo enfrentados
por PCDs. Esses paradigmas sintetizam o comportamento social observado ao longo dos anos.
Além disso, ¢ abordado o paradigma da inclusdo, que valoriza as diferencas e reconhece que
cada individuo possui a capacidade de contribuir para a sociedade, independentemente de suas

condi¢des, pois estas ndo devem ser vistas como obstaculos.

Figura 1 - Representagdo Visual dos Paradigmas Educacionais
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Fonte: adaptado pela autora a partir de AMANKAY Instituto de Estudos e Pesquisas (2017).

Compreende-se, portanto, que ao longo do tempo, a percepcao, analise e compreensao
da PCD variaram significativamente. As transformagdes no contexto social e a evolucao
histérica resultaram em avangos notaveis na educacgdo especial e inclusiva que observamos
atualmente. Tal evolugdo foi marcada, junto aos movimentos sociais de familias de PCD, que
fomentaram as reivindicagdes dos diretos dessas pessoas, por meio de legislagdes tanto no
ambito internacional quanto nacional.

Por conseguinte, ¢ pertinente abordar no proximo tdpico o histérico das percepgdes

sobre a surdez e suas implicagdes nas filosofias educacionais direcionadas aos estudantes
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Surdos ao longo do processo de aprendizagem, bem como as leis e diretrizes que emergem

nesse contexto.

2.1 Breve historico das percep¢oes sobre a surdez

O processo de percepg¢ao sobre a surdez ndo ¢ diferente do contexto geral da educacao,
que evoluiu até compreender e praticar a inclusdo com suas devidas adaptacdes ao longo da
historia. Os Surdos vivenciaram diversas filosofias educacionais que impactaram seu
desenvolvimento e aprendizado. Essas filosofias destacam a influéncia do poder de uma
lingua majoritaria sobre outra, até o ponto em que se alcanca a aceitag@o e valorizacdo de uma
lingua minoritaria, que, embora menos predominante, ¢ indispensavel para aqueles que a
utilizam como instrumento de transformacao social.

Os Surdos foram submetidos as mais diversas atrocidades e qualquer deformidade era
motivo para serem sentenciados a morte. Nao diferentes de outras PCDs, os Surdos nao
tinham direito sucessorio, por serem considerados “indteis”, eram mortos por seus familiares,
langados em rios € em penhascos com o objetivo de retirarem da sociedade que aqueles que
nao atendiam as exigéncias de “normalidade”.

O trajeto das percepcdes dos individuos Surdos, assim como ocorre com outras
deficiéncias, foi marcado por desafios significativos. As transformagdes foram impostas e
conquistadas por meio de movimentos sociais que desempenharam um importante papel em
cada periodo histérico. Explorar essa jornada € necessario para compreender como esses
eventos provocaram rupturas de paradigmas, e, a0 mesmo tempo, moldaram as lutas pela
identidade, lingua e cultura da comunidade surda.

A compreensdo da sociedade em relagdo a surdez ¢ fundamental para promover o
desenvolvimento do individuo Surdo; no entanto, essa transformac¢do comportamental levou
um tempo considerdvel para se concretizar. No Brasil, os movimentos religiosos
desempenharam um papel significativo na valorizagdo da dignidade humana de grupos
minoritarios, contribuindo para a conquista de diversos direitos das pessoas Surdas.

A figura 2 ilustra como os Surdos se desenvolveram em conformidade com as

metodologias educacionais disponiveis em diferentes periodos historicos:
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Figura 2 - A evolug@o do Surdo
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Fonte: adaptada pela autora a partir do acervo da UNIACERV

Como observado, os principais comportamentos sociais em relacdo aos Surdos foram
refletidos nas filosofias educacionais, a saber: o Oralismo, a Comunicagdo Total ¢ o

Bilinguismo. A figura 3 demonstra os sinais correspondentes em Libras para cada uma delas:

Figura 3 - Sinais em Libras das filosofias educacionais de Surdos
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Fonte: Fonoonline (2020)

A imagem ilustra a sinalizagdo em Libras correspondente a cada corrente filosofica
relacionada a educacdo de Surdos. O sinal “ORALISMO”, que utiliza a Configuragdo de
“M3ao em 5, palma para tras, em frente a boca. Mové-la em circulo vertical para a esquerda

(sentido anti-horario), duas vezes” (Capovilla, 2015, p. 1842). Para uma compreensdao mais
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aprofundada, Capovilla (2015, p. 1842) detalha que a morfologia e a iconicidade do sinal
“ORALISMO” ao afirmar que:

Morfologia: Trata-se de um sinal formado pelo morfema Fala — Comunicagdo Oral
codificado pelo local de sinalizacdo na regido da boca. Diferentemente da
comunicagdes por sinais, que ¢ codificada na regido do peito, a comunicagdo oral,
via voz, ¢ sinalizada na regido da boca. [...] por movimento circular em torno da
boca como nos sinais CANTAR e LER LABIOS — LEITURA OROFACIAL).
Iconicidade: No sinal ORALISMO a mdo em 5 (i.e., fechada com dedos indicador ¢
médio distendidos e curvados) em frente a boca, se move num pequeno circulo
vertical, duas vezes. Deve-se notar a mesma articulagdio de mdo em 5 do sinal
ORALISMO esta também presente no sinal GRITAR — GRITO (Capovilla, 2015, p.
1842).

Ha uma intencionalidade ao exibir esses detalhes que validam a estrutura gramatical
da LS, o que merece ser ressaltado nesta pesquisa devido a sua relevancia e consisténcia como
Lingua Oficial da comunidade surda no Brasil. Assim, os sinais de Comunicacdo Total e
Bilinguismo serdo detalhados em relagdo as suas respectivas formagdes. O sinal
“COMUNICACAO TOTAL” ¢ formado a partir da Configuracdo de “Mio esquerda em C,
palma para a direita; Mao direita em T, palma para a esquerda. Mové-las alternadamente para

frente e para tras” (Capovilla, 2015, p. 785). A morfologia e iconicidade sdo abordadas por

Capovilla (2015, p. 785):

Morfologia: Trata-se de um sinal formado pelos morfemas: 1) Sinalizagdo-
Comunicagdo por Lingua de Sinais, e 2) Tomar Turnos na Comunicagdo. O
morfema Sinalizag@o ¢ codificado pelo local de sinalizagdo na regido do peito e por
movimento circular em torno do peito como se observa nos sinais FALAR (EM
LIBRAS) [...] o morfema Tomar Turnos na Comunicagdo ¢é codificado pelo
movimento alternado entre as méos para frente e para trds, ou para cima ¢ para baixo,
como nos sinais ASSEMBLEIA, COMUNICAR]...] Iconicidade: No sinal
COMUNICACAO TOTAL, a méo esquerda em C, e a mao direita em T, sdo
movidas alternadamente para frente e para trds. Comparando o sinal
COMUNICACAO TOTAL com o sinal COMUNICACAO ORAL, pode-se
perceber que se trata essencialmente do sinal COMUNICACAO ORAL, sé que
articulado em frente ao peito em vez de em frente a boca, com a boca fechada e a
clara inicializacdo de mao (i.e. a mao esquerda articula a primeira letra da palavra
comunicagdo, ¢ a mao direita articula a primeira da palavra total). Isso corrobora
belamente a presente interpretagdo do morfema Fala — Comunicagdo Oral (Capovilla,
2015, p.785)

O sinal “BILINGUISMO” ¢ executado utilizando os parametros: a configura¢do da
mao esquerda em C com a orientacdo da palma voltada para tras; ja a mao direita é com a
configuragdo em 2, com a palma da mao também para atras e acima da mao esquerda,
posteriormente com movimento retilineo para baixo por dentro da palma esquerda. Em
seguida, a mao direita deve ser baixada por dentro da palma esquerda (Capovilla, 2015). Além
de abordar aspectos gramaticais, o autor explora o conceito de Bilinguismo, que ele define

como uma "filosofia educacional para surdos que propde o ensino primeiramente da lingua de
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sinais da comunidade em que vive o surdo e, em seguida, da leitura e da escrita alfabéticas da
lingua falada do pais em que vive o surdo” (Capovilla, 2015, p, 531). O quadro 1 apresenta os

principios defendidos por cada uma dessas filosofias na visao de Baggio (2006).

Quadro 1 - Filosofias educacionais para Surdos

O método oral, que seguia critérios clinicos, tinha como
ORALISMO objetivo igualar os Surdos ou aproxima-los do modelo
de ouvintes. Isso envolvia o treinamento auditivo, o

ﬁ e desenvolvimento da fala e a leitura labial.
| % Z%

A proposta sugere uma abordagem mais flexivel em
COMUNICACAO TOTAL relagdo ao uso da comunicagdo oral e gestual,
enfatizando a importancia das linguas de sinais e das

linguas orais como igualmente auténticas e
= = significativas. Defende a adogdo de diversos recursos
= = linguisticos para facilitar a comunica¢do com pessoas

30 surdas, promovendo uma interacdo mais inclusiva e
eficaz.

Como uma abordagem educacional, o Bilinguismo visa
BILINGUISMO proporcionar as criangas o acesso a duas linguas desde a

mais tenra idade. Essa proposta abrange as diferentes

modalidades linguisticas, incluindo as formas visual e
Fonte: elaborado pela autora com base em Baggio (2006) e Capovilla (2015)

motora. Além disso, contempla a formagdo de
professores bilingues, educadores Surdos, intérpretes de
lingua de sinais e docentes de lingua portuguesa como
segunda lingua para Surdos.

E importante ressaltar que, durante o periodo do Oralismo, que se estabeleceu apds a
aprovagdo no Congresso de Mildo® em 1880, houve significativas implicagdes. Entre elas, a
proibicdao do uso da LS, pois poderia comprometer os resultados dos métodos propostos. Este
método de comunicagdo oral exclusivo resultou em consequéncias adversas para os
individuos Surdos, pois a educagdo oferecida priorizava mais um enfoque clinico do que uma
abordagem pedagdgica propriamente dita. Sales et al. (2004, p. 55-56) argumentam que a

metodologia Oralista:

[...] é pautada no ensino de palavras ¢ tais atitudes respaldam-se na alegagdo de que
o surdo tem dificuldade de abstragdo. Aprender a falar tem um peso maior do que
aprender a ler e escrever. Assim, o surdo ¢ considerado como deficiente auditivo que
deve ser curado, corrigido e recuperado.

8 Ocorreu em 1880, foi um marco histérico que trouxe mudangas para a educacdo dos Surdos mundialmente.
“Acreditava-se que o uso de gestos e sinais desviasse o surdo da aprendizagem da lingua oral, que era a mais
importante do ponto de vista social. As resolu¢des do Congresso (que era uma instancia de prestigio e merecia
ser seguida) foram determinantes no mundo todo, especialmente na Europa e na América Latina” (Lacerda, 2009,

p-4).
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Ao estudar o Oralismo, torna-se evidente o impacto negativo que ele teve sobre os
individuos Surdos. Larcerda et al. (2000) conduziram pesquisas nesse campo, revelando que a
auséncia de contato com sua lingua natural resulta em um atraso significativo no
desenvolvimento da linguagem, impedindo a aquisicdo de conceitos -cientificos e,
consequentemente, de ideias mais abstratas.

Essas filosofias moldaram a educacdo de Surdos ao longo de muitos anos. Embora o
Bilinguismo seja adotado com maior frequéncia, em resposta as necessidades dos proprios
Surdos, observa-se a utilizagdo do Oralismo, ainda que de modo opcional. Nesse contexto,

Strobel (2009, p. 12) classifica a historia educacional dos Surdos em trés fases:

1. Revelag@o cultural: Nesta fase os povos surdos ndo tinham problemas com a
educagdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita ¢ ha
evidéncia de que antes do congresso de Mildo havia muitos escritores surdos,
artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos.

2. Isolamento cultural: Ocorre uma fase de isolamento da comunidade surda “em
consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que proibe o acesso da lingua de
sinais na educagdo dos surdos, nessa fase as comunidades surdas resistem a
imposi¢ao da lingua oral.

3. O despertar cultural: A partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o
renascimento na aceitagdo da lingua de sinais e cultura surda ap6s muitos anos
de opressdo ouvintista® para com os povos surdos.

Como observado, os Surdos foram historicamente classificados como deficientes e
patologicamente alterados, sendo categorizados conforme o grau de surdez e recebendo
educagdo voltada para reabilitacdo ou assisténcia caridosa. Atualmente, ¢ possivel entender
que os Surdos sdo individuos que utilizam predominantemente a experiéncia visual, e que a
educacdo deve levar em considera¢do sua riqueza cultural. A LS deve ser reconhecida nao
apenas como um recurso auxiliar, mas como a principal ferramenta de comunicagdo e
aprendizado, refletindo sua identidade linguistico-cultural.

A partir da educacado bilingue, o Surdo comeca a ser reconhecido em sua singularidade
de experiéncias e identidade, sendo fundamental que essas particularidades sejam
consideradas nas interagdes com os ouvintes durante o processo de ensino e aprendizagem.
No entanto, ¢ importante destacar que, antes de ingressar na escola, o Surdo ja enfrenta
desafios significativos na aquisicdo da lingua. Essa questio demanda uma andlise mais

cuidadosa, uma vez que a linguagem ¢ centrada nas dificuldades observadas no

7 “A comunidade surda, na verdade ndo é so de surdos, j4 que tem sujeitos ouvintes junto, que sdo familia,
intérpretes, professores, amigos ¢ outros que participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em
um determinado localizagdo que podem ser as associagdo de surdos, federagoes de surdos, igrejas e outros”
(Strobel, 2009, p.6).

8 “Uma forma particular e especifica de colonizagdo dos ouvintes sobre os surdos. Supde representacdes praticas
de significagdo, dispositivos pedagdgicos etc. em que os surdos sdo vistos como sujeitos inferiores” Skliar (2000,

p- 7).
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desenvolvimento do Surdo. Portanto, compreender as barreiras e diferengas nesse processo €
de extrema importancia.

A discussao sobre este tema faz-se necessaria, pois, apesar do bilinguismo estar em
evidéncia, ainda se observa a persisténcia do "fracasso" educacional entre a populagdo surda.
Este grupo enfrenta altos indices de analfabetismo, limitado acesso ao ensino superior,
caréncia de qualificacdo profissional e dificuldades em acessar a LS. Goldfeld (2002, p. 47),
em seu livro "A crianga surda: linguagem e cogni¢do numa perspectiva sociointeracionista",
destaca que autores como Ciccone, Brito, Reis e Fernandes, ao analisarem os atrasos na
aquisi¢do da linguagem por Surdos, apontam que estas dificuldades podem desencadear uma
série de problemas emocionais, sociais e cognitivos. Isso se deve ao fato de que a linguagem
ndo se limita a fun¢do comunicativa, mas também ¢ responsavel pela organizagdo do
pensamento.

Com a compreensdo e aceitagdo do Bilinguismo, as iniciativas sociais e politicas
avangaram em dire¢do ao reconhecimento ¢ a valorizagdo da LS ¢ da cultura surda. Nesse
contexto, ¢ importante ressaltar os progressos na legislacao relacionada a educagdo de pessoas
Surdas, uma vez que estes esclarecem suas particularidades e delineiam as diretrizes
necessarias para garantir o sucesso na aprendizagem desse publico. As principais legislagdes

no ambito federal e estadual no Maranhao direcionadas para a educagdo de Surdos (quadro 2):

Quadro 2 - Documentos oficiais para a educacdo de Surdos/ Ambito Federal

DOCUMENTOS OFICIAIS IDENTIFICACAO
Lei Federal n° 10.436/2002 Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Decreto Federal n® 5.626/2005 Regulamenta a Lei n° 10.436 ¢ o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Politica Nacional de Educacdo Especial na Documento norteador da educagio especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) perspectiva da educagdo inclusiva.

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica,
Resolugdo Federal n® 4/2009 modalidade de Educagdo Especial.

Decreto Federal n® 7.611/2011 Dispde sobre a Educacdo Especial e o Atendimento
Educacional Especializado.

Fonte: adaptado pela autora a partir de Fernandes (2019, p.75)

As legislagdes implementadas promoveram novas perspectivas em relagdo ao cendrio
inclusivo em diversos setores. A Lei Federal n® 10.436, publicada em 24 de abril de 2002,
reconheceu a Libras como meio legal de comunicacao, conforme estipulado no Art. 1°, o que

resultou em uma maior visibilidade e valoriza¢ao da comunidade surda em todo o pais.
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A lei aponta que o poder publico deve estabelecer formas institucionalizadas de apoiar
ndo apenas o uso da Libras, mas também sua difusdo em todo o Brasil. O art. 3° refere-se as
instituicdes publicas e as empresas de servigos publicos, estabelecendo a responsabilidade de
garantir um atendimento adequado e um tratamento respeitoso as pessoas com deficiéncia
auditiva (Brasil, 2002).

Aos sistemas educacionais federais, estaduais, municipais ¢ do Distrito Federal, foi
atribuida a responsabilidade de incluir a Libras nos cursos de formagao em Educacdo Especial,
Fonoaudiologia e Magistério, abrangendo tanto os niveis médio quanto superior. (Brasil, 2002)
No paragrafo Unico, destaca-se que a LS ndo deve substituir a LP na modalidade escrita,
assegurando, assim, que os individuos Surdos tenham a oportunidade de aprender a LP escrita,
dada sua relevancia social (Brasil, 2002).

Trés anos apos a publicagdo da referida lei, o Decreto Federal n°® 5.626, datado de 22
de dezembro de 2005, foi promulgado e composto por nove capitulos. O primeiro capitulo
considera o individuo Surdo como aquele que apresenta perda auditiva e utiliza experiéncias
visuais para se relacionar com o ambiente ao seu redor, especialmente por meio da Libras.
Para que uma perda auditiva seja classificada como deficiéncia, conforme o pardgrafo tnico ¢
necessario que haja uma perda parcial ou total superior a 41 decibéis (dB) (Brasil, 2005).

Os demais capitulos enfatizam a inclusdo da Libras como disciplina curricular; a
formagdo do professor de Libras; o uso e a difusdo da Libras e da LP; a formacao do tradutor
e intérprete de Libras-LP; a garantia do direito a educagdo e a saide das pessoas Surdas e com
deficiéncia auditiva e por fim, o papel do poder publico para apoiar o uso e a difusdo da LS
(Brasil, 2005).

Seguindo esse viés, a Politica Nacional da Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva visa garantir a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. A Resolucdo Federal n°
4/2009 define o publico-alvo do AEE e os locais adequados para sua realizago, esclarecendo
que esse atendimento ndo substitui as classes regulares. Além disso, a resolucdo estabelece a
necessidade de dupla matricula, tanto na classe comum quanto no AEE, e delineia a
competéncia para elaborar e executar o plano do AEE. Também aborda a organizacdo do AEE
dentro do projeto pedagogico da escola e as atribui¢des do professor responsavel por esse
atendimento.

O Decreto Federal n° 7.611/2011 estabelece diretrizes relativas ao dever do Estado em
relacdo a educagdo especial, assegurando servicos de apoio especializado. Além disso, define

a Educacdo Especial como um "conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
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pedagogicos organizados institucionalmente de maneira complementar e suplementar" (Brasil,
2011). No que se refere aos recursos educacionais que promovem a aprendizagem e a
acessibilidade, o decreto destaca a utilizacdo de materiais didaticos e paradidaticos em Braille,
audio e Libras, bem como laptops, equipados com sinalizadores de voz e softwares destinados
a comunicacao alternativa.

Além dos documentos mencionados, hd outros que desempenham um papel
fundamental na promogao da inclusdo em diversos espagos sociais. No ambito estadual,
algumas leis tém contribuido significativamente para a melhoria do processo educacional para

Surdos. O quadro 3 apresenta algumas dessas legislagdes.

Quadro 3 - Documentos oficiais para a educagdo de Surdos/ Ambito Estadual e Municipal

DOCUMENTOS OFICIAIS IDENTIFICACAO

Lei Municipal n® 4511/2005 Sao Luis Institui a inclusdo de profissionais em comunicagdo e
expressdo da Libras, nas recepgdes dos orgdos publicos
municipais e da outras providéncias.

Estabelece diretrizes para o uso ¢ a disseminagdo da
Libras, visando garantir o acesso a educacdo para pessoas
Lei Estadual n® 8564/2007 Surdas ou com deficiéncia auditiva no sistema estadual de
ensino do Maranhio.

Lei Municipal n° 6.731/2021 Sao Luis Dispde sobre a criagdo da Central de Intérpretes de Libras
e Guias-Intérpretes para pessoas com deficiéncia auditiva,
no ambito do Municipio de Sdo Luis.

Institui o Estatuto da Inclusdo Social e Econdmica das
Pessoas com Deficiéncia no Estado do Maranhéo.
Lei Estadual n° 11.569/ 2021

PL Municipal 269/2021 Prevé a obrigatoriedade da Libras como disciplina
curricular.

PL Municipal 329/2021 Prevé a autorizacdo para a oferta de cursos de Libras as
comunidades.

Fonte: adaptado pela autora a partir de Fernandes (2019, p.75)

A Lei Municipal n® 4511, promulgada em 27 de julho de 2005, determina que "nas
recepgOes dos Orgdos publicos municipais, o atendimento aos portadores de deficiéncia
auditiva deve ser realizado por profissionais capacitados na comunicagdo expressao da Lingua
Brasileiras de Sinais - Libras e expressdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)." (Maranhao,
2005) Complementarmente, a Lei Estadual n® 8564/2007 estabelece diretrizes para o uso e a
disseminagdo da Libras, implicando que as escolas publicas e privadas de Educagdo Basica no
Estado do Maranhdo devem assegurar a inclusdo de estudantes Surdos. Para tanto, ¢

necessario oferecer classes de educacdo bilingue e disponibilizar servigos de tradutor e
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intérprete de Libras em diversos ambientes educacionais, a fim de garantir o acesso a
comunicagdo, educagdo e informacdo. Prevé, ainda, que o ensino do portugués para os Surdos
deve ocorrer em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental.

Apos quatorze anos, a Lei Estadual n°® 11.569/2021 reafirma a importancia da
qualidade na educacdo de Surdos ao determinar que as instituicdes de ensino devem
assegurar o AEE para estudantes com deficiéncia. A norma estabelece a oferta de escolas e
classes bilingues tanto para Surdos quanto para ouvintes, com professores que respeitem a
singularidade linguistica dos estudantes. Além disso, a lei refor¢a a obrigatoriedade da
presenca de tradutores e intérpretes de Libras. O Art. 35 também estipula que a programacao
visual dos cursos de nivel médio e superior deve incluir sistemas de acesso a informagao.

Destacam-se dois Projetos de Lei em tramitacdo na Camara de S3o Luis: o PL n°
269/2021 e o PL n°® 329/2021, que abordam a inclusao de individuos com deficiéncia auditiva
no ambiente escolar. O primeiro projeto estabelece a obrigatoriedade do ensino de Libras
como disciplina curricular em todas as etapas da educagdo, desde a Educagdo Infantil até o
Ensino Fundamental, tanto para estudantes Surdos quanto ouvintes em institui¢cdes publicas e
privadas, garantindo também o acesso dos pais a escola. O segundo projeto prevé a
autorizacdo da Prefeitura de Sdo Luis para oferecer cursos de Libras direcionados as
comunidades.

Observa-se um avango significativo em iniciativas de inclusdo em niveis municipal,
estadual e federal, visando melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia,
incluindo os individuos Surdos que buscam acesso, comunicagdo ¢ informagao. Além disso,
promove-se o desenvolvimento de comportamentos inclusivos em uma sociedade que aspire
equidade.

Porém, ainda existem muitos desafios, apesar do fortalecimento da legislagdo voltada
para a inclusdo. Em 2022, foi divulgada uma pesquisa nacional envolvendo 4.233 professores
e 190 dirigentes da educacdo especial em escolas municipais e estaduais, intitulada
“Documento Técnico contendo as informagdes educacionais sobre o Atendimento
Educacional Especializado — AEE das Regides Sul e Centro-Oeste, Sudeste, Norte ¢ Nordeste
do Brasil”. Este documento foi encomendado pelo Ministério da Educacao (MEC) em
colaboragdo com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). A pesquisa identificou os principais obstaculos enfrentados pelo AEE no pais, os
quais serdo apresentados a seguir:

1- Formacgao/capacitacdo para todos os segmentos de profissionais da escola;

2- Demora na contrata¢ao dos profissionais de apoio e cuidadores para os estudantes;
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3- Auséncia e/ou pouco investimento financeiro do poder publico;

4- Estudantes que ndo podem voltar no contraturno para receber o AEE;

5- Auséncia ou insuficiéncia de recursos didaticos-pedagdgicos acessiveis;

6- Elevado nimero de estudantes publico-alvo da educacao especial;

7- Resisténcia dos(as) professores(as) a inclusao;

8- Falta de transporte escolar para atender os estudantes no contraturno;

9- Falta de formacao de professores na area do AEE, ofertada pelas redes de ensino/poder
publico;

10-  Falta de projetos e/ou atividades escolares que envolvam a familia.

Esse cenario ¢ alarmante, considerando os desafios que precisamos enfrentar tanto
como educadores quanto como sociedade. A resolugdo dessas questdes ¢ fundamental para
garantir o acesso eficaz e a verdadeira inclusdo educacional, sendo necessaria a realizacdao de
pesquisas e analises continuas sobre o tema.

Nesse viés, o proximo topico aborda a teoria da Defectologia do psicdlogo soviético
Lev Vygotsky e sua eximia colaboragdo para o processo educativo de Surdos, especialmente

em relacdo a linguagem e a interagdo social.

2.2 Contribuicdes da Defectologia de Vygotsky para a educacgio de pessoas Surdas

Os estudos de Vygotsky sobre os principios da Defectologia’ abordam ndo apenas o
desenvolvimento, mas também a aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual, auditiva,
surdocegueira, fisica ou intelectual. Eles sdo valiosos para a Educacdo Especial, pois
oferecem novas perspectivas sobre as potencialidades dessas pessoas em relagdo ao
aprendizado e ao desenvolvimento. Essas abordagens consideram as especificidades de cada
individuo, promovendo uma compreensdo mais abrangente e considerando também suas
especificidades.

A luz dessa teoria, a pessoa é capaz de aprender independentemente de suas limitagdes,
por meio da interacdo social. Essa abordagem rompeu com o modelo de exclusdo
predominante na época, enfatizando a importancia da linguagem como um instrumento
fundamental para o desenvolvimento do pensamento, cogni¢ao e das relacdes sociais para o

desenvolvimento tanto individual quanto coletivo (Vygotsky, 1987).

9 Campo de estudos que tratam sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas que possuem uma
deficiéncia (Ruppel; Hansel; Ribeiro,2021, p. 12).
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Para pessoas Surdas, a aquisicdo de uma lingua, seja ela a Libras ou outra forma de
comunicagdo, ¢ crucial na medida que molda o pensamento: "A linguagem ¢é a principal
ferramenta de mediagdo entre o individuo ¢ o mundo, e sua aquisi¢do ¢ essencial para o
desenvolvimento do pensamento" Vygotsky (1987, p.158). Desta maneira, a educagdo de
pessoas Surdas deve priorizar a aquisicdo de uma lingua que lhes permita expressar-se e
interagir com o mundo.

Outro aspecto central dos estudos de Vygotsky ¢ a ideia de que o aprendizado ocorre
em um contexto social e cultural. Ele defende que o desenvolvimento humano ¢ mediado por
interagdes sociais e para a educagdo de Surdos, isso implica a necessidade de um ambiente
educacional inclusivo, onde a cultura surda e a comunidade possam ser valorizadas, bem
como o contato com outros Surdos e a participagdo em atividades coletivas ¢ fundamental
para o desenvolvimento social e emocional dos estudantes.

Vygotsky (1987) introduziu o conceito de "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP),
que se refere a diferenga entre o que uma pessoa consegue fazer sozinha e o que pode fazer
com a ajuda de outros. Na educacdo de pessoas Surdas, o papel do educador ¢ essencial para
identificar as ZDP dos estudantes e oferecer suporte adequado. Isso pode incluir o uso de
estratégias diferenciadas e adaptagdes que considerem as especificidades da comunicagao e do

aprendizado dos Surdos, como afirma Vygotsky, (1998, p.73):

A zona de desenvolvimento proximal ¢ a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver
problemas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento
potencial, que ¢ determinado através da solucdo de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com colegas mais capazes.

A ZDP permite que educadores identifiquem o que os estudantes conseguem fazer
com a ajuda de outros, em contraste com o que podem fazer sozinhos. Isso ajuda a reconhecer
as potencialidades de cada estudante, permitindo um ensino mais personalizado e enfatizando
a importancia da mediacdo social. Deste modo, o aprendizado ocorre em interacdo com
ouvintes e outros Surdos, promovendo um ambiente colaborativo que favorece a troca de
experiéncias.

Assim, a abordagem vygotskiana valoriza a aprendizagem colaborativa, onde os
estudantes aprendem uns com os outros. Para os Surdos, isso pode ser implementado através
de atividades em grupo que incentivem a troca de experiéncias. A interagdo entre Surdos e
ouvintes, quando mediada de forma adequada, pode enriquecer o processo de aprendizado e

promover a inclusao.
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A medida que os estudantes progridem em suas ZDP, eles se tornam mais auténomos
e confiantes em suas habilidades. Esse processo ¢ crucial para a constru¢do da identidade
surda!® e para a valorizagdo da LS como meio de expressio. A ZDP também favorece a
integragdo de conhecimentos. Ao trabalhar em grupo, estudantes Surdos e ouvintes podem
compartilhar diferentes perspectivas e habilidades, enriquecendo o aprendizado coletivo.

O ambiente que a ZDP promove ¢ também um espaco de apoio emocional. A
interagdo social ¢ fundamental para o desenvolvimento da autoestima e¢ da identidade,
especialmente para estudantes que podem se sentir isolados devido a sua surdez. Nessa
perspectiva, Skliar (2009, p.82) enfatiza que "A lingua de sinais ¢ uma forma legitima de
comunicagdo que deve ser respeitada e valorizada, pois é parte da identidade cultural da
comunidade surda."

A ZDP ¢, portanto, um conceito essencial para a educagao inclusiva. Ela ndo apenas
orienta praticas pedagdgicas que respeitam e valorizam as especificidades dos estudantes
Surdos, mas também promove um aprendizado significativo e colaborativo. Ao focar na ZDP,
educadores podem criar ambientes de aprendizagem que favorecem o desenvolvimento
integral e a inclusdo.

Vygotsky (1987) observa que, ao empregar meios, procedimentos e tempos adequados,
¢ possivel acessar conhecimentos mais elaborados por meio da interagdo com pessoas sem
deficiéncia. Essa colaboracdo facilita a organizagdo do aprendizado, configurando um
momento social que pode servir como fundamento para praticas pedagodgicas com Surdos. E
evidente como a media¢do pode enriquecer o processo de aprendizagem, uma vez que 0s
valores transmitidos nas relagdes interpessoais promovem o desenvolvimento de diferentes
habilidades necessarias para o crescimento social e cognitivo. A criagdo de novos caminhos
pode, assim, potencializar as realizagdes de cada individuo.

O professor, ao conduzir seu trabalho, deve compreender e considerar o que a crianga
ja sabe, ou seja, seu ponto de partida. Somente a partir dessa compreensao, ¢ possivel intervir
de maneira eficaz na mediagdo pedagdgica, promovendo um novo aprendizado. Nenhum
aspecto deve ser negligenciado nessa etapa de observacdo, planejamento e organizacdo do
conhecimento, pois ¢ fundamental equipar-se com as estratégias necessarias para garantir o
cumprimento dos direitos educacionais das criangas.

Na obra intitulada “Pardmetros de Ensino em Lingua Brasileira de Sinais como L17,

Penha (2018, p. 14 apud Pietzak, 2019, p. 18) discute a perspectiva de Vygotsky, que afirma

0 Uma identidade determinada profundamente pela politica surda e mais presente em pessoas surdas que fazem
parte da comunidade surda, determinando seus habitos e sua cultura. (Perlin, 1998).
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que “[...] é o proprio processo de aprender que gera ¢ promove o desenvolvimento das
estruturas mentais superiores”. Assim, pode-se compreender que, na visdo de Vygotsky, o
desenvolvimento ¢ construido por meio da aprendizagem. No que tange a LS, ele argumenta
que sua aquisicao ocorre de forma social antes de se manifestar no ambito individual, sendo
uma pratica natural e incentivada no contexto social, assim como ocorre com as linguas orais
(Penha, 2018 apud Pietzak, 2019).

Em consonancia com Vygotsky, Garcia (2015) argumenta que a condi¢ao biologica,
por si s6, ndo ¢ determinante para o desenvolvimento humano. Garcia (2015, p.11) ressalta
que "a mediagdo social e pedagdgica exerce papel primordial no desenvolvimento das fungdes
intelectivas do psiquismo humano, que ndo ¢ estatico nem deve ser entendido, considerando
somente apenas da condig@o biologica."

Como observado, a mediagdo ¢ essencial para o desenvolvimento da individualidade e
para o crescimento coletivo. Barreiras podem ser superadas quando sdo implementadas
estratégias que atendam as necessidades especificas de cada situa¢dao. Vygotsky (1930 apud
Oliveira, 1992), afirma que “na auséncia do outro, o homem ndo se constréi homem”. Essa
afirmacao traz reflexdes sobre a importancia do convivio social e da mediacao por parte de
individuos mais experientes, indispensaveis para que as fung¢des cognitivas evoluam de
maneira satisfatoria e progressiva.

Logo, observar esses paradigmas ¢ indispensavel para a constru¢do de praticas
pedagdgicas inclusivas e efetivas, visto que ao valorizar a linguagem, o contexto social, a
interacdo e a identidade, ¢ possivel criar um ambiente educacional que favorega o
desenvolvimento integral dos estudantes Surdos, promovendo ndo apenas o aprendizado, mas

também a inclusdo ¢ a valorizagdo da diversidade.
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3 INTERFARCE DA SURDEZ COM O CONTEXTO EDUCACIONAL

Fonte: adaptada pela autora a partir da plataforma Canva

“Educar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, asssim, ndo morre jamais” (Rubem Alves).

Este capitulo discute os aspectos relacionados a surdez e os caminhos da
aprendizagem que a permeiam, considerando a concepgdo e a caracterizagdo da surdez, bem
como a importancia da visualidade na educagdo de Surdos. O capitulo fornece informagdes
sobre a mediacdo da aprendizagem realizada por profissionais da Sala de Recursos e o
gerenciamento da carga cognitiva dos estudantes. A Pedagogia Visual ¢ abordada como

elemento fundamental para o sucesso educacional de estudantes Surdos.
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3 INTERFARCE DA SURDEZ COM O CONTEXTO EDUCACIONAL

Para dar inicio a esta secdo, € pertinente compartilhar o conceito de aprendizagem
definido por Alexander et al. (2009, p. 186 apud Leyser 2019, p. 7), como:

Um processo multidimensional que resulta em uma mudancga relativamente

duradoura em uma pessoa ou pessoas €, consequentemente, cOmo essa pessoa ou

pessoas perceberdo o mundo e reciprocamente responderdo fisica, psicologica e

socialmente as possibilidades [affordances] oferecidas pelo ambiente. O processo de

aprendizagem tem como base a relagdo sistémica, dindmica e interativa entre a

natureza do aprendiz ¢ o objeto da aprendizagem ecologicamente situado em um
determinado tempo e lugar, bem como ao longo do tempo.

Alguns fatores que influenciam a mediagdo da aprendizagem podem impactar o
engajamento do aprendiz de maneira positiva ou negativa. Nesse contexto, Leyser (2019, p.13)
enfatiza que “evitar a sobrecarga cognitiva'! durante a construgdo do significado a partir de
novas informag¢des envolve lidar com a capacidade limitada da memoria operacional'?”.

No que diz respeito aos estudantes Surdos, Leyser (2019) argumenta que o professor
deve ajustar-se a instrugcdo, organizando ou agrupando as informagdes para evitar ou
contornar as dificuldades, conhecidas como “gargalos”, que surgem devido a complexidade
da tarefa cognitiva em relagdo as competéncias e habilidades do estudante. Fazer esses ajustes
¢ fundamental para o processo de ensino aprendizagem, uma vez que:

[...] tais ajustes sdo ainda mais importantes — mas também mais dificeis — se os
professores e alunos ndo compartilharem uma lingua comum fluente ou se o acesso
a lingua de ensino for limitado por parte dos alunos. Nesses casos, ¢ mais
notavelmente entre os alunos surdos, grande parte da capacidade de memoria de
trabalho dos alunos deve ser dedicada apenas a compreensdo da lingua-

compreensdo de palavras e frases individuais-, deixando menos capacidade de
construir o significado real que resulta na aprendizagem (Leyser, 2019, p. 13).

Por conseguinte, Leyser (2019) argumenta que os Surdos necessitam de um ambiente
escolar que ofereca suporte, promovendo a interagao entre os estudantes e facilitando o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, proficiéncia linguistica e, ndo menos
importante, habilidades sociais. Na visdo de Leyser (2009, p. 15) "os aprendizes surdos

correm mais riscos do que os aprendizes ouvintes, particularmente em salas de aula onde os

" Leyser baseou-se nos estudos de PAAS; VAN GOG; SWELLER, 2010, que se referem a sobrecarga cognitiva
como sendo “as demandas cognitivas das tarefas de aprendizagem ou a quantidade de informagdes que precisa
ser processada excedem as habilidades de processamento cognitivo dos aprendizes” (Leyser, 2019, p.13).

2 Também chamada de memoéria de trabalho ou de curto prazo (Leyser, 2019), de acordo com este autor, ela é
considerada "uma das trés principais fun¢des executivas (FEs), juntamente a inibi¢ao e a flexibilidade cognitiva"
(Leyser, 2019, p. 148).
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pares ouvintes dominam o ambiente". Essa situacdo pode resultar em desvantagens,
impactando negativamente as oportunidades de aprendizagem.

Além disso, Leyser (2009) enfatiza que o professor deve compreender que o ato de
ensinar vai além da simples transmissao de conhecimento; envolve também o controle sobre
as instrugdes, o contexto e a dinamica social, garantindo que o ensino e a aprendizagem
recebam o suporte necessario. Relativo as abordagens instrucionais que possibilitam aos
educadores gerenciarem a carga cognitiva de seus estudantes (Paas et al., 2010 apud Leyser,

2019, p. 18-19), foram identificadas quatro abordagens (quadro 4):

Quadro 4 - Abordagens Instrucionais para gerenciamento da carga cognitiva dos estudantes

ABORDAGENS TIPOS COMO SAO APLICADAS

“[...] o aluno ¢ orientado ndo apenas para o problema, mas
1* abordagem Exemplos também para possiveis solugdes. [...] Os exemplos permitem
Trabalhados que a aprendizagem ocorra, dando aos alunos a oportunidade
de refletir sobre uma solugdo e alternativas, bem como
caminhos para a solug@o [...]".

Assim, reduzird a carga de memoria e restringira a busca do
aluno pela solugdo, evitando o chamado “efeito labirinto!”.

“[...] a quantidade de informagdo (por exemplo, elementos
2% abordagem Parte-Todo problematicos e operagdes) ¢ reduzida dividindo uma tarefa
complexa em tarefas mais simples. Como o aluno demonstra a
capacidade de entender e resolver partes da tarefa maior,
informagdes ou subtarefas podem ser adicionadas até que a
tarefa original requeira apenas uma pequena etapa. [...]”.

“[...] as planilhas contém descrigdes explicitas das varias
3* abordagem Uso de Planilha de | etapas na solugdo de um problema complexo ou na conclusdo
Processo de uma tarefa, incluindo dicas e heuristicas relevantes para a
classe de problemas/tarefas. [...]

Processo de “[...] impede que os aprendizes se tornem sobrecarregados
4* abordagem Transferéncia de pelas demandas de ateng@o e pela carga cognitiva, porque o
Esquemas ndo familiar € tornado familiar.

Fonte: adaptado pela autora com base nos estudos de Paas et al. (2010), conforme apresentado no livro de Leyser
(2019, pp. 18-19), intitulado “Psicologia da Educagdo dos Surdos.”

Dentro dessas abordagens, ¢ de suma importancia caracterizar a surdez com base no
conhecimento cientifico. O proximo subitem apresenta e analisa essa caracteriza¢do, bem

como suas implicagdes no cendrio educacional.

3 Conforme Leyser (2019, p. 18), “a teoria de Garden Path (traduzido literalmente como “caminho do jardim”)
ou teoria do labirinto, foi desenvolvida por Frazier (1979). Este modelo tedrico argumenta que os leitores
consideram apenas uma estrutura sintatica para uma sentenca e o significado ndo estd envolvido na selegdo do
significado sintatico preliminar. Assim, leitores e ouvintes podem ser enganados por frases ambiguas (ou seja,
frases tipo labirintos)”.



45

3.1 Caracterizacio da surdez

A deficiéncia auditiva'* e a surdez sdo definidas por Santos (2016, p.4) como sendo "a
perda parcial ou total da audi¢do, que pode ser causada por ma-formacgdo congénita, ou seja,
desde o nascimento, ou também, adquirida ao longo da vida, provocada por alguma lesdo na
orelha ou ouvido que atinge as estruturas que compdem o aparelho auditivo". A figura 4

demonstra os tipos de surdez:

Figura 4 - Representacdo dos tipos de surdez

Perda auditiva
neural

Perda auditiva condutiva

B 20 |

Perda auditiva mista

Fonte: Site Euariz

E possivel observar as distintas areas onde cada tipo de surdez pode ocorrer. Conforme
explica a fonoaudidloga Mariane Gomes em uma matéria publicada no Blog Eauriz, a perda
auditiva condutiva se refere a problemas na condu¢do do som pelo ouvido externo e ouvido
médio. Esse tipo de surdez pode ser causado por diversas condigdes, como a perfura¢do do
timpano, malformagdes da orelha ou obstrugdes por cera.

A especialista destaca que na perda auditiva neurossensorial, a questdo reside no
ouvido interno, onde ocorre dano parcial ou total das células sensoriais. Embora o ouvido
externo e médio possa funcionar adequadamente, transmitindo os sons de maneira eficaz, ha
uma falha na codificagdo dos sinais sonoros para o nervo auditivo. Geralmente, essa condi¢ao
¢ irreversivel. Tanto a perda condutiva quanto a perda neurossensorial estdo representadas na

figura 5.

4 De acordo com o Ministério da Educagiio e Cultura (2006), a deficiéncia auditiva consiste na surdez leve e
moderada, enquanto a surdez consiste na surdez severa e profunda.
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Figura 5 - Perda auditiva condutiva e neurossensorial

Fonte: elaborada pela autora a partir do site Eauriz

A perda auditiva mista e a perda auditiva neural sdo explicadas por Mariane Gomes da

seguinte maneira:

Na perda auditiva mista hd uma combinag@o de perda condutiva e neurossensorial,
com problemas no ouvido externo e/ ou médio ¢ no ouvido interno. A alteracdo na
conducdo do som pode ser reversivel, mas geralmente o problema sensorial ¢
permanente. Ocorre por exemplo em casos de infecgdes de ouvido cronicas,
traumaticas. [...] a perda auditiva neural ¢é resultante da auséncia ou dano nervo
auditivo. E permanente e pode ter resultados limitados com (re)habilitagdo auditiva,
pela falha do nervo auditivo ha grande dificuldade na transmissdo dos sinais sonoros
ao cérebro (Mariane Gomes- Blog Eauriz, 2022).

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em material publicado em 2006

intitulado “Conhecendo a surdez e suas implica¢des”, ressalta a distingdo entre individuos

com deficiéncia auditiva e aqueles considerados Surdos, esclarecendo também os diferentes

graus de surdez:

Parcialmente surdo (com deficiéncia auditiva — DA)

a) Pessoa com surdez leve — individuo que apresenta perda auditiva de até quarenta
decibéis. Essa perda impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas
das palavras. Além disso, a voz fraca ou distante ndo ¢ ouvida. Em geral, esse
individuo ¢ considerado desatento, solicitando, freqiientemente, a repeti¢do daquilo
que lhe falam. Essa perda auditiva ndo impede a aquisi¢do normal da lingua oral,
mas podera ser a causa de algum problema articulatério na leitura e/ou na escrita.
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b) Pessoa com surdez moderada — individuo que apresenta perda auditiva entre
quarenta ¢ setenta decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepgdo da
palavra, sendo necessaria uma voz de certa intensidade para que seja
convenientemente percebida. E freqiiente o atraso de linguagem e as alteragdes
articulatorias, havendo, em alguns casos, maiores problemas lingiiisticos. Esse
individuo tem maior dificuldade de discriminagdo auditiva em ambientes ruidosos.
Em geral, ele identifica as palavras mais significativas, tendo dificuldade em
compreender certos termos de relagdo e/ou formas gramaticais complexas. Sua
compreensdo verbal estd intimamente ligada a sua aptiddo para a percepgdo visual.

Surdo

a) Pessoa com surdez severa — individuo que apresenta perda auditiva entre setenta
e noventa decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns ruidos
familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até aos quatro ou
cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver bem orientada pela area da
saide e da educacdo, a crianca podera chegar a adquirir linguagem oral. A
compreensdo verbal vai depender, em grande parte, de sua aptiddo para utilizar a
percepgdo visual e para observar o contexto das situagdes.

b) Pessoa com surdez profunda — individuo que apresenta perda auditiva superior a
noventa decibéis. A gravidade dessa perda ¢ tal que o priva das informagdes
auditivas necessarias para perceber ¢ identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a lingua oral. As perturbagdes da fungdo auditiva estdo ligadas tanto a 20
DIFICULDADES DE COMUNICACAO E SINALIZACAO - SURDEZ estrutura
acustica quanto a identificagdo simbolica da linguagem. Um bebé que nasce surdo
balbucia como um de audigdo normal, mas suas emissdes comecam a desaparecer a
medida que ndo tem acesso a estimulacdo auditiva externa, fator de maxima
importancia para a aquisicdo da linguagem oral. Assim, tampouco adquire a fala
como instrumento de comunica¢do, uma vez que, ndo a percebendo, nio se
interessa por ela e, ndo tendo retorno auditivo, ndo possui modelo para dirigir suas
emissodes. Esse individuo geralmente utiliza uma linguagem gestual, e podera ter
pleno desenvolvimento lingiiistico por meio da lingua de sinais. Atualmente, muitos
surdos e pesquisadores consideram que o termo “surdo” refere-se ao individuo que
percebe o mundo por meio de experiéncias visuais e opta por utilizar a lingua de
sinais, valorizando a cultura e a comunidade surda.

Observa-se que a medida que a perda auditiva aumenta, ocorrem comprometimentos
significativos em diversas areas, resultando na classificacdo do individuo como Surdo ou nao.
A Lei Federal 10.436, de 24 de abril de 2002, define a pessoa como Surda quando “interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2002). O Decreto 5.626/2005, que
regulamentou essa lei, considera que a deficiéncia auditiva se manifesta com a “perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida de 500 Hz, 2000 Hz
e 3000 Hz.” (Brasil, 2005). Para uma melhor compreensdo, a figura 6 apresenta uma escala

que ilustra os niveis de decibéis:
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Figura 6 - Escala de decibéis
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Fonte: Portal Acustica (2016)

Com base nas explicacdes e defini¢des, € possivel compreender que o individuo Surdo
utiliza a LS como meio de interagdo e compreensdo do mundo ao seu redor. Entretanto,
muitas davidas podem surgir entre educadores em relagdo a educacdo de Surdos: Como
ocorrem a aquisi¢do dessa lingua e o processo de aprendizagem? E semelhante ao dos
ouvintes ou requer estratégias diferenciadas? Como se dd o desenvolvimento da leitura e
escrita no individuo Surdo?

Essas questdes sdo comuns entre professores de estudantes Surdos e sdo fundamentais
no contexto educacional, pois estimulam a busca por informagdes e, consequentemente,
promovem a evolucdo didatica nesse campo. Para vivenciar essa abordagem e minimizar as
dificuldades e barreiras existentes, contribuindo para a cria¢do de um ambiente propicio as
interagdes, ¢ preciso conhecer os aspectos da visualidade no ensino de pessoas Surdas, e por

isso serdo abordados a seguir.

3.2 Aspectos da visualidade na educac¢ao de estudantes Surdos

A sociedade da visualidade ¢ uma tendéncia crescente, ¢ a pedagogia nao pode isolar-
se desse movimento. Segundo Campelo (2007), a pedagogia visual incorpora a LS como um
recurso fundamental na comunicagdo e na educacdo. Seu interesse em investigar essa proposta

se justifica pela intengdo de explorar questdes que ainda ndo foram suficientemente abordadas,
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tais como: imagem, signo, significado e semiotica visual'® no contexto educacional. Isso é
essencial para promover a compreensao dos Surdos em relagdo a sua maneira de perceber e
abstrair o pensamento imagético'®.

Nesse contexto, a pedagogia surda emerge como uma resposta a movimentos sociais
do povo Surdo!’, com o objetivo de valorizar ndo apenas a LS, mas também a identidade € a
cultura surda (Giroletti, 2017). Nesse contexto, além de garantir o acesso a LS como Primeira
Lingua'® (L1) e a LP como Segunda Lingua'® (L2), é fundamental preservar a cultura dos
Surdos e suas particularidades linguisticas. Essa proposta ¢ descrita por Perlin (2006, p. 5

apud Giroletti 2017, p. 138) como:

[...] uma ruptura no universo teérico da educagdo que detém o modelo ouvinte. A
transgressdo pedagdgica que realizamos ndo nos apavora, mas nos identifica e nos
da a sensagdo de que ¢é isso que queremos. De fato, alguns aspectos cambiantes
fazem desaparecer a pedagogia ouvinte de tal forma presente nos discursos
narrativos fruto de agéncias coloniais.

Perlin (2006) aponta como ¢ fundamental que essa transgressdo pedagogica ocorra
sempre que se priorizem metodologias auditivas no ensino de estudantes Surdos. Essa
transgressao se concretiza na elaboragdo de novas estratégias que considerem aspectos
essenciais para promover uma aprendizagem significativa no contexto educacional. Em

sintonia com esse novo paradigma de ensino para Surdos, Giroletti (2017, p. 138) destaca que:

Na Pedagogia surda se valoriza o saber do povo surdo, em que entram a arte, a
histéria de vida, a comunidade surda, a cultura, a identidade e, consequentemente, a
Lingua inserida neste contexto como primeira Lingua, por isso, o ensino
preferencialmente com os professores surdos, principalmente a Educacdo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Essas duas propostas estdo alinhadas com a expectativa de promover um processo de
aprendizagem mais enriquecedor, no qual os Surdos sdo valorizados em sua totalidade e ndo
apenas expostos ao ensino de duas linguas. A importancia da visualidade para a vida dos

Surdos brasileiros ¢ evidente nos primeiros passos em direcdo a formalizagdo de uma

5 Semiética visual — a pesquisadora Campelo (2007, p. 106) se refere a um novo campo visual onde sdo
inseridos a cultura surda, a imagem visual dos surdos, os olhares surdos, os recursos visuais e didaticos também.
6 Pensar por meio de imagens. "H4 uma relacio dinidmica entre os dois codigos de pensamento e de
comunicagdo, o imagético e o verbal. S0 duas dimensdes inseparaveis da vida, do pensamento e da
comunicac¢do" (Medina Filho, 2013, p. 264).

17 <0 povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia, tradicdes em comuns e pertencentes as
mesmas peculiaridades, ou seja, constrdi sua concepc¢io de mundo através da visdo” (Strobel, 2009, p.6).

18 «a pessoa com deficiéncia auditiva tem o direito de aprender LIBRAS como primeira lingua, mas como a
LIBRAS n@o pode substituir o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, o que implica em trazer a
LIBRAS como primeira lingua dos surdos, ou seja, a sua lingua natural.” (Santos; Goes, 2016, p.16).

9 A Lingua Portuguesa ¢ oferecida para os Surdos como segunda lingua, tanto de maneira escrita quanto pela
leitura, envolvendo a crianga no mudo do letramento (Santos; Goes, 2016, p.16).
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educacdo que atenda as necessidades desses individuos. O envio do Surdo Eduard Huet*® ao
Brasil, a convite de Dom Pedro II, por Abade Charles Michel de L’Epée?!, em 1857, marcou
o inicio de um processo significativo na educagao de Surdos.

L’Epée desenvolveu uma linguagem de gestos conhecida como “A Linguagem de
Sinais Metddicos”, cuja contribuigdo foi amplamente valorizada na Franca. A figura 7 ilustra
seu empenho e uma das abordagens adotadas para atender os Surdos, visando proporcionar-

lhes uma educagao de qualidade.

Figura 7 - Charles Michel de L’Epée ensinad
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Fonte: Lopez (2018)

Como mencionado por Cerqueira e Teixeira (2022), L’Epée observou que um método
de sinais combinados apresentava maior facilidade e seguranca, pois poderia referir-se a
conceitos tanto concretos quanto abstratos, independentemente de seus sentidos. Os Sinais
Metddicos envolviam, além dos sinais em si, uma metodologia para o ensino da lingua
francesa escrita. Ele defendia que a sinalizagdo era a forma natural de comunicagdo dos
Surdos, constituindo o meio mais eficaz para seu desenvolvimento, conforme destacado por

Cerqueira e Teixeira (2022, p. 276):

Nao é mais necessario mostrar que o unico meio de obter sucesso sdlido e real na
educagdo de surdos-mudos de nascenca ¢ servir-se, para esclarecer e desenvolver sua
inteligéncia, dos mesmos sinais que a natureza lhes inspira, sem ajuda de nenhum
mestre, para exprimir suas ideias e suas necessidades. E o tnico meio de chegar a

20 Fundou a primeira escola para Surdos no Brasil — Imperial Instituto de Surdos-Mudos, que atualmente é o
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES. (Justus, M.B; 2019).

21 “professor que levou o conhecimento sobre os primeiros estudos sérios sobre lingua de sinais, por conhecer
duas irmas gémeas surdas que usavam os gestos para se comunicar, com isso, defendia a lingua de sinais como
linguagem natural dos surdos e que, por meio de gestos poderiam desenvolver a comunicacdo e o
desenvolvimento cognitivo” (Almeida; Almeida, 2012, p. 316).
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seu espirito e entrar em comunicagdo com eles; pois, para esses desafortunados, cujo
ouvido nunca foi tocado pela voz materna, qualquer lingua, mesmo aquela do pais
em que nasceu, ¢ uma lingua estrangeira [...].

Por ser discipulo de L'Epée, Eduard Huet ja compreendia a importancia de seu
trabalho na proposta educacional destinada a criagdo de uma escola para Surdos no Brasil.
Esse esfor¢o culminou na fundacdo do Colégio Nacional para Surdos Mudos, atualmente
conhecido como Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos (INES), onde passou a ensinar a
lingua de sinais francesa em conjunto com a lingua brasileira de sinais. Apesar das
dificuldades enfrentadas e da forte defesa do Oralismo, Huet alcangou resultados positivos
com o método que desenvolveu.

Strobel (2008) identificou os diversos mecanismos culturais que permeiam esse
processo e que devem ser sempre verticalizados aos professores e demais agentes sociais, 0s
quais utilizam a educagdo como uma ferramenta de transformacdo e ascensdo social. Esses

mecanismos sdo apresentados como:

a) experiéncia visual: utilizagdo da visdo como meio de comunicagdo; b) linguistico:
os sujeitos surdos que tém acesso a lingua de sinais e com participagdo na
comunidade surda tém maior seguranca, autoestima e identidade sadia; c) familiar:
o maior problema encontrado pelos sujeitos surdos ¢ a caréncia de didlogo,
entendimento ¢ da falta de no¢do do que seja cultura surda; d) literatura surda:
multiplica-se em diferentes géneros: poesia, piadas, literatura infantil, classicos,
fabulas, contos, romances, lendas ¢ outras manifestagdes culturais; ¢) vida social e
esportiva: sdo acontecimentos culturais, tais como: casamentos entre surdos, festa,
lazeres e atividades nas associagdes de surdos, eventos esportivos e outros; f) artes
visuais: identificam-se com pinturas como cultura propria e fazem comparagoes de
diferentes culturas; g) politica: consiste em diversos movimentos e lutas do povo
surdo pelos seus direitos; h) materiais: auxilia as acessibilidades nas vidas
cotidianas de sujeitos surdos (Strobel, 2008, p.39).

Tais mecanismos devem ser considerados no processo de aprendizagem,
especialmente em relacdo a inclusdo escolar de estudantes Surdos, uma questdo que suscita
inimeras discussdes e reflexdes sobre sua organizacdo e configuracdo nos ambientes
educativos. Assim, surgem temas essenciais, como curriculo, metodologia, trabalho
colaborativo, AEE, necessidades educacionais, adaptagdes, avalia¢do, flexibilizagdo e
politicas publicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 estabelece competéncias
fundamentais para que o estudante atue como protagonista em diversos espagos sociais,
enfatizando aprendizagens que devem ser desenvolvidas em todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica. A BNCC enumera dez competéncias gerais, destacando a primeira, que
aborda a valorizag¢ao e a utilizagdo de diferentes saberes, incluindo aqueles relacionados ao

mundo digital, visando a apropriacdo da realidade com base em principios de justica,
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democracia e inclusdo. Além disso, a quarta competéncia enfatiza a diversidade de linguagens,
com especial aten¢do a Libras, promovendo a expressdo e a troca de experiéncias em diversos
contextos.

Ademais, a legislagdo educacional desempenha um papel primordial no processo de
inclusdo, conforme destaca Boneti (2010). E consequentemente estabelece-se o direito das
PCDs frequentarem escolas regulares e serem contempladas com as mudangas das praticas do
cotidiano nesses espacos educativos. No entanto, Boneti (2010) aponta uma lacuna nas
instituigdes de ensino quanto a execucao dessas leis, mesmo com a existéncia de diversos
documentos legais que asseguram o acesso de estudantes com surdez a educacdo. O Decreto
5.626, de dezembro de 2005, ¢ um exemplo disso, oferecendo orientagdes especificas no Art.
14, § 1°.

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em
turno contrario ao da escolarizagdo; V - apoiar, na comunidade escolar, o uso ¢ a
difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios, dire¢do da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos; VI - adotar mecanismos de
avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na corregdo das provas
escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa; VII - desenvolver
e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em
Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos
e tecnologicos; VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informag@o e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educagédo de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (Brasil, 2005).

Observa-se uma preocupagao em proporcionar aos Surdos uma educagdo que promova
praticas inclusivas, que respeite a LS e garanta o acesso as novas tecnologias de informacao e
comunicagdo. Santos (2016) argumenta que existe diferentes modalidades na Libras, como:

e Linguas de Sinais formais, que utilizam a estrutura propria da lingua de sinais;

o Lingua de Sinais informal, que ndo segue as regras gramaticais da Libras;

e Portugués Sinalizado ou Bimodalismo, que traduz cada palavra em portugués para a
lingua de sinais;

e Comunicagdo Total, que envolve o uso simultineo de sinais, imagens, fala, escrita,
mimica, entre outros;

e PIDGIN, que combina palavras de uma lingua com a estrutura de outra;

e Sistema de Classificag@o, que se refere aos diferentes modos de produgao do sinal, de

acordo com a imagem do objeto.

Essas modalidades evidenciam a diversidade de abordagens na comunicacdo e na

educacdo de pessoas Surdas, enfatizando a necessidade de uma pratica pedagogica que as leve
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em consideragdo. Sob essa perspectiva, em contextos tdo diversos, ndo pode haver uma Unica
abordagem pedagogica; devem-se adotar métodos multiplos para refletir essa pluralidade.
Embora estejamos nos referindo a estudantes Surdos, é importante reconhecer que eles nao
sdo homogéneos e ndo utilizam as mesmas modalidades de comunicacdo. Frente aos diversos
desafios da inclusdo de PCDs, Mendes e Silva (2014, p. 13) destacam a "necessidade de
investigacdo e reconfiguragdo tanto da pratica, como dos discursos".

Os autores levantam questionamentos sobre a escolarizacdo contemporanea € como
esta atende a sua missdo, concluindo que o conhecimento escolar deve ser um ponto central
nos debates educacionais. O curriculo, portanto, desempenha um papel fundamental no
impacto a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que ndo se trata apenas de
implementar um curriculo, mas de garantir que ele seja efetivo e inclusivo.

A inclusdo escolar ndo pode se tratar apenas da colocacdo de individuos
historicamente diferenciados e estigmatizados diante de um curriculo que apresenta
problemas graves de qualidade expressos pelos baixos niveis de aprendizagem que
alcancam e altos niveis de evasdo e repeténcia que proporcionam. Para que esse fato
se materialize, a escola precisa enfatizar a reflexdo e o didlogo, determinados pelo
conhecimento, esclarecimento, isto é, por tudo aquilo que a cultura estabeleceu
como verdadeiro na luta contra os mitos (Mendes; Silva, 2014, p. 11).

Nesse contexto, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Brasil,
2015) enfatiza a necessidade de adaptacdes razodveis para assegurar o acesso equitativo ao
curriculo. Essas medidas devem contemplar uma abordagem individualizada e flexivel, sem
desconsiderar a necessidade de revisdes nos documentos normativos e, por conseguinte, nas
acdes que orientam todo o processo educacional inclusivo.

Assim, ¢ fundamental ressaltar a importancia de metodologias que utilizem recursos
visuais, especialmente para atender a um publico de estudantes que aprende de forma
significativa por meio da visualidade. Skliar (2001, p. 176) argumenta que:

[...] a experiéncia visual dos surdos envolve, para além das questdes linguisticas,
todo tipo de significacdes comunitarias e culturais, exemplificando: os surdos
utilizam apelidos ou nomes visuais; imagens visuais; humor visual; defini¢do das

marcas do tempo a partir de figuras visuais, entre tantas outras formas de
significagdes.

Skliar defende a valorizagdo da experiéncia visual na educagdo de Surdos, outros
autores também ressaltam essa questdo. Campelo (2008, p. 128), por exemplo, define a
pedagogia visual como “[...] aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que
tem no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar ¢ aprender.” Fica evidente que a
experiéncia visual ¢ imprescindivel na pratica docente, pois possibilita a significagdo da

aprendizagem de estudantes Surdos, permitindo que eles percebam, compreendam e
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construam competéncias significativas ao longo de sua trajetoria estudantil e académica. Isso
requer uma abordagem inclusiva por parte dos educadores, que devem disponibilizar
recursos adaptados e garantir igualdade de acesso e apropriacao dessas competéncias.

Na visao de Mantoan (2011) a inclusdo ¢ vislumbrada como uma transformacao dos
paradigmas educacionais, que possibilita a reorganiza¢do das praticas escolares, abrangendo
curriculo, planejamento, avaliacdo e gestdo, em vez de simplesmente adaptar as aulas para
atender a alguns estudantes. A autora enfatiza que as praticas inclusivas reconduzem os
estudantes considerados "diferentes" ao saber que foram excluidos, seja no ambiente escolar
ou fora dele. Assim, ¢ fundamental compreender que a inclusdo deve ser estabelecida por
meio de decisdes conjuntas, com responsabilidade, valorizando as diferencas, a fim de
superar barreiras e assegurar o acesso a todos os direitos garantidos por lei.

Para esse proposito, o AEE torna-se um aliado no processo de inclusdao educacional,
pois sua funcdo ¢ identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas (Brasil, 2008). Desta maneira, o AEE desempenha um papel
fundamental na promog¢ao da inclusao educacional de estudantes com deficiéncia. Esse
servigo, que complementa a educagdo regular, busca atender as necessidades especificas de
cada estudante, garantindo que todos tenham acesso a um aprendizado significativo e
equitativo.

O AEE contribui para a formagdo continua de educadores do ensino inclusivo. Por
meio de capacitagdes e orientagdes, os professores aprendem a adaptar suas praticas
pedagogicas para atender a diversidade da sala de aula, como destaca Pereira (2017, p,45) "O
professor é o mediador do processo de inclusao, e sua formagao continua ¢ essencial para que
ele possa atender a diversidade de sua turma."

Essa troca de conhecimentos ¢ indispensavel para criar um ambiente escolar que
valoriza a inclusdo e respeita as diferencgas visando promover a colaboragdo entre diferentes
profissionais da educagdo, como psicélogos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. Essa
parceria ¢ essencial para a construgdo de um plano de ensino que contemple todas as
dimensdes do desenvolvimento do estudante. Além disso, a colaboracao entre a familia e a
escola ¢ fortalecida, garantindo que o suporte se estenda além do ambiente escolar.

Lima (2015, p. 76) afirma que "O AEE ¢ uma estratégia fundamental para garantir
que os estudantes com deficiéncia tenham acesso a uma educagdo de qualidade, adaptando o
ensino as suas necessidades." Se tornando, portanto, um aliado crucial no processo de

inclusdo educacional. Ao oferecer suporte personalizado, desenvolver habilidades essenciais
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e promover a colaboragdo entre educadores e familias, o AEE garante que todos tenham a
oportunidade de aprender e crescer em um ambiente que respeita suas individualidades.

A inclusdo educacional, quando bem executada, beneficia toda a comunidade escolar.
E embora o protagonismo estudantii — que envolve autonomia, responsabilidade e
participacdo ativa — esteja em evidéncia no contexto de praticas inclusivas, o papel do
professor se torna crucial. O professor, ao ser dotado de informagdes adequadas, assume a
funcdo de agente facilitador, posicionando-se de forma critica e participativa nas decisdes
que lhe sdo apresentadas e muitas vezes impostas. E crucial que todas as mudancas e
adaptacdes sejam analisadas em relagdo ao seu contexto especifico, refletindo sobre o que
realmente precisa ser alterado. Dessa maneira, podem-se evitar padroniza¢des que ndo

abordam efetivamente os problemas enfrentados no cotidiano escolar.
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4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALAS DE RECURSOS
PARA ESTUDANTES SURDOS

Fonte: Imagem adaptada' pela autora através da plataforma Canva.

“E muito natural. Alguns ouvem com mais prazer com os olhos do que com os
ouvidos. Eu oug¢o com os olhos” (Gertrude Stein, surda alema, 1969).

Este capitulo analisa a relevancia do AEE para estudantes Surdos nas Salas de
Recursos, bem como a organizacdo desse atendimento, que inclui a adaptacdo de materiais e
a presenca de profissionais qualificados. Assim aborda-se: a triade pedagdgica voltada para
estudantes Surdos, metodologias visuais, o trabalho colaborativo no processo de inclusdo, as
atribuicdes do professor de Libras, do Tradutor Intérprete de Libras, do professor bilingue e

do professor titular das disciplinas em salas inclusivas.
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4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALAS DE RECURSOS
PARA ESTUDANTES SURDOS

O AEE ¢ ofertado aos estudantes Surdos com a finalidade de complementar sua
formagdo, sem o carater substitutivo do ensino regular. Por meio do MEC, a politica de
Educacao Inclusiva é desenvolvida para adequar tanto o ensino regular quanto a Educacao
Especial.

No entanto, diversas interferéncias impactam o processo educacional desse publico,
destacando-se as barreiras linguisticas e pedagodgicas que precisam ser superadas. O AEE
desempenha um papel fundamental na mitigagcdo das dificuldades enfrentadas nas salas de
inclusivas. O foco do processo de ensino e aprendizagem de estudantes Surdos vincula-se ao
estimulo adequado visando atingir o pleno potencial nas 4reas cognitiva, socioafetiva,
linguistica e politico-cultural.

A Portaria Normativa n° 13/2007 do governo federal reconhece que o AEE se
consolidou como uma estratégia pedagogica dentro das escolas, com o objetivo de atender as
necessidades educacionais dos estudantes e facilitar seu acesso ao curriculo e instituiu o
Programa de Implementacdo de SRM. O escopo do programa ¢ “apoiar os sistemas publicos
de ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para
o fortalecimento do processo de inclusao educacional nas classes comuns de ensino” (Brasil,
2007). A organizacdo das salas deve ser realizada com base em "equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e mobilidrio adaptado" (Brasil, 2007), visando atender
as necessidades educacionais de cada estudante que requer esse tipo de suporte.

A partir da Portaria Normativa ¢ do Decreto 7.611/2011, entre outros documentos
legais, foram promulgados visando assegurar o suporte técnico e financeiro necessario para
atender a demanda das secretarias de educacdo por meio do Plano de Ag¢des Articuladas
(PAR). Atualmente, os materiais essenciais para o funcionamento desses espacos sao
adquiridos por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola Interativo — (PDDE Interativo).
O programa ¢ fundamental para a ampliacdo do trabalho e para a inclusdo de estudantes nas
escolas inclusivas. De acordo com a Agéncia Brasil (2020), a populacao brasileira conta com
31 mil Salas de Recursos que oferecem esse tipo de atendimento.

E possivel compreender que a organizagdo do espago da SRM envolve a utilizagdo de
diversas referéncias que enriquecem o aprendizado dos contetidos curriculares. E essencial
que elementos visuais sejam integrados a esse atendimento, acompanhados de outros

materiais e recursos. A figura 8 ilustra um exemplo desse espago educativo.
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Figura 8 - Sala de Recursos

Fonte: acervo pessoal da autora

Em suma, para garantir um atendimento eficaz para o Surdo na SRM, € necessario um
planejamento colaborativo entre o professor de Libras, os professores titulares das classes
inclusivas, o Intérprete de Libras e o professor bilingue para o ensino de LP para Surdos.
Esse planejamento deve abranger a organizacdo dos contetidos a serem ministrados, bem
como a elaboracdo das atividades e avalia¢do, considerando diferentes aspectos como a
sociabilidade, cognicdo, linguagem oral e escrita, habilidades visuoespaciais, afetividade,
motricidade, aptidoes, interesses, habilidades e talentos.

A seguir, destaca-se a triade pedagogica para o ensino de estudantes Surdos e

suas representacdes linguisticas.

4.1 AEE em Libras, de Libras e para o ensino de portugués escrito

A escola inclusiva deve reconhecer a importancia do desenvolvimento das habilidades
representativas e linguisticas de estudantes Surdos, e que o AEE deve ser oferecido em um
horario distinto da escolarizagdo regular e isso inclui o ensino da Libras, a instru¢do em

Libras e o ensino da LP (Damazio, 2007). Além disso, a autora enfatiza que, durante o
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atendimento em Libras, todos os conhecimentos relacionados ao curriculo devem ser
apresentados e explicados em Libras por um professor que, preferencialmente, seja Surdo.
Isso proporciona uma base conceitual robusta tanto para a Libras quanto para o conteudo da
sala inclusiva. Os momentos formativos devem ser documentados em relatérios e outros
formatos.

Para o atendimento de Libras, as aulas favorecem a aquisi¢do de termos cientificos,
levando em considera¢do o nivel linguistico do estudante Surdo em LS. O professor de
Libras assume a responsabilidade pela organizacdo do trabalho, que envolve a investigacao
dos sinais em diversas fontes. Isso pode incluir a consideragao de explicagdes fornecidas por
professores das areas especificas de contetido e a realizagdo de analogias entre conceitos ja
existentes, utilizando o dominio semantico ou empréstimo lexicais, além de registrar os
termos cientificos a serem utilizados nas aulas.

Estes dois atendimentos sao fundamentais, pois promovem o desenvolvimento em
varias areas. Damazio (2007, p.37-38) destaca alguns aspectos importantes que precisam ser

valorizados nesses atendimentos, entre os quais estao:

O Atendimento Educacional Especializado com o uso de Libras, ensina e

enriquece os conteudos promovendo a aprendizagem dos alunos com surdez na

turma comum.

e O ambiente educacional bilingue ¢ importante e indispensavel ja que respeita a
estrutura da Libras e da lingua portuguesa.

e Este atendimento exige uma organizacdo metodologica e didatica especializada.

e A avaliag@o processual do aprendizado por meio da Libras é importante para
que se verifique, pontualmente, a contribuicdo do Atendimento Educacional
Especializado para o aluno com surdez na escola comum.

e A qualidade dos recursos visuais ¢ primordial para facilitar a compreensdo do
conteudo curricular em Libras.

e O Atendimento Educacional Especializado em Libras oferece ao aluno com

surdez seguranga e motivacdo para aprender, sendo, portanto, de extrema

importancia para a inclusdo do aluno na classe comum.

Assim, o AEE deve ser fundamentado na Libras como a L1, fomentando a
aprendizagem da lingua de maneira segura e prazerosa. Para alcancar esse objetivo, o
professor deve empregar diversas estratégias que contribuam para esse aprimoramento.
Embora o ambiente educacional bilingue possa favorecer o aprendizado de uma lingua em
detrimento da outra, ele precisa considerar e respeitar cada estrutura gramatical que as
linguas apresentam. A metodologia e a didatica devem estar alicercadas em praticas que
levem em consideragao os estudos realizados na area da surdez.

Quanto a avaliacdo, ela é uma parte intrinseca do processo educacional, pois
proporciona ao professor o suporte necessario para alinhar suas praticas com base em erros e

acertos apresentados, além de facilitar a identificagdo de dificuldades. Esse processo continuo
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permite que as corre¢des sejam realizadas ao longo de todo o processo educacional. A
relevancia da avaliagdo vai além da simples aplicagdo de testes, conforme destacado por
Ramos (2008, p. 21 apud Pietzah 2019, p. 94), “A avaliagdo exerce uma funcdo importante
no processo de ensino e de aprendizagem, pois a razdo do professor ou do aluno permanece
acidental, se ndo for acrescida da habilidade de aprender com seus erros e insucesso de suas
intervengoes”.

A avalia¢do tem um carater orientador, uma vez que as informagdes proporcionadas
podem resultar na modificacdo de estratégias, metodologias e recursos, entre outros aspectos.
Ao compreender essas questdes, torna-se evidente a necessidade desse trabalho no cotidiano
da escola, especialmente nos atendimentos especializados, que se destacam por serem bem
planejados e organizados. No que diz respeito ao ensino da LP, ¢ fundamental que as
especificidades da lingua oral sejam abordadas por um professor graduado na area de LP.
Este processo deve considerar o nivel de conhecimento do estudante Surdo sobre a lingua.

O objetivo deste trabalho, conforme Damézio (2007) ¢ desenvolver competéncias
gramaticais ¢ linguisticas que capacitem os estudantes a compreenderem e elaborar
sequéncias linguisticas. Para isso, ¢ necessario respeitar trés principios: a diversidade de
materiais e recursos visuais, um amplo acervo textual em LP e a promog¢ao de dinamismo e
criatividade na elaboragdo de exercicios.

Ao seguir esses principios, ¢ possivel realizar um trabalho eficaz que resulte em
excelentes resultados de aprendizagem e na apropriacdo dos saberes construidos no ambiente
da Sala de Recursos. E importante ressaltar que o atendimento deve ser igualmente oferecido
aos estudantes que optarem pela modalidade oral da lingua, utilizando abordagens
alternativas, como pistas fonéticas e leitura labial. Portanto, o atendimento na Sala de
Recursos deve fundamentar-se na triade pedagogica: AEE em Libras, de Libras e em LP.

Damazio (2007) enfatiza sua relevancia ao afirmar que esse atendimento requer que o
profissional tenha um conhecimento aprofundado ndo apenas da estrutura, mas também da
metodologia de ensino de uma L2. A autora ressalta que a utilizacdo de recursos visuais ¢
essencial para a compreensdo da lingua e destaca a necessidade de uma avalia¢do continua,
que permita identificar os avangos e possibilite interven¢des adequadas por meio de um
planejamento eficaz.

Os trés momentos pedagogicos abordados sdo explorados com mais detalhes no
Produto Técnico Tecnologico produzido a partir da presente pesquisa. E dentro dessa vertente,
¢ valido especificar as metodologias visuais, que sdo estudadas no proximo subitem deste

capitulo.
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4.2 Metodologias visuais: ampliando as possibilidades de aprendizagem

Quando se trata de conteudo destinado a estudantes Surdos, a preocupacao inicial de
muitos educadores recai sobre como ministrar aulas de maneira acessivel. E fundamental que
esses estudantes possam explorar plenamente as informacdes resultantes de um planejamento
minucioso, que considere os objetivos e as metodologias empregadas no contexto de sala de
aula Santos (2016, p. 219) argumenta que "o ensino e a aprendizagem dos surdos envolve
uma metodologia baseada em uma pedagogia visual, pois eles precisam fazer uma relacao
entre o concreto e escrito, sinal e imagem, para efetivar de fato seu conhecimento".

A exploracdo de diferentes abordagens de ensino, utilizando diferentes estratégias,
aumenta as chances de sucesso na aprendizagem. Assim, faz-se necessario examinar uma
variedade de jogos, atividades e outros recursos que podem ser implementados mediante um
planejamento adequado. A seguir, serdo apresentadas algumas estratégias voltadas para a
educagdo de Surdos, incluindo jogos educativos, a adaptagdo de materiais por area de
conhecimento, a multimodalidade e as interacdes multimodais. Esses diferentes enfoques

visam enriquecer o processo de aprendizagem.

4.2.1 Jogos educativos

Os jogos, na visdo de Santos (2016, p. 221), “tém por objetivo ampliar o vocabulario
das criancas surdas, pois envolvem atividades de linguagem, logica, raciocinio, etc. além de
fixar conteudo de uma forma ludica” [...]. A relevancia do aspecto social do jogo segundo
Vygotsky (1998), que constitui em uma atividade fundamental para estabelecer, na crianga, a
zona de desenvolvimento proximal.

O professor pode desenvolver ou adaptar jogos para enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem, beneficiando ndo apenas os Surdos, mas também os demais estudantes. Como
exemplo, apresentam-se alguns jogos objetivos, materiais necessarios ¢ instrugdes sobre como

jogé-lo, de acordo com as regras (Quadro 5).

Quadro 5 - Jogo de tabuleiro: Configurag¢do de Méos
| OBJETIVO MATERIAL JOGO




Ampliar o vocabulario e
fixar as configuragdes de
maos da Libras.

O tabuleiro inclui categorias, uma
roleta para a configuracdo de
maos,
dado.

botdes coloridos € um

Cada jogador posiciona sua pega
na casa "Saida" e realiza um
sorteio para determinar quem
inicia. Em turnos, os jogadores
langam o dado e avancam pelas
casas de acordo com o numero
obtido. Ao parar em uma casa, o
jogador gira a roleta e executa um
sinal da Libras preestabelecido.
Se o sinal estiver correto, o
jogador prossegue no jogo; caso
contrario, aguarda sua vez na
proxima rodada.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Santos (2016).
Nota: Este jogo faz parte do Kit Projeto Libras ¢ Legal da Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo de

Surdos -FENEIS.
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Este jogo pode ser confeccionado e sdo necessarias copias das Configuragdes de Maos.

Figura 9 - Jogo da memoéria

habilidades ¢ o jogo da memoria (figura 9).

Fonte: Plataforma Canva

O professor deve definir as categorias da roleta com flecha, a exemplo de temadtica sobre
animais, familia, cumprimentos, vestuario, entre outras, ¢ inscrever os termos “saida” e
“chegada”. Devido a varia¢do nas representacdes das Configuragdes de Maos no Brasil, as
impressdes dos dados podem ser adaptadas conforme a preferéncia do professor e utilizagao

para a sua regido. Outro jogo que contribui para o desenvolvimento cognitivo e de outras
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O jogo da memoria, além de seu carater ludico e recreativo, contribui para o
desenvolvimento de aspectos cognitivos. Ele estimula a memdria visual, aprimora a
percepgao espacial, e fomenta o foco e a concentragdo. Além disso, promove a interacdo
social e a capacidade de tomada de decisdes, oferecendo uma variedade de beneficios no
contexto educacional. O professor pode adaptd-lo a temdticas pertinentes ao componente
curricular desejado, incentivando a participagdo de todos os estudantes.

Outra proposta que pode ser utilizada para aprimorar as aulas para Surdos ¢ o jogo de
domind. Santos (2016) propde uma abordagem interessante: criar um jogo de domind
utilizando a impressdo e colagem de imagens de sinais em Libras em um lado e as palavras
correspondentes em portugu€s do outro. A ideia ¢ organizar os estudantes em grupos e
permitir que joguem de maneira semelhante ao domind tradicional, com o objetivo de
associar as imagens dos sinais as suas respectivas nomenclaturas em portugués.

A figura 10 ilustra um exemplo de jogo de domind que pode ser executado em sala de

aula:

Figura 10 - Domin6 em Libras - Animais

Fonte: jogo elaborado pela autora na plataforma Canva.
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Ademais, as estratégias atrativas como os jogos tém fundamental importancia no
planejamento das aulas e constantemente precisam de adaptagdes aos componentes

curriculares como ¢ exposto do subitem a seguir.

4.2.2 Adaptagao de materiais por area de conhecimento

As adaptacdes e criacdes de materiais em diferentes componentes curriculares
constituem uma estratégia para que os estudantes Surdos se apropriem e valorizem sua lingua
e cultura, sem se sentirem inferiores ou incapazes. Essa iniciativa torna-se importante na
promoc¢ao da inclusdo e na participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.
Ao modificar conteudos, atividades e recursos didaticos, os educadores podem facilitar a
compreensdo e a assimilacdo do conhecimento, tornando-o mais acessivel. Isso ajuda os
estudantes a sentirem-se mais confiantes, contribuindo para o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades.

A figura 11 apresenta alguns trabalhos elaborados sob a orientacdo da professora
especialista Germana Lima. As pinturas foram produzidas por ela e estudantes Surdos de

diversos niveis de ensino.

T

Figura 11 - Artes Visuais: Pinturas relacionadas a cultura surda

Fonte: Adaptada pela autora de uma palestra online da UFRN para o curso de Letras Libras
ministrada pela profa. Esp. Germana Lima com o tema “Artes Visuais Adaptacdo e Metodologia”,
contida no video “Metodologia ¢ Materiais Didaticos para Surdos” Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ua4D s48HMS
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Essas produgdes refletem questdes fulcrais, sobre a relevancia da lingua para aqueles
que a utilizam como meio de comunicacdo, além de destacar a cultura manifestada na arte,
cujo valor ¢ cada vez mais reconhecido. Por isso, a LS como comunicagdo visual-gestual,
ndo apenas transmite informagdes, mas também carrega nuances emocionais e artisticas que
enriquecem a experiéncia de quem a utiliza.

Em suas diversas manifestacdes, a arte pode ser uma forma de expressio que
transcende barreiras linguisticas. Para a comunidade surda, a LS oferece um meio auténtico de
explorar e criar obras de arte que refletem suas vivéncias, sentimentos ¢ historias. Artistas
Surdos utilizam a LS para criar performances, poesias € dancas que comunicam suas
experiéncias de maneira impactante.

A arte em LS serve como um veiculo para a preservacido ¢ a promog¢ao da cultura
surda. Por meio de performances artisticas, como o teatro em Libras, os artistas ndo apenas
compartilham narrativas que sdo relevantes para a comunidade surda, mas educam o publico
em geral sobre a riqueza e a diversidade dessa cultura. Oliveira (2019, p. 30) afirma que "A
arte ¢ um reflexo da cultura e, quando expressa em lingua de sinais, torna-se uma poderosa
ferramenta de comunicacao que transcende barreiras e promove a inclusdo." Por isso, essas
expressoes artisticas ajudam a desmistificar preconceitos e a promover a inclusdo.

Nas escolas e instituigdes culturais, a integragdo da LS nas atividades artisticas ¢
fundamental para o desenvolvimento da criatividade e da autoexpressdo dos estudantes
Surdos. Oficinas de arte que utilizam a LS ndo apenas ensinam habilidades artisticas, mas
também incentivam o uso da comunicagdo visual, permitindo que os estudantes se conectem
com suas raizes culturais.

Desta maneira, a arte e a LS formam um conjunto vibrante que enriquece a experiéncia
humana. Ao celebrar a cultura surda por meio da arte, ndo apenas se reconhece a importancia
da LS, mas se promove um espaco onde todos podem aprender, compartilhar e se conectar.
Essa intersec¢do ¢ uma poderosa expressdo de identidade, resisténcia e criatividade que
merece ser valorizada e divulgada. A LS e a visualidade constroem suas identidades, mediante
sentimentos transmitidos por meio das cores e das expressoes faciais e corporais.

E essencial a valorizagdo da cultura surda em todos os componentes curriculares e nio
apenas na arte, pois isso permite aos estudantes desenvolverem um senso de pertencimento a
sociedade. Seguindo esse raciocinio, apresentam-se no proximo subitem alguns aplicativos
tradutores que contribuem de maneira significante para essa rica forma de comunicagdo nas

mais diversas areas.
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4.2.3 Aplicativos tradutores

Com base na pesquisa de Silva et al. (2016) intitulada “O uso de aplicativo para
surdos: alternativa mediada pela tecnologia” foram destacados dois aplicativos: ProDeaf e

Hand Talk, conforme figura 12.

Figura 12 - ProDeaf e Hand Talk

Fonte: Hand Talk. Disponivel em: https://www.handtalk.me/br/blog/handtalk-prodeaf/

A figura faz referéncia a personagens virtuais (Avatas) intérpretes que auxiliam tanto
Surdos quanto ouvintes no processo de traducdo e interpretagcdo da lingua oral/escrita para a
LS. As caracteristicas dessas ferramentas sdo apresentadas, destacando como podem facilitar
a comunicacdo € o acesso a informacdes de maneira pratica. Existem funcionalidades
especificas e caracteristicas comuns a ambas, como a disponibilidade para Android e i0S,
bem como a capacidade de traduzir o portugués para a Libras a partir da entrada de textos e de
VoZ.

A ProDeaf oferece um dicionario de sinais e permite que os usudrios notifiquem erros
identificados na sinalizacdo. Por outro lado, a Hand Talk ndo possui essas caracteristicas, mas
disponibiliza a tradugdo do portugués para a Libras a partir da entrada de fotografias de textos,
opera sem necessidade de acesso a internet e possibilita a rotagdo do personagem para
visualizar o sinal em diferentes angulos. Em 2018, a Hand Talk adquiriu a ProDeaf,
incorporando novas fungdes e aprimorando ainda mais a comunicagao entre Surdos e ouvintes.
A efeito, o proximo subitem amplia-se os conceitos sobre a comunica¢do explicando a

Multimodalidade nesse contexto de aprendizagem.
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4.2 .4 Multimodalidade

O conceito de multimodalidade ¢ definido por Jewitt (2005) como um extenso
processo de representagdo e comunica¢do, no qual os significados s3o gerados,
compreendidos e reelaborados ndo apenas por meio da linguagem falada ou escrita. Para
exemplificar esse entendimento, existem algumas abordagens que podem ser utilizadas em

sala de aula para ampliagdo do entendimento, conforme figura 13.

Figura 13 - Multimodalidade
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Fonte: elaborada pela autora a partir de adaptacdes da palestra online da UFRN para o curso de
Letras Libras ministrada pelo prof. Me. Charley Soares com o tema “Multimodalidade na
formagdo inicial dos professores da educagdo de surdos”, contida no video “Metodologia e
Materiais Didaticos para Surdos”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ua4D s48HMS

A multimodalidade pode ser exercida por diferentes modos, como texto, som, imagem
e animacao, por meio de livros e telas. Essa pratica ¢ influenciada por escolhas, navegacao,
como também autoria, e estd disponivel em ambientes virtuais de aprendizagem através de
botdes, layouts, imagens, videos, formatagdes, links e blocos de texto.

Dessa maneira, oferece ao professor uma variedade de opg¢des para organizar e
adaptar suas aulas, criando um ambiente semiotico que favorece tanto Surdos quanto

ouvintes. Segundo Norris (2004), os modos semidticos podem ser categorizados em quatro
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classes: auditivo, visual, ambiental e agdo. Essas classes refletem a qualidade de interacdo
entre os colegas, a intera¢do professor e estudante, além de propiciar a¢des e iniciativas tanto
docentes quanto discentes. Assim, € possivel pensar em associar varias formas em um sé

recurso, como imagens e palavras integradas (quadro 6).

Quadro 6 - Imagens e palavras integradas

Fonte: Elabora pela pesquisadora no Canyva Fonte: https://br_pinterest.com/pin/421649583874391625

Fonte:https://1.pinimg_com/originals/5b/36/76/5b3676c571b26b170071c1c55a437368 jpg
Fonte: adaptado pela autora

A primeira imagem do quadro a esquerda aborda o tema "agua" e, como pode ser
observado, apresenta simbolos, palavras e representacdes da dgua em suas diversas formas. A
imagem seguinte, localizada a direita do quadro, ilustra a sinalizagdo de alguns verbos em
Libras, acompanhados de seus respectivos nomes. Por fim, a terceira imagem, posicionada
abaixo e centralizada, retrata um cémodo (quarto) onde sdo exibidos os sinais em Libras,

juntamente com imagens de objetos associados a seus nomes.

4.2.5 Interagdes multimodais na educacgao de Surdos

A sociedade contemporanea esta cada vez mais orientada para o visual, o que exige

que a sala de aula se adapte a essa dinamica em constante crescimento. Conforme Quadros e
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Cruz (2012) orienta a utilizacdo de diferentes modos semidticos tanto de representagdo
quanto de comunicagdo para que se amplie a interpretacdo social da linguagem. Esses modos
podem ser entendidos como as formas de interagdo que uma comunidade desenvolve para
facilitar a comunicacdo, a organizagdo e a estruturacdo do pensamento. A figura 14 ilustra
exemplos de interagcdes multimodais que o educador pode empregar para enriquecer o0s

contetdos e promover uma aprendizagem significativa.

Figura 14 - Interagdes Multimodais e seus usos na educacao

Interacoes

@ Multimodais

Fonte: adaptada pela autora na plataforma Canva a partir da palestra online da UFRN para o curso de Letras
Libras ministrada pelo prof. Me. Charley Soares com o tema “Multimodalidade na formag&o inicial dos
professores da educagdo de surdos”, contida no video “Metodologia ¢ Materiais Didaticos para Surdos”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ua4D_ s48HMS

Assim, conclui-se que, ao planejar suas aulas com o uso de interagcdes multimodais, o
professor pode tornar o ensino mais dindmico, adaptar os materiais e alcancar o publico surdo,
sem excluir os ouvintes dessas percepgdes e experiéncias. E mais importante ainda ¢ entender
que os recursos nao sao um fim em si mesmo, o seu uso vai além como explica Stumpft (2009,
p. 3) “Utilizar as novas tecnologias nio garante a escola um avanco de qualidade [...]. E
preciso utiliza-las como ferramentas de trocas cognitivas. E, no caso dos Surdos, a lingua a
ancorar essas praticas precisa ser a Libras”.

O trabalho colaborativo se revela um aliado valioso no processo de planejamento e
execucdo de atividades docentes. A seguir, abordaremos os fundamentos que sustentam essa

abordagem.
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4.3 O trabalho colaborativo para o aprimoramento de acoes inclusivas

O ensino colaborativo ¢ reconhecido como uma estratégia eficaz para promover uma
aprendizagem exitosa. Zerbato e Mendes (2018, p. 154) afirmam que "uma escola inclusiva
requer a participacao de toda a equipe escolar [...] para o desenvolvimento de praticas mais
abrangentes para acesso ¢ aprendizado de todos os estudantes." Isso nos leva a compreender
que a pratica docente deve ser mais elaborada, refletida e discutida. Por sua vez, Siquelli et al.
(2017, p. 190) afirmam que “a pratica docente [...] ¢ uma atividade tedrico-pratica e politica
que resulta numa teoria praticada e numa pratica pensada rumo a um objetivo."

Nesse contexto, Santiago et al. (2017, p. 643) destacam que "o processo de inclusdo
rompe com estigmas educacionais que naturalizam o fracasso. O entendimento desse processo
efetiva a ideia de ambientes dinamicos e estimulantes para todos os alunos em suas
diferengas”. Assim, a pratica docente envolve questdes amplas e complexas que ndo podem
ser resolvidas sem estudos aprofundados e um desejo genuino de mudanga na realidade. A
adocao de abordagens adequadas pode organizar as praticas docentes de forma a incluir todos
os estudantes, especialmente aqueles cuja aprendizagem foi historicamente comprometida por
barreiras metodologicas e atitudinais.

Marin e Braun (2013, p. 63) argumentam que “o ensino colaborativo ainda prevé a
individualizagdo do ensino, com o cuidado de ndo gerar discriminagdo e segregacdo, €
viabilizar a reflex@o sobre praticas pedagdgicas mais eficazes para todos os alunos”. Desse
modo, ¢ fundamental considerar a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem do
portugués como L2. Os professores precisam reconhecer suas particularidades e entender que
a utilizacdo de recursos, como videos, imagens ¢ a exposicao a diferentes géneros textuais (e-
mails, recados, avisos) pode auxilid-los no desenvolvimento da escrita. Além disso, ¢
importante que eles se sintam a vontade para empregar ferramentas digitais, levando em conta
sua funcao social na promog¢ao de uma aprendizagem significativa.

Um momento apropriado para adquirir essas informagdes ocorre durante o
planejamento coletivo, no qual ¢é possivel organizar e/ou reorganizar metodologias. A
comunicagdo nesse processo ¢ importante ¢ deve alcangar a etapa ideal, uma vez que,
conforme os estudos de Gately (2001 apud Vilaronga; Mendes 2014p. 148), ela determina os
niveis de colaboragdo, que se dividem em trés estagios.

Estagio inicial: eles se comunicam superficialmente, criando limites e tentativas de
estabelecer um relacionamento profissional entre si, a comunicagdo ¢ formal e
infrequente; Estagio de comprometimento: a comunicacdo entre eles ¢ mais

frequente, aberta e interativa, o que possibilita que eles construam o nivel de
confianga necessario para a colaboragdo; Estagio Colaborativo: eles se comunicam e
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interagem abertamente, sendo que a comunicagdo, o humor e um alto grau de
conforto ¢ experienciado por todos. Eles trabalham juntos e um complementa o
outro.

E notavel que a interagdo entre os profissionais do ensino inclusivo e da Educagdo
Especial deve ser eficaz para promover uma colaboracdo significativa. Para isso, as
informagdes devem ser compartilhadas da maneira mais organizada possivel. Conderman,
Bresnahan e Pedersen (2009) enfatizam a importincia de discutir o planejamento conjunto
entre os professores, abordando os conteudos do curriculo, adaptagdes, distribuicao de tarefas,
métodos de avaliagdo, monitoramento do progresso na aprendizagem, metas do Plano
Educacional Individualizado para estudantes com deficiéncia, entre outros aspectos relevantes
a inclusdo, visando a implementac¢ao de uma proposta de ensino colaborativo.

Além do professor de Libras, o professor titular das disciplinas nas salas inclusivas, o
tradutor e intérprete de Libras e o professor bilingue para o ensino do portugués como L2
desempenham papeis elementares para que o estudante Surdo alcance seus objetivos e
desenvolva as competéncias e habilidades necessarias em cada nivel escolar.

Cada um desses profissionais traz uma contribuicdo unica, formando uma rede de
apoio essencial para o aprendizado efetivo e em conjunto, formam uma equipe
multidisciplinar que ndo apenas apoia o aprendizado académico, mas promove a inclusdo
social e a valorizagdo da cultura surda. A colaboragdo entre eles ¢ essencial para garantir que
os estudantes Surdos tenham as ferramentas necessarias para se tornarem cidaddos autdnomos
e bem-sucedidos, capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

A seguir, serdo apresentadas as atribuicdes de cada um desses profissionais, bem como
as leis que regem a atuacdo e desenvolvimento de suas responsabilidades para com os

estudantes Surdos.

4.3.1 Professor de Libras

Antes de discutir as atribuigdes deste profissional, ¢ pertinente trazer a tona uma
questdo levantada pela comunidade surda desde a promulgacdo do Decreto n° 5.626/2005,
que, em seu Capitulo III, aborda as terminologias “Professor de Libras” e do “Instrutor de
Libras”. A seguir, analisa-se a diferenciacdo nas exigéncias de formacdo para cada uma
dessas funcoes:

Art. 40 A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel

superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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Art. 50 A formacgdo de docentes para o ensino de Libras na educagéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagao bilingue.

Art. 60 A formacao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

I - cursos de educacdo profissional; II - cursos de formacdo continuada promovidos
por instituigdes de ensino superior; e III - cursos de formacdo continuada
promovidos por instituigdes credenciadas por secretarias de educagdo. § lo A
formacdo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagdes da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por pelo menos uma das institui¢des referidas nos incisos II e III.

De acordo com o Decreto, ndo estd claro para o instrutor a exigéncia de formacao
pedagogica, enquanto o professor de Libras deve possuir essa formacdo. Cabe uma ressalva
em relacdo a esta questdo, considerando que o Decreto ¢ de 2005, periodo em era permitido
que professores com formacao de nivel médio atuassem. Essa autorizagdo era justificada pelo
contexto da Década da Educacdo, designada para promover a formagdo de professores em
nivel superior, que teve inicio com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) em 1996. O Art. 87, § 4°, estabelece que "até o fim da Década da Educagio,
somente serao admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo" (Brasil, 1995). Esse foi um periodo em que a politica de formagao
de professores se fortaleceu no pais.

De acordo com Quadros et al. (2009), a atuagdo do professor de Libras abrange
contextos diversos. Essa atuagdo pode alternar entre o ensino L1 e a Libras como L2,
direcionada a familiares e amigos, bem como em institui¢des de Ensino Superior e escolas de
Educacao Basica que atendam estudantes Surdos. Em relagdo ao Instrutor de Libras, Faria
(2011, p. 87) observa que este termo “tem sido a denominacdo dada ao profissional surdo,
mesmo quando ele exerce atividade peculiar a docéncia e possui formacao pedagogica.” para
designar o profissional Surdo, mesmo quando ele desempenha atividades tipicas da docéncia e
possui formagao pedagogica.

A discussdo centra-se na distingdo entre os termos "professor de Libras" e "instrutor de
Libras". Faria (2011, p. 93) argumenta que essa diferenciagdo ndo € pertinente, uma vez que
“o locus de atuagdo ¢ a escola de Educacao Basica e se a atividade exercida tem como
esséncia o processo ensino-aprendizagem da Libras”. A autora ressalta que tal distingao
desprestigia o profissional Surdo em detrimento do ouvinte, visto que o Surdo possui
formagdo pedagogica e todas as responsabilidades inerentes a profissdo docente. Ela enfatiza

que “a partir do momento em que o profissional surdo inicia sua atuacao dentro da escola de
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Educacao Basica, ele automaticamente deveria identificado como profissional e professor de
Libras” (Faria, 2011, p. 97).

Esclarecidas as possiveis duvidas relacionadas a nomenclatura utilizada, procederemos
a exploragdo de suas atribui¢des. E importante ressaltar que neste trabalho, o termo "Professor
de Libras" ¢ utilizado para se referir tanto a profissionais ouvintes quanto a Surdos. O
professor de Libras desempenha um papel fundamental no AEE e para a promog¢ao da
inclusdo educacional de estudantes Surdos. Seu trabalho ¢ estruturado de acordo com as
necessidades reais identificadas, as quais podem ser diagnosticadas por meio de observacdes,
registros escritos, arquivos de midia ou pela comunicagdo entre os professores envolvidos no
processo educativo. Com base nas informagdes coletadas, inicia-se a fase de planejamento e
adaptacao das ac¢des adequadas a cada momento de aprendizagem.

Alvez et al. (2010, p. 17), afirmam que “para atuar no ensino de Libras, o
professor do AEE precisa ter conhecimento sobre estrutura e fluéncia na Libras, desenvolver
os conceitos em Libras de forma vivencial e elaborar recursos didaticos.” Dessa maneira, o
professor deve: estabelecer critérios metodologicos que favorecam a contextualizagdo dos
significados; planejar o ensino de Libras com base em referenciais visuais, anotacdes em LP,
datilologia (alfabeto manual), pardmetros primarios e secundarios, classificadores e sinais;
organizar suas aulas de acordo com o estdgio de desenvolvimento da lingua em que o
estudante se encontra; e estimular o estudo de termos técnico-cientificos, o que ampliard o
Iéxico da Libras, facilitando a interagao entre estudantes e professores.

Para que o ensino alcance os resultados desejados, um bom planejamento ¢
imprescindivel. Em relacdo a essa etapa no AEE em Libras, Alvez et al. (2010, p. 12-14)

indicam que devem ser seguidas as seguintes etapas:

- Acolhimento de todos os alunos, que precisam ser valorizados, mantendo uma
rela¢do de respeito e confianga com o professor.

- A identificag@o das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos
contemplando a avaliacdo inicial dos conhecimentos dos alunos.

Parceria com os professores da sala de aula comum para a discussdo dos conteudos
curriculares, objetivando a coeréncia entre o planejamento das aulas e o do AEE.
Esse planejamento propicia uma organizacdo didatica bem estruturada que
contribuird para a compreensao dos conceitos referentes aos contetidos curriculares,
possibilitando aos alunos com surdez estabelecer relacdes e ampliar seu
conhecimento acerca dos temas desenvolvidos em Lingua Portuguesa e em Libras.

— Estudo dos termos cientificos proprios das areas especificas em Libras. Neste
momento ha uma ampliacdo do vocabulario técnico da Libras, a necessidade de
criag@o de novos sinais e o aprofundamento dos conhecimentos nessa lingua.

- Identificagdo, organizacdo e producdo de recursos didaticos acessiveis a serem
utilizados para ilustrar as aulas na sala de aula comum e no AEE, além de estratégias
de dramatizacdo, pantomima e outras que contribuem com constru¢do de diferentes
conceitos. Os recursos visuais sdo essenciais, uma vez que a lingua de instru¢ao do
AEE ¢é Libras. Portanto, as salas de recursos multifuncionais devem ter muitos
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materiais visuais dispostos em murais, livros, painéis, fotos sobre os conteudos e
outros. A produgdo desses recursos, pelos professores e alunos, ¢ primordial para a
compreensdo dos contetidos curriculares em Libras, enriquecendo a aula e tornando-
a mais atraente e representativa.

- Avaliagao da aprendizagem por meio da Libras ¢ importante para que se verifique
a compreensdo e a evolugdo conceitual dos alunos com surdez no AEE.
Considerando que a educacdo escolar dos alunos com surdez tem como lingua de
instrucdo a Libras e a Lingua Portuguesa, o aluno realizara suas avaliagdes em sala
de aula comum em Lingua Portuguesa ¢ em Libras, de acordo com os objetivos
propostos.

Ao seguir as etapas apresentadas, conclui-se que o professor proporcionard aos
estudantes a oportunidade de utilizar a LS para construir conhecimentos, elaborar suas ideias
de forma critica e se engajar nas propostas de ensino-aprendizagem oferecidas. Isso ampliara
as chances de estabelecer um ambiente bilingue que favoreca o crescimento pessoal e social

de cada estudante que tiver acesso a ele.

4.3.2 Tradutor e Intérprete de Libras

O tradutor e intérprete de Libras, cuja profissdo foi regulamentada pela Lei Federal n°
12.319/2010, conhecida como Lei TILPS (Tradutor e Intérprete em Libras e Lingua
Portuguesa), estabelece no Art. 2° que esse profissional deve possuir "competéncia para
realizar a interpretacdo das 2 duas linguas de maneira simultinea ou consecutiva e
proficiéncia em traduc¢do e interpretagdo da Libras e da Lingua Portuguesa" (Brasil, 2010, s.p).

Tal competéncia ¢ imprescindivel, pois a Libras possui uma gramatica singular que
difere em diversos aspectos da LP. Como afirma Gesser (2009), essa particularidade impde
exigéncias gramaticais que sdo essenciais para otimizar e qualificar a tradug@o da lingua oral
para a LS. Com a regulamentacdo institucional da profissdo, resultado desse marco histdrico,
houve um avanco significativo na consolidacdo e valoriza¢do desses profissionais. De acordo

com o Art. 6° da TILPS, as atribui¢des deste profissional sdo delineadas e incluem:

[...] I- efetuar comunicag¢do entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-
versa,

II- interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as atividades
didaticos-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares;

III- atuar nos processos seletivos para cursos na instituigdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV- atuar no apoio a acessibilidade aos servigos ¢ as atividades-fim das institui¢des
de ensino e repartigdes publicas; [...] (Brasil, 2010).
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Através de suas atribuigdes, este profissional possui a responsabilidade de
compreender o contexto da comunicacao do interlocutor e transmitir a mensagem preservando
seu sentido original. Para isso, ele recorre a mecanismos linguisticos que dominam o seu
repertorio em LS, a experiéncia adquirida como intérprete e a outras estratégias pertinentes.
Contudo, ele precisa seguir certos principios éticos destacados por Quadros (2004, p. 24):

a) Confiabilidade (sigilo profissional);
b) Imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opinides

proprias);

¢) Discrigdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a
atuacao);

d) Distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo
separados);

e) Fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informagdo por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o
objetivo da interpretagdo € passar o que realmente foi dito).

Além de seguir os principios éticos estabelecidos, ¢ fundamental que o profissional
possua, em sua pratica de atos tradutorios e interpretativos, seis competéncias que garantam
uma interpretacdo precisa e fidedigna. Essas competéncias foram destacadas por Roberts
(1992), conforme mencionado por Quadros (2004, p. 73-74), como essenciais para o
desempenho do intérprete de Libras no contexto de sala de aula. A seguir, apresentam-se

essas competéncias:

(1) competéncia lingiiistica - habilidade em manipular com as linguas envolvidas no
processo de interpretacdo (habilidades em entender o objetivo da linguagem usada
em todas as suas nuancas ¢ habilidade em expressar corretamente, fluentemente e
claramente a mesma informacdo na lingua alvo), os intérpretes precisam ter um
excelente conhecimento de ambas as linguas envolvidas na interpretacdo (ter
habilidade para distinguir as idéias principais das idéias secundarias e determinar os
elos que determinam a coesdo do discurso). (2) competéncia para transferéncia - ndo
¢ qualquer um que conhece duas linguas que tem capacidade para transferir a
linguagem de uma lingua para a outra; essa competéncia envolve habilidade para
compreender a articulagdo do significado no discurso da lingua fonte, habilidade
para interpretar o significado da lingua fonte para a lingua alvo (sem distorgoes,
adi¢des ou omissdes), habilidade para transferir uma mensagem na lingua fonte para
lingua alvo sem influéncia da lingua fonte e habilidade para transferir da lingua
fonte para lingua alvo de forma apropriada do ponto de vista do estilo. (3)
competéncia metodoldgica - habilidade em usar diferentes modos de interpretacdo
(simultaneo, consecutivo, etc), habilidade para escolher o modo apropriado diante
das circunstancias, habilidade para retransmitir a interpretacdo, quando necessario,
habilidade para encontrar o item lexical e a terminologia adequada avaliando e
usando-os com bom senso, habilidade para recordar itens lexicais e terminologias
para uso no futuro. (4) competéncia na area - conhecimento requerido para
compreender o conteudo de uma mensagem que estd sendo interpretada. (5)
competéncia bicultural - profundo conhecimento das culturas que subjazem as
linguas envolvidas no processo de interpretagdo (conhecimento das crengas, valores,
experiéncias e comportamentos dos utentes da lingua fonte e da lingua alvo e
apreciagdo das diferencgas entre a cultura da lingua fonte e a cultura da lingua alvo).
(6) competéncia técnica - habilidade para posicionar-se apropriadamente para
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interpretar, habilidade para usar microfone e habilidade para interpretar usando
fones, quando necessario (Roberts, 1992 apud Quadros, 2004, p. 73-74).

A partir da observagdo dessas seis competéncias que precisam estar alinhadas no
momento de interpretacdo, e das demais imposi¢des ao trabalho desse profissional, ¢
indiscutivel a relevancia do tradutor e intérprete no ambiente educacional. Sem a presenca
dele, a comunicagdo seria significativamente comprometida, resultando em prejuizos que
afetariam toda a trajetéria de aprendizagem dos Surdos. Estes dependem da LS para acessar
informacdes tanto de interlocutores ouvintes quanto de produgdes escritas em LP.

A interpretacdo, seja ela simultanea ou consecutiva, juntamente com a traducio de
textos, € crucial para facilitar a comunicacdo entre Surdos e ouvintes. A interpretacdo e a
traducdo de textos sdo essenciais para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa.
Elas possibilitam que Surdos e ouvintes se conectem, compartilhem conhecimentos e
experiéncias, e, assim, contribuam para um ambiente mais acolhedor e respeitoso. Investir na
formacao de intérpretes e na acessibilidade da informag@o ¢ um passo precipuo para garantir

que todos tenham voz e participagdo ativa na sociedade.

4.3.3 Professor ouvinte bilingue para o ensino do portugués como segunda lingua (L2)

O professor de portugués como L2 para estudantes Surdos deve pautar seu trabalho no
reconhecimento da LS como a lingua natural desse publico. Para isso, ¢ essencial adotar
estratégias que promovam uma aprendizagem eficaz para os Surdos. A colecdo "Saberes e
Praticas da Inclusdo", elaborada pela Secretaria de Educagdo Especial do MEC em 2006,
apresenta algumas diretrizes para a pratica docente no que diz respeito a aprendizagem dos
Surdos. A seguir, destacam-se alguns desses posicionamentos:

e Explorar atividades de producido escrita (baseado na produgdo de diferentes tipologias
textuais, elaboracao de cartas, contos, convites, etc. produ¢ao de HQ confecgdo de livros,
entre outras estratégias);

e Explorar atividades de leitura de jornais, receitas, bulas de medicamentos, avisos, etc.;

e Utilizar modelo descendente (partindo da percepcao global do texto as suas partes —
leitura ideografica, sele¢do de conhecimentos prévios dos estudantes, classificar o sentido...)
e modelo ascendente (partindo das partes para o todo- acessar o codigo fonoldgico: palavras,
frases, sentencas; leitura alfabética, analise das caracteristicas das letras);

e Definir palavras com vocabuldrio mais acessivel;

e  Definir expressoes através do uso de sindnimos;
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e Interpretacdo dialdgica (professor interpreta o texto produzido junto com o estudante),

analise da sequéncia logica das ideias e reelaboracdo do texto.

A colegdo fornece diretrizes sobre os aspectos que o professor deve avaliar na escrita
de estudantes Surdos. Ela destaca a importincia da semantica, da sequéncia logica e da
estruturacdo frasal, além de abordar a ortografia e a gramadtica, incluindo o uso de artigos,
elementos coesivos como preposigdes, conjungdes e pronomes, verbos de ligacao,
concordancia e ordem sintatica (SVO - sujeito, verbo, objeto). Orienta ainda que esses
aspectos devem ser ensinados de maneira gradual ou isolada, sendo introduzidos
progressivamente na reelaboracdo dos textos e avaliados em uma estruturacio frasal minima
para garantir a compreensao.

Outro aspecto essencial a ser considerado pelo professor ¢ a linguagem de transicao,
que ¢ desenvolvida pelo aprendiz durante o processo de aquisi¢do de uma L2, denominado
interlingua, que reflete o progresso do aprendiz e oferece oportunidades para intervengdes
pedagdgicas que podem facilitar a transi¢do para um uso mais fluente e preciso da L2.

Quadros e Schmiedt (2006, p. 34) explicam esse conceito da seguinte maneira:

A segunda lingua apresentara varios estagios de interlingua, isto é, no processo de
aquisi¢do do portugués, as criangas surdas apresentardo um sistema que ndo mais
representa a primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua alvo. Apesar disso,
estes estagios da interlingua apresentam caracteristicas de um sistema linguistico
com regras proprias e vai em direcdo a segunda lingua. A interlingua ndo é caotica e
desorganizada, mas apresenta sim hipodteses e regras que comecam a delinear outra
lingua que ja4 ndo ¢é mais a primeira lingua daquele que ja estd no processo de
aquisicao da segunda lingua.

O professor deve estar atento aos estidgios da interlingua para intervir de maneira
eficaz nesse processo, visando obter resultados positivos na evolugdo em relagdo a lingua-alvo,
que é o portugués. E fundamental evitar comparagdes entre o estudante Surdo e o estudante
ouvinte, enfocando, em vez disso, as dificuldades ¢ os avangos de forma individualizada.

Vale ressaltar que o Decreto n® 5.626/2005 orienta, em seu Art. 15, que o ensino de
Libras e da modalidade escrita da LP, como L2, deve ser abordado sob trés perspectivas:

dialégica, funcional e instrumental. Essas perspectivas podem ser alcangadas por meio de:

I. Atividade ou complementacdo curricular especifica na educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental;

II. Areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais e anos
iniciais do ensino fundamental, no ensino médio ¢ na educagdo superior (Brasil,
2005).
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Ao orientar o ensino de Libras e da LP sob as perspectivas dialogica, funcional e
instrumental, estabelece um caminho para uma educag¢do bilingue que respeita ¢ valoriza a
cultura surda. Essas abordagens ndo apenas promovem a inclusdo, mas também garantem que
os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para se tornarem cidaddos ativos e
participativos. Portanto, ¢ fundamental considerar esses preceitos para aprimorar a elaboragao

e execugao de seu trabalho.

4.3.4 Professor titular das disciplinas em salas inclusivas

O professor titular deve estar familiarizado com a cultura surda e suas particularidades
linguisticas. E necesséario compreender que, apesar da presenga de um intérprete de Libras na
sala de aula, ele deve colaborar ativamente no processo educacional do Surdo, optando por
abordagens mais adequadas. Portanto, ¢ recomendével que esse professor possua habilidades
bilingues.

E fundamental refletir sobre a avaliagio que deve considerar, na escrita do estudante
Surdo, aspectos sociolinguisticos, pragmaticos e culturais, e ndo apenas estruturais. Salles et
al. (2004, p.8) afirmam que muitas das dificuldades enfrentadas por esses estudantes estdo
relacionadas a “ligagdo entre palavras, segmentos, oragdes, periodos e paragrafos.” Essa
situacdo se deve ao fato de que as relagdes sintaticas nas diferentes linguas se manifestam de
maneira distinta, resultando em dificuldades para manter um pensamento coeso e sequencial
nos textos. Além disso, ¢ necessario considerar outras questoes relacionadas a mediacao da
aprendizagem nas diversas disciplinas do curriculo.

A exemplo dessas consideragdes, podem ser destacadas: o estimulo as experiéncias
diretas, a organizac¢do de atividades em pequenos grupos, ao fomento da comunicacdo entre os
estudantes, a utilizacdo constante de recursos visuais para apoiar a compreensao das
informagdes transmitidas oralmente e a avaliagdo do conhecimento dos estudantes em todas
as areas (Brasil, 2006).

O professor desempenha um papel seminal na vida dos estudantes, independentemente
de serem Surdos ou ouvintes. Ao adotar uma perspectiva sensivel a causa da inclusdo, ele ¢
capaz de desenvolver metodologias que atendam seu publico de forma eficaz, proporcionando
acessibilidade e respeitando a necessidade de implementar praticas adaptadas a realidade dos
estudantes. Nesse contexto, Pinto (2008, p. 2) faz a seguinte consideragdo sobre o professor

titular:

[...] o professor ideal é aquele que cria situagdes para desenvolver o olhar critico e o
pensamento reflexivo. Ndo permanece preso a livros, vai além da transmissdo de
contetdos. Permite a troca, tem o olhar além do que ¢ dbvio, aceita a aproximacéo
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com o aluno (afetividade), demonstra preocupacdo por ele ¢ o orienta. Valoriza e
propicia situagdes que aumentam a autoestima. Motiva as aulas. Procura conhecer o
aluno. Nio fica preso a uma Unica estratégia. Estd constantemente se atualizando.
Educa para a vida, como cidaddo critico. Valoriza, assim, o didlogo e permite a
integracdo do grupo. Ama a profissao.

O autor esclarece que o professor ideal ¢ aquele que vai além da mera transmissao de
contetdos, criando situagdes que estimulam o desenvolvimento do olhar critico e do
pensamento reflexivo de seus aulistas. Esse educador ndo se limita a seguir rigidamente os
livros didaticos; ele busca enriquecer a experiéncia de aprendizado ao promover um ambiente
de troca e didlogo. Contudo, ¢ meritorio destacar que a afetividade ¢ um componente
essencial dessa relacdo, pois o professor ideal se aproxima dos discentes, demonstrando
preocupagdo genuina por seu bem-estar e desenvolvimento. Essa conexdo ndo apenas facilita
o aprendizado, mas também cria um espaco seguro, onde os estudantes se sentem valorizados

e motivados a expressar suas ideias e inquietagoes.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

\

T-“\..__ | o

Fonte: Plataforma Canva

A conceitualizagdo da analise de contetido, pode ser concebida de diferentes formas,
tendo em vista a vertente tedrica e a intencionalidade do pesquisador que a
desenvolve, seja adotando conceitos relacionados a semantica estatistica do discurso,
ou ainda, visando a inferéncia por meio da identificacdo objetiva de caracteristicas
das mensagens (Weber, 1985; Bardin, 1977).

Este capitulo apresenta o desempenho metodologico adotado na pesquisa
considerando o tipo de pesquisa, ldcus, participantes da pesquisa, instrumentos de coleta e

técnica de analise de dados.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A produgdo de conhecimento cientifico na area da educagdo assume uma significancia
crescente para a sociedade e demanda rigor metodologico. Para gerar novas competéncias
com uma margem significativa de confiabilidade, ¢ essencial seguir diretrizes pré-
estabelecidas. O método, por sua vez, envolve técnicas, procedimentos e instrumentos
utilizados na coleta e andlise de dados. Enquanto as técnicas referem-se as acdes do
pesquisador para obter e analisar os dados necessarios, os instrumentos sao os meios fisicos

empregados para essa finalidade (Prezenszky; Mello, 2019).

5.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa ¢ classificada como Aplicada que segundo Silva e Menezes (2005) tem
como objetivo gerar conhecimentos para aplicagdo pratica visando solucionar problemas
especificos. Como aplicagdo pratica, a pesquisa gerou o Produto Técnico- Tecnoldgico “Guia
Pratico: A Triade Pedagdgica para Estudantes Surdos.”, que tem como contribui¢do fornecer
informagdes e propostas pertinentes ao trabalho do professor de Surdos nas Salas de Recursos,
além de ampliar as possibilidades de ensino nas salas inclusivas para os estudantes Surdos.

Quanto aos seus objetivos, a pesquisa ¢ Descritiva e Exploratoria. Gil (2002) a
pesquisa Descritiva tem como escopo descrever as caracteristicas do fendmeno pesquisa, bem
como as relacdes entre varidveis. Por sua vez, a pesquisa Exploratéria, na visdo de Silva e
Menezes (2005) visa proporcionar ao pesquisador maior familiaridade com o fenomeno
pesquisado por meio de levantamento bibliografico, estudo de caso, entrevistas, andlise
documental etc.

Na construcdo da revisdo da literatura foram consultados artigos, teses, dissertacoes,
leis, entre outros materiais publicados sobre a tematica na base da SciELO, Eric- Education
Resources Information Center, Portal da CAPES Periddicos, Google Académico, Repositorio
da Produgdo Cientifica e Intelectual da Unicamp, TEDE PUCRS/ Teses e Dissertacdes do
Programa de P6s-Graduagdo da PUCRS/ Programa de Pos- Graduag@o em Letras, Repositorio
Institucional da UFSC. A pesquisa bibliografica tem como escopo a consulta de materiais ja
publicados como livros, artigos, ensaios criticos, jornais, revistas, resenhas, resumos etc.
(Lakatos; Marconi, 2017; Severino, 2013).

Quanto a abordagem, caracteriza-se como Qualitativa que na visdo de Minayo (1994)

tem como objetivo investigar fenOmenos a partir de uma perspectiva ndo quantitativa,
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pautando-se em crengas, valores e atitudes que podem explicar os fenomenos cientificos
visando proporcionar ao pesquisador maior profundidade nas relagdes, processos e fendmenos
sociais.

Creswell (2014) argumenta que a pesquisa Qualitativa requer a participacao ativa dos
pesquisadores e se caracteriza por sua emergente flexibilidade, permitindo a reorganizacao

das questoes investigativas a medida que se interpreta a realidade em analise.

5.2 Locus e sujeitos da pesquisa

A estratégia de pesquisa adotada foi o estudo de caso multiplo proposta por Yin (2001).
Segundo Yin (2001) o estudo de caso como estratégia de pesquisa tem como objetivo
responder questoes do tipo “como” e “por que” em fendmenos que o pesquisador tem pouco
controle em relagdo as variaveis e com foco em contextos da vida real. Inicialmente, foi feita
uma busca na Secretaria Municipal de Educagdo de Bacabal (SEMED) para obter
informagdes sobre as escolas que atendiam estudantes Surdos e que possuiam SRM. Nesta
etapa, foi apresentada a justificativa para o interesse na tematica da pesquisa, além de buscar a
autorizacdo para a aplicacdo da pesquisa por meio de documentacao emitida pela SEMED.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada na cidade de Bacabal, Maranhdo, abrangendo
tr€s escolas publicas municipais de Ensino Fundamental e duas escolas publicas estaduais de
Ensino Médio que contavam com estudantes Surdos e Salas de Recursos Multifuncionais.

A selecdo dos participantes foi por meio de amostragem ndo probabilistica com
critério de conveniéncia (Lakatos; Marconi, 2017) em que resultou na sele¢do de sete
professoras ouvintes e uma professora Surda, totalizando oito profissionais atuantes em
escolas municipais e estaduais na cidade de Bacabal.

Os critérios de inclusdo para a participagdo nesta pesquisa consistem em professores
que lecionam para estudantes Surdos no Ensino Fundamental e Médio da rede publica
municipal e estadual na cidade de Bacabal - MA, sem a exigéncia de vinculo estatutario.
Foram excluidos desta pesquisa os professores/instrutores de Libras que ndo estejam
realizando atendimento em salas de recursos.

A pesquisa foi aprovada em 1° de maio de 2024 pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) conforme o parecer n® 6.798.442
(ANEXO — A). O quadro 7 apresenta o perfil de cada participante da pesquisa, incluindo
informacodes sobre sua formagdo académica e o tempo de experiéncia em sala de aula. Cada

participante desta pesquisa foi identificada por um nome ficticio.
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Quadro 7 - Perfil das participantes

Professora Idade Surda/ Formacéo Tempo de Tempo de Proficiéncia
Ouvinte Académica formacao atuacao em Libras
profissional
Ana 45 Ouvinte Pedagogia 18 anos 1 ano e 3 meses | Nao
Bianca 48 Ouvinte Pedagogia Nao soube | 11 anos Néo
responder
Carmem 41 Ouvinte Pedagogia 19 anos 14 anos Néo
Denise 44 Ouvinte Pedagogia 8 anos 12 anos Nao
Edilene 61 Ouvinte Pedagogia 10 anos 7 anos Néo
Fernanda 45 Ouvinte Pedagogia/ 4 anos 13 anos Néo
Especialista em
Educagao Especial
Inclusiva.
Gisele 51 Ouvinte Matematica e Fisica. | 24 anos 20 anos Nao
Helena 25 Surda Administragdo/ 4 anos 4 anos Nio
Letras Libras

Fonte: elaborado pela autora a partir das informagdes das participantes da pesquisa.

As participantes da pesquisa possuem idades entre 25 e 61 anos. Seis delas tém
formacdo em Pedagogia, uma em Matematica e Fisica, e outra em Administragdo e
Letras/Libras. O tempo de formacgdo ficou entre 4 e 24 anos. Enquanto a experiéncia
profissional abrange de 1 a 20 anos de atuag@o em sala de aula. Entre elas, sete sdo ouvintes e
uma ¢ surda, porém, nenhuma delas tenha proficiéncia em Libras.

A andlise do perfil das participantes revela a importancia da formacao académica para
o trabalho em sala de aula, assim como o impacto do tempo de experiéncia, que propicia
acdes mais assertivas em relacdo ao processo de aprendizagem dos estudantes Surdos. Como
ressalta Morais (2009 apud Lodi; Multao 2018, p. 5), a formagao dos professores ¢ crucial,
pois "torna possivel pensar processos de ensino e de aprendizagem que ampliem as
possibilidades de apropriagdo do conhecimento". As participantes compartilham dessa
perspectiva ao enfatizarem as praticas que um professor devidamente qualificado pode

implementar, tornando o ensino mais eficaz para Surdos.
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Entretanto, apenas uma professora possui graduacdo em Letras/Libras. Essa limitagao
pode impactar de maneira significativa as possibilidades de comunicagdo e a execugdo do
trabalho, especialmente se comparada a sapiéncia que uma graduacdo pode proporcionar.
Porém, destaca-se o trabalho de uma professora Surda na rede municipal de ensino, pois a

presenca de um profissional Surdo ¢ fundamental na educacao de criangas e adolescentes.

5.3 Instrumentos e procedimento de coleta de dados

O método de coleta de dados adotado ¢ do tipo Levantamento, estruturado em diversas
fases. Inicialmente, definem-se os objetivos da pesquisa, que t€ém como propoésito testar a
hipotese formulada. Em seguida, passa-se a operacionalizacdo dos conceitos e varidveis
relevantes.

Os instrumentos de coleta foram entrevistas semiestruturadas com perguntas que
refletem os objetivos especificos da pesquisa, redigidas de forma clara e coerente. As questoes
do roteiro envolvem questdes fechadas e abertas (APENDICE — A), abordando aspectos
diretamente relacionados ao problema em analise. E essencial que as perguntas sejam
formuladas de maneira clara e progressiva, levando em consideracdo o nivel de informacgao
dos entrevistados e suas respectivas fungdes. Outras diretrizes para a elaboracdo das
entrevistas incluem a realizagdo de um pré-teste do instrumento, a selegdo da amostra, a coleta
e verificagdo dos dados, além da andlise e interpretacdo dos resultados, culminando na
apresentacdo das conclusdes (Gil, 2002).

As entrevistas foram realizadas entre os meses de maio e junho, enquanto a analise dos
dados ocorreu em julho. Nas entrevistadas foram previamente informadas sobre os objetivos
da pesquisa e sua importancia para a educagao e estudos subsequentes. Todas assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO — B), e manifestaram
interesse e disponibilidade para participar voluntariamente, com a garantia de que seus
direitos a confidencialidade seriam respeitados.

As professoras foram convidadas a responder as perguntas de forma oral e/ou
sinalizada em Libras pela entrevistadora, com a flexibilidade de abordar outros aspectos
relevantes ao tema. As declaragdes das professoras ouvintes, assim como o video sinalizado
em Libras pela professora Surda, foram gravados utilizando um aparelho celular e,
posteriormente, transcritos e traduzidos para viabilizar a fase de analise. As entrevistas foram
conduzidas pela pesquisadora ¢ os dados analisados utilizando a técnica de analise tematica

por frequéncia proposta por Bardin (2009).
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5.4 Técnica de analise de dados

Nesta pesquisa, foi adotado como técnica de analise, a andlise de contetdo, que
segundo Bardin (2016, p. 46), ¢ definida como “uma técnica de pesquisa que permite
descrever, interpretar ¢ compreender o contetido dos dados qualitativos, possibilitando uma
leitura mais aprofundada dos fendmenos sociais.” Essa metodologia se revela uma ferramenta
poderosa para a compreensao da complexidade das experiéncias humanas, pois de acordo com
a autora, esse processo envolve a categorizagdo e interpretagdo dos dados, proporcionando a
identificacdo de padrdes, temas e significados subjacentes. Assim, a abordagem se torna
flexivel, permitindo ao pesquisador ajustar seu enfoque a medida que novos dados se
apresentam.

Na pesquisa, o processo de analise foi dividido em trés fases: 1. Pré-analise; 2.
Exploracdo do material; e 3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na
primeira fase, foram realizados a transcri¢ao, tradugdo e leitura exploratoria das entrevistas,
visando a compreensdo das perspectivas de cada participante. Em seguida, o material foi
revisado por meio de recortes textuais, com o intuito de definir as categorias de analise.

Por fim, na terceira fase, referente ao tratamento dos resultados, foram identificadas
quatro categorias principais: 1. Singularidade linguistica do Surdo e praticas docentes; 2.
Obstaculos enfrentados por estudantes Surdos e desafios para os professores; 3. Aspectos
visuais no AEE para estudantes Surdos; e 4. Inclusdo de estudantes Surdos (quadro 8). A
partir dessas categorias, foram desenvolvidas onze subcategorias, com o proposito de
apresentar de forma mais precisa o material coletado, bem como as observagdes realizadas

durante as visitas as escolas.

Quadro 8 - Categorias extraidas da analise dos dados da pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora

As categorias extraidas servem de base para a discuss@o dos resultados que estdo

dispostos no proximo capitulo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Fonte: elaborada pela autora

A conceitualizag@o da analise de contetido, pode ser concebida de diferentes formas,
tendo em vista a vertente tedrica e a intencionalidade do pesquisador que a
desenvolve, seja adotando conceitos relacionados a semantica estatistica do discurso,
ou ainda, visando a inferéncia por meio da identificacdo objetiva de caracteristicas
das mensagens (Weber, 1985; Bardin, 1977).

Este capitulo apresenta os resultados e a discussao da pesquisa, fundamentada nas
entrevistas realizadas com profissionais das Salas de Recursos constituidas participantes deste
estudo. Além de descrever a estrutura do atendimento, sera abordado o levantamento das
dificuldades enfrentadas por professores e estudantes Surdos. As metodologias visuais foram
avaliadas continuamente durante as visitas de campo e servirdo como referéncia nos estudos
teoricos consultados. A apresentacdo dos dados estd organizada de acordo com quatro
categorias principais e suas respectivas subcategorias, extraidas durante a anélise dos dados,

utilizando a técnica de anélise temadtica por frequéncia proposta por Bardin.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e a discussdo apresentados revelam as percepgdes de oito
professoras que atendem estudantes Surdos em Salas de Recursos. As informacdes abordam
suas experiéncias e desafios enfrentados na implementagcdo de uma educagdo inclusiva para
esses publico, além de explorar os aspectos visuais ¢ as diversas metodologias empregadas ao
longo desse processo educacional. A seguir, serd apresentada uma discussdo sobre a
singularidade linguistica dos Surdos e sua relagdo com as praticas docentes, fundamentada nas

divisdes acerca de adaptagdes metodologicas e da LS como L1.

6.1 Singularidade linguistica do Surdo e as praticas docentes

No diagrama ¢ apresentada a primeira categoria selecionada de acordo com os
dados e objetivo desta pesquisa “Singularidade linguistica do Surdo e as praticas docentes”
que foi dividida em trés subcategorias para melhor compreensdo, como pode ser observado na

figura 15.

Figura 15 - Organograma da Categoria 1
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Fonte: Elaborada pela autora

Tal singularidade requer o entendimento da diferenga entre Surdos e ouvintes; que na

visdo e Capovilla (2005 p.2) traz essa abordagem:
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A diferenga fundamental entre surdos e ouvintes esta na relagdo entre o sistema de
representagdo e processamento primario (a fala com que o ouvinte naturalmente
pensa e se comunica, ¢ a sinalizagdo com que o surdo naturalmente pensa e se
comunica) e o sistema de representacdo e processamento secundario (a escrita
alfabética cujo dominio se espera de ambos, ouvintes e surdos). A diferenca
fundamental entre os ouvintes e surdos da-se no simples fato de que, enquanto essa
relag@o entre os sistemas de processamento primdario e secundario ¢ de continuidade
para o leitor ouvinte, ja que a escrita alfabética mapeia e resgata a fala com que o
ouvinte pensa ¢ se comunica, ela ¢ de descontinuidade ou disparidade para o leitor
surdo, ja que a escrita alfabética ndo mapeia o sinal com que o surdo pensa e se
comunica e nem ¢ capaz de resgatar diretamente esse sinal.

Desse modo, ¢ imprescindivel considerar os aspectos desse sistema de representacao e
de processamento linguistico, que influenciam na percep¢do da realidade que os cerca e
principalmente na aquisicdo de uma lingua. Na subcategoria “Adaptacdes para Surdos”, todas
as participantes concordaram sobre a importancia de estabelecer adaptagdes para atender as
necessidades especificas impostas pela surdez devido a singularidade linguistica em questao.
A partir de suas respostas, foram gerados os codigos com frequéncia absoluta, conforme
apresentado no diagrama de maneira gradativa. Chega-se ao entendimento de que as
adaptacdes sdo capazes de proporcionar: Aprendizagem (3), Comunicacdo (2), Entendimento
(1), Avango (1), Interagao (1).

Em face desse levantamento, com um olhar atento para a aprendizagem e para os
beneficios que a adaptacdo pode oferecer, Marchesi (1995, p. 201, apud Leyser, 2019, p. 69)
argumenta que:

Uma educagdo adaptada a suas possibilidades, que utilize diferentes recursos
comunicativos, que contribua para sua socializacdo, que seja capaz de ndo colocar a

margem, nem do mundo dos ouvintes nem do mundo dos surdos, pode ter enormes
repercussdes favoraveis para sua aprendizagem e sua educagéo.

De acordo com o autor, a adaptagdo da crianga Surda ao contexto de ouvintes ¢ um
desafio significativo. Contudo, se a educacao ofertar diversos estimulos e recursos, ela podera
superar muitas das limitagdes existentes. Nesta subcategoria surgem reflexdes relacionadas a
pratica pedagogica e a importancia da flexibilizacdo em relacdo as singularidades linguisticas
dos estudantes. Entdo, ¢ crucial considerar quem deve ensinar € como esse ensino deve ser
estruturado, a fim de estabelecer os elementos essenciais na educagdo de Surdos.

Identificam-se trés tipos de adaptagdes: adaptagdes curriculares, adaptacdes relativas e
adaptacdes individualizadas. A primeira envolve o planejamento do professor e considera as
necessidades e capacidades dos estudantes; a segunda refere-se as atividades realizadas em
sala de aula que demandam ajustes e flexibilizagdo; e a terceira diz respeito ao processo de

avaliacdo e ao atendimento individualizado.
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Em consonancia com as necessidades adaptativas, o MEC, por meio de diversas
publicagdes, incluindo o "Projeto Escola Viva - garantindo o acesso e permanéncia de todos
os alunos na escola", aborda em sua Cartilha n® 6 adaptagdes necessarias, referindo-se a elas
como "Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte (Adaptacdes ndo Significativas)". Essas
adaptagdes sao consideradas atribuigdes e responsabilidades do professor, pois nao dependem
de instancias superiores em areas politicas, administrativas ou técnicas. Assim, o professor
devera considerar as caracteristicas individuais de seus estudantes e, conforme as diretrizes

contidas no documento (quadro 9):

Quadro 9 - Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte

n Organizar o espago e os aspectos
fisicos da sala de aula;

n Planejar as estratégias de ensino
em funcao dos objetivos
pedagdgicos a serem abordados;

n Selecionar, adaptar e utilizar

equipamentos e mobiliarios de forma a
favorecer a aprendizagem de todos os
alunos;

nPIuralizar a metodologia tanto paraj '
0 ensino com para a avaliacao;

n Flexibilizar o tempo.

-

Fonte:  Elaborado pela autora a partir do MEC (2000). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha06.pdf

A partir dessas observagdes, o professor poderd ainda articular outras medidas para

que o estudante Surdo tenha acesso ao curriculo de maneira igualitaria:

Posicionar o aluno na sala de aula de forma que possa ver os movimentos do rosto
(orofaciais) do professor e de seus colegas; Utilizar a escrita e outros materiais
visuais para favorecer a apreensao das informagdes abordadas verbalmente; Utilizar
os recursos ¢ materiais adaptados disponiveis [...]; utilizar textos escritos
complementados com elementos que favorecam sua compreensdo: linguagem
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gestual, lingua de sinais; apresentar referéncias importantes e relevantes sobre um
texto [...]; promover a interpretagdo de textos por meio de material plastico [...] ou
cénico [..]; utilizar um sistema alternativo de comunicacdo adaptado as
possibilidades e necessidades do aluno[...] (Brasil, 2000).

E fundamental pensar essas articulagdes de maneira continua para que o curriculo seja
acessado de forma integral e sem prejuizos. Todas as acdes propostas impactam na percepg¢ao
das expressoes faciais e corporais, além de fortalecerem o processo de escrita facilitando a
compreensdo das informagdes. Ademais, apresentam uma variedade de alternativas que
enriquecem e viabilizam a comunicacdo, conforme apontado pelas entrevistadas:

“Sim, pois vem favorecer na comunicagdo, convivéncia e consequentemente no
processo ensino aprendizagem do estudante surdo” (Carmem).

“Sim, para ajudar o aluno surdo na sua aprendizagem” (Denise).

“Sim. E de suma importancia, tanto para alfabetizagdo, até mesmo para o didlogo,
tem que ter. E as tarefas também em sala de aula tem que haver uma adaptacio para

o conhecimento da lingua, pra os sinais, os sinais do dia a dia da sala de aula, do
conteudo, pra que eles possam ta conhecendo mais rapido esses sinais” (Ana).

Na subcategoria “Metodologias em Sala de Recursos”, as participantes destacaram as
abordagens que consideram mais relevantes para o sucesso educacional e para a inclusdo do
estudante Surdo. Em suas respostas, observa-se a necessidade da utilizacdo da Libras (4), dos
Recursos Visuais (3), da ludicidade (1) e de outras adaptacdes, que sdo pertinentes nesse
atendimento, ao destacarem que:

“Utilizagdo de recursos variados” (Edilene).

“Quanto maior a variedade de formas de comunicacdo, melhor. Principalmente os
métodos visuais” (Fernanda).

“Eu uso a Libras e gravuras porque se eu ndo tiver gravura, s fizer a Libras sem a
gravura, ele ndo tem condicdo de assimilar nada. Porque o surdo ¢ totalmente, o
aprendizado do surdo é totalmente diferente do ouvinte. E visual a Libras” (Gisele).
“E, numa abrangéncia geral, a gente acredita que a ludicidade. Eles aprendem muito
mais com a ludicidade, com a brincadeira, como jogo. Trazendo esse contetido
necessario pra eles de uma maneira bem divertida, fixa até mais” (Ana).

“O uso de Libras e de recursos visuais diversos - imagens, fichas, videos com
legendas...” (Carmem).

“Primeiro o quadro de profissionais devem atender o aluno para as atividades
adaptadas em Libras e recursos” (Denise).

E notéria a urgéncia em promover o uso da Libras, uma vez que esta, se constitui como
a L1 da crianga Surda, facilitando a comunicagao tanto entre pares Surdos ¢ Surdos e ouvintes.
Deste modo, entende-se e concebe-se por diferentes autores como um elemento essencial na
vida do Surdo em diversos aspectos. Campello (2007, p. 113) destaca que “Com
caracteristicas viso-espaciais, a LSB inscreve-se no lugar da visualidade e, sem duvida,
encontra na imagem uma grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais.”

Por sua vez, Leyser (2019) argumenta que a utilizacdo da LS na educacdo de estudantes
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Surdos possibilita o Bilinguismo, ao abordar também o dominio da forma escrita no ambiente
escolar.

De acordo com a Cartilha n° 6 do MEC “Projeto Escola Viva — garantindo o acesso e
permanéncia de todos os alunos na escola”, os recursos visuais precisam ser utilizados no
ensino de estudantes Surdos, uma vez que a perda auditiva limita a capacidade de realizar
associagdes ¢ analises que sdo comuns entre. Dessa maneira, a utilizagdo desses recursos
garante que ndo haja prejuizo no processo de aprendizagem. Além da Libras e dos recursos
visuais, a ludicidade se destaca como um aspecto benéfico para a aprendizagem.

No tocante ao aspecto ludico como estratégia de aprendizagem, Leyser (2019, p. 9) faz
referéncia aos conhecimentos prévios que os estudantes trazem a partir de suas experiéncias
ao afirmar que “As criangas e os adolescentes trazem muito conhecimento informal para o
contexto escolar, nas aulas, brincadeiras € momentos ludicos. Em todos os casos, fornece uma
base importante para a aprendizagem mais formal em contextos académicos.” Assim, a
ludicidade pode ser empregada de maneira estratégica para valorizar e reconhecer as
capacidades dos estudantes, permitindo que eles construam o saber a partir de suas vivéncias.

Na subcategoria "Libras como L1” que apoia o desenvolvimento linguistico, cognitivo e
social dos Surdos, foi questionado se o ambiente escolar proporcionava essa experiéncia. As
respostas indicaram que, na maioria das escolas visitadas, essa realidade ja se concretiza, com
apenas duas participantes afirmando o contrario. Dentre as oito participantes, apenas trés
ofereceram justificativas, das quais foram gerados os seguintes codigos: Conhecimento (1),
Prioridade (1) e Pares Surdos (1). Assim, conclui-se que a Libras ¢ primordial para a
formacgao e o desenvolvimento dos Surdos.

Estas consideragdes sdo pertinentes a medida que Campello (2007, p. 128), considera
que “com o uso da Lingua de Sinais, podem [os surdos] desenvolver normalmente suas
inteligéncias para poderem levar vidas produtivas, autossuficientes, desenvolvendo uma
autoimagem positiva e gozar do respeito de seus pares”. Nota-se, portanto, que a Libras
favorece o desenvolvimento porque a LS organiza a logica das ideias de forma distinta em
compara¢cdo ao uso de outras linguas em modalidades que ndo sdo sinalizadas, como o
portugués.

Perlin e Miranda (2003 apud Pietzak, 2018, p. 109) ao discutirem a experiéncia visual
na vida das pessoas Surdas, definem-na como “a utiliza¢do da visdo a fim de comunicar-se [...]
para eles ver é ouvir”. Por isso, essa experiéncia deve ocupar um espago significativo no
curriculo, visando favorecer a ampliagdo da socializacdo e do crescimento pessoal e

interacional conforme ressalta as entrevistadas:
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“[...] J& ¢ uma realidade. [...] esse didlogo, esse conhecimento da Libras, ela ¢
importante[...] (Ana).

“Oportuniza sim; até porque nos temos pessoas surdas, inclusive pessoas surdas que
trabalham com a gente. Entdo, o que ¢ que a gente faz? Se ¢ a primeira lingua,
priorizamos a primeira lingua [...] (Bianca).

“Oportuniza com a presenga do professor instrutor/intérprete de Libras e os pares
alunos surdos” (Carmem).

“Ainda ndo ¢ uma realidade dentro da institui¢ao” (Denise).

“Infelizmente, ainda ndo ¢ uma realidade” (Fernanda).

Percebe-se, entdo, que a LS ainda requer uma maior difusdo nas escolas, embora a
maior da parte do campo de pesquisa ja reconheca a importancia desse aspecto. Envolver os
estudantes no aprendizado e a comunicacdo em Libras representa um passo crucial para
facilitar o acesso de Surdos a escola.

Serdo apresentados a seguir os principais obstaculos na educacao de estudantes Surdos,
bem como os maiores desafios enfrentados pelos professores de Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM) no cotidiano de seus atendimentos.

6.2 Obstaculos enfrentados por estudantes Surdos e desafios para os professores

A segunda categoria, intitulada '"Principais Dificuldades", apresentada no
organograma (figura 16), oferece uma analise detalhada de duas subcategorias: "Estudantes
Surdos" e "Atuacdo Profissional". Nela, as professoras tiveram a oportunidade de destacar as
principais dificuldades observadas nos estudantes ao longo de suas experiéncias, além de

discutir os desafios enfrentados em sua pratica no AEE para Surdos.
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Figura 16 - Organograma da Categoria 2
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De acordo com a percep¢do das professoras, os estudantes enfrentam as dificuldades
como: I Familia (3) - 40% das participantes indicam que a familia representa um obstaculo no
processo educacional. Essa fragilidade na relacdo entre familia e escola, aliada a falta de
envolvimento familiar e a ndo aceitacdo da surdez e da LS, compromete o desenvolvimento
dos estudantes; Desconhecimento da Libras (3); II Desconhecimento da LP (1); III Timidez
(1); IV Leitura (1); V Compreensao de texto com duplo sentido (1) e VI Aprendizagem

complicada (1). Conforme afirmam que:

“Nos enfrentamos o ndo, muitas vezes, da familia... a mde que a gente ensine o
portugués falado e ndo é o correto. Se ¢ surdo, tem que ensinar para surdo mediante
a lingua de sinais, que ele tem que aprender a sua lingua, falar dentro da sua lingua.
Aprender a escrita sim, mas aprender também a sua lingua e ndo falada. E a gente
tem essas barreiras com a familia” (Bianca).

“Nossa! Assim, a nossa principal dificuldade ainda ¢ a questdo do relacionamento
familia e escola. A maioria deles ndo trazem e ainda temos casos de ndo aceita¢do”
(Ana).

“A familia ¢ nossa maior dificuldade, participagdo, o convivio da familia. Trazer a
familia pra dentro da escola, entender que ¢ fundamental a participacdo dela na sala
de recursos, ¢ o que ¢ mais dificil, ¢ a nossa maior barreira” (Gisele).
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E possivel perceber tamanha fragilidade no tocante a participagdo e aceitagdo da
surdez por parte dos familiares de estudantes Surdos. Este ¢ um problema que afeta a maioria
das familias ouvintes que tém filhos Surdos. Muitos pais vivenciam uma fase de ndo aceitagao,
frequentemente descrita como um "luto" pela perda da ideia de um filho "perfeito". E
fundamental que essas familias recebam acompanhamento e orientagdo adequados para que
possam estimular o desenvolvimento do potencial inerente a seus filhos.

Leyser (2019, p.64) afirma que “As maes que recebem mais apoio social de amigos e
familiares sdo as que melhor lidam com sua nova situagdo e os efeitos desse apoio sdo vistos
em melhores interacdes comportamentais ¢ maior sensibilidade as necessidades de
comunicagdo de seus filhos”. Assim, os pais conseguem ampliar sua compreensao sobre os
filhos Surdos, reconhecendo que, conforme defende Goes (1996, p. 35 apud Leyser, 2019, p.
65), “a deficiéncia ndo torna a crianga um ser que tem possibilidades a menos; ela tem
possibilidades diferentes”. A partir dessa perspectiva, ¢ possivel promover as diversidades
essenciais para o desenvolvimento das criangas, permitindo que adquiram habilidades
linguisticas que servirdo de suporte ao longo de suas trajetorias pessoais, escolares e
académicas.

Além disso, surgem outras questdes, como a dificuldade em aprender a LP, bem como
a leitura e a falta de familiaridade com a LS. Essas questdes podem ser observadas nas falas
das entrevistadas:

“A propria Libras, o desconhecimento sobre sua propria lingua” (Carmem).

“O aluno nao conhece a lingua portuguesa e nem a sua propria lingua. Esse ¢ o
nosso maior desafio” (Denise).

“A leitura, a compreensdo de textos com duplo sentido, mesmo sendo traduzido e
interpretado e a comunicagdo com pessoas ouvintes que ndo dominam a Libras”
(Fernanda).

“Eu acredito que portugués porque eles tem que ter conhecimento da Libras e logo
depois o portugués. Entdo, essa ¢ a maior dificuldade” (Ana).

Na atuagdo profissional, alguns obstaculos se manifestam com frequéncia, resultando
nos seguintes codigos: Familia (3)- refere-se a ndo aceitacdo da surdez e a falta de
participagdo e apoio na vida escolar; Falta de recursos e estrutura (1); O estudante desconhece
a Libras (1) — muitos estudantes Surdos possuem um conhecimento limitado da LS, o que
prejudica a dinamica do atendimento, que poderia fluir com rapidez e eficiéncia se houvesse
um conhecimento basico; Participagdo e frequéncia dos estudantes (1)- a infrequéncia e falta
de participagdo relatadas impactam negativamente a evolugdo da aprendizagem, interferindo
em todo o planejamento elaborado para o estudante; Primeiro contato com os estudantes (1)-

foi relatado que ha uma certa resisténcia e aceitagdo por parte dos estudantes; Alfabetizar
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Surdos com idade igual ou superior al8 anos (1). Ressaltado pelas entrevistadas ao afirmarem
que:
“E a falta de recursos, a falta de estrutura, de apoio da familia o que mais impede a
gente. Nossos maiores obstaculos sdo esses” (Gisele).
“Alfabetizar alunos surdos com idade igual ou superior a 18 anos em sua lingua
materna” (Fernanda).
“Falta de participagdo e frequéncia do estudante surdo no atendimento e participacdo
da familia” (Carmem).
“O professor de surdos recebe estudantes dos primeiros anos do Ensino
Fundamental e a dificuldade ¢ que eles ndo tem boa comunicagdo com o professor

da sala regular. Entdo, é preciso chamar os professores e ensinar sinais como: Bom
dia! Sinais de educag@o. Eles aprendem e ficam mais tranquilos” (Helena).

Diante do resultado, constata-se que a familia representa um dos principais obstaculos
que afetam tanto a aprendizagem dos estudantes quanto o trabalho docente. Compreender as
fases que a familia atravessa até alcangar um nivel aceitavel de entendimento e participagdo ¢
fundamental para a atuagdo profissional, pois permite posicionamentos adequados que
auxiliam a familia a superar certos desafios. Sabe-se que, desde o diagnoéstico da surdez, os
familiares enfrentam diferentes emocdes. Veiga (2008, p. 174) enfatiza que, para os familiares,
“¢ como se um sonho ruisse, e € preciso um tempo para que o filho normal, que foi idealizado
antes do nascimento, ceda lugar ao filho real, que tem deficiéncia”.

A compreensdo desse processo de “desconstru¢do” pelo qual a familia passa ¢
fundamental para a atuacdo docente. De acordo com Brasil (1997) algumas fases vivenciadas
pelas familias apos o diagnostico da surdez sdo cruciais, a saber: a fase do choque, a fase da
reacdo, a fase da adaptacdo e a fase da orientacdo. Segundo este documento, que trata da
educagao especial/deficiéncia auditiva, a fase inicial € caracteriza por “uma paralisia de agao,
pela confusdao e por sentimentos fortes e opostos, quando os pais sdo informados de que o
filho ¢ surdo” [...] “a familia desenvolve uma série de sentimentos: ansiedade, raiva e/ou
negagdo, culpa, depressdo, preconceito e rejeicdo ou superprotecao” (Brasil, 1997, p. 47).

Na segunda fase, a familia pode interpretar a surdez como um castigo. E importante
ressaltar, no entanto, que as reagdes familiares nao sdo uniformes. Conforme Souza et al.
(2022, p. 51), “a reagdo dos pais a surdez dos filhos nunca ¢ a mesma, pois depende de fatores
individuais, como experiéncias de vida, expectativas em relacdo ao filho, a formacao e
constituicdo enquanto individuo social.” Na terceira fase, chamada de adaptagdo, os pais
enfrentam a situacdo de maneira mais realista e se mostram receptivos a informagdes sobre a
deficiéncia. Por fim, na quarta fase, conhecida como fase da orientacdo, inicia-se a busca

pelos direitos dos filhos, intensificando a procura por conhecimento e servigos disponiveis.
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Compreender essas fases possibilita intervengdes mais eficazes em relacdo as
orientacdes destinadas a superar os desafios enfrentados, promovendo o desenvolvimento
linguistico e social dos estudantes. Conhecer a condicdo do estudante ¢ necessario para
reavaliar atitudes e possibilitar um ambiente acolhedor, além de promover a busca por
solugcdes adequadas.

Quanto a dificuldade em alfabetizar Surdos com 18 anos ou mais esta relacionada as
lacunas no processo de aquisi¢do da LS como observa Giroletti (2017, p. 133) ao argumentar
que “no processo de aprendizagem de uma lingua escrita, no caso dos surdos brasileiros, a
Lingua Portuguesa apresenta, na maioria das vezes, muita dificuldade e muita lentiddo no
processo. Isto se deve ao processo de aquisi¢do da L1 ndo ter sido completo”. Essa realidade é
corroborada por relatos de uma das professoras, que observa que alguns estudantes Surdos
ndo tém pleno dominio de sua propria lingua. Assim, Quadros (2006, p. 32) afirma que:

O ensino da lingua de sinais ¢ um processo de reflexdo sobre a propria lingua que
sustenta a passagem do processo de leitura e escrita elementar para um processo
mais consciente. Esse processo dara sustentagdo para o ensino da lingua portuguesa
que pode estar acontecendo paralelamente. Quando a crianca lida de forma mais

consciente com a escrita, ela passa a ter poder sobre ela, desenvolvendo, portanto,
competéncia critica sobre o processo, bem como, refletir sobre o processo do outro.

Por esse motivo, o ensino da LS em tempo adequado nao deve ser negligenciado, a
fim de evitar dificuldades futuras na aquisi¢do da LP em sua modalidade escrita e prevenir
problemas de natureza interacional. Em relagdo aos aspectos visuais utilizados no AEE,
apresentaremos a seguir aqueles que sdo especificamente aplicaveis aos estudantes Surdos.
Este processo abrange trés momentos pedagdgicos distintos, cada um com sua relevancia para

o desenvolvimento.

6.3 Aspectos visuais no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes
Surdos

Na categoria, "Aspectos Visuais no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para Estudantes Surdos", a aten¢@o se volta para o AEE destinado a esses estudantes, o qual é
dividido em trés momentos pedagogicos especificos (figura 17). Esses momentos foram

organizados nas subcategorias: AEE em Libras, AEE de Libras ¢ AEE de LP.
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Figura 17 - Organograma da Categoria 3
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Fonte: elaborada pela autora
Quando indagadas sobre as metodologias empregadas em cada um desses momentos,
quatro profissionais foram capazes de responder individualmente. As demais abordaram,
sucintamente, as trés perguntas em uma Unica resposta. As respostas podem ser observadas

nas transcri¢des, organizadas na ordem 1, 2 e 3, respectivamente, para cada subcategoria:

“l. Metodologia visual; abrangendo os recursos visuais, gestuais e expressdes faciais.
Metodologia pratica, enfatizando aplicagdo da lingua de sinais do cotidiano. 2.
Metodologias gestuais, visuais, bilinguismo (quando possivel) além de brincadeiras,
jogos e atividades que promovam a interagdo e comunicacdo. 3. Leitura e
interpretacdo de textos, imagens, atividades propostas e quando possivel, a
metodologia imersiva na lingua e na cultura surda” (Fernanda).

“l. Uso de recursos visuais diversos, dramatiza¢des, murais. 2. Deve-se partir do
estagio de desenvolvimento da Libras desse estudante, didlogos com surdos mais
velhos, pesquisa em diciondrios especificos de Libras em site, internet. 3. Trabalhar
o sentido das palavras de forma contextualizada e nio isolada” (Carmem).
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“1. Recursos pedagdgicos ilustrados. 2. Contagédo de historias, videos. 3. Os recursos
pedagogicos ilustrados e gestos” (Edilene).

“Il.recursos de leitura, conhecimentos basicos da vida diaria, problemas matematicos,
dias, meses do ano, fotos relacionadas a familia e escola e apostilas ilustradas. 2.
Alfabeto em libras, caca-palavras, palavras cruzadas, mapas regionais e apostilas. 3.
Textos, verbos, palavras cruzadas, caga-palavras, videos” (Denise).

Quatro das oito participantes ndo esclareceram quais metodologias utilizam em cada

fase, respondendo de maneira genérica.

“Eu vou utilizar mais conhecimentos, mais informag¢des, novos sinais pra eles, um
aprofundamento melhor da lingua portuguesa. Porque ja que a segunda lingua pra
eles, eles ndo tem muito conhecimento. A maioria deles sdo, realmente, analfabetos
mesmo. Eu vou ter que trazer, fazer tipo uma tradug@o da lingua portuguesa para a
Libras” (Gisele).

“Aqui n6s trabalhamos com nossos alunos a metodologia acessivel, facil pra que o
aluno possa entender; porque nos trabalhamos na sala regular e aqui na sala de AEE,
nds ajudamos na dificuldade que o aluno tem dentro da sala regular. [...] é a
metodologia de Libras. Noés usamos as configuragdes, os sinais. Na lingua de
portuguesa vamos trabalhar a escrita, comparando o sinal com a escrita e uma figura
que identifique e que ela saiba [...]” (Bianca).

“Mediante o que a mediadora ¢ a intérprete nos repassa, as dificuldades, os avangos
que elas nos repassam no final do més, a gente observa, fazemos o nosso
planejamento ¢ ai, a gente vai buscar nas dificuldades, ou entdo, no desenvolvimento,
aprimorar mais” (Ana).

“Aqui na sala de AEE, quando os estudantes ndo compreendem as atividades porque
tém dificuldade em ler as palavras em portugués, a ajuda acontece auxiliando nessa
escrita, sinalizando cada palavra: oi, boa tarde, arvore, gato, bola. Se precisar, repete.
Isso ¢ importante para que eles desenvolvam a escrita” (Helena).

Ao analisar os cddigos gerados, ¢ possivel observar, na primeira subcategoria, a
prevaléncia do uso de Metodologias visuais (4); seguidos de Recursos de leitura (1);
Dramatizacao (1) e Metodologias acessiveis (1) que ndo foram especificadas pela participante.
Na segunda subcategoria foram destacadas Metodologias visuais (3); Didlogos com Surdos
mais velhos (1); Brincadeiras (1); Bilinguismo (1); Contagdo de histérias (1) e Pesquisa em
dicionario de Libras (1). Em seguida a terceira subcategoria com as metodologias utilizadas
no atendimento para o ensino de LP: Recursos visuais (8); Metodologia em Libras (4); Uso de
configuragdes (2); Leitura e interpretagdo de texto (2); Traducdo Portugués/Libras (2);
Produgao textual (1) e Materiais reciclaveis (1).

Os resultados mostram que todas as subcategorias enfatizam a utilizagdo de
metodologias visuais. A LS também recebeu destaque na terceira subcategoria. E pertinente
mencionar que durante a investigacdo do uso de recursos visuais para estudantes notou-se a
necessidade desses estudantes de desviar o olhar para o intérprete e o professor Surdos, como

explica Marschark et al. (2005, apud Leyser, 2019, p. 146):

1) por causa de suas habilidades visuoespaciais aprimoradas, os alunos surdos
conseguem desviar o olhar da comunicagdo em sala de aula sem perder muita
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informagao; 2) os alunos surdos sdo capazes de desviar o olhar da comunicagdo em
sala de aula sem perder muita informag&o, porque possuem maior capacidade visual
de preencher as lacunas; 3) os alunos surdos ndo conseguem desviar o olhar da
comunicagdo em sala de aula sem perder muita informacdo (em relagdo aos pares
ouvintes), mas eles podem ndo saber disso.

No estudo foi identificado que os individuos Surdos tendem a direcionar sua atenc¢ao
para areas periféricas, enquanto os ouvintes se concentram no centro do campo visual. Com
essa informagdo, o professor pode melhorar suas estratégias para evitar sobrecarga cognitiva
quando o objetivo ¢ manter o foco na atencdo visual sustentada. Além disso, essa capacidade
pode ser utilizada a favor dos Surdos, que possuem uma sensibilidade maior aos estimulos
visuais periféricos, resultando em uma observagdo mais abrangente; visto que “o surdo ¢ um
ser visual, sua aprendizagem ¢ através da visdo” (Domingues, 2006, p.22)

Assim, ao empregar essas informagdes, o professor podera desenvolver e utilizar
diversos recursos visuais que devem ser considerados agentes facilitadores, para assim
promoverem uma aprendizagem prazerosa e significativa, sem sobrecarregar o estudante
Surdo cognitivamente. A discussdo sobre a inclusdo de Surdos abordara, a seguir, aspectos

relacionados ao acesso ao curriculo, a visualidade e a formagao de professores.

6.4 Inclusao de estudantes Surdos

Nesta categoria, discutem-se diversos aspectos que influenciam diretamente no
processo de inclusdo do estudante Surdo, bem como a dinamica do ensino e aprendizagem
que circunda a pratica docente. Aborda-se a compreensao e¢ o entendimento da surdez e da
cultura surda, que se entrelacam no ambito educacional e se manifestam na sala de aula

(figura 18).
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Figura 18 - Organograma da Categoria 4
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Quando questionados sobre a igualdade de acesso ao curriculo nas salas inclusivas,
metade dos participantes afirmou que sim, enquanto a outra metade destacou que esse acesso
era percebido apenas ocasionalmente. A partir dessas respostas, apreende-se que ainda
existem barreiras que dificultam o pleno acesso desses estudantes ao curriculo. De acordo
com Pietzak (2018, p. 3), o curriculo “é proveniente do latim currere, que indica caminho,
trajetoria, um percurso a ser realizado nas relagdes existentes entre escola e sociedade.” Ele
deve ser adaptado para atender as necessidades de todos os estudantes.

Refletir sobre o curriculo destinado a estudantes Surdos envolve considerar o contetdo
a ser ensinado, as metodologias de ensino a serem empregadas e as formas de avaliacdo do
conhecimento adquirido. Silva (2010, p. 40) enfatiza que “O curriculo ¢ visto como
experiéncia e como local de interrogagdo e questionamento da experiéncia”. E, portanto, um

construir caminhos educacionais possiveis ao aprendiz. Se o Surdo n3o tem acesso ao
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curriculo em sua totalidade, héd falhas nesse processo. Uma vez que, Pietzak (2017, p. 121)

alerta que:

As praticas pedagogicas constituem o maior problema na escolarizagdo das pessoas
com surdez. Torna-se urgente repensar as praticas para que os alunos com surdez
ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo
advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas, principalmente, pelas
metodologias adotadas para ensina-los.

Torna-se claro que o acesso ao curriculo esta intrinsecamente relacionado a maneira
como as praticas escolares sdo conduzidas, bem como ao suporte necessario para que as
limitagcdes ndo se sobressaiam diante das inimeras possibilidades de ensinar e aprender. Ao
serem questionadas sobre como a formagao adequada do professor poderia possibilitar uma
educacdo de qualidade para o estudante Surdo, afirmaram que:

“Reconhecendo a singularidade linguistica do estudante surdo, sua cultura e histéria
da Libras, o professor pode desenvolver melhores estratégias para um aprendizado
mais significativo de estudante surdo” (Carmem).

“Deve ser um profissional formado na area, mas que tenha o dominio da Libras”
(Denise).

“A formacdo adequada enriquece a bagagem de conhecimento do educador, o que

favorece numa gama de possibilidades de métodos e recursos para um bom
aprendizado” (Fernanda).

Diante do reconhecimento da relevancia dessa formagdo para o trabalho docente com
Surdos, ¢ conveniente lembrar que essa preocupac¢do ndo ¢ recente. Ela j& estava presente no
contexto legal da sociedade brasileira, influenciada por eventos externos, como a Declaracao
de Salamanca de 1994, que impulsionou um conjunto de propostas e mudangas. Essas
iniciativas resultaram em diversas leis que estabeleceram normativas e orientagdes para a
formagao de professores na Educacao Inclusiva, com especial énfase na educagdo de Surdos.
A partir de 1996, a LDB n° 9.394, Art. 59, Inciso III, garante a necessidade de capacitagdo dos
professores para atender ao publico da Educagdo Especial: “professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados” (Brasil, 1996).

Em 2007, foi langado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), que trouxe a
baila a formagdo de professores, alinhando-se ao objetivo de melhorias da Educacao Baésica.
Nesse contexto, a Unido criou a Universidade Aberta do Brasil (UAB), propondo a expansao
de cursos e programas de educagdo superior por meio da modalidade de educacgdo a distincia.
Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
destacou o reconhecimento da Educacdo Inclusiva como uma agdo politica, social e
pedagogica, comprometendo-se a garantir o direito a educagdo para todos. Essa politica preveé,

em sua estrutura, a formagao dos profissionais que atuam no AEE, devem ter “formacgao
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continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area”. (Brasil, 2008, p. 11). Infere-se que estes conhecimentos comtemplem o ensino da
Libras.

Em consonancia com a discussao, Lodi e Multdo (2018), em sua pesquisa intitulada
“Formacgao de professores e educacao de surdos: revisao sistematica de teses e dissertacdes”
evidencia que “as especificidades da educagdo de surdos ndo t€m sido contempladas na
formagao inicial, ao restringir a formagao do professor a disciplina de Libras”. Isso demonstra
a lacuna existente na formagdo de professores voltados para a educacdo de Surdos, indicando
que a mera comunica¢do em LS ndo ¢ suficiente. Persistente ¢ a necessidade de aprofundar
estudos sobre metodologias inclusivas e praticas pedagogicas que promovam efetivamente a
aprendizagem desses estudantes.

Essa evidéncia impulsionou a busca por formacao continuada, na tentativa de suprir
essa lacuna. Lodi e Multao (2018) apresentam, ao longo do trabalho, as criticas de Silva (2009)
referentes as habilitacdes para o ensino especializado, visto que a autora expde que a
formagdo inicial e continuada foi convertida em uma especializagdo de carater generalista
devido a auséncia de uma politica especifica, o que “acabou por restringir-se ao ensino da
Libras, com carga horaria infima, como se fosse possivel aprender uma lingua e utiliz4-la em
toda sua dimensao discursiva, em cursos de curta-dura¢ao”. (Silva 2009 apud Lodi; Multio,
2018 p. 4).

Essa percepcdo torna-se evidente ao analisarmos a grade curricular do curso de
graduacao em Letras Libras, cuja duragdo ¢ de quatro anos, especialmente no que diz respeito
a formacdo de professores para Surdos. Macedo (2010, apud Lodi e Multdo (2018), ao
investigar a manifestacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial nos cursos de Pedagogia
e sua influéncia na formacao docente, destaca que a Libras ¢ reconhecida nesses cursos como
fundamental para o desenvolvimento e aquisicdo da linguagem. No entanto, os aspectos
pedagogicos relacionados ao ensino dessa lingua ndo sdo adequadamente abordados.

Soares (2013) defende que a formacdo de professores deve se assemelhar aquela
destinada ao docente de lingua estrangeira, proporcionando tanto o conhecimento teodrico
quanto a vivéncia pratica da Libras. Assim, a formacdo de professores fomenta discussoes
continuas na area educacional voltada para Surdos, especialmente em relacdo aos processos
de apreensdo, percepcao dos conteudos e a cultura surda

Trazer esses questionamentos a discussdo implica reconhecer a LS como L1 e essa
abordagem vai além dos discursos relacionados exclusivamente a comunicagdo, adentrando

nas questdes referentes a cultura e a vida dos Surdos, bem como suas diversas identidades.
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Pietzak (2028, p. 125) afirma: “Que sentido faz o aluno surdo ‘acessar’ tais conteudos e nao
se identificar como surdo, nem conhecer a cultura de seu povo?”.

A partir dessa fase de investigacdo, foi possivel tracar uma intervencdo que considera
a realidade de cada escola, os niveis linguisticos dos aprendentes, suas dificuldades
evidenciadas no processo educacional ¢ os desafios enfrentados pelos profissionais. Assim,
procedeu-se a elaboracdo do Produto Técnico Tecnologico, apresentado na forma de um Guia
Pratico destinado aos professores que atuam com Surdos em Salas de Recursos. A descri¢ao
do processo de construcdo desse Guia serd apresentada no proximo capitulo, juntamente com

a apreciagao realizada pelas profissionais envolvidas nesta pesquisa.
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Este capitulo apresenta a produg@o do Produto Técnico-Tecnologico (PTT), cujo

objetivo ¢ informar e propor ideias relevantes para o trabalho de professores em Salas de

Recursos, a fim de otimizar a aprendizagem de estudantes Surdos. Aborda o percurso

metodologico de sua elaboragdo, bem como a perspectiva das professoras participantes desta

pesquisa. O capitulo destaca as metodologias visuais como ferramentas continuas e eficazes

no ambiente de AEE no contraturno, além de fornecer orientagdes sobre seu uso em salas

inclusivas.
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7 UM GUIA PRATICO COMO PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO

Conforme (Brasil, 2018, p. 22), o PTT “¢ um “objeto tangivel” com elevado grau de
novidade fruto da aplicagdo de novos conhecimentos cientificos, técnicas e expertises
desenvolvidas no ambito da pesquisa no PG, usados diretamente na solu¢cdo de problemas de
empresas produtoras de bens ou na prestagdo de servigos a populacdo visando o bem-estar
social.” Sua elaboragdo precisa estar de acordo com os seguintes critérios: aderéncia, impacto,
aplicabilidade, inovagao e complexidade.

O critério de aderéncia ¢ imprescindivel, pois “se faz obrigatdrio para a validagdo de
uma produgdo para o programa de p6s-graduacio em avaliagdo, visto que os produtos deverao
apresentar origens nas atividades oriundas das linhas de pesquisas/atuacdo e projetos
vinculados a estas linhas.” (Brasil, 2018, p. 22-23). Obedecendo a esse critério, este PTT esta
vinculado a Dissertagdo intitulada INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS: Abordagens
metodoldgicas visuais em Salas de Recursos. Vinculada a linha de pesquisa Praticas e
Processos Formativos de Educadores para a Educagao Inclusiva.

Os demais critérios também sdo importantes, pois com relagdo ao impacto, avalia as
mudangas causadas pelo PTT para quem ira utiliza-lo; a aplicabilidade envolve a facilidade de
usar o produto de acordo com a abrangéncia e aplicabilidade. O critério de inovagdo apoia-se
numa ac¢ao nova ou no ato de inovar, podendo também ser a modifica¢ao de algo que ja existe.
Quanto ao ultimo critério, pode variar de uma producdo com alta a baixa complexidade
(Brasil, 2018).

A ideia de produzir um PTT em formato de Guia Pratico surgiu dos anseios e da
necessidade por orientacdo em uma pratica que nos impde a busca por informagdes e
monitoramento do nosso fazer docente inclinado para uma didatica de acolhimento a todos,
sem distingdo. O AEE por meio da Sala de Recursos faz parte da modalidade da Educagao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Porém, a preocupagdo em atender as demanda e orientagdes de maneira adequada,
nem sempre ¢ possivel devido a falta de ajustes que vao desde a organizacdo com o
planejamento adequado, a disponibilidade em mudar a rota de um plano pré-estabelecido
diante das dificuldades estudantis apresentas, administragdo do tempo dispensado a

elaboracdo de recursos acessiveis e de outras adaptagdes de pequeno porte.



107

Elaborar um Guia Pratico tornou-se uma missdo nobre por colaborar com esses
profissionais e ser pensado a partir da propria realidade pesquisada e demais realidades do

pais, conforme demostraram as pesquisas que foram base de fundamentos nesta construgio.

7.1 Caminho metodoldégico para a constru¢io do Produto Técnico-Tecnologico

Este PTT baseia-se nas abordagens de Anadlise-Design-Desenvolvimento-
Implementacdo-Avaliacdo (ADDIE), que se concentram na producdo e gestdo de contetidos
educacionais, e Design Science Research?’, focado em pesquisa cujo produto é um artefato
que contribui para a gera¢do de conhecimento. O contetido do Guia Pratico em questdo foi
adaptado ao longo de sua elaboracdo, considerando o levantamento realizado nas escolas ¢ as
necessidades identificadas durante os didlogos sobre a metodologia em Sala de Recursos, as
demandas oriundas das salas de aulas inclusivas, a avaliacdo do processo educacional dos
estudantes atendidos no AEE e as praticas de avaliagao realizadas por professores titulares de
dos diversos componentes.

Neste sentido as etapas que fizeram parte da constru¢ao do produto foram:

e Realizacdo de escutas nas escolas publicas municipais e estaduais de Bacabal com
professores de Libras nas Salas de Recursos;

e Coleta de dados por meio de entrevistas e observagdes da realidade escolar;

e Andlise de metodologias visuais que podem contribuir para o aprendizado e a
autonomia do estudante Surdo;

e Processo de curadoria para avaliar produtos técnicos e tecnoldgicos que seguem um
formato similar;

e Desenvolvimento de um Guia Pratico, com o objetivo de abordar a singularidade
linguistica dos estudantes Surdos e explorar diferentes metodologias visuais que
podem ser utilizadas para otimizar o processo de aprendizagem e participacdo nas
aulas, tornando-as mais inclusivas;

e Observancia dos dispositivos legais que orientam e direcionam as praticas
pedagogicas nas Salas de Recursos Multifuncionais e consequentemente, nas salas

inclusivas.

22 «A Design Science Research (DSR) se configura como metodologia e se constitui como um paradigma, ou
método, que sera capaz de operacionalizar a constru¢ao do conhecimento.” (Reis, 2019, p. 1).
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No processo de curadoria, foram identificados trabalhos e aplicativos relevantes que
orientaram a organizacdo deste produto. As tecnologias utilizadas passaram por fases de
selecdo e analise. Para a sua producdo, foi utilizada a plataforma Canva?’, que é uma
plataforma online de design e comunica¢do visual, lancada em 2013, que permite a criagdo e
publicacdo de producdes de forma livre. No Canva, ¢ possivel fazer uso da ferramenta
Education Creators, destinada a educadores, possibilitando a criagdo de diversos modelos de
atividades. Além disso, foi utilizado o aplicativo Simple Scanner, que serve para escanear
documentos em celulares Android e 10S, e pode ser baixado gratuitamente no Gloogle Play
Store?.

A andlise das etapas do Produto contribuiu para o aprimoramento das ideias
relacionadas a aplicabilidade dos conhecimentos propostos, visando a otimizag¢ao do processo
de inclusdo escolar de estudantes Surdos. Cada etapa foi importante, uma vez que, como
afirmam Vilaronga e Mendes (2014, p. 142), “¢ necessario que se faca uma pesquisa mais
engajada nos problemas da realidade, que tenha implica¢des praticas e politicas mais claras”.
Dessa maneira, torna-se possivel identificar os problemas e desenvolver solucdes adequadas,

considerando as perspectivas dos professores de Surdos envolvidos neste contexto.

7. 2 Descricao do Produto Técnico-Tecnologico

O PTT foi desenvolvido no formato de um guia intitulado “GUIA PRATICO: A triade
pedagbgica para estudantes Surdos”. O material destina-se aos professores das Salas de
Recursos e tem como objetivo fornecer orientagcdes para a efetivagdo da inclusdo, incluindo
sugestdes para promover a comunicacdo direta e a orientacdo dos docentes das salas
inclusivas, de modo a apoiar o desenvolvimento de competéncias dos estudantes Surdos na
utilizagdo da Libras e da LP na modalidade escrita. O guia esta estruturado em sete capitulos,

organizados da seguinte forma:

Capitulo 1 — Contextualizando a Surdez

e Educagdo inclusiva para Surdos

e Aspectos legais

Capitulo 2 — Atendimento Educacional Especializado
e Finalidade

e Organizagdo

23 Plataforma online de design e comunicacfo, disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/
24 https://play.google.com/store/games?hl=pt BR



Plano de Desenvolvimento Individual
Plano Pedagodgica Especializado
Familia: alguns aspectos a considerar
A Triade Pedagdgica para Surdos

Como ocorre a valorizagdo do campo visual?

Capitulo 3 - AEE em Libras

Sugestdes de recursos e videos para trabalhar conceitos no AEE em Libras

Recursos para aulas de Matematica e outros componentes curriculares

Capitulo 4 — AEE de Libras

Importancia de estudar Libras

Lingua de Sinais formal

Fonologia das LS

Alfabeto Manual (recurso linguistico, dialogico e didatico)
Fonte de Libras para Microsoft Word

Os 5 parametros fonologicos da Libras

Configuragdes de Maos

Propostas de jogos e atividades para os 5 parametros da Libras
Carater distintivo dos parametros

Espaco de sinalizagdo com fungdo anaforica
Classificadores

A cultura e literatura Surda de forma ludica e propostas de atividades

Capitulo 5- AEE de Lingua Portuguesa

Por que separar os momentos de aprendizagem entre Libras e a Lingua Portuguesa?

Libras x Lingua Portuguesa

Vécuo linguistico

Conteudos que tém a oralidade como pré-requisito

Aspectos que precisam ser considerados com relagdo a Lingua Portuguesa
Propostas curriculares para o ensino da Lingua Portuguesa

Propostas de jogos e atividades de Lingua Portuguesa

Indicacdo de leitura para estudantes Surdos

Indicacdo de leitura para professores de Surdos

Capitulo 6 — Processo avaliativo na Sala de Recursos
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Linguagem compreensiva

Linguagem expressiva

Avaliagdo da escrita do estudante Surdo;

Interlingua

Capitulo 7 — Processo avaliativo na sala inclusiva

e Orientagdes referentes a Lingua Portuguesa escrita

¢ Orientagdes referentes as estratégias de ensino

e Orientagoes referentes a interagdo entre estudantes

e Reduzindo a sobrecarga cognitiva dos estudantes Surdos

7.3 Olhar das professoras participantes da pesquisa

As professoras participantes da pesquisa fizeram parte do processo de apreciacdo do

Guia Pratico e se posicionaram com relacdo a sua proposta. Foram elaborados trés aspectos

para serem avaliados (APENDICE — B), permitindo que elas contribuissem com suas

consideragdes e avaliagdes sobre o produto.

O primeiro aspecto avaliado foi o da Aplicabilidade. Mais importante que elaborar um

recurso, ¢ saber se ele ird ter de fato, aplicabilidade no dia a dia nos atendimentos, ¢ quando

questionadas se este Guia pode ser aplicado com facilidade durante o trabalho docente,

obtiveram-se as seguintes respostas:

“Sim. As orientagdes, estratégias e sugestdes presentes no guia, contribuirdo de
forma significativa no desenvolvimento do trabalho realizado na SEM e que podem
ser estendidas também as salas inclusivas. E um material que parte da teoria para a
pratica e propde metodologia ativa. Seu aspecto visual ¢ bem chamativo e
interessante. Ndo deixa que o leitor perca o foco. E mais, convida os docentes a
trazer tanta coisa boa para a sua pratica diaria” (Carmem).

“Sim. O referido guia ¢ um instrumento rico em contetidos praticos com atividades
ludicas, que consiste em conduzir o professor de Sala de Recursos a captar e
desenvolver as habilidades linguisticas do aluno surdo, ofertando uma gama de
possibilidades para aulas mais atrativas visualmente” (Fernanda).

“Sim. E de suma importancia a aplicagdo dentro do 4mbito escolar para o ensino
aprendizado do aluno surdo e do professor regente” (Denise).

“Sim. Vai facilitar tanto para o aluno e o professor” (Edilene).

“Sim. Pode ser aplicado porque tem muitas fontes de ensinamentos ¢ muitas
maneiras de vocé fazer atividade diferenciada, onde o aluno vai ter uma
possibilidade maior de aprender” (Bianca).

“Sim” (Helena).

Como observado, o Produto recebeu uma avaliacdo positiva em relagdo ao requisito

aplicabilidade. As profissionais reconheceram todas as possibilidades que ele pode oferecer

em termos de beneficios para a educacdo de Surdos, de maneira abrangente. Além disso, as

professoras ja comecaram a aplicar a fonte de Libras sugerida no material para o Microsoft
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Word, o que lhes possibilitou desenvolver atividades relacionadas ao alfabeto manual. Essa
iniciativa ndo apenas otimizou o tempo de producgdo, assim como estimulou a criatividade
dessas educadoras.

Outra sugestao utilizada para o planejamento em conjunto com os professores titulares
de outras disciplinas em turmas inclusivas, € o acesso ao site https://www.teachy.com.br/plan.
Este ambiente virtual permite que os professores preparem suas aulas e criem avaliagoes,
tanto objetivas quanto discursivas, controlando o nivel de dificuldade (facil, médio e dificil).
Além de questdes relacionadas a textos e videos, ¢ possivel incluir atividades, simulados,
perguntas sobre documentos em PDF e redacdes.

Adicionalmente, o site oferece a op¢do de corrigir avaliagdes, exportando-as em
formatos PNG, JPEG e PDF. No icone “Criar mais com [A”, os professores podem, entre
diversas opg¢des, desenvolver sequéncias didaticas, elaborar o PEI (Plano Educacional
Individualizado) ¢ o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual), além de criar provas
adaptadas conforme as necessidades adaptativas dos estudantes com deficiéncia.

Em relacdo a avalicdo do item como o Guia Pratico poderia beneficiar o processo de
aprendizagem dos estudantes Surdos, as professoras apontam que:

“Coloca metodologia ¢ estratégias bem dinamicas, ludicas e visuais estimulando o
estudante surdo a um aprendizado mais significativo” (Carmem).

“Seus vasto conteudo enriquecido de recursos visuais, atividades elaboradas na fina
escolha dos elementos e indicagdo de buscar via "QR Code", ampliam o campo de
possibilidades para o professor despertar no estudante surdo o prazer em aprender
fomentando ainda mais sua busca pelo conhecimento” (Fernanda).

“O aluno requer uma atengdo voltada a sua lingua e necessita desse apoio para
beneficia-lo dentro da sala de aula, tendo apoio do professor da sala regular de
ensino, do intérprete de Libras e do conteudo e material a ser utilizado para sua
evolugdo de aprendizado” (Denise).

“Facilitara o seu desenvolvimento” (Edilene).

“Sim, vai clarear a mente do professor pra ele trabalhar bem melhor ¢ com mais
facilidade de ensinar e aprender ao mesmo tempo com o seu aluno” (Bianca).

“Essas propostas podem agugar o interesse do surdo. Ele vai querer aprender e
permanecer nas aulas” (Helena).

A maneira como cada professora apresentou suas consideragdes demonstra que o Guia
Pratico desenvolvido ¢ de grande utilidade para os estudantes, proporcionando-lhes acesso a
informagdes mais abrangentes. Isso permitird que eles adquiram gnose aprofundada sobre a
LS e a LP na modalidade escrita, além de promover a valorizagdo de sua cultura.

No que diz respeito ao terceiro aspecto avaliado, foi questionado de que maneira o
PTT poderia auxiliar o professor em seus desafios profissionais, considerando suas

atribui¢des e responsabilidades especificas. As professoras ressaltaram que:

“Material riquissimo, baseado numa revisdo e aprofundamento da literatura, onde
desmistifica o trabalho na SEM, apenas como o ensino da Libras, pois aborda de



112

forma clara cada um dos momentos do Atendimento Especializado. Coloca
sugestdes/orientacdes possibilitando aos professores intimeras situagdes de
aprendizagem para o estudante surdo de forma ativa” (Carmem).

“O Guia traz em seu contexto recursos pedagdgicos que auxiliam no planejamento
das aulas, oferta atividades organizadas em sequéncia, disponibiliza jogos que
promovem divertimento e interagdo, orienta o professor na aplicacdo e avaliagdo da
aprendizagem com estratégias diferenciadas” (Fernanda).

“Sim, ira beneficid-lo para sua melhor compreensdo ao aplicar o material que sera
riquissimo para o fator de necessidade, de buscar capacitagdo” (Denise).

“Ajudaré na orientacdo de como desenvolver a aprendizagem do aluno” (Edilene).
“O Produto que programado ¢ elaborado com muito amor, ¢ um produto que tem
varias e varias portas ¢ janelas abertas com facilidade de vocé aplicar e facilitar o
aprendizado desse aluno. Contém fonte de videos, de atividades, onde vai aprimorar
o ensinamento do professor ¢ aprendizado do aluno” (Bianca).

“Auxilia o professor como ele pode criar atividades, como melhorar o ensino e
aprendizado da Libras. E muito bom!” (Helena).

Concluindo estas etapas de avaliagdes das professoras, o terceiro aspecto abordou os
beneficios para os educadores que atuam com estudantes Surdos na Sala de Recursos. Este
aspecto foi avaliado de forma positiva, uma vez que, no contexto desse atendimento, diversas
situacdes surgem como obstaculos a inclusdo. As propostas indicadas foram consideradas
pertinentes e valiosas para cada momento pedagdgico na Sala de Recursos, refletindo no

desenvolvimento e desempenho desses estudantes nas salas inclusivas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa intitulada “INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS: abordagens
metodoldgicas visuais em Salas de Recursos” revela que a busca continua por métodos de
ensino mais eficazes, utilizando ferramentas e recursos visuais, pode transformar a trajetéria
de muitos estudantes Surdos. As reflexdes sobre a inclusdo de estudantes surdos foram
construidas a partir de estudos selecionados e das experiéncias adquiridas na pratica docente
voltada para essas pessoas. A estrutura deste texto dissertativo apresenta reflexdes que nos
motivaram a investigar, e a continuar investigando, com maior empenho, o processo de ensino
e aprendizagem atualmente oferecido a esses estudantes.

E evidente que, ao longo da historia, a educagdo, a diditica e a pedagogia
frequentemente negligenciaram métodos especificos para Surdos. Contudo, na
contemporaneidade, as diversas formas de comunicacdo demandam uma nova abordagem em
relagdo aqueles que se distanciam da oralidade e da audigdo. Isso se deve ao fato de que os
discursos que giram em torno da fala e da oralidade ndo correspondem necessariamente ao
contexto da visualidade, da LS, dos recursos imagéticos e da multimodalidade, temas que ja
foram discutidos em secdes anteriores. A concepcao de imagem-discurso, conforme abordada
por Campello (2008), propde uma ressignificacdo nas interacdes do individuo com o
conhecimento, assim como nas dindmicas de ensino e aprendizagem.

Esses novos entendimentos podem reorientar a sociedade, ndo em dire¢do a uma visao
hegemonica, mas promovendo a diversidade, as diferencas e o respeito. Além disso, devem
garantir o direito de todos se consolidarem como cidaddos criticos por meio de acesso e
comunicagdo eficazes. Distanciar-se de uma perspectiva fragmentada sobre a surdez permite
desviar o foco da "falta" associada a audigdo, direcionando a atencdo para as possibilidades
concretas e a urgéncia de compreender o olhar social, cultural e identitdrio da comunidade
Surda, o que ¢ urgente e determinante para uma postura inclusiva, empatica e igualitaria.

E, portanto, necessario aceitar o Surdo e suas condi¢des linguisticas, enfrentando as
dificuldades e barreiras que surgem no processo comunicativo e educacional com maior
clareza e objetividade. O respeito pela Libras ¢ igualmente imprescindivel, uma vez que esta
representa uma modalidade visual-motora, incorporando mecanismos de visualidade que se
entrelagam com a prépria identidade Surda. As propostas de ensino para o publico Surdo nao

se limitam a suas particularidades. Pesquisas na area da surdez e da educacdo destacam a
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Pedagogia Visual como uma abordagem eficaz para facilitar o acesso de pessoas Surdas a
materiais didaticos em todos os niveis de ensino, intensificando a aprendizagem.

E igualmente importante conhecer as leis vigentes em nosso pais que promovem uma
educacdo de qualidade para estudantes Surdos, assim como compreender sua aplicabilidade
no ambiente escolar. E fundamental que os educadores se apropriem dessas diretrizes legais,
adaptando-as a sua realidade em sala de aula, a fim de fortalecer a cultura Surda e sua LS.
Revisitar os conceitos de inclusdo ao longo da histéria e comparar a evolugdo dos direitos dos
Surdos enquanto seres humanos ¢ uma pratica valiosa.

Entende-se que, entre as diversas conquistas, o AEE, com énfase no servigo prestado
na SRM, desempenha um papel significativo na educagdo. Este atendimento é organizado de
forma a tornar a aprendizagem cada vez mais acessivel e viavel. Os profissionais envolvidos
nesse processo merecem reconhecimento por seu trabalho, que demanda preparagao,
dedicacao, criatividade, estudo e sensibilidade em relacao aos estudantes surdos ¢ aos desafios
que enfrentam em escolas inclusivas, onde a maioria dos ouvintes ndo conhece ou utiliza a
Libras como sua lingua materna.

Esta pesquisa conclui com evidéncias de que os recursos visuais sao fundamentais na
educacdo de estudantes Surdos. As teorias apresentadas visam fortalecer uma pratica docente
que seja cada vez mais acessivel e diversificada. A sistematizagdo da formagao de professores
torna-se uma tarefa inadidvel para que ocorram mudangas concisas e duradouras no sistema
educacional inclusivo, considerando os desafios enfrentados ndo apenas nesta cidade, mas em
nivel nacional, conforme evidenciado pelas pesquisas discutidas até o momento.

Os desdobramentos desta pesquisa evidenciam que as adaptagdes promovem
aprendizagens significativas, interagdes enriquecedoras e avangos na comunicagdo. Os
recursos visuais foram considerados fundamentais nas metodologias, assim como a LS e a
ludicidade, com énfase na Libras como L1 para esses estudantes. Entretanto, dois obstaculos
recorrentes enfrentados por estudantes e professores sdo a falta de apoio das familias e o
desconhecimento da Libras, o que configura um cenario educativo preocupante, apesar dos
progressos ja alcancados.

As familias, portanto, ainda ndo estdo plenamente inseridas na fase de orientacdo
mencionada anteriormente, conforme discutido por Brasil (1997), o que as impede de buscar
mais sabedoria e se tornarem uma rede de apoio eficaz para esses estudantes. Essa lacuna na
comunicagdo desencadeia outras problematicas, como dificuldades em leitura, escrita e

aquisi¢do do portugués como L2. Além disso, isso impacta diretamente o trabalho dos
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professores, somado a escassez de recursos e a infrequéncia desses estudantes nas atividades
escolares.

As apreensdes relativas aos atendimentos em Libras, de Libras e em LP, foram
positivas, destacando os aspectos visuais nos trés momentos abordados. Isso enfatiza a
importincia dessas abordagens nas aulas para Surdos. Observa-se que existem diferentes
contextos e realidades em relacdo a inclusdo, uma vez que o acesso ao curriculo ainda nao ¢
uma experiéncia universal para todos os Surdos, conforme revelado pelos resultados desta
pesquisa. A formagdo de professores, embora ndo esteja totalmente alinhada a proposta de
Bilinguismo, evidenciou a compreensdao da relevancia dessa formagdo, que traz beneficios
como inovacao, planejamento adequado, reconhecimento da lingua e cultura surda, melhores
estratégias e dominio da Libras, além do impacto positivo em aprendizagens significativas.

E pertinente relatar, além dos obstaculos enfrentados durante a pesquisa, os aspectos
positivos e relevantes que surgiram, especialmente considerando a nobre missdo de ser
professor de Educagdo Especial sob a perspectiva da inclusdo. Os objetivos desta pesquisa
foram alcangados, particularmente quanto a avaliagdo das metodologias visuais como
ferramentas eficazes para promover a inclusdo e a aprendizagem de estudantes Surdos. Além
disso, os objetivos especificos foram atingidos, incluindo o reconhecimento do lugar da
inclusdo ao longo da historia, a caracterizagdo do conceito de surdez e sua interface no
contexto educacional, a identificagdo do papel do professor de Libras no AEE em Salas de
Recursos, e a discussdo das metodologias visuais aplicaveis aos trés momentos pedagogicos
para estudantes Surdos.

O Produto Técnico-Tecnologico foi desenvolvido com o intuito de orientar professores
de Surdos em Salas de Recursos, contribuindo para praticas pedagédgicas que valorizam e
respeitam as diferencas linguisticas da comunidade Surda. Assim, alcangamos o ultimo
objetivo estabelecido neste trabalho. Além de obter éxito ao final da pesquisa, identificamos
alguns pontos que merecem investigagdo e andlise para possiveis intervengdes futuras.
Observou-se que, além do tema abordado, as escolas carecem de professores bilingues
qualificados para o ensino de LP como L2 nas salas inclusivas e nas SRM. Ademais, notou-se
a auséncia de projetos significativos que promovam a inser¢ao das familias desses estudantes
no ambiente escolar, visando gerar conhecimento sobre a LS e a cultura Surda.

Tudo o que foi estudado, analisado e refletido contribui para tornar mais significativo
o trabalho dos professores de Surdos. Essa reflexdo permite que cada educador enfrente os
desafios, refine sua pratica pedagdgica, reorganize e ressignifique sua abordagem. A critica,

quando necessaria, pode ser uma ferramenta de crescimento, pois a adaptacdo as mudangas
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continuas nao deve ser vista como uma imposi¢do. As oportunidades surgem a partir de um
olhar reflexivo, da experiéncia vivida e da conex@o entre expectativas e ideias que, muitas
vezes, surgem antes de serem estabelecidas na pratica. Esses aspectos sdo inerentes a
profissdo docente e alimentam o desejo por uma educagdo que seja verdadeiramente inclusiva

e acessivel a todos.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

"y, CENTRO DE ESTUDOS
++ CEP suPERIORES DE CAXIAS - W
HUEMA CESC/UEMA

PARECER CONSUBS1ANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAD EDUCACIONAL DE ESTUDANTES SURDOS: abordagens metodologicas
visuais em 2alas de recursos.

Pesquizador: Iris Maria Ribeiro Porto
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 77244224 5.0000.5554

Instituigo Proponente: Centro de Educagdo, Ciéncas Exatas e Naturais
Patrocinador Principal: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAD

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6.738.442

Apresentagao do Projeto:

O projefo de pesquisa cujo titulo INCLUSAQ EDUCACIONAL DE ESTUDANTES SURDOS: abordagens
metodologicas visuais em salas de recursos, n® de CAAE 77244224 500005554 e Pesquisador{a)
responsavel Iris Maria Ribeiro Porto. Trata-se de uma pesquisa descritiva e quanto ao método de coleta de
dados € do fipo Levantamento, com abordagem qualitativa.

0O cenario da realizac3o desse estudo serd desenvolvido na cidade de Bacabal-Maranhdo nas escolas
plblicas municipais de Ensino Fundamental: UEF Sao Jodo Batista, UEF Professora Maria Nogueira e UEF
Mowvo Bacabal.

Os paricipantes desta pesguisa serao oito professores/instrutores de Libras que atendam estudantes
surdos no contratumo em Salas de Recursos nas escolas plblicas municipais de Ensino Fundamental do

municipio de Bacabal- MA.

s critérios de inclusdo da pesquisa sdo: optou-se por ter oito professoresdfinstrutores de Libras que
atendam estudantes surdos, ndo havera obrigatoriedade de vinculo estatutanio.

Serdo exciuides do estudo: oz professores das trés escolas pesquisadas gue estejam sem demanda de
estudantes surdes em Salas de Recursos e os professores das salas regulares.

Enderegn: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6362

Balrma:  Centro CEP: §5.600-000
UF: MA Municiplo: CAXIAS
Telefone: (94)2016-8175 E-mall: cepecess.uemalr
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Contiruagho do Panecer. 6.798.442

Para tanto, o= Instrumento(s) de Coleta serdo entrevistas com oito professores, no periodo de 15 de
maio a 30 de junho de 2024, para verificar a metodologia utilizada em suas praticas pedagdgicas em salas
de recursos para a inclusdo de estudantes surdos no Ensino Fundamental. Considerando que os dados da
pesquisa qualitativa devem ser analizados de maneira diferenciada dos dados de estudos quantitativos;
nesta pesquisa, a analise de conteddo sera utilizada para analisar oz dados disponibilizados, bazeado em
Bandin {1977).

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL:

Avaliar as metodologias visuais como potenciais para a incluséo e aprendizagem do estudante surdo a partir
do atendimento em Sala de Recursos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Reconhecer o lugar da educagio inclusiva na historia da educagao brasileirs;

¢ Caracterizar o conceito de surdez e a interface com o contexto educacional;

i Destacar a importéncia do atendimento educacional especializade em sala de recursos e o papel do
profeszorfinstrutor de Libras para a inclusdo de estudantes surdos;

i Discutir os beneficios de metodologias adequadas para o ensino em Libras, de Libras e do portugués
escrito para o estudante surdo;

i Elaborar produto educacional para professores de surdos em formato de guia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

0= riscos apresentados no projeto 80 para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE,
quanto no item referente ans aspectos éico-legais na Metodologia do projeto, inclusive com o mesmo texto,
o qual: riscos de desconforto efou constrangimento em responder as questdes, estas serdo elaboradas de
modo a respeitar cada participante & organizadas de forma coerente, relacionadas a0 tema apresentado,
esclarecendo através do dialogo e documentagdo sobre os objefivos éticos da pesquisa.

Destaca-se que apos a apresentagio destes riscos, os(as) pesquisadores{as) apresentam formas de
minimiza-los, as quais: esclarecendo através do dialogo & documentagdo sobre os objetivos éticos da
pesquisa, os quais estardo de acordo com o previsto na resclucdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de
Salide, do Ministéno da Salde, que estabelece as diretrizes e normas regulamentadoras a serem cumpridas
nos projetos de pesquiza envolvendo seres

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Balrma: Centro CEP: §5.600-000
UF: MA Municiplo:  CAXIAS

Telefone:  ([33)2016-8173 E-mall: cepeghoesc.uema.nr
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humanos, que devem ainda atender aos fundamentos &ticos e cientificos nela também elencados.

Quanto aos Beneficios da Pesquiza, foram apresentados para os participantes da pesquisa, para ciéncia, a
sociedade ou para a pesquisa cientifica, os quais: Esta pesquisa contribuira de maneira significativa no
aprimoramento de conhecimentos tedricos e praticos, com sugestdes de orientagbes aos docentes que
atuam em salas de recursos no Ensino Fundamental, proporcionando a reflexdo e analise sobre sua
atividade profissional, ajustes de praticas que contemplem a inclusdo do estudante surdo em =ala de aula,
tendo como resultado um guia formativo para professores de surdos.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesguisa & relevante, apresenta interesse publico e ofa) pesquisador(a) responsavel tem experiencias
adequadas para a realizacio do projeto, come atestado pelo curriculo Lattes pesquisados. A metodologia é
consistente & descreve os procedimentos para realizagao da coleta e analise dos dados. © protocolo de
pesquisa ndo apresenta conflitos éticos estabelecidos na Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacicnal de
Salide.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Os Termos de Apresentacio cbrigatdria tais como Termes de Consentimento efou Assentimento, Oficio
de Encaminhamento ac CEP, Autorizagdo Institucional, Utilizagao de Dados, bem como os Riscos &
Beneficios da pesquisa estdo claramente expostos e coerentes com a natureza e formato da pesquiza em
questao.

Recomendagdes:
Sem recomendagdes.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
0 projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas referentes ao

mesmao.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Este Comité de Etica em Pesquisa, drodo devidamente integrade & Comissdo Nacional de Etica

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6362

Balrra:  Canfro CEP: &5.600-000

UF: MA Municiplo: CAXIAS

Telefone: [38)2016-5175 E-mall: cepegboess.uemar
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Contirsacho oo Parecer: 6.792.442

Qe

em Pesquisa (CONEP) tem o prazer de avaliar o projeto de pesquisa cujo titulo INCLUSAQ EDUCACIONAL
DE ESTUDANTES SURDOS: abordagens metodoldgicas visuais em salas de recursos, n® de CAAE
77244224 5.0000.5554 & Pesguisador(a) responsavel Iris Maria Ribeiro Porto. Assim, clarificamos que o
parecer aqui exposto foi fruto de um trabalho coletivo, cuja decisdo final ocorreu mediante reunido de

colegiado. Portanto, parabenizamos a iniciativa dos(as) pesquisadores(az) em efetuar o Cadastro do Projeto
de pesquisa junto a Plataforma Brasil, uma vez que a pesquisa envolvendo seres humanos € algo
extremaments importante & que deve ser analisada com o maximo esmero e respeito. Desejamos uma
pesquisa grandiosa e gue os resultados sirvam para a melhoria da sociedade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 02042024 Acsito
do Projeto ROJETO 2243105 pdf 23:36:31
Projefo Defalhado ] |Projelo_pesquisaREEVIAR pdl 027042024 [CARLA SORIBNG Acsito
Brochura 233345 |LAGO CARVALHO
Investigador
Outros CARTA_RESPOSTAreenviar pdf 020412024 |CARLA SORIAND Agceito
233239 |LAGOD CARVALHO

TCLE/ Termos de  |TCLE_REENWVIO.pdf 020412024 |CARLA SORIAND Aceito

Assentimento 231252 |LAGO CARVALHO

Justificativa de

Auséncia

Projefo Detalhado ! | Projeto_pesquisa.pdf 210112024 |CARLA SORIAND Aceito

Brochura 13.09:58  |LAGO CARVALHO

nyestigador =

Outros oficic_encaminhamento.pdf 210112024 |CARLA SORIAND Aceito
12:06:16  JLAGD CARVALHO

Outros decl_autoriza. pdf 210102024 |CARLA SORIAND Aceito
12:00:55  |LAGO CARVALHO

Declaracao de decla_pesquisadores pdf 210172024 |CARLA SORIANG Aceito

Pesquisadores i 1155:56  |LAGO CARVALHO

Outros declar_isen.pdf 2110112024 |CARLA SORIAND Acsito
115446 |LAGO CARVALHO

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 210172024 |CARLA SORIAND Acsito
11.46:10  |LAGO CARVALHO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Enderego. Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Balrra: Caniro
UF: MA

Teletons: (93)2016-8175

CEP: 65.600-000
Municiplo: CAXIAS

E-mall: cepefdcesc.uema.lr
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Confirsachs do Parecer: 6.798.442
Necessita Apreciagio da CONEP:
Mao

CAXIAS, 01 de Maio de 2024

Assinado por:
MARIA EDILEUZA SOARES MOURA
(Coordenador(a))
Enderagn: Rua Guinhinha Pires, 746 ramal 6382
Balrra: Cenfro CEP: §5.600-000

UF: Ma Municiplo: CAXIAS
Telefone: [58)2016-8175 E-mall: cepefboesc.usmaor
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ANEXO B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE
PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
EDUCACAQ INCLUSIVA - PROFEI

TEBRMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARFCIDO (TCLE)

Prezado{a) professon(a), ofa) senher(a) esta sendo comidade(a) a participar come
vohmtirio(a) do estudo infitlade “INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS:
abordagens metodoldpicas visuais em salas de recursos”, que sera realizado com oito
professores de surdos nas escolas pablicas mmmieipans de Bacabal (MA), a saber: UEF
MNovo Bacabal, UEF Sdo Jodo Batista e UEF Professora Mana Noguera; pois possuem
em sen corpo discente estudantes surdos que sdo atendidos no contraturno em sala da
recursos, cuja pesquisadora responsavel 2 a Sr.* Dra. Ins Mana Fabero Rocha, professora
do quadro penmanente deo Mestrado Profissicnal em Educacao da UEMA e pesquisadora
participante @ a 3r." Carla Sorano Lage Carvalho, professora Especialista [terprete
Instrutora de Libras de Estado do Maranhie (SEDUC) — Bacabal- M4

0 estudo se destina a avaliar de que forma a metedologma visual se constithn
em um potencial para a mehisio e aprendizazem do estudante surdo a partr do
atendimento sm sala de recursos.

Para isso, buscar-se-a compreender questdes que ciroumdam a mehisde do
cotidiano escolar referentes 3 metedelogmas, recursos e formas de aahar, Lingua
Brasileira de Sinats, portuguss para surdes e o atendmmento educacional especiahizado
em salas de recursos.

O presente estudo & mmportante para refletir & propor novas possibihdades
educatiias para os estudantes com surdez, fazendo-se necessano destacar as pesquisas
sobre metodologias exxtosas, serindo como base de cophecimentos e preparo para
atender as demandas vigentes. Os estudos e propostas para melhorar o processo mehusno
nas escolas com aprendizagem sizmficatva, tomam-se cada ver mals neessarios e
urgentes, por 1550, 4 pressnte pesquisa servirta para a visualizacao de frambdades no
processo educacional, levando em consideracio a realidade e possivels mtervencoes
associzdas 3 uma prasas, sob a hipotese de que todas as etapas constmutivas deste trabalho



contrbmTio para 1On ensino mMaks assertvo para surdes e desemvelverio competéncias
sssencials no fazer docente & fortalecomento da aducacio melusiva.

Deentre oz resultados desta pesquisa, espera-se proporcronar reflexdo, aaliacdo e
adequagio de praticas metodolopieas que contempleny estodantes surdos; que o produto
sducacional em formato de mua possa serir de onentacdo para professores de estudantes
com surdez no Ensmo Fundamental e favorecer a inchus3e escolar de estudantes surdos
considetando a5 suas reals necessidades educactomals. Contmbumde de manemra
sigmificativa no aprimoramento de conhecimentos tedricos & praticos, com sugestdes de
oTientagdes 305 docentes gue atmam emy salas de reoursos no Fremo Fundamental,
proporcionande a reflexdo e analize sobre sua atvidade profissional, apstes de praticas
que contemplem a inclusio do estudants surdo em sala da aula.

Com baze no exposto, case decida colaborar vehmtaniaments com este estude, sua
participacdo se efetrara na etapa da coleta dos dades atrases de respostas a umaz
enfrenista que acontecera de forma presencial constando perguntas que objetivam obter
informactes acerca de percepodes & entendimentos relacionados a estudantes surdes 2 o
processo de mehisdo educacional bem como, sobre atuaces docentes frente a estes
astudantes das escolas pesquisadas.

Para evitar o5 niscos de desconforto efou constrangmmento em responder as
questdes, estas serio elaboradas de modo a respeitar cada participante & orgamizadas de
forma coerente, relacionadas ao tema apresentado, esclarecendos através do dialogo &
documentagdo sobre os objetros eteos da pesguisa, que estario de acordo com o previsto
na resohigio n® 4662012 do Conselho Nacional de Satde, do Mmistério da Satide, que
sstabelace a5 diretrizes & nommas regulamentadoras a serem cimnpridas nos projetos de
pasquisa envolendo seres himanos, que devem amda atender zos fimdamentos etcos &
cientificos nala tambem elencados.

Chianto aos beneficios, esta pesquusa conimbuira de manera sigmficatra no
aprmoramento de conhecmmentos tecricos e praticos, com sugestdes de onentagdes aos
docentes que atuam em salas de recursos no Ensino Fundamental, preporcionando a
reflexdio e analise sobre sua atividade profissional, ajustes de praticas que conternplem a
melusio do estudants surde em sala de aula.

E 1mportants sabentar que, easo haja diradas, a qualquer momento de realizagio
desta pesquusa, ofa) senbor(a) tem plena hberdade para pedir esclarecimentos, assim
COTD TeCUSAr-58 3 Particlpar o1l TefiTar S8y consentimento sem que isso The trapa qualquer
penalidads ou prejuizo.

Agsemramos que o5 dados obtidos atraves de sum participacio na pesquisa mEo
pemutrac sua 1dentificacdo, sendo esta conhecida apenas pelos respomsatels por este
sstudo, & eridenciames que 3 drulzacio dos refendes dados o serdo feitos entre
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estudiosos da area ou em publicacdes de artigos ou eventos clentificos. Tambem sera
assegurado que ofa) participante ndo tera qualquer despesa com sua participacio.

Tendo compreendide tudo o gue fou exposto em relacio a sua participagdo nesta
pesquisa & estando consclente de seus dirertos, das suas responsabilidades, deos riscos e
dos beneficios que a sua participagic mplica, ofa) mesmo{a) concorda em dela participar
e, para tanto eu, Ins Marna Ribeiro Rocha, deu meu consentimento sem gque para 1sso
tenha sido forgado ou obrigade.

Mestes termos, agradecemos a sua colaboragio.

Mome do(a) participante:

Enderego dola) participante +oluntariola): n

Cidade: CEF:

Telefone:

Inis Mana Ribero Rocha, (98) 98126-9854, porte.ansifzmail com

Lattes: https://inttes.cnipg br/045141 7833938873
Carla Somano Lago Carvalhe (99) 98163-3846, carlasenano 100/ smal com.

Lattes: http-fflaties cnpg bo'379401 362634 1066
Universidade Estadual do Maranhio- UEMA
Cidade Unrrersitania Paulo WVI— Camxa Postal 09 — 530 Luis/MA.  Fone: (93) 2016-2100.

ATENEEG: Para mformar ocorréncias uregulares ou danosas, dimja-se ac Comrte de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA), pertencente
ac Centro de Estudos Supenores de Caxias. Bua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo
Sande. Caxias- MA. Telefone: (99) 3521-393%.

Bacabal-Maranhdo, de maio de 2024

Assmatura dola) participante da pesquisa

Iriz Maria Ribeiro Rocha  CPF: 054978763-15

Carla Soriano Lagoe Carvalhe CPF: 006.2537.623-64
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ANEXO C - DECLARACAO DOS PESQUISADORES
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ANEXO D - DECLARACAO DE ISENCAO DE CONFLITOS DE INTERESSE




ANEXO E - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO




ANEXO F — OFiCIO PARA ENCAMINHAMENTO DE PROJETO DE PESQUISA




APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE PESQUISA E
POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ENTREVISTA APLICADA AOQS PROFESS0RES / INSTRUTORES DE LIBRAS
PARA COLETA DE DADOS SOBRE PRATICA PEDAGOGICA PARA ALUNOS
COM SURDEZ EM SALA DE RECURSOS NO ENSINO FUNDAMENTAL NO

ROTEIROCDE ENTREVISTA COMPROFES3S0ORES

i %

oy g

INCLUSIVA - PEOFEI

MUNICIPIO DE BACABAL.

IDENTIFICACAO:
Nome:
Idade:

(.. J5urdo { ) Pessooacom deficiéncia auditiva ( ) Ouvinte

DADOS PROFISSIONALS:

Formagio académica:

Tempo de formacio académica:

Institnicio de Ensino

Tempo deatuagio profissional

Proficiencia em Libras?

PRATICA DOCENTE:

o

Diante da singulandade linguistica do estudante surdo, voce considera importante as

adaptacdes para atender is necessiddes impostas pela surdez?

Dentre as priticas e metodologias em sala de aula, qual ou quais voc# considera mais

relevante (5) para o sucesso educacional ¢ inclusio do estudante surde?

Sabe-se que a Libras como primeira lingua (L1} favorece o desenvolvimento
linguistico, cognitivo & social des surdos. A escola oportuniza essa experiéncia ou

dinda nio ¢ uma realidade?

Quais as pnncipas bareiras encontradas pelo aluno surde que dificultam a
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aprendizagem durante o atendimento na sala de recursos’

. Quais  o0s  maiores obsticulos em sua  atuacio como

professorinstrutor de Libras?

. Que estratégias/materiais sdo utilizados para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua?

. Dos momentos pedagogicos que o AEE (Atendimento Educacional Especiaizado)
deve oferecernaarea  da surdez, quais sio as metodologias utilizadas no AEE em
Libras?

. Quais sio as metodologias utilizadas no AEE de Libras?

~ Quais sio as metodologias utilizadas no AEE de Lingua Portuguesa?

10. De acordo com suas observagdes, os professores das salas inclusivas trabaltham de
maneira a oferecer igualdade de acesso ao cumiculo a estudantes surdos e

ouvintes?

(..) Sim () Nio ( )As vezes

11. De que maneira a formacio adequada do professor’ instrutor pode viabilizar uma

educacio de qualidade para o estudante surdo?
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A AVALIACAO DO PRODUTO
TECNICO-TECNOLOGICO PELAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE
PESQUISA EPOS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA —
PROFEI

AVALIACAO DO PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO

PERGUNTAS DIRECIONADAS AS PROFESSRORAS PARA AVALICAO
DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO INTITULADO “GUIA
PRATCO: A TRIADE PEDAGOGICA PARA ESTUDANTES SURDOS”
COM O|INTUITO DE AVALIAR TRES ASPECTOS PRINCIPAIS.

1. Com relagdo a aplicabilidade do produto apresentado, vocé acha
que é possivel a utilizacdo desse recurso no dia a dia de sua

pratica?

[

Quais sao as contribuicbes desse produto para os estudanes
Surdos?
3. Como esse produto pode beneficar o trabalho dos professores de
Surdos?
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