112

APENDICE A - APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

‘w ¥ Vi

Mestrado Profissional em sh § s

Educacao Inclusiva em %\&1#
Rede (PROFEI) ‘i

Circuito Formativo
Pedagégico:
problematizando
conceitos em Educacaogd
Inclusiva |

Fabiano Monteles Sousa




113

Informacoes sobre essa
obra

Sousa, Fabiano Monteles

CIRCUITO FORMATIVO PEDAGOGICO: problematizando conceitos em
Educacio Inclusiva / Fabiano Monteles Sousa. — Sdo Luis, 2024.

30f

Produto Educacional - Ebook (Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva) -
Universidade Estadual do Maranhdo, Sdo Luis, 2024.

Orientador: Prof. Dr. Jackson Ronie Sa-Silva.
1. Circuito Formativo Pedagogico. 2. In/exclusdo. 3. Diferenga. 4. Diversidade.
5. Alteridade. L. Titulo.

CDU: 376.091

@®HO

Atribuicdo — Vocé deve dar os devidos créditos, fornecer um link para a
licenca e indicar se foram feitas alteragdes.

Vocé pode fazé-lo de qualquer maneira razoavel, mas nao de forma que
sugira que o licenciante endossa vocé ou seu uso.

NonCommercial — Vocé nao pode usar o material para fins comerciais.
ShareAlike — Se vocé remixar, transformar ou construir sobre o material,
vocé deve distribuir suas contribui¢des sob a mesma licenca do original.



114

Sumario
APresSentacan.......cccccvueiiiiiiisniuniieecsisiisessessissssesstsssssssssesnas 3
Como utilizar esse material.......ccccccveiiiiireniiiiiieneniienienennne 4
1. Pistas de um circuito formativo
PR ORI G0, vusummsnmasmsvsionsummsmsmsmss s s A RSB REAS 5
2. In/exclusao: duas faces da mesma
(3 4 (e T=To - TS PUORPPORPIRt 1
3. Peraltagens pedagégicas: diferenca, diversidade e
AEFIAAAE, . ivisisimsssmssmmmsinssissssissusnssmessisssssivasssussamsinsnssissmans 19
REFERENCIAS.........cveueerreeeerenesnesesesessessssessesessessssenersenssenes 28



115

Apresentacao




116

Como utilizar esse material




117

1. Pistas de um Circuito
Formativo Pedagogico

Nessa primeira secdo, apresentaremos pistas para
constituicdo de um Circuito Formativo Pedagdgico,
informacdes sobre a professora e pesquisadora Maura
Corcini Lopes e sugestdes para esse percurso formativo na
escola.



( Pistas de um Circuito Formativo
Pedagégico

Caros professores/as vocés certamente ja escutaram bastante a palavra
formagdo quando se trata do exercicio de sua profissao. Entretanto, cabe aqui
questionar: O que vocés entendem como formagdo? E possivel pensar a
formagdo docente de outros modos? Qual o lugar que a escola tem na
formagao de professores/as? Essas sdo algumas questdes que abrimos para

introduzir o nosso dialogo sobre Circuito Formativo Pedagdgico.
-
e

s
> @

'é. ﬁ Para pensarmos um pouco mais...
A
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Pistas de um Circuito Formativo
Pedagoégico

A partir do trabalho de pesquisa com professores/as dentro das escolas, a professora
Maura Corcini Lopes (2019) destaca que para aqueles que trabalharam em grupo,
alguns elementos foram realgados:

- A produtividade de escutar os colegas;

« A condugao pelo dialogo a perceberem suas dificuldades, as inumeras repetigdes
necessarias de praticas cotidianas;

- Possibilidades de emergéncia de algo diferenciado ¢ novo a partir desses
momentos.

Essas sdo pistas que consideramos necessarias para pensarmos essa proposta: escuta,
dialogo-problematizador e emergéncia de algo diferenciado e novo.

Para a pesquisadora, a repetigio das praticas mantém relagio com formas de
subjetivagdo tanto dos/as alunos/as quanto dos docentes, que aprendem a registrar e
sistematizar o que pensam ¢ aquilo que fazem junto as classes. A essa repetigio, a
autora denomina de ritornelo pedagégico, que ao lado do compartilhamento de
experiéncias possibilitam parte importante do circuito formativo pedagoégico (Lopes,
2019).

Qual é o objetivo de um Circuito Formativo Pedagdgico?
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( Pistas de um Circuito Formativo
Pedagoégico

Mas, afinal, quem propos e o que podemos nomear de um Circuito Formativo
Pedagogico?

A proposta do Circuito Formativo Pedagogico foi realizada pela professora e
pesquisadora Maura Corcini Lopes. Que tal conhecer um pouco dessa professora
que nos instiga tanto em seus textos provocativos, com suas falas que produzem
efeitos em nos e que nos fazem problematizar o presente? Faga a leitura do QR-
Code com o seu aparelho celular.

Of: Xl 00
e I
e




Pistas de um Circuito Formativo
Pedagoégico

Vocé, professor ou professora, pode estar pensando: Como um circuito que implica
compartilhamento de experiéncias e repeti¢cdo pode produzir algo diferenciado € novo?
Para pensarmos essa questio, ¢ necessario acompanhar a ideia de circuito apresentada
por Maura Corcini Lopes. Para a autora, trata-se de

um roteiro criado para desnaturalizar, problematizar e sistematizar um conjunto de
praticas repetitivas, criativas e artesanais, desenvolvidas pelo professor em coautoria com
os alunos, seguindo uma dada sequéncia de acdes condutivas para um ideal posto de
chegada ( Lopes, 2019, p. 29)

As palavras destacadas também sdo pistas que nos indicam que esse circuito formativo
pedagégico é um convite a desnaturalizagio, a problematizagdo e ao estimulo ao
desenvolvimento da autoria pelo professor/a. A autora propde o desenvolvimento de
praticas pelo professor/a em coautoria com osfas alunos/as, mas considerando a
proposta de formagio docente nesse momento, propomos essa coautoria com os pares.
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( Pistas de um Circuito Formativo
Pedagoégico

Para a professora Maura Corcini Lopes, a transformagdo de experiéncias
pedagogicas em conhecimentos passiveis de serem registrados e dados a conhecer, ¢é
possivel através desse movimento de revisitagdo das praticas que implicam retornar
ao campo onde estas sdo significadas e sdo estes significados atribuidos que
interessam para que um circuito formativo pedagdgico possa ser instaurado (Lopes,
2019).

Acrescenta ainda a autora que

Investir na formacdao continuada do professor, fazendo-o pensar sobre suas praticas
ritornélicas e sobre os crivos que a delimitam, pode ser uma forma de reposicionar os
docentes no tenso jogo das enunciagdes validas no campo da educagdo e da pedagogia.
Partir da valorizacdo da experiéncia pedagogica e dos saberes derivados dessa
experiéncia para fazer perceber os conhecimentos que podem, em parte, explicar tais
praticas, bem como os valores e os principios que as orientam, pode ser um caminho a
ser trilhado pela formacdo de professores na escola ( Lopes, 2019, p. 30).

SUGESTOES PARA O DESENVOLVIMENTO DOS TEMAS PROPOSTOS PARA
O CIRCUITO PEDAGOGICO FORMATIVO
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2. In/exclusao: duas faces da
mesma mod

' |.0 ‘
.1

Nessa segunda secdo, dialogaremos sobre In/exclusao:
duas faces da mesma moeda com os/as professores/as no
Circuito Formativo Pedagodgico, de modo a problematizar os
conceitos de inclusdo que circulam no cotidiano escolar e
instigando a pensarmos o conceito de in/exclusao.



0\ In/exclusao: duas faces da
mesma moeda

Professores/professoras, sejam bem-vindos/as ao nosso percurso! Para comegarmos a
refletir sobre o tema, realizaremos uma roda de conversa. Gostariamos que vocés
compartilhassem conosco experiéncias vividas na escola que estdo relacionadas a
inclusdo.

Para pensarmos um pouco mais...
—

\ MoV,

@
‘ ~ guestdes levantadas por Lopes e Fabris (2013, p. 2)
como balizas para abordar o tema da inclusdo:

o
\ o
1} ’ I A partir das experiéncias relacionadas, trazemos as

Com essas questdes intencionamos fazer pensar os fatos narrados por nés,
professores/as, de modo a desnaturalizar elementos que por vezes nao sao
mais problematizados por nés quando abordamos o tema.
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In/exclusao: duas faces da
mesma moeda

Aqui vale a ressalva cuidadosa realizada por Lopes e Fabris (2013) ndo se trata de ser
contra a inclusao, nem ignorar ou subestimar os movimentos pré-inclusio, mas de
problematizar as condigOes de sua emergéncia, as praticas discursivas que determinam
verdades sobre a inclusiio e também de distanciarmos de investidas salvacionistas que
determinam muitos discursos que constituem o campo da educagdo, os temas e 0s
sujeitos produzidos nesse campo.

Aproveitamos para acrescentar que ao problematizarmos esses conceitos nao temos a
intengdo de estabelecer um sentido unico e definitivo, mas produzir o espanto,
produzir interrogagdes a partir do cotidiano de nossas praticas de modo a olhar para
elas a partir de outros lugares.

As palavras inclusio e exclusdo circulam em nossa sociedade, nas escolas, esta presente
em nossos discursos no cotidiano, de tal modo que em muitas circunstancias ndo mais
interrogamos esses conceitos, aceitando-os como verdades do nosso tempo.

As autoras Corréa e Lockmann (2020) destacam o perigo da banaliza¢do do discurso,
quando aceitamos as verdades que eles nos transmitem sem pensar, problematizar e/ou
questionar, pois os discursos tornam-se cada vez mais familiares, sendo percebidos
como algo natural e assumindo aos poucos o carater de verdade absoluta e por isso,
inquestionavel.

Sera possivel a partir das falas trazidas por vocés, produzirmos o estranhamento, o
espanto, o ndo-familiar? Esse ¢ o nosso convite, a cada professor/a que aceitou estar
CONOSCO nessa viagem.

Para tal reflexdo convidaremos alguns autores para nos auxiliarem nessa jornada,
principalmente a professora e pesquisadora Maura Corcini Lopes que a partir das
contribuigdes de Michel Foucault para pensar a educagdo trazem elementos
importantes para problematizagdo dos conceitos de inclusdo.
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In/exclusao: duas faces da
mesma moeda

Inclusdo como pratica de governamentalidade

Vocé professor/a ja ouvir falar em governamentalidade? De acordo com Lopes ¢
Fabris (2013) esse conceito foi proposto por Veiga-Neto e refere-se ao conjunto de
agdes de governamento somadas as agdes de subjetivagdo. Dito de outro modo, Lopes
(2011a, p.107)"a educacdo, no seu sentido mais amplo, passa a ser uma condi¢do para
que pessoas possam operar com a logica da inclusdo em todas as suas agdes”.

Como pensarmos a inclusao em um contexto atravessado pelo Neoliberalismo? Essa
discussdo ¢ de capital importancia para nos, professores/as, de modo que possamos
pensar as diversas praticas e discursos relacionados a inclusdo que circulam no dmbito
educacional.

Lopes (2011a, p. 109) destaca que “todos estamos, de uma maneira, sendo conduzidos
por determinadas praticas e regras implicitas que nos levam a entrar e a permanecer no
Jjogo econémico do neoliberalismo”. A autora destaca que existem duas grandes regras
que operam nesse jogo neoliberal: manter-se sempre em atividade e todos devem estar
incluidos, mas em diferentes niveis de participacio, nas relagdes estabelecidas entre
Estado/populagio, publicos/comunidades e mercado.

Considerando as observagdes de Lopes e Rech (2013) estamos situados em um Estado
democratico ¢ capitalista que tem sujeitos legalmente considerados iguais, mas que
parte de modo individual de condigdes desiguais de concorréncia e competicdo.
Acrescentam as autoras que concorréncia, competigdo, individualismo e ampla
circulagdo sao marcadores de uma racionalidade politica neoliberal, que reinventa-se
através de estratégias de governamento da populagao, considerada ao mesmo tempo,
parceira e alvo das ag¢des de Estado ¢ de mercado.

Professor/a, aqui o nosso desafio ¢ perceber que estamos inseridos nesse contexto
neoliberal, com politicas educacionais voltadas para educagdo inclusiva, estatisticas,
discursos e praticas voltadas a inclusdo. A questdo central ¢ nos indagarmos: Como
podemos ler o que temos visto no cotidiano escolar em relagio a inclusdo? E possivel
fazer outras leituras?
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o\ In/exclusao: duas faces da
mesma moeda

Algumas consideragdes sobre inclusao e exclusao

Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 958) apontam que

[... ] as instituigdes que garantem o acesso e o atendimento a todos sdo, por principio,
includentes, mesmo que no decurso dos processos de comparagdo e classificagdo, elas
venham a manter alguns desses “todos” (ou muites deles... ) em situagdo de excluséo.
Isso significa que o mesmo espago considerado de inclusdo pode ser considerado de
exclusao. Conclui-se que a igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na mesma,
medida, ndo afasta a sombra da exclusdo.

Saraiva ¢ Lopes (2011) apontam que a exclusdo parece ser a marca de um tempo
cada vez mais em crise ¢ a inclusdo, a marca contemporanea da promessa, pensada
por muitos, de uma vida idealizada/inclusiva. As autoras apontam que na tensio
dessas duas faces, a exclusdo se constitui como ameaga a vida de qualquer um.
Entretanto, chamam a nossa aten¢do para o enfraquecimento ¢ a banalizacdo
politica dessas expressdes devido aos seus usos cada vez mais amplos e variados dos
contextos onde sdo articulados.

Para Lopes (2011a) atribuir a exclusdo vinculados a ideia de privagdo da populagao
de direitos conquistados enfraquece a questio e a obscurece politicamente, uma vez
que logicas diferentes estao em circulagao e estas sio nomeadas como “exclusio”.

A autora busca a contribuigdo de Castel (2007) que enfatiza que a lo6gica da exclusio
acontece por discriminagdes oficiais e a logica da marginalizagio, de precariedade,
de expurgagido ocorre por desestabilizagdes por marginalizagdo, por degradagio das
condigdes de trabalho e sociabilidade.

Dito de outro modo, de forma mais radical “excluido” refere-se aqueles que nido sdo
capturados pelo sistema e servigos do Estado, embora estejam capturados pela
governamentalidade do Estado. Por essa captura, nao causam problemas, ndo
geram ruidos, ndo perturbam a ordem estabelecida para a populagdo e por isso
estdo invisiveis, embora possam ser vistos nas ruas (Lopes, 2011a).
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o\ In/exclusao: duas faces da
mesma moeda

In/exclusao: que conceito é esse?

De acordo com Lopes ¢ Fabris (2013) in/exclusdo surge para mostrar que embora
muitos estejam incluidos nas estatisticas e em alguns espagos fisicos, uma consideravel
quantidade de individuos ainda sofre com praticas de inclusio excludentes. Vale
acrescentar que a autora destaca que esse conceito ¢ como o Grupo de Estudo e
Pesquisa em Inclusido (GEPI/UNISINOS) denomina essas situagoes.

Acrescenta ainda que o “in” ¢é possivel ler a integragio (tanto no sentido
epistemoldgico quanto no sentido dado ao termo pelas politicas de Estado) e a
inclusdo (em seu sentido epistemoldgico e no sentido relacional), de modo que para as
autoras no final do século XX e no decorrer do século XXI, evidencia que estamos
num cendario de infexclusdo (Lopes; Fabris, 2013).

As autoras Lopes e Fabris (2013) consideram que o conceito de infexclusdo é uma boa
alternativa para continuidade das lutas politicas e as pesquisas no campo da educagio
¢ das ciéncias sociais. Por isso, a opgdo das autoras, junto com os pesquisadores do
GEPIL, pelo uso do termo in/exclusdo por entender inclusdo e exclusdo como faces de
uma mesma moeda, que a0 mesmo tempo marcam 0 nosso tempo, construido dentro
de uma grade de inteligibilidade neoliberal. E vocé, professor/a, consegue visualizar na
escola praticas de in/exclusio?
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Atividade proposta

Elabore uma carta pedagégica aos demais
professores/as contando-lhes sobre o que as
discussdes possibilitaram a vocé em relagdo ao
conceito de inclusao.

Para facilitar o compartilhamento, essas cartas serdo
postadas no padlet e poderdo utilizar texto escrito,
audio ou video. Para acessar o mural, leia o QR-Code
abaixo.

Duvidas sobre como
fazer sua postagem no
Padlet? Clique no icone

S,

ELETN ()

2

Avaliacao do encontro

Elaboragcdo de uma nuvem de palavras que
represente o que foi o encontro formativo para
cada professor/a e posteriormente didlogo sobre a
nuvem coletiva de palavras.

Essa nuvem de palavras sera criada utilizando o
Mentimeter. Para acessar participar, acesse pelo
QR-Code abaixo e adicione até duas palavras.
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Ampliando os horizontes:

materiais complementares

Video
"Educacdo Basica: processos de inclusdo/exclusdo”
da professora e pesquisadora Maura Corcini Lopes na
Conferéncia do VI Seminario Nacional de Educagdo
Especial e XVI Seminario Capixaba de Educac&o Inclusiva
ocorrido em 27 de Outubro de 2020

o

Livros
1. Incluséo & Educagdo - Maura Corcini Lopes e Elli Henn
Fabris - Editora Auténtica (2013)
2. Inclusdo escolar: conjunto de praticas que governam -
Maura Corcini Lopes e Morgana Doménica Hattge (Orgs.) -
Auténtica Editora (2011)

Artigos Cientificos
Inclusao, exclusdo, in/exclusao - Alfredo Veiga-Neto e Maura
Corcini Lopes (2011)
https://revistas.pucsp.br/index.php/verve/article/view/14886

Politicas de inclusdo e governamentalidade - Maura Corcini
Lopes (2009)

/8297/5536

Inclusdo, biopolitica e educagdo- Maura Corcini Lopes e
Tatiana Luiza Rech (2013)
http://educa.fcc.org.br/pdf/reveduc/v36n02/v36n02a09.pdf
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3. Peraltagens pedagogicas:
diferenca, diversidade e alteridade

Nessa terceira secdo, dialogaremos sobre Diferenca, Diversidade e
Alteridade em Educagdo a partir do convite de Manoel de Barros a
produzir peraltagens, aqui nomeadas de peraltagens pedagégicas e do
pensamento da professora e pesquisadora Maura Corcini Lopes.
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(o\ Peraltagens pedagoégicas:
diferenca, diversidade e
alteridade

Estimado/a professor/a, estamos iniciando mais uma etapa do nosso percurso
formativo e abordaremos o tema Diferenca, Diversidade e Alteridade em
Educagao. Nossa intencionalidade é possibilitar o dialogo em relagdo a esse tema
de modo que possamos problematizar esses conceitos em nossa experiéncia
docente e assim, ensaiar novos movimentos.

Como ja apresentamos anteriormente, estamos trazendo para esse percurso
formativo as ideias apresentadas e desenvolvidas pela professora e pesquisadora
Maura Corcini Lopes para nos acompanhar nessa travessia.

Agora, convido vocé, professsor/fa, a entrar em contato com a poesia de Manoel
de Barros, a partir de alguns fragmentos de Manoel por Manoel na Antologia
Meu quintal é maior que o mundo.

Como vocé, professor/a, experiencia essa poesia? Como ela o afeta? O que
podemos pensar a partir dela e com ela?
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(o\ Peraltagens pedagoégicas:
diferenca, diversidade e
alteridade

A leitura desse fragmento de poesia, leva-nos as memorias da nossa infancia, esse
tempo de inventividades, de liberdade criativa e nesse momento de formacio
docente nos convida ndo apenas a rememora-las, mas a pensar: Como trazer para
formagdo docente essas inventividades e liberdade, de modo a saborearmos essa
experiéncia formativa?

O convite de Manoel de Barros ¢ vivo: E preciso fazer peraltagens! Posso dizer que
nés, professores/as, somos convidados a fazer peraltagens pedagogicas.

A nossa peraltagem de hoje sera olhar para os conceitos de diversidade, diferenca e
alteridade como quem Ié uma poesia, que permite multiplos olhares e cada um é
tocado de um modo muito particular, sem comparamentos, como nos diz Manoel

de Barros. Sugerimos os fragmentos da poesia da primeira parte item 11 do Menino
do Mato de Manoel de Barros para pensarmos as nossas peraltagens.

Professor/a, o que essa poesia provoca em suas ideias? Que peraltagens podemos
pensar a partir dessa poesia-provocacgio?



o\ Peraltagens pedagoégicas:
diferenca, diversidade e
alteridade

A professora e pesquisadora Maura Corcini Lopes afirma que os conceitos de
diferenca, diversidade e identidade sdo importantes para olharmos com
desconfianga para a metanarrativa da inclusdo escolar (Lopes, 2007). Esse
posicionamento, convida-nos a problematizacdo desses conceitos e podemos
aproximar do convite de Manoel de Barros: desver o mundo, perturbar os
sentidos.

Lopes (2007) destaca que o conceito de diferenca geralmente ¢é traduzido como
diversidade e identidade. Entretanto, posiciona-se assim:

[... ] proponho e filio-me a compreensdo do conceito de diferenca sem possibilidade
de traducdo. Entender a diferenca dessa forma ndo permite que ela seja
enquadrada em categorias ou traduzida em outros diagnosticos. Ela ndo pode ser
enquadrada, nomeada ou capturada nas malhas do poder. A diferenca, assim
entendida, se da na presenca de cada um de nos. Ela altera a serenidade ou a
tranquilidade daqueles que buscam se localizar na mesmidade (Lopes, 2007, p.
23). Em relagio a diferenga e diversidade, trazemos uma consideragdao
importante para nossa problematizagio:

Diversidade é o que marca o corpo, é o que pode ser quantificado em censos
demograficos, pois sdo condi¢des visiveis no corpo e na vida da populacdo. A
diversidade, devido a sua visibilidade e possibilidade de ser nomeada, pode ser
desdobrada em politicas de inclusdo. A diferenca é aquela que pode ser sentida,
experienciada e até entendida, mas ndo nomeada, visibilizada ou falada. Ndo ha
palavras que deem conta da diferenga, portanto néo ha possibilidade de a diferenca
ser garantida pelas politicas. Assim, quando falamos de politicas de inclusdo,
estamos falando em politicas de Estado que se mobilizam para corrigir problemas
detectados na populagdio ( Lopes; Menezes; Graff, 2023, p. 238 ).

Veiga-Neto e Lopes (2007) afirmam que as politicas de inclusdo ao tratarem
diferenga como diversidade, parecem ignorar a diferenca. E dentre as
consequéncias disso, destacam: a defesa da inclusio do diferente, considerando-
0 como um exotico que apresenta algo que os outros nio possuem, acentuando
as nogdes de normalidade e anormalidade, contribuindo paradoxalmente para
uma inclusdo excludente.
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Peraltagens pedagoégicas:
diferenca, diversidade e
alteridade

Quando dialogamos sobre diferenca e diversidade, também podemos trazer
para discussdo a alteridade. Quem ¢ esse outro? Como esse outro ¢ constituido?
Que discursos estao constituindo esse outro?

Para Lopes (2007, p. 23)

Ser diferente ¢é sentir diferente, ¢é olhar diferente, ¢ significar as distintas
manifestacdes existentes dentro da cultura, é ndo ser o mesmo que o outro. Como
sujeitos, vivemos em sociedade, somos produzidos nas e pelas relagées. E nas
relagbes que nos constituimos e inventamos o outro. O outro aquele que pensa
diferente de mim — é produzido a partir daquilo que falamos sobre ele. O que falo,
0 nome dos outros e os enquadramentos que ocupam sdo formas de identificacdo
que eles carregam — sdo identidades.

Essa perspectiva de que ¢é nas relagdes que constituimos e inventamos o outro, a
partir do que falamos sobre ele, possibilita-nos olhar para o modo como
narramos o outro com suspeita, o que abre possibilidades de outros olhares e
outras possibilidades.

Lopes (2008) a partir da analise de pareceres pedagdgicos e de entrevista com
professores/as, apresenta como eles/as posicionam os alunos nomeados com
dificuldade de aprendizagem. De tal modo que quando falamos ou escrevemos
sobre esse outro, posicionamos esses sujeitos e consequentemente, inventamos
o/a aluno/a do qual falamos.

E importante destacar que esse saber pedagogico é atravessado por saberes
bioldgicos, psicologicos e psiquiatricos (Lopes, 2008), que estdo presentes no
modo como narramos o outro.

De acordo com Lopes (2008, p.112)

No caso de tipos especificos de pessoas, ndo ha apenas diagnosticos que
classificam e nomeiam, ha também as proprias pessoas classificadas, os
especialistas que produzem saberes e os utilizam para fazer as classificagées, as
instituicées que colocam em circulagdo e que detectam sintomas facilmente
enquadraveis em algumas classificagioes, etc.
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Peraltagens pedagoégicas:
diferenca, diversidade e
alteridade

Ha um corpo vivo de conhecimentos em movimento sobre as pessoas de quem se
quer falar. Portanto, pessoas sdo inventadas por meio de classificacdes, outras
pessoas, instituicdes, especialistas, conhecimentos, médias e estatisticas. Nesse
arcabougo de entrecruzamentos, aspectos interagem na construgdo.

Lopes (2008, p. 111) apresenta a centralidade da cultura e a constituicao do
sujeito assim:

Entender os acontecimentos escolares a partir da concepgdo da centralidade da
cultura e a constituicdo do sujeito por distintas tramas discursivas permite que
possamos desconfiar de nds mesmos quando narramos e avaliamos o outro.

Um exemplo que ¢ apresentado pela professora Maura Corcini Lopes ¢ em
relagdo a surdez, quando afirma que:

A surdez é uma grande invengdo. Ndo estou me referindo aqui a surdez como
materialidade inscrita em um corpo, mas a surdez como construcdo de um olhar
sobre aquele que ndo ouve. Para além da materialidade do corpo, construimos
culturalmente a surdez dentro de distintas narrativas associadas e produzidas no
interior (mas ndo fechadas em si mesmas) de campos discursivos distintos clinicos,
linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos, filosoficos etc. (Lopes, 2011b, p.
2). Esse aspecto da construgdo de um olhar é importante, pois quando
narramos o outro, somos atravessados por esses campos discursivos, que nem
sempre percebemos, mas estdo ali contribuindo no modo de narrar o outro.
Entéo, com essas contribuigdes temos a possibilidade de questionar as certezas,
as verdades, constituidas sobre o outro, percebendo o seu carater de invengdo
de um tempo, atravessado por multiplos discursos.

Agora, professor/a, que vocé pode ler um pouco sobre o tema que estamos
dialogando, convido vocé a produzir peraltagens a partir das propostas de
atividades formativas do encontro de hoje.
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: Atividade proposta 1: Diferenca e
diversidade na escola

Sugerimos a formacdo de equipes ¢ a utilizacdo das musicas: Normal é
ser diferente de Jair Oliveira e Ser diferente é normal de Gilberto Gil.
Propomos as seguintes questdes como ponto de partida dos dialogos:
Como cada misica apresenta diferenca e diversidade? Como podemos
perturbar esses sentidos?

Normal é Ser Diferente - Jair Oliveira

Tao legal, 6 minha gente!
Perceber que ¢ mais feliz quem compreende
Que a amizade ndo vé cor, nem continente
E o normal esta nas coisas diferentes

Amigo tem de toda cor, de toda raga
Toda crenga, toda graga
Amigo ¢ de qualquer lugar
Tem gente alta, baixa, gorda, magra
Mas o que me agrada ¢
Que o amigo a gente acolhe sem pensar

Pode ser igualzinho a gente
Ou muito diferente
Todos tem o que aprender e o que ensinar
Seja careca ou cabeludo
Ou mesmo de outro mundo!
Todo mundo tem direito de viver e sonhar

Vocé ndo ¢ igual a mim
E eu ndo sou igual a vocé
Mas nada disso importa
Pois a gente se gosta
E ¢ sempre assim que deve ser

Pistas para os didlogos

Ser diferente é normal - Gilberto Gil

Todo mundo tem seu jeito singular
De ser feliz, de viver e de enxergar
Se os olhos sdo maiores ou sdo orientais
E dai? Que diferenca faz?

Todo mundo tem que ser especial
Em oportunidades, em direitos, coisa e tal
Seja branco, preto, verde, azul ou lilas
E dai? Que diferenca faz?

Ja pensou, tudo sempre igual?
Ser mais do mesmo o tempo todo néo é tio legal
Ja pensou, sempre tdo igual?
T4 na hora de ir em frente
Ser diferente ¢ normal!

Sha-na-na

Ser diferente é normal!
Sha-na-na

Ser diferente € normal!
Sha-na-na

Ser diferente é normal!
Sha-na-na

Ser diferente ¢ normal!

Todo mundo tem seu jeito singular
De crescer, aparecer e se manifestar
Se o peso na balanga ¢ de uns quilinhos a mais
E dai, que diferenga faz?

Exaltacdo da diferenca e diversidade
Apelo moral: influéncia judaico-cristd
Naturalizacdo da diferenca
Diferenca no campo do exético
Diferenca no campo da normalidade
Apagamento da diferenca
Apelo a igualdade
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: Atividade proposta 2: Alteridade na
escola

Sugerimos utilizagdo da musica: Sampa de Caetano Veloso para
dialogo coletivo. Como pensar alteridade a partir dessa misica?
Que relacdes podemos estabelecer com o que acontece em nossa
pratica docente?
Sampa - Caetano Veloso

Alguma coisa acontece no meu coragio
Que s6 quando cruza a Ipiranga e a avenida Sao Jodo
E que quando eu cheguei por aqui eu nada entendi
Da dura poesia concreta de tuas esquinas
Da deselegancia discreta de tuas meninas
Ainda nao havia para mim, Rita Lee
A tua mais completa tradugao
Alguma coisa acontece no meu coragio
Que s6 quando cruza a Ipiranga e a avenida Sao Jodo
Quando eu te encarei frente a frente néo vi o meu rosto
Chamei de mau gosto o que vi, de mau gosto, mau gosto
E que Narciso acha feio o que nio ¢é espelho
E a mente apavora o que ainda nio é mesmo velho
Nada do que ndo era antes quando ndo somos Mutantes )
E foste um dificil comego, afasto o que ndo conhego |
E quem vem de outro sonho feliz de cidade ‘
Aprende depressa a chamar-te de realidade

Porque és o avesso do avesso do avesso do avesso Pistas para os dié|OgOS

Do povo oprimido nas filas, nas vilas, favelas Alteridade e os modos de narrar o
Da forga da grana que ergue e destroi coisas belas

Da feia fumaca que sobe, apagando as estrelas . o OUtrP
Eu vejo surgir teus poetas de campos e espagos Posicdo de sujeitos e invencao do outro
Tuas oficinas de florestas, teus deuses da chuva Alteridade e as tramas discursivas

Pan-Américas de Africas utopicas, timulo do samba
Mais possivel novo Quilombo de Zumbi
E os Novos Baianos passeiam na tua garoa
E novos baianos te podem curtir numa boa

Avaliacao do encontro

Cada professor/a é convidado/a a pensar em uma poesia,
um trecho de musica ou filme que o/a tenha afetado em
algum momento e que possa compartilhar com os demais

para falar como esse momento formativo o afetou.
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Ampliando os horizontes:
materiais complementares

Filmes/Séries

Filme: A Vila (2004)
Indicamos esse filme a partir do livro Fundamentalismo &

Educacdio de Gallo e Veiga-Neto que organizaram esse livro

com diversas discussdes com entradas diferentes a partir
desse filme. Além de temas como Fundamentalismo
Pedagogico, encontramos discussdes relacionadas a
diferenca, a (a)normalidade, diversidade e alteridade

(Gallo;Veiga-Neto, 2009)
Confira a sinopse no QR-Code ao lado

Série: Manifest (2022)
Indicamos essa série por entender que o retorno dos
passageiros do voo 828, sem que saibam que estavam
desaparecidos, desencadeia uma série de possibilidades
para pensar o modo como esses passageiros sdo
narrados e sua alteridade é constituida. Além disso,
discussdes relacionadas aos discursos que constituem
essa alteridade, tais como: cientifico e religioso. Além de
permitir discutir temas como fundamentalismo religioso
e diferenca.
Confira a sinopse no QR-Code ao lado

Livros
1. Surdez & Educacgao - Maura Corcini Lopes (2011b)
2. Fundamentalismo & Educacao - Silvio Gallo e
Alfredo Veiga-Neto (2009)
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