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RESUMO

A formacéo inicial dos professores de Educagédo Infantil tem deixado muitas
lacunas no tocante a Educacgao Inclusiva de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Nesse sentido, esta pesquisa tem por objetivo analisar as
dificuldades encontradas por professores que atuam na Educagao Infantil no que
se refere a pratica pedagdgica e a inclusdo de criangas com TEA, com vistas a
elaborar uma proposta de formagao continuada para esses docentes. Como
referencial tedrico-metodolégico, utilizamos a Teoria Historico-Cultural. A
pesquisa de campo, de natureza qualitativa, envolveu 6 professoras de Educagao
Infantil, sendo 3 professoras regentes e 3 professoras de apoio, que trabalham
com criangas com TEA em um Centro de Educacéo Infantil (CEI) de uma cidade
de pequeno porte no interior do estado do Mato Grosso do Sul. Para a coleta de
dados, foram utilizados um questionario sociodemografico e um roteiro de
questdes para a entrevista semiestruturada. A analise dos dados, por sua vez, foi
realizada a partir da técnica de conteudo de Bardin. Foram elaboradas quatro
categorias para analise: 1) caracterizagcdo do TEA; 2) a Educacao Inclusiva de
criangcas com TEA; 3) dificuldades na pratica pedagdgica no atendimento a
crianca com TEA; 4) formagédo docente: inicial e continuada. Os resultados
evidenciam que as profissionais da Educacéao Infantil participantes da pesquisa
sentem receio em relagdo as praticas pedagdgicas que desenvolvem com as
criangas com TEA. Consideram que a formacéo inicial deixou lacunas no que se
refere aos conteudos da Educacéo Inclusiva. Da mesma forma, consideram que a
formagao continuada também n&o contempla esses conteudos. Concluimos que é
de suma importancia a criacdo de um contexto de formagdo em servico que
permita a modificacdo da pratica pedagogica, para que os educadores sejam
preparados para lidar com a diversidade de necessidades educacionais em sala
de aula. Por se tratar de uma pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva, por meio dos resultados obtidos, foi elaborado como recurso
educacional um livro digital, a fim de colaborar com a formacéao de professores da
Educacao Infantil e propiciar a educacado inclusiva das criangcas com TEA.
Esperamos que o recurso educacional seja util para os docentes que atuam na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Educacao Infantil, Educacéao
Inclusiva, Formacéao continuada, Pratica docente.
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ABSTRACT

The initial training of Early Childhood Education teachers has left many gaps
regarding Inclusive Education for students with Autism Spectrum Disorder (ASD).
In this sense, this research aims to analyze the difficulties encountered by
teachers who work in Early Childhood Education regarding pedagogical practice
and the inclusion of children with ASD, with a view to developing a proposal for
continued training for these teachers. As a theoretical-methodological framework,
we used the Historical-Cultural Theory. The field research, of a qualitative nature,
involved 06 Early Childhood Education teachers, 03 main teachers and 03 support
teachers, who work with children with ASD in an Early Childhood Education
Center (CEI) in a small city in the interior of the state of Mato Grosso do Sul. A
sociodemographic questionnaire and a script of questions for the semi-structured
interview were used for data collection. Data analysis, in turn, was carried out
based on Bardin's content technique. Four categories were developed for analysis:
1) Characterization of ASD; 2) Inclusive education for children with ASD; 3)
Difficulties in pedagogical practice when caring for children with ASD; 4) Teacher
Training: Initial and Continuing. The results show that the Early Childhood
Education professionals participating in the research feel apprehensive about the
pedagogical practices they develop with children with ASD. They consider that the
initial training left gaps regarding the contents of inclusive education. Likewise,
they consider that the continuing education does not cover these contents either.
We conclude that it is of utmost importance to create a context for in-service
training that allows for the modification of pedagogical practice, so that educators
are prepared to deal with the diversity of educational needs in the classroom.
Since this is a study linked to the Professional Master's Degree in Inclusive
Education, based on the results obtained, a digital book was created as an
educational resource to help train Early Childhood Education teachers and provide
inclusive education for students with ASD. We hope that this educational resource
will be useful for teachers working in Early Childhood Education.

Keywords: Keywords: Autism Spectrum Disorder, Early Childhood Education,
Inclusive Education, Continuing Education, Teaching Practice.
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1 INTRODUGAO

A formacéo inicial dos professores de Educagao Infantil fornece fontes de
conhecimentos basicos para a sua atuacdo pedagogica nas salas regulares.
Todavia, poucas sao as disciplinas oferecidas nos cursos de formacao inicial que
abordam a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacédo Infantil. Ademais, muitos desses professores acabam n&o buscando
aprofundamentos necessarios ao desenvolvimento satisfatério do seu trabalho
com criangas que tém algum tipo de deficiéncia ou transtorno do
neurodesenvolvimento, o que dificulta o alcance de bons resultados pedagdgicos.
Muitos municipios, por sua vez, também tém a sua parcela de responsabilidade
no tocante a falta de oferta de formagao continuada de qualidade.

Para Jesus, Barreto e Goncalves (2011), existe uma lacuna na formagao
de professores de areas especificas de conhecimento. As autoras sinalizam para
o fato de a universidade estar se afastando de seu compromisso com a escola
publica e com a educagcdo para todos. Como consequéncia, o trabalho
desenvolvido pelos educadores € insuficiente para promover uma educacgao de
qualidade, tendo em vista que nao recebem a formagdo necessaria para o
exercicio de sua profissao.

No que se refere especificamente a pratica pedagdgica na Educagao
Infantil, Yaegashi et al. (2022, p. 775) afirmam que o atendimento oferecido as
criangcas matriculadas na Educacao Infantil parece “[...] permeado por praticas
precarias, desencadeadas pela falta de formacdo e de conhecimento dos
profissionais sobre as necessidades das criangas pertencentes a faixa etaria de 0
a 5 anos”.

Da mesma forma, Oliveira (2017) destaca que a situacao profissional da
docéncia na Educacgao Infantil ainda esta distante do previsto pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN - vigente (Brasil, 1996).
Segundo o autor, os profissionais que atuam na Educagéao Infantil ttm uma carga
horaria de trabalho extensa, salarios inferiores e menos oportunidades de
formacgao continuada. Esse cenario se agrava quando se pensa no trabalho que

esses profissionais desenvolvem com as criangas com TEA.
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Estudos apontam que, no dia a dia da escola, as criangas com TEA na
Educacao Infantil raramente sao inclusas efetivamente e acompanhadas no
desenrolar da sua aprendizagem na sala onde frequentam (Ferreira, 2018). Em
decorréncia disso, os professores acabam por segrega-las, ndo contribuindo para
0 processo de aprendizagem e para a inclusdo escolar dessas criangas.

A esse respeito, Giroto e Castro (2011) afirmam que as criangas com TEA
e outras deficiéncias sofrem o que eles denominam de “institucionalizagcéo
invisivel”’, pois, mesmo que permanecam no espaco fisico da sala de aula, sao
excluidas do processo de ensino e de aprendizagem.

Ao contribuir para o debate, Batista (2021) ressalta a importancia da
capacitacao continua dos professores da Educacéo Infantil, a fim de que possam
compreender, com mais eficacia, o desenvolvimento infantil e as peculiaridades
da crianca com TEA. Nas palavras da autora, “[...] € preciso que esse profissional
se capacite para lidar com um ambiente plural e rico, no qual as especificidades
de cada crianga sejam levadas em consideragao” (Batista, 2021, p. 134).

Portanto, a inclusdo de criangas com TEA é um desafio para o sistema
educacional brasileiro ha algum tempo, o que leva a necessidade de analisar o
que contribui e o que dificulta o processo de inclusdo delas no contexto escolar
(Souza, 2023). Para Batista (2021), os problemas apresentados em relagdo ao
processo de inclusdo das criangas com TEA podem estar relacionados as
concepcodes que esses educadores tém sobre as caracteristicas delas, bem como
a formagao que recebem, a qual nem sempre os capacita a lidar com os desafios
da Educacéo Inclusiva.

Todavia, de acordo com Glat (2007, p. 16), a Educagéao Inclusiva requer

[...] um novo modelo de escola em que € possivel 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de
selegao e discriminagao, até entdo utilizados, sdo substituidos por
procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras para a
aprendizagem.

Corroborando com o exposto, Ferreira (2018) elucida que uma das
propostas da Educacéo Inclusiva € que sejam contempladas no Projeto Politico-

Pedagdgico (PPP) agdes que tornem efetivas as interagdes sociais das criancas
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com TEA e outras deficiéncias, sempre com o objetivo de torna-las aptas ao
exercicio da cidadania.

Além disso, é substancial que a formacio inicial e continuada dos
professores seja repensada, a fim de propiciar os subsidios necessarios para uma
pratica pedagdgica que contribua para o processo de incluséo.

A partir desse quadro inicial apresentado, o questionamento se volta para a
pratica pedagogica dos professores, bem como para a formagao continuada em
servico dos professores. Nesse sentido, a problematica que se pretende
investigar pode ser assim descrita: quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos
professores da Educacéao Infantil no trabalho desenvolvido com as criangas com
TEA? De que forma a formagao continuada em servigco pode contribuir para a
superacao dessas dificuldades?

Esses questionamentos trazem a luz trés hipoteses a respeito das
dificuldades encontradas pelos professores a serem confirmadas ou refutadas
com a execucao desta pesquisa, a saber: 1) auséncia da oferta de formacéao
continuada e em servigo por parte dos 6rgaos gestores, seja municipal, estadual,
seja federal; 2) falta de uma consonéncia de trabalho entre o professor regular e o
professor de apoio, desde o planejamento das aulas até a troca de experiéncias e
informacdes necessarias para a efetiva aprendizagem da crianga assistida; 3)
falta de tempo ou recursos financeiros para a formacado continuada, pois, em
virtude do trabalho em tempo integral com a crianga inclusa ou pela dupla jornada
de trabalho, os professores acabam tendo dificuldades para a busca por formacéo.

A elaboracédo dessas hipdteses esta diretamente relacionada com a nossa
experiéncia profissional enquanto orientadora pedagdgica, uma vez que o contato
com professores da Educagao Infantil de um municipio do Mato Grosso do Sul
nos levou a perceber que eles, em sua maioria, sentem-se inseguros quanto ao
trabalho pedagdgico que desenvolvem com as criangas com TEA, inclusive
temem por ndo propiciar a inclusdo dessas criangas.

Ao ter em vista essas reflexdes, o presente estudo estabelece o objetivo
geral de analisar as dificuldades encontradas pelos professores que atuam na
Educacao Infantil no que se refere a pratica pedagdgica e a inclusdo de criancas
com TEA, com vistas a elaborar uma proposta de formagao continuada para

esses docentes.
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Como objetivos especificos, destacam-se: 1) realizar uma revisao tedrica
acerca das contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a escolarizagao e
inclusédo da crianga com TEA e seu aporte no desenvolvimento da pratica docente;
2) discutir a formagéo continuada em servigo e suas contribuigdes para a pratica
pedagogica dos profissionais da Educagédo Infantil; 3) identificar produgdes
cientificas cadastradas no Catalogo de Teses e Dissertagdes na Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), acerca de estudos
sobre a formagdo continuada de professores, publicadas no periodo
compreendido entre 2018 e 2024; 4) investigar as dificuldades encontradas pelos
docentes da Educacao Infantil no trabalho pedagdgico e no processo de inclusédo
de criangcas com TEA; 5) elaborar um recurso educacional (livro digital)
direcionado a formacado de professores da Educacao Infantil, com o intuito de
fornecer uma orientagdo para o planejamento de atividades inclusivas e para a
implementacdo de metodologias que valorizem a diversidade das criangas com
TEA.

Como referencial tedrico, utilizamos a Teoria Histérico-Cultural, por
apresentar pressupostos que auxiliam na elaboragcdo do estudo. Mais
especificamente, pautamo-nos em estudos de Vygotsky (1978, 1997, 2001, 2011)
e seus discipulos.

A pesquisa de campo, de cunho qualitativo, foi realizada em um Centro de
Educacao Infantil (CEl) de uma cidade de pequeno porte no interior do estado do
Mato Grosso do Sul.

A coleta de dados se efetivou por meio de questionario sociodemografico e
de entrevistas semiestruturadas com 3 professoras regentes e 3 professoras de
apoio que atuam na Educacao Infantil.

O presente estudo se justifica na medida em que s&o poucos os estudos
que investigam as dificuldades encontradas pelos docentes da Educacgao Infantil
no tocante ao trabalho que desenvolvem com as criangcas com TEA. Ademais,
esta pesquisa podera contribuir para a formagcao continuada de professores da
Educacao Infantil, com vistas a propiciar uma Educacdo Inclusiva pautada em

uma cultura de respeito as diferencgas.
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No que se refere a organizacdo, a presente dissertacdo se encontra
sistematizada em sete seg¢des. Na primeira, “Introdugdo”, discorremos
brevemente sobre a problematica, a justificativa e os objetivos da investigacao.

Na segunda secdao, “Psicologia Historico-Cultural e Educagao Inclusiva de
criangas com Transtorno do Espectro Autista”, discutimos as contribuicdes das
obras de Lev Vygotsky, Aleksander Luria e Alexei Leontiev para a Educagao
Inclusiva.

Na terceira secdo, “Formacao continuada em servico — breve histérico da
formacdo de professores”, trazemos um histérico das politicas publicas que
endossam a importancia dessa formagao para uma Educacdo Inclusiva com
qualidade e eficiéncia — e, posteriormente, apresentamos diferentes modelos de
formagao continuada.

Na quarta sec¢ao, “Revisao de literatura acerca da formagcao continuada em
servico no contexto da Educacado Inclusiva”, discorremos sobre as produgodes
quanto ao tema localizadas no Catalogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Na quinta secgdo, “Caracterizacdo e Procedimentos Metodolégicos da
Pesquisa”, apresentamos o delineamento adotado para a realizagao da pesquisa,
envolvendo os aspectos éticos empregados, o campo da pesquisa, a
caracterizagao dos participantes, os instrumentos e os procedimentos utilizados
para a coleta dos dados, bem como as técnicas e estratégias aplicadas para
analise.

Na sexta segdo, por sua vez, apresentamos a analise e discussao dos
resultados obtidos pela pesquisa. Na sétima secéo, discorremos sobre 0 recurso
educacional elaborado a partir da pesquisa e suas finalidades. Por fim, na oitava
secao, “Consideracdes finais”, tecemos reflexdes acerca das implicagdes

educacionais do presente estudo.
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2 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A EDUCAGAO INCLUSIVA DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Lev Vygotsky, um célebre psicologo, lidera a perspectiva historico-cultural,
que tem um impacto significativo na compreensdo da Educacgao Inclusiva de
criangcas com TEA. Essa perspectiva se centra na influéncia da cultura e da
interagdo social no desenvolvimento cognitivo, destacando a importancia do
contexto cultural (Rego, 1995).

Vygotsky (1978) afirma que o desenvolvimento das criancas é afetado,
principalmente, por fatores sociais, em especial, pelas interacdes que elas tém
com os outros e pelo ambiente cultural em que vivem. Ele argumenta que o
desenvolvimento nao ocorre de forma isolada, mas, sim, mediado pelas relagdes
sociais e pelas influéncias culturais que cercam a crianga. A aprendizagem, nesse
contexto, ndo € apenas uma questdo de aquisicdo de informagdes, mas um
processo que ocorre de forma colaborativa, por intermédio da interacdo entre a
crianga e seu meio social, com destaque para o papel do educador como
mediador nesse processo.

A Educacéo Inclusiva é defendida pela Psicologia Histérico-Cultural, que
foca no valor da cultura, da interagao social e da mediacdo no crescimento das
criangas e no processo de aprendizagem (Vygotsky, 2011).

Em sua pesquisa, Vygotsky (2011) fez um avancgo significativo ao utilizar o
conceito de defectologia, campo que investiga os efeitos das deficiéncias no
desenvolvimento psicolégico e social das criangas. O termo defectologia,
conforme descrito por Garcia (2021), € derivado da linguagem de Vygotsky no
periodo em que escreveu sua teoria, e pode ser entendido hoje como pertencente
a deficiéncia e a educacéo especial.

A investigacdo da defectologia se dedica a compreender e abordar os
impedimentos fisicos e mentais; o objetivo final € promover o maior grau possivel
de desenvolvimento pessoal (Vygotsky, 2011). O tedrico contribuiu para a
compreensao dos efeitos das deficiéncias no crescimento das fungdes
psicolégicas e na eficacia dos tratamentos apropriados para ajudar as criangas

afetadas a se desenvolverem plenamente.
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Em seus estudos sobre defectologia, Vygotsky evidencia que, se focarmos
como determinante a deficiéncia biolégica — que ele denomina de deficiéncia
primaria —, teremos, entdo, o surgimento da deficiéncia social, denominada por
ele de deficiéncia secundaria (Vygotsky, 2011). Em outras palavras, a deficiéncia
primaria, quando vista como determinante, gera uma deficiéncia secundaria, com
limitacbes para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia. A deficiéncia
biolégica ou primaria deve ser vista como ponto de partida para se pensar formas
alternativas de oportunizar a criangca com deficiéncia subsidios para o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, ndo focando somente nas
limitagbes de sua patologia.

A Psicologia Historico-Cultural enfoca as interagdes entre a sociedade e as
criangas, bem como o contexto cultural que influencia o desenvolvimento das
fungcdes mentais superiores, como linguagem, pensamento e memoria. Essa
perspectiva é de grande importancia na defectologia, pois sugere o potencial da
mitigacdo social para aliviar ou corrigir os efeitos das deficiéncias no
desenvolvimento psicologico (Vygotsky, 1978).

De acordo com Luria (2001), Vygotsky, diferentemente de outros cientistas
que estudaram criangas com deficiéncia, dedicou sua atencao as habilidades que
essas criangas tinham. Para além disso, Luria traz um olhar mais apurado sobre
os estudos de Vygotsky, afirmando que, diferentemente de muitos pesquisadores
anteriores que estudavam a crianga com deficiéncia, ele concentrou sua atencao
nas habilidades que tais criangas tinham, habilidades estas que poderiam formar
a base para o desenvolvimento de suas capacidades integrais. Interessava-se
mais por suas forgas do que por suas deficiéncias (Luria, 2001).

A importancia da diversidade cultural na evolu¢do humana € documentada
por essa metodologia (Vygotsky, 2011). Como indica o autor, a principal area em
que as deficiéncias podem ser corrigidas € a evolugao cultural (Vygotsky, 2011).
O tedrico sugere, ainda, que as interagbes culturalmente mediadas entre as
pessoas sdo as precursoras do desenvolvimento e contribuem para o surgimento
das fungdes psicoldgicas mais complexas, tendo, entéo, relevancia para criangas
com deficiéncia, ao recomendar que, apesar da presenca de limitacdes, a
melhoria pode ser alcangada a partir de abordagens educativas adequadas que

proporcionem assisténcia suficiente (Vygotsky, 2011).
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A magnitude da comunicagdo cultural e do desenvolvimento linguistico
durante o desenvolvimento cognitivo também foi reconhecida por Vygotsky (2011).
A utilizacdo de ferramentas e métodos de ensino adequados pode facilitar a
assimilacdo e integracdo de habilidades cognitivas e sociais das criangas com
deficiéncia. Por exemplo, a implementagcdo de sistemas de comunicacio
alternativa e aumentativa pode ser um meétodo bem-sucedido de promogao do
desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo em criangas com deficiéncias
graves (Vygotsky, 2011).

Além disso, Vygotsky (2011) afirmou que o crescimento é uma progresséo
consistente, mas complexa, que € influenciada pela interagdo ambiental e pelas
tradicdes sociais. No dominio da defectologia, isso implica que a metodologia
deve ser maleavel e versatil, deve considerar a constante evolugcdo das
necessidades e capacidades das pessoas com deficiéncia. Iniciativas bem-
sucedidas devem ter uma abordagem consistente de avaliagao e modificagao que
leve em conta as capacidades e a situagao da criancga.

A pesquisa de Vygotsky (2011) demonstra a importancia do ambiente
sociocultural no desenvolvimento das habilidades psicolégicas. Nesse sentido, as
modificagdes educacionais devem ser adaptadas a formacéao cultural da crianga,

0 que promovera a sua inclusao completa e equitativa.

2.1 O desenvolvimento do psiquismo humano

A evolugcdo e o desenvolvimento da psicologia humana envolvem um
processo de multiplas camadas. Compreendem a melhoria das fungbes mentais,
emocionais e cognitivas, a medida que se passa de uma fase da vida para outra —
desde a primeira infancia, passando pela infancia e adolescéncia até atingir a
idade adulta plena —, sendo todas essas transi¢cdes influenciadas por uma
interacdo ativa de fatores genéticos, ambientais, sociais e fatores culturais que,
por sua vez, dao origem a inumeras manifestagdes de desenvolvimento (Lemos et
al., 2022).

Um pré-requisito para obter uma compreensao completa desse curso é
considerar, ao longo da vida, como essas forgas agem e influenciam umas as

outras. A parte genética estabelece as bases, determinando os potenciais e
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predisposi¢des que sao trazidas pelo ambiente circundante e moldadas por meio
de experiéncias. Esses fatores ambientais ndo se limitam ao ambiente fisico, mas
incluem o ambiente social: valores culturais, normas e interagbes sociais que
desempenham um papel significativo na influéncia do desenvolvimento
psicoldgico (Lemos et al., 2022). Segundo Lemos et al. (2022), a complexidade do
desenvolvimento humano resulta da interacdo entre fatores individuais e
ambientais, bem como da natureza dinamica dessas forgcas que muda com o
tempo.

A importdncia das dimensdes emocionais, sociais e cognitivas no
desenvolvimento global das criangas € reconhecida em qualquer abordagem
integral do desenvolvimento psicolégico. A interacdo entre essas esferas
influencia diretamente as experiéncias pessoais, bem como a capacidade de
enfrentar diferentes situagbes e desafios da vida. Essa perspectiva integral
sublinha a riqueza do conhecimento sobre o desenvolvimento humano,
destacando a sua natureza e as suas formas variadas (Lemos et al., 2022).

Lev Vigotskii, Alexander Luria e Alexei Leontiev (2006) se dedicaram ao
estudo do desenvolvimento das fungdes psiquicas. As abordagens que utilizaram
nas suas pesquisas se baseiam nos principios de um quadro historico e dialético
do materialismo que permite obter um conhecimento integral sobre o
desenvolvimento e o devir dos fendmenos psicologicos e comportamentais na
histéria da sociedade.

Com respaldo nos estudos desenvolvidos por Vygotsky e seus discipulos,
podemos adquirir uma visao integral do desenvolvimento psicolégico humano,
pois eles fornecem uma descricdo exaustiva e sutil das capacidades humanas
que se tornam perfeitas. A Psicologia Histérico-Cultural marcou as ligagdes sutis
entre condigcdes genéticas, ambiente, contatos sociais e impactos culturais. Tal
base conceitual € bastante adequada para a elaboracdo de programas de tipo
educacional e social que garantam um desenvolvimento saudavel e significativo
ao longo da vida.

A Psicologia Histoérico-Cultural fornece uma visao sobre o desenvolvimento
humano e enfatiza a importancia das esferas de interacdo social, cultural e

educacional. A implementacdo dessa abordagem na educacdo oferece a
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oportunidade de potenciar atividades educativas e sociais que facilitardo a
formacgao de cada crianga de uma forma integral para toda a sua vida.

Impactar verdadeiramente as vidas humanas depende da compreensao do
crescimento psicolégico humano e das suas inter-relagdes com outros fatores.
Adotar uma perspectiva ampliada por meio da Psicologia Historico-Cultural é a
base para uma compreensao e facilitagcdo do desenvolvimento em todas as fases

da vida.

2.2 Concepcgoes de aprendizagem e desenvolvimento

Uma apreciagdo de como as capacidades intelectuais evoluem ¢é
importante para educadores e psicologos que, como resultado, requerem uma
anadlise abrangente das teorias que sustentam a aprendizagem e o
desenvolvimento humano. Uma das teorias mais influentes € a Psicologia
Histérico-Cultural, de Lev Vygotsky; isso tem muito a ver com tornar claras as
formas como as pessoas progridem ao longo da vida — incluindo a aprendizagem
e o0 desenvolvimento cognitivo.

Segundo Vygotsky (1978), o desenvolvimento humano é influenciado em
grande parte pelo ambiente social e cultural em que a crianga esta situada,
enfatizando, assim, os conceitos de aprendizagem mediada e de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) como ideias centrais.

Para Vygotsky (1978), a mente humana é construida e formada por meio
da interagéo social e do envolvimento em atividades culturais. Ele argumentava
que o desenvolvimento cognitivo ndo era o resultado de processos internos
isolados dentro da crianga, mas, sim, uma mediagao por ferramentas culturais
(por exemplo, linguagem, simbolos ou artefatos) que servem para internalizar
conhecimentos e habilidades. Para o autor, o desenvolvimento cultural fornece a
crianca ferramentas de ordem intelectual que permitem a ela operar. Nesse

sentido, argumenta que:

A mais importante e a mais fundamental das leis que explicam a génese,
e para a qual nos conduz o estudo das fungdes mentais superiores,
poderia ser expressa assim. cada exemplo de conduta semidtica da
crianca era, anteriormente, uma forma de colaboragao social e é por
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isso que o comportamento semidtico, mesmo nos estagios mais
avancados do desenvolvimento, permanece como um modo de
funcionamento social. A histéria do desenvolvimento das funcobes
mentais aparece, pois, como a histéria do processo de transformacao
dos instrumentos do comportamento social em instrumentos de
organizagao psicolégica individual (Vygotsky, 1982-1984 apud lvic, 2010,
p. 17).

Para Vygotsky (1978), a aprendizagem e o desenvolvimento estavam
inextricavelmente ligados. Postulava que o desenvolvimento € um processo que
se realiza por intermédio da comunicagao e da cooperagao. Nessa perspectiva,
as interacdes sociais ndo sO auxiliam na aquisicdo de conhecimento, mas
também s&o importantes na formagéo de fungdes psicolégicas superiores, como
atencao voluntaria, memoria de trabalho ou resolugdo de problemas complexos
com base em suas ideias.

Vigotski (2007) identificou trés zonas de desenvolvimento: a primeira € a
Zona de Desenvolvimento Real, a segunda € a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD) e a terceira é a Zona de Desenvolvimento Potencial. Para o autor,
a aprendizagem ocorre na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP); isso se
refere ao que uma crianga pode fazer com assisténcia. Segundo Vigotski (2007),
a terceira é a Zona de Desenvolvimento Potencial, que representa capacidades
que estdo em processo de maturacdo e podem ser alcangadas com apoio
adequado.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é definida como um nivel de
desenvolvimento real, o conjunto de habilidades e competéncias que a crianga
pode demonstrar de forma independente, sem qualquer apoio externo. Esse
conceito deriva da Psicologia Histérico-Cultural desenvolvida por Vygotsky. De
acordo com o autor, as interagbes sociais e culturais desempenham um papel
primordial no processo de desenvolvimento cognitivo. O desenvolvimento real, em
outras palavras, € aquilo que a crianga se mostra capaz de fazer sozinha, de
forma independente, sem qualquer ajuda, orientagdo ou apoio de terceiros,
representando o nivel atual de competéncia e conhecimento desta. Vygotsky
(2011) argumentou que um professor deve conhecer esse nivel para determinar a
eficacia das intervengdes pedagdgicas; isto €, adequar o ensino as reais

necessidades da crianga.
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Do ponto de vista de Vygotsky (2011), a Zona de Desenvolvimento Real é
apenas uma parte do espectro do potencial de aprendizagem da crianca. Ele
opbe esse conceito ao que chamou de “Zona de Desenvolvimento Proximal”
(ZDP), que representa a lacuna entre o que a crianga pode fazer sozinha e o que
ela pode fazer com ajuda. A ZDP é central para o planejamento educacional e
para a pratica pedagdgica, porque indica areas nas quais a mediagao social pode
resultar em resultados de desenvolvimento mais elevados. Enquanto a Zona de
Desenvolvimento Real reflete a competéncia atual, a ZDP reflete visbes sobre
potenciais de crescimento futuro e possibilidades de oportunidades de
aprendizagem mediada (Vygotsky, 1978).

A aplicagcao da teoria de Vygotsky (1978) na pratica, especialmente em
contextos educacionais, exige uma compreensao clara dos pressupostos que
sustentam a Zona de Desenvolvimento Real. Em outras palavras, planejar
intervengdes que respeitem e se baseiem na autonomia pressupde a capacidade
dos educadores para determinar exatamente o que uma crianga ja pode fazer
sozinha. A zona de um verdadeiro desenvolvimento € a base para determinar o
nivel atual de competéncias e para comecar a promover o crescimento por meio
de atividades pedagdgicas que concretizariam o apoio social, bem como o
potencial que havia sido identificado na ZDP.

O estudo, sobre a mediagao social e a contribuicdo das interacdes culturais
para o desenvolvimento cognitivo, encontra um enriquecimento significativo,
segundo Leontiev (2004). Esse autor desenvolveu a teoria da atividade, a qual
postulava que o desenvolvimento cognitivo é influenciado pelas atividades e
operagcdes mentais que uma pessoa realiza no processo de dominio de uma
pratica em determinadas situagdes sociais. Em seus trabalhos, Leontiev enfatizou
que as fungdes psicoldgicas superiores sao formadas e desenvolvidas mediante a
participacdo em atividades orientadas para objetivos, e ndo a interagao social
isolada (Leontiev, 2004).

Para Leontiev (2004), o desenvolvimento cognitivo ndo deveria ser
explicado apenas com a ajuda da ZDP, mas por meio das esferas especificas de
atividade e pratica que constituem a vida diaria de uma crianga. Enquanto
Vygotsky enfatizou que o desenvolvimento é impulsionado pela mediagao social,

Leontiev postulou que é a atividade pratica que ordena e altera as funcgdes
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mentais (Leontiev, 2004). Assim, segundo ele, as interagdes sociais e culturais
sao essenciais, mas acontecem e evoluem na pratica cotidiana e nas atividades

realizadas pela criancga.

A Teoria da Atividade, desenvolvida por Leontiev, defende que o
desenvolvimento do homem se da pela necessidade de uma
relacdo com o meio em que esta inserido com a satisfacdo de
alguma necessidade pessoal; dessa forma, o desenvolvimento
das fungdes psiquicas decorrera de um processo de apropriagao
de algum saber, transformando a atividade externa em atividade
interna (Grymuza; Régo, 2014, p. 117).

Leontiev (2004) salienta o papel da atividade e da pratica real no
desenvolvimento da mente. A teoria da atividade mostra como os requisitos
praticos reais e os propositos reais influenciam o desenvolvimento psicologico,
dando-nos, assim, a oportunidade de compreender como as fungdes mentais sédo
transformadas em contextos reais com base nisso.

Ao personalizar o ensino e a intervengdo de acordo com o potencial de
desenvolvimento identificado, os educadores podem criar um ambiente de
aprendizagem onde o crescimento cognitivo e o progresso das criangas ocorrem

dentro dessa Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1978).

O que hoje a crianga faz com auxilio do adulto fara amanha por
conta prépria. A zona de desenvolvimento imediato pode
determinar para nds o amanha da crianga, o estado dindmico do
seu desenvolvimento que leva em conta ndo so o ja atingido, mas
também o que se encontra em processo de amadurecimento. [...]
O estado de desenvolvimento mental da crianga pode ser
determinado pelo menos através da elucidacdo de dois niveis: do
nivel de desenvolvimento atual e da zona de desenvolvimento
imediato (Vigotski, 2001, p. 480).

Destarte, a teoria vygotskyana revolucionou ndo s6 o desenvolvimento
cognitivo, mas também as praticas educativas, que, posteriormente, colocaram
sob maior atencdo o papel desempenhado pelo ambiente social e cultural na
facilitagdo da aprendizagem e no aproveitamento das capacidades individuais.
Suas ideias permanecem até hoje um dos pilares da psicologia educacional que
serviram como base solida para a construgdo de situagbes de aprendizagem

repletas de interacéo, cooperagao e desenvolvimento (Barroco, 2012).
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Incluir fatores culturais e sociais no processo educativo significa ndo sé
tornar a aprendizagem das criangas mais interessante, mas também criar uma
atmosfera de relacbes entre pessoas de diferentes culturas e com diferentes
experiéncias, em que a diversidade ndo seria apenas uma palavra vazia, e sim
uma verdadeira riqueza. A teoria de Vygotsky aborda a necessidade de
reconhecer as especificidades culturais do ambiente de aprendizagem para
garantir equidade e justica social na oferta de educacao de qualidade para todos
(Barroco, 2012).

2.3 A escolarizagao e as fungdes psicolégicas superiores

A Teoria Historico-Cultural propde que a aprendizagem deve ser adaptada
as necessidades individuais das criangas, considerando suas caracteristicas e
potencialidades unicas. Vygotsky (2011) defende que o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, como a linguagem, o pensamento e a memdria,
ocorre em um contexto social e cultural, sendo fundamental criar um ambiente
educacional inclusivo e equitativo. A interacdo entre as criancas, com diferentes
capacidades e origens culturais, torna-se um elemento central nesse processo de
ensino e aprendizagem, promovendo uma educagao mais rica e diversificada para
todos.

Portanto, a escolaridade é de grande importancia no desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, conforme Vigotskii, Luria e Leontiev (2006)
aventam. Os autores consideram que a educagdao pode melhorar o
desenvolvimento cognitivo, refletindo uma visdo mais ampla da escolarizacao e
das fungdes psicoldgicas superiores.

Vygotsky (2011) destaca a mediagdo social e a ZDP, Leontiev (2004)
enfatiza as atividades praticas e Luria (2001) apresenta as bases
neurofisiolégicas do desenvolvimento cognitivo. A integracdo dessas ideias nos
permitem compreender como a educacdo deve ser organizada para um
desenvolvimento cognitivo eficaz. Barroco (2012) e Gdes (2002) compartilham
essa abordagem na medida em que refor¢cam a interagédo social e as atividades

praticas como praticas pedagodgicas baseadas na neurologia da aprendizagem.
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Barroco (2012) ressalta que a pratica educacional deve estar alinhada aos
principios de Vygotsky, utilizando a ZDP no apoio eficaz ao desenvolvimento
cognitivo das criangas. Segundo a autora, o ensino deve se basear nas
necessidades de cada crianga, sendo os desafios disponibilizados dentro da sua
ZDP e com um apoio que permita ultrapassar as dificuldades. Isso ira garantir
que as criangas estejam sempre desafiadas a medida que aprendem com o
apoio necessario para a realizacdo de fungdes psicoldgicas superiores
desenvolvidas de forma continua.

Godes (2002) acrescenta que as atividades praticas devem constituir uma
parte vital do processo de ensino, conforme observado na teoria da atividade de
Leontiev. As atividades educativas, segundo a autora, devem ser tais que as
criangas sejam capazes de realizar algum trabalho significativo e relaciona-lo
com suas proprias experiéncias e interesses; ao fazé-lo, elas estao ativamente
envolvidas na sua aprendizagem, o que facilita o desenvolvimento das fungdes
cognitivas. Além disso, Goes (2002) enfatiza que é necessario levar em conta as
bases neurolégicas do desenvolvimento cognitivo, para criar condigbes de
aprendizagem que contribuam para a estimulacdo de diferentes areas do
cérebro e promovam a formacgao de fungdes psicologicas superiores.

A escolarizagao, portanto, deve ser vista ndo como um processo estatico,
mas dinamico, que implica a interagc&o entre o fator social, as atividades praticas
e as estruturas neuroldgicas. Nesse sentido, Souza (2010) afirma que, por meio
da apreensao tedrica, consegue-se superar a crianga, pois também €& capaz de
considerar as condi¢cbes objetivas em que a escola deve cumprir com a sua
funcdo social; ou seja, € quem analisa o processo de escolarizagdo de forma
integral, olhando a crianga como um todo — ndo apenas a sua patologia.

As descobertas de Barroco (2012) e Gdées (2002) apenas reforgcam a
visdo de quanto o contributo escolar melhora o desenvolvimento cognitivo das
criangas. Por isso, a pratica pedagodgica deve ter como objetivo proporcionar um
suporte social adequado e atividades praticas e estimulos cognitivos relevantes,
levando em consideragao a organizagao neurologica do desenvolvimento.

O impacto da educacao nas fungdes psicolégicas superiores € profundo e
extenso, incluindo capacidades cognitivas, resiliéncia emocional e

adaptabilidade social. O desenvolvimento do pensamento critico por meio da
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educagao garante que uma crianga possa analisar informagdes de diferentes
fontes de dados e tirar conclusdes légicas, o que é deveras importante na era da
supersaturacao informacional. Além disso, a educacao contribui muito para a
empatia e a consciéncia social, apresentando as pessoas diversas perspectivas

e experiéncias — promovendo, assim, a inclusdo e a compaixao na sociedade.

2.4 Conceituando o Transtorno do Espectro Autista

O TEA experimentou um aumento acentuado na prevaléncia nos ultimos
anos, estimando-se que afete cerca de 1 em cada 36 individuos em todo o
mundo. No Brasil, estima-se cerca de 6 milhdes de casos, segundo dados
publicados pela Revista Autismo, em um artigo intitulado “Por que o Brasil pode
ter mais de 6 milhdes de autistas?”, escrito por Francisco Paiva Junior e
divulgado no seu site, em 1° de abril de 2023, més em que a Conscientizagao
sobre o Autismo assume um significado global.

De acordo com o autor, essa estimativa se baseou em uma analise atenta
de dados estatisticos globais, a partir de informacdes divulgadas pelos Centros
de Controle e Prevencao de Doencgas (CDC) dos Estados Unidos, embora néo
existam resultados atualizados do Censo Brasileiro (IBGE) que comprovem esse
numero (Paiva Junior, 2023).

Figura 1 — Prevaléncia do TEA nos
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Fonte: CanalAutismo.com.br

A metodologia utilizada para calcular a estimativa de prevaléncia do
autismo no Brasil seguiu este pensamento: nos Estados Unidos, a prevaléncia
de autismo entre criangas de 8 anos era de 2,8%, em 2020, segundo o CDC.
Como o autismo é uma condicdo vitalicia, essa taxa pode ser aplicada a todas
as idades da populagdo em geral, porque muitos diagndsticos sdo tardios. De
acordo com o neurocientista Alysson Muotri, da Universidade da Califérnia, em
San Diego, nao ha nenhuma base de evidéncias forte que indique um grande
desvio na prevaléncia do autismo em diferentes paises.

Considerando a populagao brasileira, projetada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), para o ano de 2021, em cerca de 213,3 milhdes
de habitantes, aplicar uma prevaléncia de 2,8% significaria a presenga de cerca
de 5,295 milhdes de pessoas vivendo com autismo. Ao atualizar essa projecao
para 2023, com uma populacido estimada em 215,9 milhdes, podera haver perto
de 5,997 milhdes de pessoas autistas. Esse numero continua a aumentar,
porque a prevaléncia permanece estavel enquanto a populagdo aumenta: assim,
estima-se que, para cada 36 bebés nascidos, pelo menos um € diagnosticado

com autismo.

Figura 2 — Estimativa do TEA no Brasil

EUA = 1 autista a cada 36 (CDCQ)
1 dividido por 36 = 2,777..%

Populagdo do Brasil -
estimada hoje (1.abr.2023): :
215.902.000 pessoas (IBGE)

Entao:
215.900.000 dividido
por 36 ou vezes 2,777..%

= 5.997.222

e aumentando todo dia...
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Fonte: CanalAutismo.com.br

E importante ressaltar que, mesmo com essas estimativas baseadas em
dados internacionais e extrapolagbes razoaveis, ainda nao existem dados
oficiais atualizados no Brasil que confirmem tal prevaléncia. A falta de pesquisas
sobre a prevaléncia especifica do TEA no Brasil € um desafio de grande
importancia para a formulagéo de politicas publicas e programas de apoio. Obter
dados concretos tem peso no planejamento de intervengbes bem eficazes e
sensiveis as necessidades da populagao.

A onda crescente de diagnosticos de TEA se deve a varios fatores. A
conscientizagdo sobre o autismo aumentou dramaticamente, levando a
diagndsticos que acontecem mais cedo e com mais frequéncia. A ampliagao dos
critérios diagnosticos também ajudou; capturou manifestagdées mais variadas
dentro do espectro do autismo. As redugdes no estigma em torno do autismo
também s&o significativas, ao encorajar mais familias e pessoas a procurarem
diagnodsticos e tratamento — o que ajuda a aumentar a contagem de casos
documentados.

No que se refere ao histoérico do diagnostico, o transtorno foi identificado,
pela primeira vez, por um médico chamado Leo Kanner, na década de 1940.
Inicialmente, ele o descreveu como um transtorno psiquiatrico raro e isolado.
Observou a condicdo como “autismo infantil precoce” e notou que essas
criangas tinham extrema dificuldade de relacionamento com outras pessoas,
estranhezas na linguagem e comportamentos ritualisticos (Kanner, 1943). Seu
trabalho seminal evocou atengao para a natureza incomum dos sintomas entre
criangas pequenas, descrevendo clinicamente o que mais tarde se tornaria o
prototipo para futuras investigagdes e eventual diagnostico.

Na sua classificagdo original do autismo, Kanner descreveu a atengéo ao
ambiente com interesse ausente, resisténcia obstinada a mudanca e interesses
restritos como estando no cerne dessa condi¢cao (Kanner, 1943). Ele também
sugeriu que isso poderia estar relacionado a algumas condigdes bioldgicas que
poderiam ser investigadas no futuro para fins de pesquisa genética e

neurobioldgica.
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O autismo infantil, segundo ele, é caracterizado por um inicio muito
precoce dos sintomas, graves prejuizos na comunicagao verbal e ndo verbal e
comportamentos estereotipados, além de interesses restritos. Ha uma
incapacidade dessas criangas de estabelecerem relagdes de forma normal com
pessoas e situagcbes desde o inicio de suas vidas (Kanner, 1943 apud Bosa,
2002).

A medida que o conhecimento cientifico crescia e os sistemas de
diagndstico eram revistos, circunstancia similar acontecia com o sistema de
classificacdo do autismo. Os primeiros trabalhos de Kanner foram fundamentais
para identificar e conceituar o autismo como um espectro de transtornos —
distinto das nogdes anteriores que o consideravam uma variante da
esquizofrenia infantil. O TEA estava entrando em voga como um conceito mais
amplo, com seus membros compreendendo categorias separadas, como
Autismo Infantil, Sindrome de Asperger e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Sem Outra Especificagcdo. Cada uma dessas condigoes,
notoriamente, partilhava caracteristicas essenciais — déficits na comunicacao,
déficits na interacido social e padrées de comportamento repetitivos —, mas em
graus variados de gravidade e perfis sintomaticos (APA, 2014).

A sindrome de Asperger, identificada por Hans Asperger, apresentava um
perfil menos grave: a linguagem e a inteligéncia estavam preservadas, mas com
desafios significativos na interagao social e padrées comportamentais repetitivos
e restritos (Asperger, 1991). Essas subcategorias permitiram a estrutura inicial
de visualizagdo da diversidade dentro do espectro do autismo. Elas
possibilitaram diagndésticos diferenciais e intervengdes um pouco mais
especificas (embora ainda bastante generalizadas).

Em sua dissertagdo intitulada “Mediacdo Pedagdgica na Incluséo de
Criangas com Autismo na Educacéo Infantil”, Chiote (2011) afirma, com base em

Leboyer (1995), que as caracteristicas classicas do autismo sao:

a) o isolamento autistico, definido pela incapacidade acentuada de
desenvolver relagées interpessoais. E caracterizado por uma falta
de reacdo aos outros e de interesses por eles. A crianga com
autismo se demonstra indiferente a tudo que vem do exterior;

b) os disturbios na linguagem verbal e n&o verbal, como o atraso
na aquisicdo da fala e o seu uso nao comunicativo. Algumas
criangas nao falam e outras apresentam ecolalia (imediata ou
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diferida). A inversdo pronominal ao falar de si mesma na terceira
pessoa e a entonacdo desprovida de emocdo produz
uma linguagem sem expressdo e descontextualizada. A
capacidade simbdlica é ausente ou limitada e as expressdes
gestuais ou mimicas ndo apresentam valor simbdlico; Repeticao
de palavras ou frases.

c) a necessidade de imutabilidade resulta numa resisténcia a
mudancas e em comportamentos fixados, repetidos e
estereotipados com apego exagerado a um objeto particular. O
brincar é marcado pela repeticio e rituais privados de
espontaneidade e criatividade;

d) a idade em que os sintomas surgem ¢é até o 30° més, podendo
a criangca se desenvolver normalmente nos dois primeiros anos.
Nao ha uma exatiddo quanto ao periodo em que o autismo (Chiote,
2011, p. 17).

A categorizagao do autismo em subtipos distintos refletiu uma tentativa de
capturar a diversidade de apresentacdes clinicas observadas. Mas essa
abordagem criou inconsisténcias diagnosticas e dificuldades para compreender,
de forma abrangente, o espectro do autismo como uma entidade unificada. As
fusdes dessas categorias no Transtorno do Espectro Autista ocorreram somente
com a publicagdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V), o qual traz uma visdo mais abrangente dos variados sintomas e niveis
de déficits relacionados ao autismo. O DSM-V traz, em seus escritos, a definicao
mais atualizada do TEA. Segundo o documento, o TEA é um disturbio do
desenvolvimento neurolégico de origem biolégica que afeta as capacidades de
comunicagao, as relagdes interpessoais e a interacdo com o meio ambiente
(APA, 2014).

Essa mudanca permitiria um diagnostico combinado e, ao mesmo tempo,
ensejaria considerar a singularidade dos desafios e pontos fortes de cada
crianca no decorrer do tratamento (APA, 2014).

As explicagdes contidas no DSM-V possibilitam uma maior compreenséao
das criangas com TEA, de maneira a tornar as intervengdes mais
individualizadas e eficazes. Quando tratamos do espectro como um todo,
admitimos que cada crianga autista tem sua singularidade e complexidade, o
que é a pedra angular no desenvolvimento de praticas educativas e terapéuticas

para abordar exatamente as suas necessidades.

Os déficits de desenvolvimento variam desde limitagdes muito
especificas na aprendizagem ou no controle de fungdes
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executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia. E frequente a ocorréncia de mais de um transtorno do
neurodesenvolvimento; por exemplo, individuos com transtorno do
espectro autista frequentemente apresentam  deficiéncia
intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual), e muitas
criangas com transtorno de déficit de atencao/hiperatividade
(TDHA) apresentam também um transtorno especifico da
aprendizagem. No caso de alguns transtornos, a apresentagao
clinica inclui sintomas tanto de excesso quanto de déficits e atraso
em atingir os marcos esperados. Por exemplo, o transtorno do
espectro autista somente é diagnosticado quando os déficits
caracteristicos da comunicagdo social sdo acompanhados por
comportamentos excessivamente repetitivos, interesses restritos e
insisténcia nas mesmas coisas (APA, 2014, p. 31).

O TEA é, portanto, uma condicdo complicada de neurodesenvolvimento.
Apresenta-se de diversas maneiras, o que dificulta a definicdo exata,
envolvendo uma ampla gama de dificuldades com habilidades sociais,
comportamentos repetitivos e comunicagdao verbal e nao verbal. A etiologia
exata do TEA ainda nao é totalmente compreendida, embora a contribuicdo de
fatores genéticos e ambientais seja amplamente aceita. Os sinais de TEA s&o
normalmente identificados na primeira infancia e diagnosticados por meio de
uma avaliacdo abrangente de comportamento, marcos de desenvolvimento e
comunicagao.

Ademais, o TEA é atualmente classificado no DSM-V, o que representou
um grande salto na compreensao e no diagnostico do autismo em relagdo as
edigdes anteriores. Essa revisdo leva em consideragdo uma visao integral das
diversas apresentacdes do autismo, percebendo sua complexidade e
variabilidade dentro do espectro. O DSM-V substituiu categorias anteriores,
incluindo Autismo Infantil, Sindrome de Asperger e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo, por um termo mais geral:
Transtorno do Espectro do Autismo (APA, 2014).

Essa perspectiva mais ampla e especificada no DSM-V ajuda a identificar
as necessidades das criangas com TEA de forma mais exata, tornando as
intervencdes mais precisas e eficazes, ao personalizar a valorizagao da
diversidade dentro do espectro e a prestacdo de ajudas relevantes, que séo
cruciais para facilitar o crescimento e o bem-estar das criangas, o que, por sua

vez, permitem-lhes maximizar as suas proprias capacidades.
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A implementacao de “niveis de apoio” no DSM-V é muito importante para
adequar as intervengdes em terapia e educacgao as necessidades especificas de
cada crianga com autismo. Esses niveis sdo descritos como “requer suporte”
(Nivel 1), “requer suporte substancial” (Nivel 2) e “requer suporte muito
substancial” (Nivel 3), com base nos niveis de gravidade do déficit de
comunicacgao e interagao social, interesses restritos, comportamentos repetitivos
e flexibilidade comportamental (APA, 2014).

No Nivel 1, que requer apoio, as criangas com TEA necessitam de apoio
minimo: apesar dos déficits sociais proeminentes, sdo geralmente capazes de
participar em interagdes sociais, mas podem ter dificuldade em iniciar conversas
e responder com flexibilidade a tais interagbes. Muitas vezes, apresentam
comportamentos restritos e repetitivos, que podem ser evidentes no impacto de
dificuldades leves no funcionamento diario, carecendo apenas de instru¢des de
apoio no ambiente académico e social (APA, 2014).

No nivel 2 de suporte, as criangas com TEA necessitam de apoio
substancial: apresentam dificuldades acentuadas na comunicagao social
reciproca e na adaptacdo as mudancgas, dificuldades em iniciar conversas e
problemas na leitura de sinais emocionais e na adaptagdao do comportamento a
contextos sociais com interesses e comportamentos atipicos que marcam
interferéncia perceptivel no funcionamento, sendo necessarias intervengbes
mais exigentes para facilitar um melhor funcionamento em ambientes
académicos e ocupacionais (APA, 2014).

No nivel 3 de suporte, as criangas com TEA precisardao de um apoio muito
substancial devido a graves dificuldades na comunicagao social, na adaptagao
as mudangas e no funcionamento diario. Elas tém prejuizos significativos na sua
capacidade de iniciar e manter interacdes sociais, bem como demonstram
comportamentos repetitivos e interesses restritos que resultam em um prejuizo
acentuado do funcionamento social. Os contextos educativo e vocacional, além
dos sociais, estdo altamente comprometidos. Para garantir o aumento da
autossuficiéncia e a melhoria da qualidade de vida, é crucial aplicar intervencdes
concentradas e altamente estruturadas (APA, 2014).

Assim, a categorizacdo do TEA no DSM-V consegue mais do que apenas

simplificar o diagndstico por meio da integracdo de diversas manifestacdes em
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um unico termo; também discrimina vividamente os niveis de apoio que devem
ser concedidos a cada um. Essa abordagem multidimensional, baseada em
evidéncias, destina-se a promover uma melhor compreensdao do TEA, por
intermédio de intervengdes educacionais e sociais que ajudariam a honrar e
aumentar os pontos fortes unicos contemplados por cada crianga no espectro do
autismo (APA, 2014).

2.5 As politicas de inclusao e o Transtorno do Espectro Autista

A conscientizacdo e o reconhecimento do TEA acompanharam a
formulacao de politicas e medidas especificas para incluir e apoiar criangas com
TEA. Essas politicas de inclusdo escolar e aquelas relacionadas com a
perturbagao do espectro do autismo reconhecem as necessidades e dificuldades
distintas que as pessoas com deficiéncia enfrentam e se esforcam por um
ambiente inclusivo para a integracao social, educacional e profissional completa
de tais criancas (Baron-Cohen, 2008).

Muitas vezes, centram-se na prestacdo de intervengcbes educativas
adequadas, no acesso aos servigos de saude e no apoio a integragao social. De
acordo com Baron-Cohen (2008), a formacdo de educadores, profissionais de
saude e empregadores é importante para garantir acomodagao e apoio eficazes
para criangas com transtorno do espectro do autismo.

Guareschi et al. (2016) destacam em seu trabalho que tais politicas
publicas visam a fomentar uma sociedade que promova os direitos e a inclusao
das criangcas com transtorno do espectro do autismo, assim como seu bem-estar
€ acesso a oportunidades em igualdade de condi¢gdes com os demais e garantir a
sua participagdo em todas as esferas da vida. Politicas desse tipo também
servem para aumentar a consciéncia e compreensao geral em relagdo ao
transtorno do espectro do autismo.

No Brasil, existem diversas politicas publicas referentes a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, algumas em especifico as pessoas com TEA. Dentre

elas, esta a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagéao
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Inclusiva (Brasil, 2008), que visa a garantir 0 acesso, a participagdo e a
aprendizagem de criangas com deficiéncia, bem como daqueles sujeitos com TEA,
nas escolas regulares. Sua implementagao, desde 2008, representou um grande
avango nas politicas educacionais brasileiras voltadas para a inclusdo plena das
criangas com necessidades especiais no sistema regular de ensino.

Essa politica coloca ao nosso alcance a ideia de transformar uma escola
tipica em uma escola hospitaleira e acessivel a todas as criangas. A proposta do
Ministério da Educacao relativa a “...] inclusdo na educagdo basica e na
educacao especial, numa perspectiva transversal, e complementaridade e/ou
complementacdo ao ensino regular” (Brasil, 2008, p. 3) garante a concretizagéo
de tal ambiente. Isso ira sublinhar a necessidade de um ambiente educativo que
aprecie a diversidade e a valorize. A implementagao de tais politicas exigiria que
0os paises reestruturassem os seus sistemas de ensino para atender as
necessidades das criangas com deficiéncia, daqueles com perturbagcdes
generalizadas do desenvolvimento e das criangas talentosas e superdotadas.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva recomenda a articulacdo de servicos de apoio especializados, como
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), a fim de fornecer o suporte necessario
ao desenvolvimento académico e social das criangas. Segundo a politica, “[...] o
apoio educacional especializado (AEE) devera ser oferecido de forma
complementar ou suplementar ao ensino regular, em salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em centros de apoio educacional
especializado” (Brasil, 2008, p. 5). Essa abordagem garante que o curriculo
apoiado nao substitui o regular, mas o complementa.

Por fim, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva defende, ainda, o compromisso do Estado brasileiro de
construir uma sociedade justa e igualitaria, em que a diversidade seja valorizada.
Esse compromisso se materializa por meio da implementagdo de politicas
publicas que visam a garantir a equidade no acesso a educagao e garantir a
continuidade das criangas com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. Segundo seu escrito, “[...] a educagado inclusiva € um processo em
construcédo que exige o desenvolvimento de praticas educativas para romper

barreiras, favorecendo a participacdo de todas as criangas, garantindo a
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aprendizagem e o desenvolvimento em todos os niveis de ensino” (Brasil, 2008, p.
10). Nesse sentido, ndo se trata apenas de uma politica que estabelece diretrizes,
mas também de uma politica que convoca toda a sociedade a promover a
Educacao Inclusiva, reiterando o direito de todos a uma educagao de qualidade.

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos das Pessoas com Transtorno
do Espectro Autista tem como objetivo garantir, em todos os niveis da vida, o
direito das pessoas com TEA a inclusdo social, a saude e a educagao
especializada (Brasil, 2012). A Lei n° 12.764/2012, em homenagem a Berenice
Piana, € um marco na legislagao brasileira por meio da qual foi criada a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro
Autista. Tal ato legislativo, aprovado em 27 de dezembro de 2012, visa a garantir
direitos e promover a inclusdo de quem tem TEA, proporcionando aos sujeitos
acesso a servicos de saude, educagao e assisténcia social.

A pessoa com TEA sera considerada, nessa lei, uma pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais (Lei n°® 12.764/12, Art. 1°, § 2°). Isso é
importante, porque a lei concede as criangas com TEA acesso aos mesmos
direitos e protegcdes a que outras pessoas com deficiéncia tém direito,
promovendo, assim, a equidade e a justi¢a social.

A implementagao da Lei n® 12.764/2012 envolve tanto o Estado quanto a
sociedade como um todo no compromisso de incentivar a Educacéao Inclusiva e
de qualidade para criancas com TEA. A Lei ressalta a necessidade de
identificacdo precoce e do acompanhamento multiprofissional para garantir que a
intervengao chegue o mais rapido possivel as criangas e adolescentes com TEA,
uma vez que prevé: “Diagndstico precoce, atendimento multidisciplinar,
medicamentos e nutrientes e acesso” garantidos na forma da lei (Lei n°
12.764/2012, Art. 2° Inciso Il). Assim, & por meio dessa abordagem
multidisciplinar que se dara o desenvolvimento integral das pessoas com TEA,
proporcionando-lhes apoio educacional e de saude adequado.

Segundo Guareschi et al. (2016), essas politicas publicas refletem o
compromisso de o Brasil incluir e apoiar as pessoas com TEA, garantindo seus
direitos e buscando sua plena insercdo na sociedade. E importante ressaltar que
as politicas publicas de inclusao nas escolas regulares tém sido foco de atencéao

no contexto educacional. Dentro dessas politicas, em particular, algumas medidas
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foram inovadoras para garantir o pleno envolvimento das criangas com TEA nas
escolas regulares: recursos de apoio e promogao de ambientes educacionais
inclusivos. O objetivo é garantir uma educacédo de qualidade que responda as
necessidades individuais de cada crianga, bem como a sua participagdo e

aprendizagem em ambientes inclusivos baseados na cidadania.

Em sintese, todas as pessoas sao cidadas. Entao falar de
Inclusdo como resgate de cidadania, significa falar da busca da
plenitude dos direitos sociais, [...], da participacdo da pessoa em
todos os aspectos da sociedade. A agdo educativa, assim, seria
“‘inclusiva” na medida que proporciona a participacao integral da
pessoa na sociedade, sobretudo no sentido de fornecer
elementos de autonomia individual, como é o caso da
apropriacao aos saberes [...] (Boneti, 2004, p. 16).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, estabelecida pela
Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, assegura a pessoa com deficiéncia o direito
a educagao inclusiva em todos os niveis, modalidades e etapas de ensino.
Conforme o Art. 27, a educagdo deve ser garantida, de forma a possibilitar o
maximo desenvolvimento das habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais
das criangas, levando em consideragdo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. A inclusdo educacional, portanto, visa a
proporcionar um aprendizado ao longo da vida, promovendo a participagao plena
da pessoa com deficiéncia no sistema educacional, com um ambiente que
favoreca o desenvolvimento de seu potencial e a eliminagdo de qualquer forma de
discriminagao ou violéncia.

A Lei também define responsabilidades para o poder publico, a familia e a
sociedade, conforme descrito no Art. 28, que atribui ao Estado a tarefa de criar,
desenvolver, implementar e avaliar um sistema educacional inclusivo. O
aprimoramento dos sistemas educacionais € imprescindivel para garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizado, por meio de
servicos e recursos de acessibilidade que removam as barreiras e promovam a
igualdade de oportunidades. Além disso, a legislacdo propde a adogido de
projetos pedagdgicos que institucionalizem o atendimento especializado, bem

como a disponibilizagdo de recursos que assegurem o pleno acesso ao curriculo,
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a permitir o desenvolvimento académico e social das criangas com deficiéncia,
sem distingao.

As instituicdes privadas de ensino também sdo obrigadas a seguir os
mesmos principios estabelecidos pela Lei, conforme o § 1° do Art. 28. Isso inclui a
implementacdo de medidas que garantam a inclusdo e o atendimento
especializado, sem a cobranga de valores adicionais para cumprir com essas
diretrizes. Assim, a legislacdo reforca o compromisso com a equidade
educacional, assegurando que todas as criangas, independentemente de suas
condicbes, tenham acesso a um ensino de qualidade e adaptado as suas
necessidades. A participagcdo ativa das criancas com deficiéncia e de suas
familias em todas as etapas da vida escolar também é incentivada, ao promover

um ambiente educacional mais acolhedor, colaborativo e acessivel para todos.

Nesse dmbito, cumpre destacar que a inclusdo de estudantes com
deficiéncias no ensino regular promove um ambiente rico pela
diversidade social e facilitador do desenvolvimento de todas as
criangas. Nas relagbes concretas no contexto escolar, valores
como respeito e cooperagao podem ser experienciados pelas
criangas quando a inclusao se efetiva. Ambientes bem planejados,
que procuram se adequar as necessidades de todos os
educandos compreendem a escola como meio sociocultural
fundamental a constituicdo dos sujeitos. Se a interagdo social
entre as criangas € indispensavel para promover o
desenvolvimento, cabe a escola viabilizar as possibilidades de
experiéncias socializadoras, permitindo as criangas
desenvolverem processos psicolégicos superiores (Mattos;
Nuernberg, 2011, p. 130).

Vale a pena apreciar os esforgos e intengbes subjacentes as politicas e
iniciativas destinadas a promover a inclusdo das criangas com TEA. Contudo,
existem argumentos que se opdem a tais esforgcos, discutindo a viabilidade e
aplicabilidade dessas politicas. Alguns criticos consideram que, embora bem-
intencionadas, a operacionalizagdo de politicas inclusivas, em areas como a
educacao e o emprego, pode ser bastante exigente (Cardoso; Magalhaes, 2013).

Uma preocupacao frequente € se o apoio e os recursos disponiveis sao
adequados para integrar as criangas com TEA e atender as suas necessidades
especiais. Cardoso e Magalhdes (2013) argumentam que, sem financiamento e

recursos adequados, torna-se dificil fornecer os apoios e intervengbes
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especializados de que essas criangas necessitam para prosperar em ambientes
inclusivos.

Para além disso, surgem questdes sobre o efeito na aprendizagem
incidental e no ambiente de trabalho quando criangas com TEA sao integradas
sem apoios adequados. Algumas postularam que tal foco na inclusdo pode
ignorar, involuntariamente, as necessidades das criangas neuroatipicas, criando
uma tensao de recursos e um impacto na atencdo na qualidade educacional ou

de trabalho de todas as partes.

Um sistema publico de ensino, seja ele qual for, é descrito por
sua heterogeneidade. Os alunos de um sistema educacional
como o brasileiro sdo essencialmente diversos, em um pais com
dimensbes e disparidades regionais inegaveis. Quando nos
referimos ao grupo de alunos com deficiéncia estamos, também,
diante de um grupo diverso, com necessidades especificas de
acessibilidade escolar. Enquanto alguns necessitam de recursos
diferenciados [...] outros necessitam de processos de
flexibilizagao [...] (Cardoso; Magalhaes, 2013, p. 3).

Boneti (2004) argumenta que, embora as politicas inclusivas sejam
concebidas para promover um ambiente onde os direitos das criangas
pertencentes ao espectro do autismo sejam valorizados e respeitados, ha uma
precisdo de considerar, criticamente, o que tais politicas implicam e os potenciais
desafios que podem ser operacionalizados como resultado e iniciativas voltadas

para criancas com TEA.

As escolas no modelo tradicional apresentam um despreparo para
receber alunos com deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica
e demais transtornos do neurodesenvolvimento, principalmente,
as criangcas com TEA. E ao que parece, carecendo de
investimentos com a intencédo de se preparar para recebé-los. As
instituicbes de ensino ndo podem permanecer no modelo
integrativo e desconsiderar, em termos de praticas pedagodgicas,
as normas juridicas e os beneficios que a inclusido escolar
representa (Chimenes; Santana, 2020, p. 22).

O compromisso comprovado pelas politicas publicas no Brasil demonstra o
esforgo que é feito para garantir a inclusdo e o apoio de criangas que vivem com
TEA e em diferentes areas da vida. Nesse sentido, Mantoan (2013, p. 35) destaca

0 seguinte:
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Estamos vivendo um momento de tomadas de decisdo, em que
nao adianta mais “tapar o sol com a peneira”. O proprio tempo, de
tdo longo, ja foi o suficiente para que se entendesse o que é
proposto como uma escola para todos. Se ainda nao conseguimos
avancar em sua direcdo, € porque, certamente, pesam muito
essas contendas e esses desencontros entre os que se dispbem a
progredir, a revirar as escolas comuns e especiais do avesso, € 0s
gque querem conserva-las como estdo, para garantir outros
beneficios, para impedir avancos, para barrar o novo.

Cruz et al. (2014) acreditam que essas politicas devam ser compreendidas
em termos de sensibilizagdo geral, realizacdo de intervengdes especializadas e
promogao da integragao social de criangas com TEA. Tais iniciativas visam nao
sO as necessidades das criangas com TEA, mas também a enriquecer os

ambientes educativos e sociais com o seu impulso para a diversidade e a inclusio.

3 FORMAGAO CONTINUADA EM SERVIGO - BREVE HISTORICO DA
FORMAGAO DE PROFESSORES

A historia da Educacdo no Brasil revela constantes mudangas e
modificagdes na formacao da figura do educador: esforgcos sempre voltados para
a melhoria da educacgao. E, nesse sentido, a histéria da formagao docente se
projeta nas mudangas e reformas perpétuas em diregdo a um ideal para a
educacgao, sempre com aprimoramento desta em mente.

Em 1647, Comenius expressou a ideia do ideal de formacdo de
professores; posteriormente, em 1684, por sugestdo de Sao Jodo Batista de La
Salle, foi estabelecido em Reims o Colégio dos Mestres, que, entédo, foi uma das
mais avangadas tentativas de sistematizar a formagcdo do docente. Esse
seminario foi um evento pioneiro que levou ao estabelecimento de instituicoes
com o objetivo de treinar educadores (Saviani, 2009).

A organizacdo do sistema educacional em nivel nacional foi realmente
tomada como um exemplo com a formacao de escolas normais em paises, como
Italia e Alemanha, Estados Unidos e Reino Unido, no inicio do século XIX. As
instituicobes de formacdo de professores foram as uUnicas a assumir a
responsabilidade de formar professores sob um conjunto mais estruturado e

uniforme de regras. Isso fazia parte de um movimento global em direcdo a
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profissionalizacdo e uniformizacdo da formacédo de professores; um movimento
que, finalmente, foi grandemente modificado pela experiéncia desses paises, 0
que o desencadeou em primeiro lugar. Os habitos dessas culturas tiveram uma
grande influéncia direta na difusdo dos sistemas para o Brasil e, finalmente, para
outros paises (Saviani, 2009).

O Brasil comecou a lidar com a educagao na era pés-independéncia, que
ocorreu em 1822. Foi um tempo das primeiras tentativas de organizar o ensino
popular direcionado a implantagcdo de um sistema de ensino que atendesse as
novas demandas sociais e politicas da emergéncia — a tarefa era titénica, dadas
as condi¢des socioecondmicas da época, que pediam medidas pouco ortodoxas,
embora praticas, na formacdo de professores. O pais, entdo, passou por
tentativas intermitentes: de 1827 a 1890, foram as tribulagbes na formacgao de
professores. As tentativas sdo referidas como tentativas de instituir e desenvolver
planos de ensino, sem continuidade definida — que € uma representacdo do
desafio de colocar um sistema coerente de formacgao de professores, mais ainda,
quando a estrutura e as politicas tipicas daquele pais estdo se opondo a ele.
Apesar de todas essas dificuldades, no entanto, a experiéncia adquirida em cada
um desses casos foi de grande importancia para o desenvolvimento posterior do
sistema educacional brasileiro (Saviani, 2009).

O periodo de 1890 a 1932 testemunhou a etapa em que a forma e a
tendéncia das Escolas Normais foram fixadas no Brasil. Era o proposito de essas
instituicdes fortalecerem um padrdo de formacao de professores que buscasse
seqguir o padrao pedagogico universal, mas, ao mesmo tempo, fosse capaz de se
reajustar as necessidades locais. Essa foi, portanto, uma era pioneira na
formagdo de professores, e o trabalho institucional do Instituto Brasileiro de
Educacgao foi um dos mais importantes passos no sentido de estruturar o trabalho
docente. As bases foram estabelecidas, e melhorias foram trabalhadas ao longo
das décadas seguintes (Saviani, 2009).

Essas instituicbes foram criadas a partir da necessidade de um
aprimoramento técnico e profissional mais substancial, com a intencdo de
melhorar a qualidade da educacdo e preparar, adequadamente, os futuros
professores (Saviani, 2009). Isso € muito imperativo em tentar garantir que haja

uma abordagem mais sistematica e séria para a formagao de professores.
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Entre 1939 e 1971, o Brasil programou e implementou o treinamento
pedagogico e de ensino; criou o padrdo de escola normal e expandiu a
porcentagem do treinamento de professores. Era o grande passo que abriu
caminho para a profissionalizagdo do ensino; introduziu disciplinas em que os
professores seriam treinados de forma mais ampla e profissional (Saviani, 2009).

O intervalo entre 1971 e 1996 foi reservado para a abolicdo das escolas
normais em favor das licengas especificas para professores, 0 que ocorreu com
as mudancgas na atitude e na demanda dos professores. Isso foi para buscar
atender a novas demandas de ensino e reorganizar a formagédo de professores
para que ela coincidisse e se relacionasse de perto com as necessidades da
sociedade na época (Saviani, 2009).

Finalmente, durante os anos de 1996 a 2006, o Brasil foi o pais anfitrido do
novo olhar das instituicdes universitarias, incluindo Ecole Normale Supérieure, e
da perspectiva sobre o ato de ensinar. Foi a era em que o treinamento de
professores era renovado e reorganizado para atender as preocupagdes e
objetivos da nova educagdo. Estabelecendo essas novas instalagbes e
reestruturando o curriculo, sdo projetos para aumentar a qualidade da formagao
de professores e para orientar os professores a se prepararem completamente
para os desafios que se avizinham no século XXI (Saviani, 2009).

Para ilustrar tais mudangas, citamos o Quadro 1, elaborado por Souto
(2023), em sua tese intitulada “A Formagdo Continuada de Professores da
Educacao Infantil em Foco: as Praticas Pedagdgicas com o Movimento Corporal
na Primeira Infancia”, em que a autora cita, de forma sucinta, os momentos
histéricos que envolveram a formagdo de professores internacional e

nacionalmente, mostrando os principais acontecimentos.

Quadro 1 — Marcos histéricos da formagao de professores em ambito geral e no Brasil,
segundo Saviani (2009)

Periodo Principais acontecimentos apontados por Saviani (2009)
Meados do
século XVIl a | Principio da necessidade da formagao de professores por Comenius e
1684 criagdo do Seminario dos Mestres, fundado por Sao Jodo Batista de La
Salle no ano de 1684, na cidade de Reims.
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Organizacao dos sistemas nacionais de ensino e surgimento das
. Escolas Normais na Italia, na Alemanha, nos Estados Unidos e na
A partir do Inglaterra
século XIX '
Preocupacao com a formagao docente no Brasil no periodo pos-
independéncia diante da intencionalidade de se organizar a instrugao
1822 para a classe popular.
ey e ekl Ensaios intermitentes de formagao de professores no Brasil.
1890 a 1932 Estabelecimento e expansao do padrao das Escolas Normais no Brasil.
Organizacao dos Institutos de Educagao no Brasil.
1932 a 1939
Organizacao e implantacao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura
1939 a 1971 e consolidacdo do modelo das Escolas Normais no Brasil.
1971 2 1996 Substituicao da Escola Normal pela Habilitagao Especifica de
Magistério no Brasil.
Advento dos Institutos Superiores de Educagao, Escolas Normais
1996 a 2006 . i : .
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia no Brasil.

Fonte: Souto (2023, p. 46).

Como é perceptivel, o percurso historico da formacao de professores no
Brasil expressa uma busca consistente de aprimoramento e alteragcdo do sistema
educacional em resposta as demandas de uma sociedade em constante evolucéao.
Variacbes e adaptagdes ao longo dos séculos demonstram a importancia de uma
formacao sélida de professores, adaptada as exigéncias sociais e pedagogicas de
cada época.

Na atualidade, temos uma diversidade de documentos normativos
brasileiros que apontam para a formacdo de docentes, que consideram a
formacdo de professores uma das pedras angulares fundamentais para o
estabelecimento de um sistema educacional de qualidade, especialmente no
contexto da Educacdo Inclusiva. A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), o PNE (Plano Nacional de Educacédo), as DCNEI (Diretrizes
Curriculares para a Educacido Infantil) e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao

Continuada) sao documentos oficiais norteadores e regulamentadores da
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formagdo e do exercicio da profissdo docente no Brasil. Esses documentos
discorrem sobre a necessidade de uma formacdo inicial e continuada
comprometida com a diversidade, na qual inclusdo e equidade se tornam a
referéncia do ambiente escolar (Souto, 2023). Corroborando com esse
pensamento, Mendes (2002) afirma que a proposta de Educacdo Inclusiva se
tornou um dos focos da politica educacional vigente, incitada pelos movimentos
sociais e tendo como proposta a equiparagao de oportunidades para as pessoas,
até entdo, excluidas socialmente.

A LDBEN estabelece as diretrizes da educagao nacional e a formacao de
professores no ensino em todos os niveis. Prevé que a formagao do profissional
da educacgao inclua, além da formacéo inicial, a formagao continuada, de modo a
obter a especializagdo permanente e o aprimoramento de conhecimentos e
habilidades pedagdgicas. O Art. 61 da LDBEN prevé que “[...] a formagédo de
profissionais da educacédo [...] devera assegurar a associagdo entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo”. Nesse sentido, constitui-
se como essencial na formagao de um corpo docente que atenda a diversidade e
inclua efetivamente todas as criangas (Brasil, 1996).

O PNE (Lei n® 13.005/2014) enfatiza o investimento em professores com a
definicdo de metas explicitas voltadas para o crescimento e a qualidade da forca
de trabalho. Uma das metas, por exemplo, a Meta 15 do PNE, é a promogao, em
regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de um plano nacional de formacao dos profissionais da educacéo,
envolvendo a universidade publica, a escola, em efetiva regime de colaboracéo,
cujos elementos basicos sejam “[...] todos os professores da educacédo basica
possuirem formacao especifica”. Ademais, a Meta 16 destaca um
desenvolvimento profissional continuo da docéncia com o objetivo de melhorar a
qualidade e a inclusédo nas escolas (Brasil, 2014).

A Resolugao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, estabelece a Base
Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacdo Continuada), reconhecendo a formagao continuada como
um componente essencial para a profissionalizagao dos docentes. De acordo com
o Art. 4°, a formacgao continuada é vista como fundamental para o aprimoramento

das competéncias e habilidades dos professores, permitindo que se tornem
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agentes formativos capazes de orientar suas criangas no processo de
aprendizagem e na constituicdo de competéncias para o desempenho social e a
qualificacdo para o trabalho. O desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
eficaz requer o reconhecimento de que a formagédo do professor deve ser uma
jornada constante, que respeite as necessidades de atualizagdo e adaptacéo aos
novos contextos educacionais, conforme enfatizado no Art. 5° ao destacar a
importancia de uma formacdo solida, considerando as condicdes e
especificidades dos sistemas de ensino (Brasil, 2020).

A formagdo continuada deve ser estruturada em alinhamento com as
politicas educacionais nacionais e as necessidades dos professores,
considerando suas especificidades, o contexto em que atuam e as caracteristicas
das criangas. No Art. 5°, a resolugao descreve que o processo formativo deve ser
baseado em principios de respeito aos direitos humanos, diversidade e incluséo,
a contemplar, também, as exigéncias da Constituicdo Federal, da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) e das normas do Conselho Nacional de Educacédo (CNE). A Resolugao
CNE/CP n° 1 também enfatiza a importancia de se adotar metodologias ativas de
aprendizagem, como forma de engajamento e reflexdo critica por parte dos
docentes, e de promover o trabalho colaborativo entre os professores, conforme
descrito no Art. 7°, que afirma a relevancia do uso de metodologias ativas e da
cooperagao entre pares para a eficacia das praticas pedagdgicas (Brasil, 2020).

A Resolucdo CNE/CP n° 1 destaca, ainda, a importancia de uma formacéao
continuada contextualizada com a realidade do ensino, conforme o Art. 8°. A
formacgao continuada deve ser construida de forma a garantir que os professores
estejam preparados para atender a diversidade das criangas, superando barreiras
pedagogicas e promovendo a inclusdo. Para isso, é fundamental que as politicas
de formacao em servigo estejam integradas aos projetos pedagogicos das
instituicdes de ensino, conforme o Art. 6°, proporcionando ao docente nao apenas
um espaco de aprendizagem tedrica, mas também a oportunidade de
compartilhar experiéncias e refletir sobre sua pratica. Esse processo continuo de
melhoria € essencial para garantir que as necessidades de todas as criangas
sejam atendidas, especialmente aquelas com caracteristicas e demandas

educacionais diversas, como previsto no Art. 12, que define a formacéao
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continuada em servico como essencial para o desenvolvimento profissional do
docente e sua interagdo com o contexto de ensino (Brasil, 2020).

Permitir que os professores tratem da diversidade, com uma abordagem as
necessidades do espectro do autismo e de outras necessidades educacionais
especiais, forma a pedra fundamental de um ambiente escolar inclusivo,
acolhedor e suportado. Como Freire (1996, p. 79) afirma, “[...] ninguém educa
ninguém, ninguém ¢é educado, os homens s&o educados em comunh&o,
mediatizados pelo mundo”. E nesse sentido que se deve vislumbrar o
desenvolvimento de professores como um processo continuo e coletivo em que o
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento pessoal dos docentes se
integram.

Assim, a LDBEN, o PNE e a BCN - Formagao Continuada fornecem
diretrizes claras e gerais no sentido de se dedicar a formagéo continuada dos
professores. Apenas por meio do reconhecimento e apoio aos professores, todas
as criangas serao bem ensinadas em um ambiente de aprendizagem de
qualidade, equitativo e inclusivo, independentemente de suas caracteristicas e
necessidades. Portanto, a formagao de professores € uma necessidade basica
para orientar a sociedade em diregdo a uma sociedade muito mais justa e
inclusiva, onde a diversidade, sob todas as suas formas, pode ndo somente ser

tolerada, mas aceita e ativamente saudada (Souto, 2023).

3.1 Conceituando a Formagao Continuada em Servigo

A pratica docente € uma esfera complicada e dificil que exige do professor
a busca de atualizacdo e aprimoramento constante. Diante de continuas
mudangas sociais, culturais e tecnologicas, € importante que o docente que atua
nesse ramo de atividade esteja preparado para as mudangas em curso e para
atender as exigéncias educacionais modernas. Nessa perspectiva, a continuidade
da formacdo em servigo parece ser um meio para os professores adquirirem
novos conhecimentos, habilidades e métodos de ensino que contribuirdo para

melhorar a pratica docente (Souto, 2023).
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Segundo Libaneo (2004), a formagéo continuada faz parte de um processo
de aprendizagem que ocorre ao longo da vida profissional do professor, buscando
atualizar e aprofundar conhecimentos, bem como desenvolver competéncias
proprias da profissdo. Segundo ele, a formagdo continuada é um meio
fundamental para efetivar melhorias na pratica docente e que contribui para a
construcao da qualidade no ensino.

Além disso, o treinamento continuo em servigo ajuda o corpo docente a
acompanhar a educagao em constante mudanga. Com o avango da tecnologia e
as novas demandas que acompanham as modificagcdes no perfil das criangas, os
professores devem ter capacidade para lidar com essas mudancgas. A formacao
continua oferecera oportunidades de informacao atualizada sobre novas ideias,
metodologias e materiais pedagdgicos que ajudardo a desenvolver estratégias
adequadas para um ensino e aprendizagem eficazes na fase pré-escolar (Souto,
2023).

Outro aspecto relevante do desenvolvimento profissional continuo € a troca
de experiéncias entre professores. Nas reunides e formacgdes, os professores
podem contar as suas historias: serdo reveladas dificuldades e opc¢des
encontradas na sala de aula. Esse compartilhamento de experiéncias estimula a
reflexdo sobre a propria atividade pedagodgica, o didlogo e a construgao coletiva
de conhecimentos que tornam mais vibrantes as atividades das instituicbes de

educacéo pré-escolar. Nesse amago, Novoa (1992, p. 27), defende que

[...] o dialogo entre os professores é fundamental para consolidar
saberes emergentes da pratica profissional. Mas a criagdo de
redes coletivas de trabalho constitui, também, um fator decisivo de
socializagao profissional e de afirmacado de valores proprios da
profissdo docente. O desenvolvimento de uma nova -cultura
profissional dos professores passa pela produgao de saberes e de
valores que deem corpo a um exercicio autébnomo da profissao
docente.

Nessa perspectiva, Alarcdo (2021) atesta que, para além do crescimento
pessoal, a formagao continua promove a partilha de ideias entre os professores, o
que, por sua vez, propaga uma relagao sinérgica entre eles. Esse contato serve

nao so para enriquecer o trabalho profissional, mas também para potenciar a
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solidariedade e a coconstrucido mediante a constituicdo de uma rede de relagdes
profissionais.

E igualmente importante notar a ligagdo entre a formacdo continua e o
desenvolvimento profissional dos professores. Quando as instituicdes de ensino
investem na formagcdo dos seus professores, demonstram reconhecimento e
preocupacdo com o desenvolvimento profissional dos seus préprios funcionarios.
Esse reconhecimento, certamente, aumentara a motivagdo e a satisfagdo dos
professores, aspectos que acabarao por ter um impacto positivo no desempenho,
bem como na prestagéo de servigos de qualidade (Alarcao, 2021).

Faz-se imprescindivel averiguar que a formag&o continua ministrada deve
se basear em principios democraticos e participativos. Segundo Névoa (1992), a
formagdo tem de ser um processo construido coletivamente, de maneira a
abarcar as necessidades e realidades de cada contexto educativo. Assim, torna-
se necessario que os professores tenham a oportunidade de expressar suas
opinides e tenham voz ativa na definicdo dos temas e conteudos abordados na
formacgdo; isso garantira uma formagao mais significativa e adequada as suas
exigéncias (Souto, 2023).

A esse respeito, € fulcral sublinhar o papel da formacdo continua em
servigo dos professores pré-primarios. Essa oferta ajuda a melhorar a qualidade
do trabalho pedagdgico, acompanha as mudangas que ocorrem no ambito da
educacao, facilita a troca de experiéncias entre professores e potencializa o seu
crescimento profissional. Nesse processo, contudo, muito depende da medida em
que o sistema de formacao responde as necessidades reais, ao mesmo tempo
em que € orientado para uma aprendizagem mais significativa para professores e
criangcas. Portanto, a formagdo continuada em servico se torna um recurso
importante para o desenvolvimento de uma Educacao Infantil de qualidade.

Além das questdes ja destacadas, a formagao continuada em servico traz a
tona o uso de ferramentas atuais: com o avango da tecnologia e as mudangas no
perfil das criangas, € fundamental que os professores estejam atualizados e
preparados para utilizar ferramentas e recursos inovadores em sua pratica.
Proporciona-se, assim, o desenvolvimento de estratégias eficazes de ensino e
aprendizagem na Educacgao Infantil, oferecendo aos professores a oportunidade

de adquirir novas competéncias pedagodgicas e didaticas, essenciais para o
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aprimoramento de suas praticas educativas. Conforme destacado por Veiga
(2022), o desenvolvimento de competéncias, como novas estratégias de ensino e
métodos de avaliagdo, ndo s6 fortalece a eficacia do ensino, mas também
enriquece a experiéncia de aprendizagem das criangas, tornando-a mais
envolvente e significativa.

Com todas essas contribuicdes, € possivel afirmar que a formagao
continua ndo s6 eleva o padrao profissional dos educadores, porém, mais
importante ainda, contribui para melhorar a qualidade da educagdo em geral.
Quando se tem professores motivados, bem-preparados e atualizados, influencia-
se positivamente os resultados académicos das criancas e se promove um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e estimulante, segundo a referida

pesquisadora.

3.2 Modalidades de Formagao Continuada

A formacdo continuada de professores representa uma dimensdo da
atualizacdo de suas referéncias para a melhoria das praticas pedagogicas e,
consequentemente, melhorias na qualidade da educagdo. Em um contexto
educativo em constante mudanca, trata-se de aspectos fundamentais que devem
orientar os educadores que estdo sempre em um processo de atualizagcédo e
reflexao sobre as suas praticas.

Esta subsecao apresenta trés modalidades de formacdo continuada — In
Loco, Colaborativa e Humanizadora — que surgem como caminhos promissores
para a insercdo de uma pratica docente mais consciente, participativa e
integradora. Tais abordagens sdo defendidas por grandes nomes da Educagéo,
como Antdnio Névoa (1995), Maurice Tardif (2002) e até Paulo Freire (1996), os
quais defendem que a formacgdo docente deve ser uma pratica critico-

emancipatéria voltada a transformacéao social.

3.2.1 Modalidade In Loco

A formacao continuada In Loco é referida como o desenvolvimento

profissional que acontece diretamente no espago onde o professor desenvolve
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seu trabalho, seja ele uma sala de aula, escola, seja uma comunidade
educacional. Essa modalidade proporciona imersdo no contexto, permitindo que
os professores tenham uma visdo de sua didatica enquanto a praticam e fazem
corregdes na hora com base em observacdes e feedback, que também ocorrem
em tempo real. Segundo Noévoa (1995), a formacéo In Loco permite uma maior
aproximagao entre teoria e pratica, sendo o conhecimento construido de acordo
com as reais necessidades exigidas pelo ambiente escolar.

Para além disso, a formagao In Loco fortalece a relagdo entre educador e
comunidade escolar ao ter mais comprometimento com os desafios e
potencialidades do contexto local. Maurice Tardif (2002) enfatiza que o trabalho
educativo advém da experiéncia vivida; € nesse espago que o professor encontra
a sua pratica e momentos ideais para |he devolver a reflexdo critica sobre sua
acao pedagdgica. Isso implica o estudo do contexto, a fim de saber o que esta
acontecendo no seu mundo que torna os professores capazes de serem
estratégicos e flexiveis, para promover um ensino mais eficaz e responsivo
pautado no que as criangas precisam.

A modalidade In Loco pode ser visualizada como uma forma de formacéao
que tem a pratica como elemento central do desenvolvimento profissional. A
formacgao tradicional esta muito distante da realidade da sala de aula, mas a
Formacado Continuada In Loco coloca o professor na posi¢cao de protagonista,
possibilitando-lhe atuar como pesquisador de sua pratica. Isso resgata a ideia de
que a formacdo de professores € um processo continuo e construido
coletivamente — refletindo criticamente sobre a pratica educativa, defendida por
Paulo Freire (1996).

3.2.2 Modalidade Colaborativa

A Formacéao Continuada Colaborativa surge como resposta a necessidade
de tentar atacar a fragmentagdo do conhecimento docente e construir
conhecimentos partilhados: essa modalidade se assenta na interagao entre pares,
a medida que se envolvem na troca de experiéncias, discussdes e reflexdes
conjuntas, em que os professores possam construir coletivamente suas praticas

pedagodgicas. Para Tardif (2002), o saber docente € plural: trata-se de um saber
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que se constréi no encontro entre as experiéncias e saberes de diferentes
educadores.

Essa modalidade de formacéo, ao reforgar a colaboragao entre professores,
proporciona caminhos para a partilha de conhecimentos e a construgao de redes
de apoio, cedendo o sentido de pertencimento a uma comunidade de pratica.
Luria et al. (2001) defendem que a aprendizagem é social, e a formagao
colaborativa se baseia exatamente nisto: valorizar o dialogo e a cooperagao para
aprimorar a pedagogia. Portanto, o ensino-aprendizagem € um processo vibrante
respaldado na interagdo com outras pessoas, incluindo a reflexdo em grupo sobre
as praticas educativas. Corroborando com essa linha de pensamento, Freire
(1996) aponta que as formacgbes devem se organizar em fungdo de quatro
compromissos: 0 compromisso com o coletivo, 0 compromisso com a reflexao, o
compromisso com o registro e 0 compromisso com a construcéo de conceitos.

A formacéo colaborativa também contribui para desenvolver uma cultura de
unidade e apoiar nas escolas a quebra do isolamento docente. Segundo Névoa
(1995), o professor ndao deve ser visto como um individuo isolado, mas como
parte de uma comunidade que constrdi o conhecimento pedagogico de forma
cooperativa. A troca de experiéncias entre professores, possibilitada por essa
modalidade, favorece a construcdo de um ambiente escolar cooperativo e
integrado: de inovagdes pedagdgicas a serem discutidas, testadas e melhoradas
de maneira cooperativa.

Outrossim, essa modalidade de formagao proporciona um espago proprio
para reflexao critica da pratica pedagdgica, permitindo ao professor questionar e
reorganizar as estratégias utilizadas a partir das contribuicées dos colegas. Dessa
forma, a formacdo cooperativa ndo s6é promove o crescimento pessoal, mas

também cultiva nas instituigbes educativas uma cultura de aprendizagem continua.

3.2.3 A Formacao Continuada Humanizadora

A formagdo humanizadora é uma das modalidades que coloca o ser
humano no centro do processo formativo, reconhecendo as complexidades e
singularidades de cada individuo. Inspirada nos principios da pedagogia freireana,

essa modalidade propde formar a valorizagdo da subjetividade dos professores
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respeitando suas histérias de vida, seus contextos, suas trajetérias profissionais.
Paulo Freire (1996) defendia que a educacédo é, acima de tudo, um ato de
humanizacao: consequentemente, a formacgao de professores também deve ser
um ato humanizador, promovendo o desenvolvimento cuja consideracao se refere
ao professor enquanto ser integral — pensante, um pouco mais emocional, além
de social.

Esse tipo de formacédo continuada valoriza muito a capacidade de criar
espacos de acolhimento e escuta, onde o professor possa se sentir a vontade
para expor suas angustias, dificuldades e conquistas sob apoio mutuo. Tal
formagdo humanizadora participa da construcdo da autoestima do sujeito-
professor e da estruturagdo de uma identidade profissional mais ou menos sdlida,
consciente do seu papel transformador na sociedade. Freire (1996) defende que
deve existir uma relagdo profunda entre o desenvolvimento docente e a
construcao de uma identidade docente; isso € precisamente o que a formacéao
humanizadora proporciona, ao tornar possivel que tal processo ocorra em
condigcbes 6timas e significativas.

Ademais, essa abordagem coloca a formacdo de professores em um
caminho de autoconhecimento e emancipacao. Trazendo a tona uma reflexdo tao
profunda sobre a condicdo de ser e de se comportar como professor, a formagao
humanizadora abre espaco ou provoca nos professores a reflexdo sobre o que e
gquem sao 0s responsaveis por sustentar ndo apenas as desigualdades
sociais, mas também as desigualdades entre os homens, cooperando, assim,
com a construcdo de uma pratica pedagdgica mais critica e transformadora.
Corresponde, portanto, aos principios da educacéao libertadora voltada para a
autohumanizagao e a social-humanizagao, por meio da agéo consciente (Freire,
1996).

As trés modalidades de formacado continuada discutidas — In Loco,
Colaborativa e Humanizadora - podem surgir como alternativas de
enriguecimento ao desenvolvimento docente, cada uma a sua maneira
contribuindo para a construgao de praticas pedagdgicas mais reflexivas, criticas e
comprometidas com a transformacdo da educagcdo. Nesse sentido, um dos

aspectos fundamentais é a necessidade de promover uma formagéao intimamente
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relacionada com as realidades vividas pelos professores, capaz de valorizar as
suas experiéncias e fazer uma construgao fomentadora coletiva do conhecimento.

Essas abordagens revelam que a educagdo em servico ndo pode ser
tratada como uma agéao isolada ou pontual, mas como um processo dinamico que
tem continuidade entrelacada com a atividade docente e, por intermédio dela,
com a causa do desenvolvimento humano e social. Investir em modalidades de
formacgdo que coloquem a pratica, a colaboracdo e a humanizagao em primeiro
plano ressignifica a educagao, agregando-a como lécus de mudancga individual e
coletiva (Souto, 2023).

Quando interligamos a formagéo continuada e em servigo dos professores
a Educacao Inclusiva, recebemos a grande colaboragcdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que identificou a
formacdo continua dos profissionais da educacdo como chave para o seu
sucesso, afirmando que ela é importante para garantir que sejam capazes de
identificar e satisfazer as necessidades especificas das criangas, ao promover
uma educacdo de qualidade para todos os envolvidos. O documento dessa
politica ressalta a importancia de “[...] investir na formacao inicial e continuada de
professores para atuar na educacgédo especial e na educagédo inclusiva” (Brasil,
2008, p. 7). Por meio desses programas de formagao, os educadores poderao
desenvolver habilidades e praticas pedagogicas que auxiliem na efetiva incluséo
dessas criangas, respeitando suas particularidades e proporcionando um
ambiente de aprendizagem colaborativo e inclusivo.

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades dessas criangas e a néao
flexibilizagdo do curriculo se constituem fatores determinantes para praticas
pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia
em relagao a inclusdo (Galvao, 2012). Conforme asseveram Miranda e Galvao
Filho (2012), a auséncia ou baixa qualidade na formacao do professor contribui
para o fenbmeno da pseudoinclusdo, que resulta na tal citada segregacdo, em
que apenas se garante a permanéncia da crianga com deficiéncia ou altas
habilidades/superdotagdo na escola regular, sem que ela aprenda os saberes

escolares.
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A proposta da inclusdo € muito mais abrangente e significativa do que o
simples fazer parte, sem assegurar e garantir sua participagdo nas atividades dos
processos de ensino-aprendizagem, principalmente em sala de aula (Carvalho,
2004). E importante que os professores conhegam as criancas e suas
individualidades, criando estratégias de aprendizagem que atendam suas
necessidades, para que elas se desenvolvam integralmente. Isso requer um
professor com conhecimento tedrico e devidamente comprometido com a
realidade das suas criangas e com 0 seu processo de aprendizagem (Miranda;
Galvao, 2012).

Nesse sentido, a formagdo continuada em servico para o processo de
inclusdo de criangas com deficiéncia € de crucial importancia, a medida que
possibilita um repensar sobre a tematica, conhecer as diferentes faces do TEA
sob a ¢dtica do estudo cientifico, desmistificando concepgdes preconceituosas
arraigadas nos docentes como sendo verdades absolutas, além de propor uma
formacgado docente para a autonomia, em que o esclarecimento e a experiéncia

sao indispensaveis a emancipagao do sujeito.
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4 REVISAO DE LITERATURA ACERCA DA FORMAGAO CONTINUADA EM
SERVIGO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Para um entendimento mais efetivo acerca do que ja se tem produzido
na literatura sobre o tema de pesquisa deste estudo, apresentamos, nesta
secdo, uma revisao de literatura do tipo “estado do conhecimento”, que
consiste na realizagdo de um processo de rastreio, analise e caracterizagao de
determinado corpo de conhecimento para que se haja uma resposta a questao
norteadora de pesquisas cientificas (Vosgerau; Romanowski, 2014).

Nas palavras de Gil (2002), a revisédo da literatura € uma peca fundamental
na formulacdo de questdes de pesquisa e no desenho de procedimentos
metodologicos.

Por meio desse tipo de pesquisa, é possivel estabelecer relagdes com
producdes anteriores, identificando tematicas recorrentes e lacunas que
necessitam de mais estudos. Como o volume de producao pode ser grande, é
usual, além de se estabelecer o campo de pesquisa e o tema pesquisado,
definir um periodo de pesquisa e estabelecer determinada fonte de dados
(Vosgerau; Romanowski, 2014). No caso especifico da nossa pesquisa,
optamos pelos estudos produzidos em programas de pés-graduagado em nivel
stricto sensu (dissertagdes e teses), produzidos entre os anos de 2018 e 2024,
no Catalogo de Teses e Dissertagcoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A escolha pelo Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES se deve ao
fato de comportar um amplo acervo de producdes e ser de acesso gratuito. Além
disso, a utilizagdo de banco de dados permite ao pesquisador tragar tendéncias e
padrdes na producdo académica nacional.

Os descritores utilizados para a busca de teses e dissertacdes sobre o
tema foram: Transtorno do Espectro Autista, Educacao Infantil, Educagao
Inclusiva, Formagao Continuada de Professores.

Os descritores foram inseridos na busca, de forma combinada, a partir
da utilizacdo do operador booleano AND, caracterizando, assim, diversas e

distintas combinacdes.
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Foram utilizadas como critérios de inclusao as publicagcdes sob o formato
de dissertacdes e teses, produzidas e disponibilizadas, gratuitamente, em meio
eletrénico, entre os anos de 2018 e 2024, no idioma portugués, que
abordassem o tema desta pesquisa e tivessem como referencial a Teoria
Histérico-Cultural. Em contrapartida, no que se refere aos critérios de excluséo,
foram eliminadas produgbes que nao respondiam a questdo norteadora da
presente pesquisa e que tivessem outros referenciais teoricos.

Realizada a busca, obtivemos um total de 29 dissertacbes de mestrado e
doutorado publicadas no periodo de 2018 a 2024, cujas tematicas tinham relagéo

com a nossa pesquisa. Todavia, aplicados os critérios de exclusdo, apenas 6

estudos tinham como referencial a Teoria Histérico-Cultural.

4.1 Analise quantitativa das produgoes

No Quadro 2, sdo apresentados os resultados das buscas no banco de

dados utilizado.

Quadro 2 — Teses e dissertagoes da CAPES publicadas no periodo de 2018 a 2024

Autor(a) Dissertacao Titulo Ano Instituicio | Local
“Desafios
Docentes Para
A Constituicao Universidade
Do Educador Regional Do
}\é\{ A.g ZECSSYXE Inclusivo De Doutorado | 2019 Noroeste Do ljui (RS)
’ gina. Sujeitos Com Estado Do Rio
Transtorno Do Grande Do Sul
Espectro Autista
(Tea)’
“Formacao
Continuada
Para A Incluséo
Escolar De
Criangas Com .
FIGUEIREDO, Transtorno Do Instituto Fed? ral Campos
L ! De Educacéo,
Tarcisio Carneiro Espectro A dos
- Mestrado | 2021 Ciéncia E
Paz. Autista: A . Goytacazes
. Tecnologia
Tecnologia Flumi (RJ)
uminense
Como
Instrumento E A
Gamificacao
Como Uma
Estratégia De
Ensino”
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Autor(a) Dissertagao Titulo Ano Instituicao Local
“Transtorno Do
ARAUJO, Tatiana | Espectro Autista Universidade Maringa
Lemes De. E Educacéao Mestrado | 2021 Estadual De
. . o (PR)
Infantil: Desafios Maringa
Da Educacéo
Inclusiva'
“Concepcoes .
Docentes Sobre Universidade | Campina
ROSADO, Adelia | Alnclus@o De | \\ 4 | o001 Federal De Grande
Carneiro Da Criangas Com Campina
Silva. Autismo Na Grande (PB)
Educacéao
Infantil”
“A Inclusao De
Alunos Com
Transtorno Do
Espectro Autista
(Tea) Na Universidade
Rocé':r?gl\gllg /'A\I'let’as Educacao Mestrado | 2022 Estadual Do Foz do
' Infantil: Oeste Do Iguacu (PR)
Formacao De Parana
Professores,
Politicas
Publicas E
Praticas
Pedagogicas”
“A Inclusao Da
Crianca Com
Transtorno Do Universidade Presidente
RAMOS, Andrea | Espectro Autista Mestrad 2022 Estadual Do Prudent
Karine Menezes Na Educacéao estrado Parana - rucente
L . o (SP)
De Oliveira. Infantil: Reitoria
Implicagées A
Formagao
Docente”

Fonte: elaborado pela autora.

A anadlise das dissertagdes e teses sobre a inclusdo de criangas com TEA

na Educacéo Infantil, defendidas entre 2018 e 2022, revela importantes padroes e

tendéncias no campo da Educagao

Inclusiva.

Foram encontradas cinco

dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado. Esse dado evidencia que a

pesquisa sobre a tematica estd majoritariamente concentrada no nivel de

mestrado, o que pode indicar uma tendéncia de maior aprofundamento em torno

dos aspectos teoricos e metodoldgicos da Educacgao Inclusiva nesse nivel.
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O ano de 2021 se destaca como o mais produtivo, com trés dissertacoes
defendidas. O ano de 2022, por sua vez, registrou duas dissertagdes. Em 2019,
foi encontrada apenas uma dissertagao. Nao foram encontrados estudos em 2018,
2020, 2023 e 2024.

Em relacdo a distribuicdo geografica, as dissertacbes e teses sdo de
diversas regides do Brasil, o que mostra que a questdo da inclusdo de criangas
com TEA é uma preocupagao nacional. Dos seis estudos selecionados, trés sao
da regido Sul, dois da regido Sudeste e um da regidao Nordeste. Nao foram
encontrados estudos das regides Norte e Centro-Oeste.

No que se refere as universidades onde foram produzidos os estudos,
verificamos que cinco estudos foram realizados em programas de pos-graduagao

de universidades publicas e um proveniente de universidade privada.

4.2 Analise qualitativa das produgodes

A analise qualitativa das dissertagcdes e teses sobre o TEA na Educacgéao
Infantil revela um cenario de grande diversidade de enfoques, temas e
abordagens, embora com algumas convergéncias significativas, o que ¢é

demonstrado por meio do Quadro 3.

Quadro 3 — Teses e dissertacbes sobre formagao continuada de professores na
Educacéo Infantil na perspectiva da Educagao Inclusiva

Palavras-chave da

Titulo/Autor(a)

Resenha

pesquisa

“Desafios Docentes
para a Constituigao
do Educador Inclusivo
de Sujeitos com
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA)”

Warpechowski,
Tania Regina (2019)

Este estudo investigou os desafios
enfrentados pelos professores na
formagdo de uma identidade de
educador inclusivo no contexto do
atendimento a alunos com
Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A autora analisou as
dificuldades e limitagbes
encontradas pelos docentes na
implementacao de praticas
inclusivas, destacando aspectos
relacionados a falta de capacitagao
e ao apoio institucional. A pesquisa
foi realizada por meio de entrevistas
com professores, permitindo
identificar as percepgdoes dos
educadores sobre as exigéncias e
obstaculos que eles enfrentam para

Desafios docentes,
Transtorno do Espectro
Autista (TEA),
formacgéao docente,
educacéo inclusiva.
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atender adequadamente os alunos
com TEA. O ftrabalho enfatiza a
importancia da formacao continua e
do desenvolvimento de uma postura
pedagogica adaptativa para o
sucesso da inclusao.

“Formacao
Continuada para a
Inclusédo Escolar de

Criangas com
Transtorno do
Espectro Autista: A
Tecnologia como
Instrumento e a
Gamificagdo como
uma Estratégia de
Ensino”

Figueiredo, Tarcisio
Carneiro Paz (2021)

O objetivo deste estudo foi explorar
a utilizacdo de  ferramentas
tecnologicas e estratégias de
gamificagao como recursos
pedagogicos para a inclusdao de
criangas com  Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escola.
Figueiredo investigou a aplicacao de
tecnologias assistivas e jogos
educativos para promover a
aprendizagem e o engajamento dos
alunos com TEA, destacando o
impacto  dessas praticas na
facilitacdo do processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa envolveu
a implementagdo de uma série de
atividades pedagodgicas com o uso
dessas ferramentas, analisando sua
eficacia na promogado da inclusido
escolar. O autor conclui que a
integracdo de novas tecnologias e a
gamificagdo podem ser elementos-
chave para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais
inclusivas.

Formagao continuada,
Transtorno do Espectro
Autista (TEA),
tecnologia,
gamificagao,
estratégias de ensino.

“Transtorno do
espectro autista e
educacao infantil:

desafios da
educacao inclusiva”
Araujo, Tatiana
Lemes de. (2021)

A pesquisa de Araujo (2021) aborda
os desafios enfrentados pela
Educacao Infantil na inclusdo de
criancas com  Transtorno do
Espectro Autista (TEA), focando em
como os educadores lidam com as
necessidades especificas desses
alunos. A autora analisa a formacéao
e as concepgdes dos docentes
sobre o TEA e as praticas inclusivas
no contexto da Educagao Infantil. A
pesquisa, de carater qualitativo,
envolveu entrevistas com
professores da rede publica e
privada, buscando compreender as
dificuldades  enfrentadas  pelos
educadores e a eficacia das
estratégias de inclusdo aplicadas
nas escolas. A autora sugere que a
formacdo dos professores, a
capacitagao continua e a adequacéao
das praticas pedagdgicas séo
essenciais para a efetividade da

Profissionais da
Educacéo; Transtorno
do Espectro Autista;
Educacéo Infantil;
Psicologia Historico-
Cultural.
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inclusao.

“Concepcoes
Docentes sobre a
Inclusédo de Criangas
com Autismo na
Educacéo Infantil”

Rosado, Adelia
Carneiro da Silva
(2021)

O trabalho de Rosado (2021) tem
como foco as concepcbes de
professores sobre a inclusdao de
criancas com  Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educagéao
Infantil. A autora investiga como os
docentes percebem e abordam o
autismo nas suas praticas
pedagdgicas, além de explorar as
crengcas e atitudes em relacdo a
inclusdo desses alunos no ambiente
escolar. A pesquisa, realizada por
meio de entrevistas, revelou que,
embora existam esforcos para
adaptar o ambiente escolar as
necessidades dos alunos com TEA,
ainda prevalecem desafios
relacionados a falta de
conhecimento  especifico e a
escassez de suporte especializado.
Rosado conclui que a formagao
continuada e a construgédo de uma
cultura escolar inclusiva sao fatores
cruciais para o sucesso da inclusiao
de alunos com autismo.

Concepcodes docentes,

inclusdo escolar,

Transtorno do Espectro

Autista (TEA),
Educacgao Infantil.

“A Inclusao de Alunos
com Transtorno do
Espectro Autista
(TEA) na Educacao
Infantil: Formacéao de
Professores, Politicas
Publicas e Praticas
Pedagdgicas”

Carminati, Rosangela
Teles (2022)

Carminati (2022) aborda a relagao
entre a formagao dos professores,
as politicas publicas e as praticas
pedagdégicas no processo de
inclusdo de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na
Educacdo Infanti. A pesquisa
examina como as politicas publicas
de inclusdo influenciam as praticas
dos professores e as adaptagdes
pedagdgicas necessarias  para
atender aos alunos com TEA. Por
meio de anadlise documental e
entrevistas com docentes, a autora
destaca as lacunas na formacéo dos
professores, a resisténcia a novas
metodologias e as limitagcbes de
recursos como desafios importantes
para a efetividade da inclusdo. O
trabalho propde a necessidade de
aprimoramento nas politicas de
formacgéao docente e na
implementacao de politicas publicas
que garantam a incluséo real.

Inclusdo escolar,

Transtorno do Espectro

Autista (TEA),
formacao de
professores, politicas
publicas, praticas
pedagdgicas.

“A Inclusdo da
Crianga com
Transtorno do

A pesquisa de Ramos (2022)
investiga as  implicagbes da
formacdo docente para a inclusado

Inclusdo escolar,
formacao docente,

Transtorno do Espectro




65

Espectro Autistana | de criangcas com Transtorno do Autista (TEA),
Educacao Infantil: Espectro Autista (TEA) na Educagéao Educacgao Infantil.
Implicagdes a Infantil. O estudo enfoca a
Formacgao Docente” | importdncia de  capacitar os
Ramos, Andrea educadores para que possam lidar,
Karine Menezes de | de forma eficaz, com as
Oliveira (2022) necessidades especificas dessas

criangas, promovendo um ambiente
de aprendizado mais inclusivo. A
autora realizou entrevistas com
professores da Educacgédo Infantil,
buscando compreender suas
praticas e suas percepcdes sobre a
formagao que receberam, bem como
as dificuldades que enfrentam ao
lidar com alunos com TEA. A
pesquisa aponta que, embora
existam esforcos por parte das
escolas, a formagao docente ainda é
insuficiente para garantir uma
inclusdo plena e eficaz, sugerindo
que a capacitacdo continua e a
implementacédo de politicas publicas
adequadas sao essenciais para
superar esses desafios.

Fonte: elaborado pela autora.

A analise das dissertacdes apresentadas no Quadro 3 evidencia uma série
de convergéncias e divergéncias entre os estudos realizados sobre a inclusdo de
criangas com TEA na Educacao Infantil. Embora cada pesquisa tenha abordado
aspectos distintos desse fendbmeno, €& possivel observar que todas as
dissertagdes compartiham um foco comum: a importancia de uma formacgéo
docente adequada e de praticas pedagdgicas eficientes para a efetivacdo da
inclusao de criangas com TEA no ambiente escolar.

Uma das principais convergéncias entre as dissertagbes é a constatagao
da necessidade urgente de formagdo docente. Tanto Araujo (2021) quanto
Rosado (2021) destacam que muitos professores enfrentam inseguranga ao lidar
com as criangas autistas devido a falta de preparagcdo adequada. Rosado (2021),
especificamente, investiga as concepg¢des dos docentes sobre a incluséo,
apontando que uma formagdo insuficiente gera desafios significativos na
implementacédo de praticas inclusivas. Da mesma forma, Ramos (2022) aborda
como a inclusao de criangas com TEA impacta a pratica dos professores e como

a formacao inicial e continuada precisa ser aprimorada para que os educadores
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possam lidar, adequadamente, com os desafios da inclusdo escolar. Esse ponto é
igualmente ressaltado por Figueiredo (2021), que propde a formagédo continuada
como uma estratégia central para melhorar as praticas pedagdgicas, utilizando a
tecnologia e a gamificacgdo como ferramentas que podem potencializar a
aprendizagem inclusiva.

Outra convergéncia evidente entre os estudos € o reconhecimento da
importancia da adaptacdo das praticas pedagogicas. A pesquisa de Carminati
(2022), por exemplo, investiga como as politicas publicas e as praticas
pedagogicas influenciam a inclusdo escolar, sugerindo a necessidade de ajustes
tanto nos curriculos quanto nas abordagens pedagdgicas. A pesquisa de Araujo
(2021), por sua vez, revela que, apesar de muitos profissionais estarem
envolvidos com a inclusdo, eles ainda se sentem inseguros quanto as praticas
que devem adotar, muitas vezes devido a falta de formag¢ao continuada e ao
desconhecimento sobre o TEA. A importancia de estratégias pedagogicas
eficazes para garantir a inclusdo é, portanto, um ponto comum entre as
dissertacdes analisadas, destacando que o simples acolhimento de criangas com
TEA na sala de aula ndo é suficiente; € necessario promover praticas que
favorecam efetivamente a aprendizagem e o desenvolvimento.

Além disso, um aspecto crucial que surge nos estudos € a relagcéo entre as
politicas publicas e a realizagado da inclusao escolar. Carminati (2022) realiza uma
andlise detalhada de como as politicas publicas brasileiras para a inclusao de
criancas com TEA impactam as praticas pedagogicas e a formagédo de
professores, sugerindo melhorias nas politicas educacionais para garantir uma
inclusdo mais efetiva. A pesquisa de Araujo (2021) também toca nesse ponto ao
destacar que, apesar da legislagdo e das diretrizes que favorecem a incluséo, a
formacéao continuada insuficiente oferecida aos professores € um obstaculo para a
plena implementacado de praticas pedagodgicas inclusivas. Esse ponto sugere que
as politicas educacionais precisam ser mais robustas e garantir ndo apenas o
acesso das criangas com TEA a escola, mas também uma qualificagdo continua
dos educadores, a fim de superar os desafios encontrados nas praticas inclusivas.

Apesar dessas convergéncias, algumas divergéncias também podem ser
identificadas nas dissertacbes. A pesquisa de Figueiredo (2021) se destaca ao

propor a utilizagdo de tecnologia e gamificagdo como instrumentos para tornar as
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praticas pedagodgicas mais inclusivas, oferecendo uma abordagem inovadora para
a formagao continuada. Essa proposta de usar tecnologias digitais e estratégias
ludicas se distingue das outras dissertagdes, que tendem a focar mais na
formagao tedrica e na adaptacao das praticas pedagogicas de maneira geral, sem,
necessariamente, integrar tecnologias de ensino como ferramenta central. A
abordagem de Figueiredo (2021) busca, assim, responder a uma necessidade
especifica do contexto educacional contemporédneo, em que as tecnologias
digitais se tornam cada vez mais relevantes no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente no contexto de incluséo.

Por outro lado, enquanto alguns estudos, como o de Warpechowski (2019),
enfatizam os desafios docentes para a constituicdo do educador inclusivo,
sugerindo melhorias na formacao de professores para que eles possam se tornar
mais preparados para as dificuldades de lidar com criangas com TEA, outros
estudos, como o de Araujo (2021), demonstram que esses desafios ndo séo
apenas resultado da falta de preparacdo, mas também de uma -cultura
institucional que ainda nao valoriza plenamente a Educagao Inclusiva, o que
dificulta a transformacdo das praticas pedagodgicas nas escolas. Warpechowski
(2019) foca mais nas dificuldades estruturais enfrentadas pelos professores,
enquanto outros estudos, como o de Carminati (2022), abordam amplamente as
politicas publicas como possiveis solugdes.

Em sintese, as tematicas abordadas nos estudos sdo, em sua maioria,
relacionadas a formacao de professores, politicas publicas e praticas pedagdgicas
inclusivas. Todos os trabalhos analisados discutem a inclusdo de criangas com
TEA na Educacgao Infantil, sendo esse o foco central das pesquisas. As
dissertacdes exploram como os professores podem ser preparados para lidar com
as necessidades educacionais de criancas autistas, destacando a importancia da
formacdo docente como um aspecto fundamental para o sucesso da inclusao.
Além disso, as politicas publicas de Educacao Inclusiva sao frequentemente
abordadas, ao refletir a necessidade de uma abordagem mais estruturada e eficaz
para garantir o acesso e a permanéncia das criangas com TEA nas escolas
regulares. A utilizagdo de tecnologias educacionais, incluindo a gamificagdo como
estratégia de ensino, também emerge como um tema de destaque em algumas

dissertagdes, especialmente na dissertacao de Figueiredo (2021), que investiga o
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uso da tecnologia como ferramenta para apoiar a aprendizagem de criangas com
TEA.

A diversidade de instituicdes e regides envolvidas e os temas abordados
indicam que o pais esta avangando no debate sobre a educagao para todos, com
um foco particular na formagédo de professores e no uso de novas tecnologias
para a promog¢ao de uma educagao mais inclusiva e acessivel.

Os estudos analisados revelam, ainda, uma complexa interdependéncia
entre formacado docente, praticas pedagdgicas, politicas publicas e a realidade
vivida nas escolas, sugerindo que a verdadeira inclusdo de criangas com TEA
exige ndo apenas mudancgas nas atitudes e nos conhecimentos dos educadores,
mas também um suporte estrutural e politico que possibilite uma educagéao

verdadeiramente inclusiva e eficaz.



69

5. CARACTERIZAGAO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Nesta secgdo, discorremos sobre a caracterizagdo e metodologia da
pesquisa, no que diz respeito as suas caracteristicas, ao seu contexto, as
participantes e aos procedimentos metodoldgicos para a coleta e analise dos

dados.

5.1 Caracteristicas da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de campo de cunho qualitativo. Segundo Vieira
e Zouain (2005), a pesquisa qualitativa atribui importédncia primordial aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados
transmitidos por eles. Dessa forma, esse tipo de pesquisa preza pela descrigao
detalhada dos fenbmenos e dos componentes que os envolvem.

Ao discutir as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Creswell (2007)
destaca que, na perspectiva qualitativa, o ambiente natural é a fonte direta de
dados, e o pesquisador € o principal instrumento, sendo que os dados coletados
sdo, predominantemente, descritivos. Assim, o interesse do pesquisador ao
estudar um determinado problema é verificar “como” ele se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas.

A pesquisa se classifica, ainda, como descritiva, uma vez que a pesquisa
descritiva tem por objetivo descrever, criteriosamente, os fatos e fendbmenos de
determinada realidade, de forma a obter informagdes a respeito daquilo que ja foi
definido como um problema a ser analisado (Trivifios, 2008).

No que tange a abordagem, esta pesquisa € classificada como tedrico-
empirica. A pesquisa tedrico-empirica se dedica “[...] ao tratamento da face
empirica e fatual da realidade; produz e analisa dados, procedendo sempre pela
via do controle empirico e fatual” (Demo, 2000, p. 21). Segundo o autor, o
significado dos dados empiricos depende do referencial teérico, mas esses dados
agregam impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximagéao

pratica.
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Assim, por meio dos estudos bibliograficos e da pesquisa de campo,
buscamos levantar, analisar e agrupar informagdes relevantes, envolvendo as
concepgdes das participantes do processo de escolarizagdo das criangas com
TEA, tendo como referencial a Teoria Histérico-Cultural e estudos empiricos sobre

a formagéao continuada na Educacgéo Infantil.

5.2 Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil (CEIl)
integrante da Secretaria de Educagdo de uma cidade no interior do estado do
Mato Grosso do Sul, com uma média de 19.000 habitantes, segundo dados do
IBGE em 2021.

Por atender somente criancas com a faixa etaria de 5 e 6 anos, que
frequentam a etapa escolar denominada no citado municipio de Pré I, a estrutura
fisica desse CEI conta com quatro salas de aula, uma sala para professores, um
sanitario para funcionarios, uma sala de uso multidisciplinar (direcao,
coordenacao pedagogica e orientagdo educacional), dois almoxarifados (um para
materiais de limpeza e outro para materiais pedagdgicos), uma quadra aberta, um
playground, um refeitério, uma cozinha, uma area de limpeza geral, dois
banheiros (feminino e masculino) para o alunado e um patio aberto.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da referida escola, a unidade
escolar contou com uma estrutura humana no ano de 2023, composta por uma
diretora, uma coordenadora pedagdgica, uma orientadora educacional, 2
serventes gerais, 3 merendeiras, 8 professoras regentes (4 em cada periodo que
atenderam suas respectivas turmas com os Campos “O Eu, o Outro e o Nés”,

“Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo” e “ Espacgo, Tempo, Quantidades e
Transformacao”, perfazendo um total de dezesseis horas semanais de trabalho
direto com as criangas), 2 professoras regentes Il (uma em cada periodo, que
atenderam as turmas de cada periodo com o campo "Tragos, Sons , Cores e
Formas”, com quatro horas semanais em cada turma, perfazendo um total de
dezesseis horas semanais), 2 professores de Educagado Fisica (um para cada
periodo, que trabalharam o campo “Corpo e Movimento”, com quatro horas

semanais em cada turma, perfazendo um total de dezesseis horas semanais) e 2
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professoras de Produgéo Interativa (uma para cada periodo, que trabalharam uma
hora-aula por semana com cada turma, perfazendo um total de quatro horas
semanais cada uma). Contaram, também, com 3 professoras de apoio nas trés
salas onde tém inclusdo de criangas com TEA.

Em 2023, ano que em que a pesquisa foi realizada, o alunado era
composto no presente ano por 132 criangas na faixa etaria de 5 e 6 anos,
moradoras da referida cidade e arredores, das quais 12 tinham diagndsticos de
TDAH, TOD, Déficit Intelectual e TEA, representando 9% do alunado com
atipicidade. Especificamente sobre o TEA, a escola tem 5 matriculas, o que

representa 3,78% das criangas com esse diagnéstico.

5.3 Participantes da pesquisa

A coleta de dados foi realizada com 6 professoras (3 professoras regentes
e 3 professoras de apoio) que, durante o ano de 2023, assistiram criangas com
TEA matriculadas nas turmas regulares de Pré Il do CEI. O perfil das participantes
da pesquisa foi delineado a partir dos dados levantados pelo Questionario
Sociodemografico (Apéndice A).

O perfil sociodemografico oferece uma rica oportunidade para analisar a
diversidade e as caracteristicas que podem influenciar suas experiéncias e

praticas pedagogicas.

Tabela 1 — Informacbes sobre género, orientagao sexual, idade e raca

Sujeito Género Orientacao Sexual Idade Raga
PR1 Feminino Heterossexual 49 Branca
PR2 Feminino Heterossexual 39 Branca
PR3 Feminino Heterossexual 29 Branca
PA1 Feminino Heterossexual 29 Negra
PA2 Feminino Heterossexual 47 Parda
PA3 Feminino Heterossexual 30 Parda

Fonte: elaborada pela autora.

Primeiramente, notamos que todos os participantes do grupo sao do sexo
feminino e se declaram heterossexuais. Esse dado vai ao encontro da tendéncia
histérica e cultural de predominancia do sexo feminino na profissdo docente,

nomeadamente nos niveis do ensino primario e secundario. Segundo dados do
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2021), as mulheres constituem a maioria do ensino brasileiro, realidade espelhada
nesse pequeno grupo.

Quanto a raga, o grupo é composto por trés professoras brancas, uma
negra e duas pardas. Embora em menor numero, a presenga de professores
pretos e pardos é importante, porque pode ajudar a influenciar positivamente a
inclusdo e identificacdo de criangas de diferentes origens étnico-raciais com o
corpo docente.

A idade dos professores variou de 29 a 49 anos, sendo a idade média de
37, 17 anos. Um grupo com idade que varia entre 29 e 39 anos indica uma
mistura de profissionais em diferentes fases das suas carreiras.

Ao considerar o cruzamento desses dados demograficos, podem-se inferir
algumas implicagbes potenciais para o ambiente escolar e para as praticas
pedagogicas dessas professoras. Embora a diversidade racial ndo seja vasta,
juntamente as diferentes idades, proporcionam-se perspectivas e experiéncias
variadas no processo educacional. No entanto, os elevados niveis de
homogeneidade no que diz respeito ao género e a orientagcdo sexual apontam
para a necessidade de uma maior sensibilizacdo — e formagao continua — sobre
questdes relacionadas ao género e a sexualidade, para que todas as criangas

sejam verdadeiramente inclusas e acolhidas.

Tabela 2 — Informacgbes sobre pessoas com quem reside, local onde mora e religido

Sujeito Reside com.... Moradia Religiao
PR1 Esposo Urbana Catdlica
PR2 Esposo e filhos Urbana Catolica
PR3 Pais Urbana Catdlica
PA1 Esposo e filhos Urbana Catdlica
PA2 Esposo e filhos Urbana Catolica
PA3 Esposo e filhos Urbana Evangélica

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 2 revelou que os domicilios tém configuragdes variadas entre as
participantes da pesquisa, sendo o padrao mais comum a entrevistada morar com
o companheiro e os filhos, seguindo o paradigma tradicional da familia nuclear
(IBGE, 2021). Mas também ha casos de pessoas que partilham a casa com os
pais, indicando diferentes dindmicas familiares como apoio intergeracional ou

dependéncia em troca de ajuda financeira.
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Todas as participantes moram na zona urbana. Cinco s&o catélicas e uma
€ evangelica. A decisdo de todas as participantes de viver em areas urbanas esta
em sintonia com o aumento da urbanizagao no pais, 0 que denota concentragao
populacional e mudangas nos quadros familiares e sociais (ABEP, 2020). Esse
evento pode influenciar a dindmica da familia e das suas praticas religiosas, uma
vez que permite facil acesso aos centros de culto e conduz a mudangas nas
normas culturais e sociais (Alves et al., 2018).

Por meio da anadlise dessas estatisticas sociodemograficas, podemos ter
uma visdo mais inteligivel de como as relagdes entre familia e preferéncias
religiosas estdo entrelagcadas na intricada tapegaria do cenario urbano
contemporaneo do Brasil. Esse tipo de informacédo € valioso ndo sé para os
investigadores académicos, mas também para aqueles que enquadram as
politicas publicas de uma forma que sejam bem-informados e, ao mesmo tempo,
tomem a devida atencido aos aspectos culturais e sociais e a diversidade que faz

parte da nossa vida moderna.

Tabela 3 — Informacgbes sobre formacdo académica, periodo de trabalho e jornada
semanal

Sujeito Formacgao Periodo de Trabalho ;ornada
emanal
PR1 Graduacao em Pedagogia; Matutino e Vespertino 40h
Pés-graduacao fato sensu em
Educacdo Especial e Educagao
Infantil.
PR2 Graduacdo em Pedagogia e Matutino e Vespertino 40h
Geografia;

Pés-graduagdo Jlato sensu em
Educacéao Especial e Arteterapia.

PR3 Graduacao em Pedagogia; Vespertino 20h
Pés-graduacao fato sensu em
Educacéo Especial;

PA1 Graduacao em Pedagogia; Vespertino 20h
Pdés-graduacao Jato sensu em
Educacéo Especial.

PA2 Graduacao em Pedagogia; Matutino e Vespertino 40h
Pés-graduacao fato sensu em
Educacéo Especial e
Psicopedagogia.

PA3 Graduagédo em Pedagogia; Matutino e Vespertino 40h

Pés-graduagdo Jlato sensu em
Educacéo Especial.
Fonte: elaborada pela autora.
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A Tabela 3 traz informagdes sobre a preparacdo académica, anos de
experiéncia e carga horaria semanal das professoras entrevistadas, todas
pedagogas com formagao em Educacgao Especial. Essas informagdes sao basicas
para a compreensao do perfil educacional e ocupacional dessas profissionais em
termos de qualificagdo profissional e comprometimento com o trabalho,
componentes vitais para a qualidade de qualquer analise inserida no contexto
moderno da Educacéo Infantil.

Em primeiro lugar, temos a probabilidade de todas as professoras
possuirem formagdo em Pedagogia, indicando uma escolha profissional mais
voltada para a esfera educacional, focada, sobretudo, no desenvolvimento inicial
das criangas. Além disso, as especializagcdes em Educagao Especial demonstram
compromisso com a inclusdo e a diversidade — aspectos essenciais para o
trabalho na Educacao Infantil — em que a individualidade de cada crianga requer
abordagens pedagogicas adaptadas (Gatti; Barreto, 2011).

A distribuicdo dos periodos de trabalho apresenta configuragdes variadas:
alguns professores atuam nos periodos matutino e vespertino, enquanto, para
outros, o turno é voltado exclusivamente para o periodo vespertino. Essa
diversidade pode ou nao refletir diferentes contextos de trabalho, como escolas
regulares, centros de Educacéao Infantil ou programas complementares, cada um
exigindo estratégias especificas para promover o desenvolvimento integral das
criangas (Ferreira, 2018).

A jornada semanal de trabalho também varia de 20 a 40 horas, indicando
que é adaptada as necessidades especificas do cargo e do ambiente educacional.
Os educadores da Educacao Infantil, muitas vezes, enfrentam desafios
complexos que exigem flexibilidade e comprometimento, mas esses sdo pré-
requisitos importantes para garantir um ambiente educacional acolhedor e
estimulante as criancas (Pimenta; Lima, 2012).

Para além de uma analise individual, esses dados nos permitem refletir, de
forma mais global, sobre as tendéncias educativas e o peso dado a formagao
continua dos professores que atuam na Educacéo Infantil. As especializacbes em
Educacdo Especial e Psicopedagogia sdo resultados de demandas crescentes
por um trabalho pedagdgico inclusivo e adaptativo — em conformidade com os

preceitos educacionais modernos (Brasil, 2018).
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Em sintese, os dados da Tabela 3 mostram as qualificagdes e a jornada de
trabalho dos professores da Educacado Infantil, revelando, também, o seu
compromisso com a Educacdo Inclusiva e o desenvolvimento profissional
continuo. Essas informagdes contribuem para a definicdo de politicas educativas
mais eficazes que favorecam o sucesso da educag¢ao das criangcas nos primeiros

anos de vida.

Tabela 4 — Informacdes sobre tempo de servigco na docéncia e na docéncia na Educacéao
Infantil

Sujeito Tempo de trabalho como Tempo de trabalho como professor de

professor Educacao Infantil
PR1 Mais de 20 anos Mais de 20 anos
PR2 6 a 10 anos 6 a 10 anos
PR3 6 a 10 anos 1a5anos
PA1 1a5 anos 1a5anos
PA2 15 a 20 anos 6 a 10 anos
PA3 6 a 10 anos 1 a5 anos

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 4 fornece informacdes sobre o periodo geral de experiéncia como
professor e o numero desses anos especificos passados trabalhando na area
de Educacao Infantil entre um grupo de professores. Essas informacbes séo
fundamentais para conhecer o perfil profissional e a trajetéria desses professores,
fornecendo insumos valiosos na analise educacional e no planejamento de
carreira.

Em primeiro lugar, notamos que alguns dos professores tém uma
experiéncia muito extensa na docéncia, com mais de vinte anos de trabalho geral
nessa atividade, o que representa uma longa trajetéria de compromisso com a
educacao. Tal tempo de servico tem o potencial de influenciar, profundamente, as
praticas pedagogicas e o desenvolvimento profissional dos educadores, como
defende Noévoa (2018), para quem a reflexao continua sobre a pratica docente é
uma questao importante ao longo de toda a carreira.

Sobre o periodo especifico de atuacdo na Educacdo Infantil, os dados
mostram uma diversidade de experiéncias. O tempo de atuagcédo nesse nivel de
ensino varia entre 6 € 10 anos. Essa diversidade de experiéncias pode influenciar
em relacdo as competéncias adquiridas e ao impacto das praticas pedagdgicas

com criangas pequenas (Ferreira, 2018).
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Segundo Pimenta e Lima (2012), o tempo de servigo € um fator importante
no desenvolvimento profissional de um educador. Influencia ndo s6 a qualidade
do ensino, mas também a capacidade de responder as necessidades individuais
das criangas. Além disso, quanto maior for o tempo dedicado a Educacgao Infantil,
especificamente, melhor sera para eles em termos de aquisicdo de competéncias
para conseguirem criar ambientes educacionais eficazes e acolhedores com base
nas diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).

A analise desses dados sociodemograficos fornece uma imagem precisa
do envolvimento e da experiéncia dos professores na Educacao Infantil. Essa
informacédo é fundamental para orientar as politicas educativas no sentido da
promogao do desenvolvimento profissional continuo e eficaz dos atores,
contribuindo, dessa forma, para a qualidade da educagao ministrada as criangas

no inicio da sua formacéo.

5.4 Instrumentos para a coleta de dados

Para a coleta dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos na
construcao da presente pesquisa: a) questionario sociodemografico (Apéndice A);
b) roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice B).

De acordo Ludke e André (1986), as pesquisas qualitativas requerem
métodos de coleta de dados condizentes com seus objetivos. Assim, por meio do
questionario sociodemografico, buscamos identificar o perfil de cada participante
levantando informacgdes, como idade, sexo, crengas, escolaridade e formacédo. O
questionario sociodemografico se constitui como uma ferramenta de pesquisa que
auxilia na composig¢ao da pesquisa para delinear o quadro social, cultural, familiar
e econbmico da populagdo estudada. Tais elementos sdo essenciais na
realizacdo da presente pesquisa agregando informacdes fundamentais a
organizacgao e a analise dos dados obtidos.

As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, permitiram uma maior
flexibilidade a pesquisadora, pois possibilitaram a ampliagdo dos questionamentos,
a medida que as informagdes foram fornecidas pelas entrevistadas.

Segundo Trivifos (2008), a entrevista semiestruturada parte de

questionamentos basicos, que sdo apoiados de teorias e hipoteses relevantes a
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pesquisa. Oferece um campo vasto de questionamentos capazes de estimular o

levantamento de novas hipéteses a partir das respostas obtidas.

5.5 Procedimentos para a coleta de dados

Para iniciarmos a nossa pesquisa, foi solicitada a Secretaria Municipal de
Educacdo e a Diregcdo do Centro de Educacao Infantii a permissao para a
realizacdo da investigagdo no ambito da unidade escolar. Nesse encontro, foi
requerida uma carta de anuéncia (Apéndice C) da Secretaria da Educagao do
Municipio e outra da Diretora do CEIl (Apéndice D), autorizando a coleta de dados
com as professoras.

De posse das cartas, o projeto foi submetido ao Comité Permanente de
Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (COPEP) da Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Apds a aprovagéao pelo COPEP, foi iniciada a fase de
coleta de dados da pesquisa.

Antes de iniciar a coleta de dados, foi entregue o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice E), para leitura e assinatura de
concordancia. O publico estudado (Professores Regentes e Professores de Apoio)
teve sua identidade preservada e, para a identificagdo, foram usados
pseudbénimos (PR1; PR2; PR3; e PA1; PA2; PA3, respectivamente).

5.6 Procedimento para a analise dos dados

Para a analise dos dados, utilizamos a técnica de analise de conteudo.
Essa técnica desempenha um papel crucial na pesquisa cientifica ao oferecer um
meétodo sistematico para interpretar dados qualitativos. Dentro desse campo, o
método proposto por Bardin (2016) se destaca como uma estrutura robusta que
permite a organizacgao e interpretacao rigorosa dos dados.

A analise de conteudo é definida como “[...] um conjunto de técnicas para
analisar comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos para

descrever o conteudo das mensagens” (Bardin, 2016, p. 42). Essa definigdo
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sublinha a meticulosidade do método, que ndo apenas descreve os conteudos
evidentes nas mensagens, mas também explora seus significados subjacentes e
implicitos.

Um dos aspectos distintivos da técnica de analise de conteudo € sua
énfase na codificacdo e categorizagdo dos dados, facilitando a identificagdo de
padroes, temas e conceitos recorrentes nos textos analisados. Esse processo
permite  uma compreensdo mais profunda dos fendmenos estudados,
promovendo o avango do conhecimento em diversas areas (Bardin, 2016).

A aplicagéo pratica do método inclui as seguintes etapas: a) pré-analise:
que se trata da fase de organizacédo dos dados, realizagéo de leituras preliminares
— chamadas pelo autor de “leituras flutuantes”, a elaboragao dos indicadores que
orientarao a interpretacao dos dados e a preparagao do material; b) a exploragéo
do material: na qual sdo escolhidas as unidades de codificagdo, que compreende
a escolha de unidades de registro — recorte, a selegdo de regras de contagem —
enumeracdo — e a escolha de categorias — classificacdo e agregagao; c)
tratamento dos resultados — a inferéncia e interpretacdo: que caracteriza a
significacdo dos dados por parte do pesquisador, de modo a torna-los validos a
partir de uma analise cuidadosa e minuciosa dos dados. Cada etapa requer uma
abordagem reflexiva por parte do pesquisador para assegurar a validade e
confiabilidade dos resultados (Bardin, 2016).

Assim, o método de analise de conteudo de Bardin (2016) representa uma
contribuicdo significativa para a pesquisa qualitativa, fornecendo ferramentas
analiticas que permitem ao pesquisador explorar, profundamente, os dados e
obter insights relevantes. Ao seguir os procedimentos propostos por Bardin (2016),
0s pesquisadores ndo apenas descrevem os fendmenos estudados, mas também
interpretam seus significados e contextos de forma rigorosa.

A partir dos dados brutos analisados (entrevistas transcritas na integra),
foram elaboradas categorias de analise, as quais foram contrastadas com os
dados de outras pesquisas e com autores que discutem a tematica deste estudo.

No total, foram elaboradas 4 categorias de analise: 1) caracterizagdo do
TEA; 2) a Educacao Inclusiva de criangas com TEA; 3) dificuldades na pratica

pedagogica no atendimento a criangca com TEA; 4) formagao docente: inicial e
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continuada. Essas categorias foram elaboradas a partir das respostas dadas as

questdes do roteiro de entrevista semiestruturada, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 — Categorias elaboradas para a pesquisa

Categoria

Questoes da Entrevista

1. Caracterizacao do
TEA

Questao 3: Na sua concepg¢ao ou percepgao, o que é o
Transtorno do Espectro Autista? Onde obteve essa
informacgéo sobre o TEA? Na(s) disciplina(s) cursada(s)
na graduagcao? Em algum outro curso? Em sites da
internet?

2. A Educacéo Inclusiva
de criangas com TEA

Questao 10: O que vocé pensa sobre a crianga com
TEA estar na escola regular, mais especificamente nas
salas da Educacao Infantil?

Questao 11: Para vocé, qual é a responsabilidade
do(a) professor(a) regular diante da formagao de
criancas com TEA?

Questao 12: O que vocé pensa sobre um planejamento
e pratica compartilhados entre o professor regente e o
professor de apoio, referente a crianca com TEA?

3. Dificuldades na
pratica pedagdgica
no atendimento a
crianga com TEA

Questao 4: Vocé se recorda da primeira crianga com
TEA que vocé trabalhou? Se sim, como tomou
conhecimento do diagndstico dessa crianga? Vocé
recebeu alguma orientagcdo para desenvolver as
intervengdes com a crianca com TEA? Quem te
orientou? Como foi essa experiéncia?

Questao 5: Atualmente, vocé trabalha com uma crianga
com diagnostico de TEA. Como tomou conhecimento do
diagnéstico dele? Vocé recebeu alguma orientacao para
desenvolver as intervencdes com essa crianca? Quem
te orientou? Como esta sendo essa experiéncia?
Questao 7: Vocé se sente seguro(a) para realizar
intervengdes pedagodgicas com criangas com TEA? Que
dificuldades vocé identifica nesse processo?

Questao 8: Vocé tem algum receio de encarar uma sala
de aula na qual estejam matriculadas criangas que
tenham TEA? Se sim, quais sdo seus medos acerca da
pratica docente?

4. Formagao Docente:
Inicial e Continuada

Questao 1: Durante sua formagao, vocé estudou sobre
o Transtorno do Espectro Autista? Em qual (quais)
instancias? Como foi abordado o tema?

Questao 2: Na sua opinido, sua formagao contempla de
forma satisfatéria os conteudos referentes a Educacéao
Especial e/ou Necessidades Educacionais Especiais
para serem aplicados em sala de aula?

Questao 6: Vocé considera importante termos formagao
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Fonte: elaborado pela autora.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentamos as categorias de analise geradas a partir dos
dados da pesquisa. Por meio das entrevistas, conseguimos captar os sentidos e
significados que as professoras atribuem a pratica pedagdgica realizada com
criangas com TEA na Educacdo Infantil. As respostas das professoras foram
gravadas e transcritas na integra.

Conforme ja informado, foram elaboradas quatro categorias: 1)
caracterizagdo do TEA; 2) a Educacao Inclusiva de criangas com TEA; 3)
dificuldades na pratica pedagdgica no atendimento a crianga com TEA; 4)

formagao docente: inicial e continuada.

6.1 Caracterizagcao do TEA

Um professor de Educacgao Infantil e um professor de apoio a Educacéao
Inclusiva precisam ter uma compreensao acerca das caracteristicas do TEA para
poder operacionalizar praticas pedagogicas inclusivas e eficazes. Nesse sentido,
nesta categoria, agrupamos as repostas das participantes sobre a forma como
entendem as caracteristicas do TEA.

Silva e Martins (2021) argumentam que tanto o professor do ensino regular
quanto o professor de apoio tém um papel fundamental na personalizagao das
intervengdes pedagdgicas, garantindo equidade as criangas com TEA no acesso
ao curriculo e as oportunidades educacionais.

O ensino sobre TEA e outros transtornos do neurodesenvolvimento de
forma mais profunda na formacéo inicial e na formagao continuada de educadores
nao pode ser subestimado. A maioria dos cursos nao leva em consideragao
detalhadamente essa questido, o que reduz a capacidade dos futuros educadores
de responder & diversidade relacionada ao TEA. E, portanto, importante que tanto
os curriculos de formacgao inicial quanto os de formacido continuada tenham
conteudos sobre TEA que sejam aprofundados, atualizados e que possibilitem a
profissionalizacdo dos educadores por intermédio de praticas pedagodgicas

eficazes de incluséo.
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Para Macedo (2014), a formacao inicial de qualidade deve preparar os
professores para a docéncia na perspectiva da Educacido Inclusiva,
apresentando-lhes diferentes procedimentos pedagdgicos que incluem o “saber
fazer”.

Quando questionadas sobre terem recebido ou ndo formacao para atuarem
com criangas com TEA, a PR1 relatou ter recebido informagdes sobre o TEA por
meio de cursos on-line e de buscas em sites especializados. Ela afirmou que a
experiéncia em sala de aula é o inicio do estudo independente e que os assuntos
serdao aprofundados no decorrer do aprendizado. Na opinido de PR1, o aspecto
que mais influencia a crianca TEA é a area social, “pois o relacionamento social
inadequado poderia afetar o aprendizado e a interagao entre familia e colegas”.
Para essa docente, é essencial trabalhar a socializagao.

A PR2 expressou um aprofundamento de conhecimento sobre o TEA, por
meio da leitura e consulta de sites, além da participacdo em jornadas
pedagodgicas on-line. Ela acompanhou alguns neurocientistas e psicologos
educacionais por algum tempo para ter uma compreensao mais robusta e alguns
meédicos que forneceram leituras adicionais sobre o assunto. Isso indica um
esforco continuo de atualizagao e aprendizado, o que reflete uma busca ativa por
conhecimento especializado e confiavel.

A PR3 disse que seu conhecimento sobre o que é o TEA veio da pos-
graduagéao, quando conheceu os diferentes graus de autismo, do leve ao profundo.
Mas foi a experiéncia adquirida no trabalho pratico com uma crianga com TEA
que lhe permitiu tracar as diversas fases do TEA, além de proporcionar uma viséo
detalhada dos desafios e progressos associados ao transtorno.

A PA1 aprendeu sobre o TEA reunindo a maior parte de suas informacgdes
no ambiente escolar e por meio de alguns estudos envolvendo professores e
criangas. Como ninguém da familia tinha TEA, a PA1 entrou na internet (até no
Instagram) para colher mais informagdes. Ela percebeu que a variabilidade é
imensa nesse transtorno, que os casos sao variaveis, e ressaltou a necessidade
de apreciar essas diferencas para uma visao mais ampla.

A PA3 entende que o TEA é um “disturbio cognitivo que apresenta grandes
desafios na forma como as criangas entendem, se relacionam e se comunicam

com os outros”. Ela destacou a importancia de aprender, desaprender e
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reaprender de forma continua para facilitar o desenvolvimento e a inclusao
dessas criangas na sociedade.

O TEA foi referido como um transtorno do desenvolvimento que afeta a
interacao social pela PA2. Em suas palavras, trata-se mais de um problema que
envolve dificuldades motoras, de fala e de relacionamento social. De acordo com

ela:

O Transtorno do Espectro Autista, eu vejo como um transtorno no
desenvolvimento, comprometimento no desenvolvimento social,
principalmente como interagir com o outro. Claro que existe
aqueles que tém um comprometimento maior na coordenagao
motora, na fala e tudo mais. Mas, assim, é principalmente no
social (PA2).

No tocante aos desafios para trabalhar com criangas com TEA, a PR1
assim se expressou: “Acho que os desafios mais importantes para estas criangas
estdo na esfera social’. Ressaltou, também, que, se uma crianga tiver dificuldades
nas suas relacdes sociais, isso afetara intrinsecamente a sua aprendizagem, bem
como a sua relagdo com a familia e com o grupo escolar, o que € muito
importante.

A PAZ2 corroborou com essa visdo, descrevendo o TEA como um transtorno
em que o desenvolvimento social e a interagdo com os outros ficam prejudicados;
ela acrescentou que esse nao era o fim, mas apenas o comec¢o. Da mesma forma,
a PA3 definiu-o como um disturbio que afeta a socializacdo e as habilidades de
comunicagao da crianga, pelo que deve haver adaptagdes continuas para facilitar
a inclusao social.

Essas respostas mostram o quanto a percepg¢ao do TEA é influenciada
pelas informagdes as quais se tem acesso, bem como pela experiéncia pessoal e
profissional de cada participante. A combinacdo de diferentes fontes de
conhecimento, tanto académicas como digitais, implica uma abordagem pluralista
e continua na apreensdo e abordagem dessa condigdo — espelhando a sua
complexidade e variagdes nas experiéncias da vida real entre criangas com TEA.

Todas as entrevistadas reconheceram a importédncia da socializagdo no
contexto do TEA e concordaram que a internet era relevante para fornecer
informagdes. Mas surgiram diferengas na profundidade do conhecimento e na

experiéncia pratica. Essas diferengcas decorrem da complexidade e variabilidade
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das percepgdes sobre o TEA. Assim, € necessario um programa educativo e
informativo que apresente uma visdo que abranja multiplas perspectivas, em
multiplos niveis de compreenséo.

De acordo com Araujo (2021), o fato de muitos professores buscarem
informagdes em fonte ndo segura, como a internet, faz com que, frequentemente,
tenham uma visdo estigmatizada da crianga com TEA. Nesse sentido, a equipe
pedagogica precisa estar atenta para orientar esses professores, a fim de que

possam realizar um trabalho que atenda as especificidades das criangas.

6.2 A Educacao Inclusiva de criangas com TEA

A educacao de criangas com TEA em escolas regulares se tornou uma
questao importante nos discursos educacionais contemporaneos. A inclusdo bem-
sucedida dessas criangas, por sua vez, depende de como os professores pensam
e do que fazem. E substancial que os professores ndo apenas compreendam
profundamente o TEA, mas também tenham uma atitude positiva e de aceitagao
em relacao a inclusdo dessas criangas na comunidade escolar.

Para garantir que todas recebam um bom ensino, a formagdo de
professores deve ser abrangente e continua, ndo so6 proporcionando aos
docentes conhecimentos teodricos, mas também dotando-os das competéncias
praticas necessarias. O sucesso dos métodos de ensino inclusivos depende
fortemente da compreensdo dos educadores sobre o TEA. Segundo Brites e
Brites (2019, p. 142),

[...] os profissionais da escola, sejam da area de gestdo ou da sala
de aula, devem conhecer e entender sobre o autismo e assumir-
juntos e como uma verdadeira equipe- uma postura de
compreensdo, em que cada um de cada area dara o seu melhor
para promover o trabalho e as habilidades do outro.

E necessario, portanto, que os programas de formacao inicial e continua de
professores incluam instrugdes detalhadas sobre o que constitui o TEA, técnicas
de ensino diferenciadas e estratégias de gestdo do comportamento. Isso ajudara

os professores a se sentirem mais confiantes e preparados quando entrarem na
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sala de aula inclusiva com esse conhecimento especializado em meio a
dindmicas variadas.

A implementagédo de praticas inclusivas nas escolas ndo é apenas uma
questdao de competéncia técnica dos professores, mas também das crengas e
percepcoes que eles tém em relacédo a inclusdo escolar. O que as criangas com
TEA sao capazes de fazer, de acordo com as opinides sobre o potencial de
aprendizagem e desenvolvimento dos professores, influenciara diretamente as
expectativas e as atitudes em relacdo a essas criangas. A educagao, segundo
Freire (2005), deve ser um ato de amor e coragem, cuja singularidade de cada
crianga € reconhecida e valorizada. Quando os professores confiam nas
capacidades das criangas com TEA e estdo empenhados em incluir, cria-se um
ambiente de aprendizagem muito acolhedor e motivador.

Para o sucesso do ensino inclusivo, os professores precisam ser muito
receptivos. De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), a adogédo de praticas
inclusivas (como o coensino, 0 uso de tecnologia assistiva e a diferenciagao
curricular) tem um impacto positivo no crescimento académico e social de
criangas com TEA e melhora o ambiente educacional, promovendo a empatia, o
trabalho em equipe e a valorizacao a diversidade.

Todavia, para serem capazes de implementar praticas de ensino inclusivas
eficazes, os educadores precisam receber formagao continua, tanto teérica como
pratica, no que diz respeito ao TEA. Ter atitudes positivas e de aceitacdo também
€ deveras importante para criar um clima inclusivo na sala de aula.

No que se refere a percepgao das professoras sobre a inclusao de criancas
com TEA nas salas de Educacéao Infantil de escolas regulares, constatamos que
os beneficios e desafios dessa inclusdo foram descritos do ponto de vista de cada
professora.

A PR1 ressaltou a importancia da escola regular na oferta de espaco para
a socializagdo e o desenvolvimento das criangas com TEA. Ela também
reconhece que muitas familias tém dificuldades em proporcionar experiéncias
sociais e interagdes fora da escola estruturada. Mas ela acredita que um ambiente
mais diversificado, em termos de atividades, poderia ajudar a desenvolver

eficazmente essas criangas.
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Na mesma linha, a PR2 enfatizou a imprescindibilidade de apoio adequado
tanto aos professores quantos os gestores da escola, a fim de que sejam
sensibilizados para as necessidades especificas das criangas com TEA. Assim,

explica que:

Para frequentar [a escola regular], acho que tinha que ser verbal e
com autismo leve. Primeiramente, pra mim é tranquilo, tendo uma
boa professora de apoio. Tendo uma administracdo, uma boa
direcdo que pode te dar suporte, uma escola que tenha suporte e
materiais. Ter gente que, quando necessario, entenda que as
vezes temos que fazer coisas que quebram a regra do ambiente.
Por conta da inclusdo deles, entdo todo mundo precisa entender
um pouquinho o que esta fazendo. E uma adaptacdo ndo s6 da
escola, ndo so da sala de aula, mas de todos, né? (PR2).

A professora PR3 manifestou reservas quanto a incluséo plena de criangas

com TEA nas salas de aula regulares:

Entdo, eu acho que é o direito da crianca, né, frequentar uma sala
de aula regular, mas quando a crianga € uma crianga muito severa,
que muito, que é agressiva, que grita muito, que atrapalha o
aprendizado, dai eu ndo concordo com essa parte (PR3).

A professora PA1 destacou como a socializacdo €& fundamental no
desenvolvimento das criangas com TEA, deixando claro que a inclusdo nao se
limita a presenca fisica nas aulas, mas também a participacao ativa em todas as
outras atividades escolares. Essa visdo sublinhou a necessidade de uma
assimilagdo completa e de uma participacédo equipada.

A professora PA2 foi enfatica ao defender, veementemente, a inclusao
como um direito dessas criangas, argumentando que nao seria saudavel para o
seu desenvolvimento separa-las da integragéo social. Ela salientou a diversidade
como um caminho enriquecedor para todas; por isSso, € preciso promover um
ambiente inclusivo que fosse benéfico para as criangas com TEA, bem como para
0S seus pares neurotipicos.

Apoiando as opinides dos outros professores, PA3 assim se expressou:
“‘uma visao positiva de incluséo, ira ndo s6 beneficiar os alunos com TEA, mas
também enriquecer toda a comunidade escolar’. Ela enfatizou que, para o
crescimento e bem-estar dessas criangas, o respeito mutuo e a socializacdo séo

componentes muito importantes.
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Notamos wuma variedade de perspectivas entre as professoras
entrevistadas: enquanto algumas valorizavam a inclusdo como um meio essencial
para socializar e desenvolver as criangas com TEA de forma integral (PR1, PA1,
PA2, PA3), outras tinham reservas relacionadas aos desafios impostos pela
inclusdo e a necessidade de fornecer apoio adequado para que seja um processo
eficaz (PR2, PR3). Essas divergéncias serviram para sublinhar a complexidade da
questao e a essencialidade de um planeamento cuidadoso — bem como de apoio
continuo e ajustes flexiveis — para responder as necessidades variaveis

dessas criangas dentro do conjunto escolar inclusivo.

No que tange as percepcgdes das docentes sobre o papel do professor
regular na formagao de criangas com TEA, verificamos que cada entrevistada
teve uma opinidao diferente, 0 que mostrou o quao importante € o papel de um
professor regular e que a colaboragdo com professores de apoio é fundamental
para garantir um ambiente educativo inclusivo.

A PR1 destacou a pressao percebida sobre os professores regulares no
sentido de garantir o desenvolvimento intelectual das criangas com TEA, trazendo
a tona o que as familias esperam em relagdo ao progresso académico delas.
Essa visao revela a necessidade de adaptacéo curricular e o apoio continuo que
sao valorizados no contexto escolar (Vilaronga; Mendes, 2014).

Posteriormente, a PR2 sublinhou que a educacéao geral e os professores de
apoio que trabalham em equipe sao fundamentais para o sucesso académico e
social das criangas com TEA. O conceito de atividade unificada e de bom
relacionamento entre todos os envolvidos na educagao sublinha a abordagem
integrada e inclusiva (Vilaronga; Mendes, 2014).

Corroborando com o argumento da professora anterior, a PA1 discutiu
como o professor de apoio desempenha um papel ativo no fornecimento de apoio
direto tanto a crianca com TEA quanto ao professor regular. Ela destacou a
importancia de trabalhar, de forma colaborativa e cooperativa, no ajuste das
atividades e na execugdo de taticas que ajudem todas as criangas da turma,
fortalecendo, assim, a inclusdo como um esforgo conjunto.

A PA2 levantou a questdo da igualdade de exigéncias e expectativas para

todas:
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Incluir sim, porque ele tem uma professora de apoio para ajudar
ele fazer uma atividade que ele ndo consegue fazer sozinho, mas
falam que ele ndao é cobrado iguais aos outros, porque
infelizmente a gente vé, né? Eu cheguei a ver o professor falou
assim pra mae do aluno, professor da sala, regente, para ela
procurar a professora dele (professora de apoio). Como se ela nao
fosse a professora da crianga. Nao, ela é professora, igual ela tem
que cobrar igual. Ela tem que buscar desenvolver ele 0 maximo
que ela conseguir. Mas o professor regente tem que dar acesso
ao planejamento para o professor de apoio. A partir do momento
que o professor de apoio tem acesso ao planejamento, que eles
sentam juntos para fazer o planejamento, eles conseguem
conduzir o trabalho de sala de aula. O professor de apoio
consegue se orientar melhor para poder preparar com
antecipacdo o material a ser trabalhado pela professora para
poder dar o suporte necessario (PA2).

A esse respeito, Nunes e Madureira (2015) salientam que a necessidade
de acesso ao planejamento e a colaboragao entre professores € o que garante
que o apoio seja integrado e eficaz. Afirmam, ainda, que o planejamento de aulas
acessiveis a todas as criangas implica a definicdo dos diversos componentes do
curriculo: objetivos, estratégias, recursos, materiais e avaliagao.

A PA3 destacou como cada professor tem uma parte de responsabilidade
na inclusdo das criangas com TEA na vida escolar. A nogéo de trabalho em
equipe e colaboragao visa ndo apenas a inclusdo educacional, mas também a
integracao social e emocional da crianga no ambiente escolar (Vilaronga; Mendes,
2014).

Ao comparar as respostas, fica evidente que todas as entrevistadas
perceberam o quanto era importante que as professoras regulares e de apoio
colaborassem e cooperassem para incluir, com sucesso, as criangas com TEA.
No entanto, foram reveladas algumas divergéncias relativas a percepgéo do peso
da responsabilidade e da igualdade na abordagem pedagdgica. Enquanto
algumas implicavam adaptagado curricular e apoio integral (PR1, PA1), outras
significavam igualdade de expectativas e acesso no planejamento educativo
partiihado (PA2). Essas opinides divergentes refletem os desafios e a
complexidade que caracterizam a pratica inclusiva na educagao moderna.

No tocante a colaboragdo e ao planejamento compartiihado entre a
professora regular e a professora de apoio em relagdo as criangas com TEA, as

respostas das professoras entrevistadas expuseram visdes variantes sobre até
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que ponto essa pratica colaborativa seria eficaz e importante para orientar a
aprendizagem inclusiva.

A PR1 ressaltou que as professoras precisam planejar mais juntas e, mais
especificamente, trouxe que o material diferenciado que a professora de apoio
confecciona pode beneficiar ndo s6 a crianga com TEA, mas toda a turma. Essa
abordagem realga como o ensino deve ser modificado para possibilitar a
aprendizagem de cada crianga, independentemente de suas dificuldades
especificas (Duek, 2007). A autora acredita ser essencial que os professores
reconhecam as criangas para além das suas deficiéncias, vendo-as como
capazes e cheias de potencial, tal como eles proprios.

Olhando por outra perspectiva, a PR2 abordou a divisao de
responsabilidades de forma colaborativa entre as professoras, a enfatizar que a
professora de apoio ndo deve ser vista como alguém separado, mas, sim, como

parte integrante da equipe educativa. Em suas palavras:

Divisdo de responsabilidade: nossa, a pessoa esta ali para nos
auxiliar. Nao é seu, € nosso. NoOs precisamos entender que ele [o
aluno] é nosso. Nos temos uma pessoa que vai nos auxiliar para
trabalhar com essa crianca para que ela desenvolva melhor. [...]
(PR2).

Segundo Santos e Almeida (2017), é fulcral garantir uma agao concentrada
para atender as diversas necessidades educacionais das criangas com TEA
dentro do ambiente escolar.

A PR3 enfatizou a imprescindibilidade do coplanejamento como estratégia
para o desenvolvimento de métodos eficazes de ensino para melhorar a
aprendizagem das criangas com TEA. A propria colaboragdo € considerada
fundamental na adaptagdo das estratégias de ensino para tornar o processo
educacional ideal aos sujeitos (Duek, 2007).

Concordando com a discussdo em foco, as professoras PA1, PA2 e PA3
expressaram que deveria haver livre comunicagcdo e compartilhamento de
informacdes entre as docentes para que o planejamento educacional possa ser
feito de acordo com as necessidades especificas. Enfatizaram que o
conhecimento mutuo das atividades planejadas beneficia diretamente o processo

de ensino-aprendizagem inclusivo em sala de aula.



90

Ao compararmos as respostas obtidas, constatamos uma visdo consensual
sobre o planejamento compartilhado e a pratica compartilhada entre a professora
regente e a professora de apoio. Todas as entrevistadas entendem que a
colaboragcédo garante a execugao das modificagdes necessarias e apoia nao soé
um ambiente confortavel, mas também inclusivo, para todas as criancas da turma.
No entanto, existem algumas diferengas em termos da importancia da partilha de
responsabilidades e da comunicagao entre os professores.

Essas diversas visdes langam luz sobre as dificuldades e recompensas que
advém das praticas inclusivas na educacgéo atual, salientando a necessidade de
politicas educativas (e praticas pedagdgicas) para promover a colaboragcédo e o

apoio entre os educadores.

6.3 Dificuldades na pratica pedagogica no atendimento a crianga com TEA

No que diz respeito a experiéncia de trabalhar com criangas com TEA, as
respostas das participantes revelaram tanto convergéncias quanto divergéncias
em suas experiéncias com essas criangas. A maioria mencionou desafios iniciais
e a importancia de receber orientacbes adequadas, embora a profundidade e a
natureza dessas orientagdes tenham variado significativamente entre as
entrevistadas. Enquanto algumas receberam apoio direto de especialistas ou
orientadores, outras, como a PA2, aprenderam, principalmente por meio da
experiéncia pratica e do contato direto com os pais das criangas.

A analise das respostas demonstra que o trabalho com criangas com TEA
requer uma combinagado de conhecimento, sensibilidade e adaptagao continua. A
convivéncia com elas n&o apenas enriquece a pratica pedagogica, mas também
promove uma compreensdao mais profunda e empatica das necessidades e
potencialidades de cada crianga, contribuindo para uma educag¢ao mais inclusiva
e humana.

Ante a esse fato, Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) acentuam que,
embora as professoras participantes do estudo por elas desenvolvido inicialmente
experimentassem sentimentos de medo e inseguranga, com o tempo e a
convivéncia com as criangas com TEA, passaram a se sentir mais confiantes,

adaptando, com sucesso, suas praticas pedagodgicas para melhor atendé-las.
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Um ponto de convergéncia entre as entrevistadas foi a percepgéo de que a
convivéncia com criangas com TEA representou tanto um desafio quanto uma
oportunidade de aprendizado significativo. As PR1, PR2, PA1 e PA2, por exemplo,
destacaram o impacto que essas criangas tiveram em suas vidas profissionais e
pessoais.

A PR1 relatou que, ao trabalhar com uma crianga recém-chegada do
Paraguai, o diagnostico de TEA foi inicialmente percebido através do
comportamento, e apenas posteriormente confirmado por um neurologista. A
experiéncia ressaltou a importancia de estar atenta as particularidades de cada
crianga e de buscar intervencdes adequadas para facilitar seu desenvolvimento e
inclusao.

Ja a PA2, por sua vez, lembrou de sua primeira experiéncia com uma
crianga com TEA em 2012, enfatizando a falta de preparacao e apoio inicial. Ela
destacou a importancia do papel dos pais na transmissao de informacgdes cruciais
sobre os comportamentos dela, refletindo a necessidade de uma abordagem
colaborativa entre escola e familia.

Outro destaque significativo foi a busca por aproximagédo e adaptagédo ao
lidar com as criangas. A PA3, por exemplo, descreveu o esforco em cativar uma
crianga autista e hiperativa, superando o receio inicial e desenvolvendo
estratégias para entender e atender as necessidades dela. Da mesma forma, a
PR2 mencionou como o convivio com criangas com TEA revelou caracteristicas
do transtorno até mesmo em pessoas de seu circulo familiar, sublinhando a
importancia do conhecimento e da empatia na identificagcdo e compreensao do
TEA.

As divergéncias entre as respostas das entrevistadas se destacaram,
principalmente, na forma como cada uma tomou conhecimento do diagndstico e
nas orientagdes recebidas para trabalhar com os pequenos. As entrevistadas PR1
e PA2 relataram experiéncias em que as informacdes sobre o TEA foram obtidas
de maneira indireta ou improvisada. Ja a entrevistada PR1 mencionou que o
diagndstico foi percebido através do comportamento da crianga e confirmado por
um especialista, enquanto a PA2 lamentou a auséncia de um relatério pedagogico

detalhado, tendo aprendido sobre o transtorno diretamente com a mae da aluna.
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Contrastando com as informagdes anteriores, as participantes PA1 e PR3
nao forneceram detalhes sobre como tomaram conhecimento dos diagndsticos,
mas enfatizaram a importancia da orientagdo e da troca de informacdes com
colegas e orientadores. A PA1 mencionou conversas frequentes com um
orientador e trocas de experiéncias com outros professores, a destacar a
relevancia da colaborac¢ao e do suporte mutuo no ambiente escolar.

Além disso, a experiéncia pratica variou, significativamente, entre as
entrevistadas. A PA2 relatou uma experiéncia particularmente desafiadora ao
assumir uma crianga com TEA sem apoio adequado, mas também destacou o
aprendizado significativo que resultou dessa convivéncia. Em contrapartida, a
PR3 mencionou uma crianga especifica, G. D., mas nao forneceu detalhes sobre
o diagnostico ou a orientagdo recebida, sugerindo uma experiéncia menos
detalhada ou menos desafiadora em comparacdo a experiéncia relatada pela
participante PA2.

A anadlise das respostas revelou que, apesar das diferencas nas
experiéncias individuais, que todas as entrevistadas compartiharam uma
valorizagdo da aprendizagem e do desenvolvimento continuo proporcionado pelo
trabalho com criancas com TEA. A maioria enfatizou a importancia da empatia, da
paciéncia e da adaptacao para superar os desafios e promover uma inclusao
efetiva.

As respostas também evidenciaram a necessidade de um maior apoio e
orientacdo especifica para os educadores, destacando a importadncia de uma
abordagem colaborativa entre escola, familia e especialistas. A convivéncia com
criangas com TEA nao apenas enriquece a pratica pedagogica, mas promove
uma compreensao mais profunda e humana das necessidades e potencialidades
de cada criancga, contribuindo para uma educac¢ao mais inclusiva e empatica.

No que concerne a forma como as entrevistadas tomaram conhecimento
do diagnostico, as orientacbes recebidas e as estratégias adotadas para a
intervencao pedagodgica, verificamos um panorama diversificado de respostas.

A PR1 relatou que o diagndstico da crianga ja era conhecido antes de sua
chegada a instituicdo, devido a iniciativa proativa da mé&e. No entanto, ela
destacou a auséncia de orientagdes especificas sobre a maneira de trabalhar com

a crianga, refletindo uma lacuna comum na formagao e na comunicagao entre os
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profissionais envolvidos. Esse relato corrobora com as observacdes de Mantoan
(2013), que enfatiza a necessidade de um suporte continuo e de diretrizes claras
para que os educadores possam implementar praticas inclusivas eficazes.

De forma semelhante, a PR2 mencionou a dificuldade em trabalhar com
uma crianga diagnosticada com TEA durante a pandemia, devido a pouca
interagdo com ela e a falta de engajamento da familia nas atividades propostas. A
situacdo destacada pela professora ilustra um desafio apontado por Sassaki
(1997), que é a necessidade de uma colaboracdo efetiva entre a escola e a
familia para promover uma educacéo inclusiva de qualidade, especialmente em
contextos adversos, como o periodo pandémico.

Ja a PR3, por sua vez, relatou ter recebido orientacdo do orientador
educacional sobre as caracteristicas especificas da crianga, incluindo a
comorbidade com esquizofrenia. A orientacdo dada incluia a recomendacao de
acolher a crianga em dias de agitagcdo, evitando contradicbes diretas. Essa
abordagem esta alinhada aos principios defendidos por Vygotsky (1978), que
ressalta a importancia de compreender o desenvolvimento social e emocional da
crianga para promover um ambiente educativo acolhedor e responsivo.

A resposta da PA1 destacou a magnitude de uma abordagem integrada
desde o inicio do contato com a crianga, com orientagdes da coordenacgao sobre o
diagndstico e o desenvolvimento de materiais adaptados para a incluséo eficaz da

crianga. Segundo suas palavras:

Quando a gente vem, a coordenacgao ja avisa, né? Qualquer item
la ja colabora: um relatdrio, diagndstico. E depois isso, a
orientadora e a coordenadora ja vao passando pra vocé, por
exemplo, formas de lidar com ele, orientacbes de como lidar com
material adaptado. Entéo, a professora ja vem com o material todo
adaptado para a sala inteira e para ele, eu trago o material
pedagdgico concreto no inicio. Entdo, mas ele sempre quer mais.
Ele é aquele com intelecto a mais. Quando ele t& em crise,
quando quer uma coisa, ele foca num brinquedo. Ele quer vir, a
todo custo com o brinquedo. Ai, eu uso a rotina com ele, porque
tem que se acostumar com a rotina daqui: a rotina, as regras, 0s
combinados; depois que ele faz uma coisa, ele ganha uma
recompensa, como trazer o brinquedo. Tudo no didlogo, na
conversa (PA1).

A pratica relatada enfatiza a necessidade de uma formagao continua e de

um planejamento cuidadoso, conforme discutido por Carvalho (2004), que salienta
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a importédncia de um suporte pedagogico personalizado para atender as
necessidades especificas das criangas com autismo.

Ja a PA2 trouxe uma perspectiva interessante ao mencionar o
conhecimento prévio sobre a crianga, adquirido em outra instituicdo educacional.
Ela destacou a colaboracdo com professores anteriores e a obtengcdo de
informagdes da mé&e e da psicopedagoga, enfatizando a importancia de um
diagnostico detalhado para entender as restricbes e comportamentos sociais.
Esse relato reforca a primordialidade de uma comunicacédo eficaz e de um
trabalho colaborativo entre os profissionais da educacdo, como sugerido por
Aranha (2001).

Por fim, a PA3 ressaltou a essencialidade de uma abordagem inicial
envolvendo a familia para entender as dificuldades e as necessidades especificas
da crianga, seguida de uma sondagem das habilidades e desafios. Tal pratica é
consistente com a abordagem defendida por Mantoan (2013), que enfatiza a
necessidade de uma educacao inclusiva que se baseie na compreensao profunda
das caracteristicas individuais de cada crianca.

Ao comparar as respostas das entrevistadas, observamos uma
convergéncia na percepg¢ao de que o conhecimento prévio sobre o diagndstico e a
obtencdo de orientagdes claras s&o cruciais para o desenvolvimento de
intervencgdes eficazes. Tanto a PR1 quanto a PA1 mencionaram a importancia de
receber informacgdes detalhadas sobre a crianca antes de iniciar o trabalho
educativo, destacando a necessidade de uma comunicacao efetiva entre a escola
e a familia, conforme discutido por Sassaki (1997). Subsequentemente, as
entrevistadas PA2 e PA3 também ressaltaram a importancia de envolver a familia
e os profissionais da escola no processo de compreensao das necessidades
apresentadas, alinhando-se as praticas recomendadas por Aranha (2001).

Por outro lado, ha divergéncias significativas nas experiéncias relatadas
quanto a qualidade e a disponibilidade de orientagdes recebidas. As professoras
PR1 e PR2 mencionaram a auséncia ou insuficiéncia de orientacdes especificas
sobre como trabalhar com as criangas diagnosticadas com TEA, enquanto a
professora PR3 relatou ter recebido diretrizes claras sobre a abordagem a ser
adotada. Essa diferenga evidencia a importancia de uma formacgéao continua e de

um suporte adequado, conforme destacado por Mantoan (2013) e Carvalho
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(2004), para que os educadores estejam preparados para lidar com a diversidade
de necessidades educacionais em sala de aula.

Essas reflexdes sublinham a importancia de uma educagao inclusiva que
nao apenas reconheca as particularidades de cada um, mas também fornega aos
educadores as ferramentas e os conhecimentos necessarios para enfrentar os
desafios e aproveitar as oportunidades que a diversidade educacional apresenta.
A revisdo continua dos curriculos e a promogao de praticas colaborativas sao
essenciais para alcancgar esse objetivo, conforme discutido por Vieira (2014) e
outros especialistas na area.

No que tange a seguranga ao realizar intervengdes pedagogicas com
criangas diagnosticadas com TEA, assim como as dificuldades percebidas nesse
processo, observamos uma diversidade de respostas.

A PR1 demonstra uma visdo realista e adaptativa em relacdo a sua
segurancga ao lidar com criangas com TEA, enfatizando a imprescindibilidade de
adaptagcdo constante para atender as necessidades individuais. Esse
posicionamento esta alinhado aos autores contemporaneos, como Santos e
Almeida (2017), que discutem a magnitude da flexibilidade e personalizacdo no
ensino inclusivo para criangas com necessidades especiais.

Em sua entrevista, a PR2 revelou confianga em suas habilidades,
destacando uma abordagem integral que considera nao apenas a crianga, mas
também a familia e o ambiente educacional como um todo. A énfase na parceria
com as familias e na adaptacdo inicial € respaldada por estudos de Santo e
Almeida (2017), que realgam a colaboragdo como elemento crucial para o
sucesso da inclusdo educacional.

Por sua vez, a PR3 expressou ter inseguranga ao lidar com criangas com
TEA que apresentam menos feedback perceptivel. Essa situagcdo sublinha a
importancia de suporte continuo e estratégias diferenciadas, conforme discutido
por Souza (2019), sobre praticas de intervencédo eficazes para criangas com
necessidades especiais.

Corroborando com a entrevistada anterior, a PA1 demonstrou preocupagao
com a escassez de recursos especificos para lidar com dificuldades de linguagem
e alfabetizagado, ressaltando a urgéncia de formagao continuada e acesso a

materiais adaptados. Essa abordagem € apoiada por estudos de Oliveira (1997),
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que discute a importdncia do desenvolvimento profissional e da adaptacao
curricular para uma inclusao efetiva.

Ao dar continuidade a ténica supracitada, a PA2 refletiu inseguranca
pessoal em relacdo as expectativas de aprendizado e desenvolvimento das
criangas com TEA, ao salientar a necessidade de suporte adequado e supervisdo
pedagogica. Essa reflexdo é respaldada por andlises de Santos (2014) sobre a
formacgao de professores para a inclusao, enfatizando a relevancia de estratégias
de apoio e acompanhamento.

A PA3 descreveu desafios na aceitacdo das atividades por criangas com
TEA, evidenciando a necessidade de estratégias sensiveis e adaptacdes
continuas para promover o engajamento positivo.

Comparativamente, observamos que as professoras enfrentam desafios
diversos na adaptacdo pedagogica e emocional ao trabalhar com criangas com
TEA. Enquanto algumas demonstram confianga em suas praticas (PR2), outras
revelam insegurangas e preocupacgoes significativas (PR1, PR3, PA1, PA2, PA3).
Essas discrepancias ressaltam a complexidade da Educagado Inclusiva e a
importancia de apoio institucional, formagao especializada continua e parceria
efetiva com as familias, para promover um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo e acolhedor para todas as criangas.

No que ser refere aos receios para enfrentar uma sala de aula com
criangas diagnosticados com TEA, bem como os medos associados a pratica
docente nesse contexto especifico, verificamos respostas diversificadas.

A PR1 expressa uma preocupacgao principal com a agressividade durante
crises de criangas com TEA, refletindo uma inquietacdo emocional e um esforgo
consciente para manter uma abordagem profissional e empatica. Essa dinamica
evidencia a complexidade das interagdes emocionais na Educacgao Inclusiva,
alinhando-se aos estudos que destacam a importancia do manejo de
comportamentos desafiadores (Tardif, 2014).

Ja a PR2, por outro lado, aponta para a falta de suporte institucional como
um fator preocupante, sugerindo a necessidade de orientagdo especializada e
adaptacdes curriculares significativas para facilitar a inclusao efetiva. Esse relato
sobreleva a relevancia da estrutura escolar e do apoio continuo para professores

que lidam com diversidades (Tardif, 2014).
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A PR3 discutiu a variagdo na seguranga percebida, dependendo do grau do
TEA e de outras comorbidades associadas, a ilustrar a complexidade das
demandas educacionais diferenciadas. Esse ponto ressalta a importancia da
formacdo docente em identificar e atender as necessidades individuais das
criangas com TEA.

Ao ser questionada sobre seus medos e anseios quanto a inclusdo, a PA1
revelou um receio inicial em enfrentar salas de aula inclusivas devido a

preocupacao com a adaptacao pedagdgica e a entrega de um ensino eficaz:

N&o peguei nenhuma sala com inclusdo até hoje. Mesmo assim,
eu tenho medo de ndo conseguir dar conta, ndo consegui ensinar
aquilo que a familia espera. Vem de nds, professores, esse
ensinar na forma que ele aprende. As vezes, a gente trabalha com
as criancas, temos um ritmo. Ai, quando vem ele, tem que
trabalhar em outro ritmo, de outra maneira. Como trabalho aqui
pra fazer essa adaptacao desde que conheco a real necessidade
como é, eu acho que fica tranquilo (PA1).

Esse relato sublinha a precisdo de uma capacitagdo especifica e da
compreensao das necessidades educacionais diversas, enfatizando a importancia
da preparacéo prévia para professores em contextos inclusivos (Oliveira, 2017).

A PA2 sinalizou uma perspectiva empatica e pessoal, ao realcar a
sensibilidade maternal e a empatia como guias fundamentais para sua pratica
pedagogica inclusiva. Esse relato evidencia a importancia do acolhimento e da
consideragao individualizada na educagdo de criangas com necessidades
especiais (Duek, 2007).

Ao comparar as respostas das professoras, observamos tanto pontos de
convergéncia quanto de divergéncia: todas compartilham a preocupagéo com a
adaptacdo pedagogica e a gestdo de crises comportamentais, indicando uma
demanda universal por suporte e formagao continua.

Entretanto, as divergéncias surgem nas abordagens pessoais para
enfrentar esses desafios: algumas enfatizam a necessidade de estrutura e
suporte institucional mais robusto (PR2), enquanto outras destacam a importancia
da empatia e da compreenséo individualizada (PA2).

Essa analise sublinha a complexidade da Educagdo Inclusiva e a
necessidade de estratégias multidimensionais para apoiar, efetivamente,

professores e criangas. O desenvolvimento profissional continuo, o suporte
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institucional adequado e a promogao de uma cultura inclusiva sao cruciais para
criar ambientes educacionais que atendam, verdadeiramente, as necessidades de

todos.

6.4 Formagao Docente: Inicial e Continuada

A Educacéo Inclusiva de criangas com TEA no ensino regular € um grande
desafio e uma oportunidade importante para garantir a equidade e a justica no
meio educativo. Tal inclusdo s6 sera eficaz com uma condig¢ao: professores com
um elevado nivel de consciéncia e compreensao relativamente a especificidade
do TEA, bem como estratégias pedagogicas que respondam as necessidades das
criangas. Como mencionou Oliveira (2017), a formagéo de professores € um dos
pilares fundamentais na construgdo de uma escola inclusiva em sua esséncia,
pois € por meio da conscientizacdo que os esteredtipos sdo quebrados e as
praticas pedagogicas surtem efeito.

Os professores que tém uma compreensao clara do TEA podem detectar
facilmente quais necessidades individuais suas criangas tém e, como resultado,
adaptar suas praticas de ensino para atender a essas necessidades de forma
mais eficaz. Rodrigues (2022) observou que, mesmo que nao intencionalmente,
mas devido ao desconhecimento sobre o que € o TEA, as praticas excludentes
podem ser fortalecidas, dai as barreiras de como rompé-las. Consequentemente,
€ imperativo que os programas de formacado de professores tenham em seu
curriculo disciplinas que abordem a natureza do TEA e estratégias pedagogicas e
comportamentais especificas.

Além do que os professores sabem em teoria, importa assinalar que as
suas concepgodes de Educacao Inclusiva tém uma grande influéncia. A Educacéao
Inclusiva de criangas com TEA em escolas regulares ndo deve ser considerada
apenas uma obrigacgéo legal, mas um direito humano basico e um enriquecimento
para toda a comunidade escolar. Educar, segundo Freire (2005), é um ato politico,
um ato ético; a inclusdo promove a diversidade e a equidade — estes sdo os
valores que estao incorporados nela. Quando os professores defendem a opinido

de que as criangas com TEA tém a capacidade de aprender e crescer, estdo mais
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propensos a criar ambientes de aprendizagem ainda mais acolhedores e
estimulantes.

A préatica inclusiva, portanto, exige que os professores estejam
continuamente envolvidos na busca e aplicagao de metodologias que os ajudem a
extrair o melhor da individualidade de cada crianga, de uma forma que a respeite
e valorize. Segundo Vilaronga e Mendes (2014), intervengdes pedagogicas
baseadas em praticas inclusivas por meio de ensino colaborativo e tecnologias
assistivas apresentaram resultados positivos no desenvolvimento académico e
social de criancas com TEA. Essas mesmas praticas beneficiam nao sé as
criancas com TEA, mas também tornam a experiéncia educacional mais
gratificante para todos, criando uma atmosfera de respeito e colaboragéo.

No que tange as lacunas quanto a auséncia de conhecimentos sobre o
TEA ao longo de suas trajetorias educacionais, de acordo com a PR1, a auséncia
de estudo sobre TEA durante a graduacdo em Pedagogia contrastou com a
posterior abordagem tedrica na pos-graduagdo em Educacgao Especial, em que a
pratica foi notadamente ausente. A PR2 compartilhou uma visdao semelhante,
destacando que o tema foi tratado de maneira geral durante sua pos-graduagéo,
sem foco especifico nos transtornos individuais.

Por outro lado, a PR3 recordou uma introdugdo ao TEA durante o ultimo
ano da graduagao, com a antecipacgao de futuras interagdes com criangas autistas,
enquanto a professora PA1 citou uma discussdo mais aprofundada durante sua
formagdo em Psicopedagogia e, posteriormente, em uma pds-graduagcdo em
Educacao Especial, embora de forma superficial ao longo de suas varias
formacoes.

A PA2, por sua vez, relatou também uma breve exploragdo do tema
durante a graduagdo em Pedagogia, na qual o conhecimento sobre TEA foi
abordado de maneira resumida, refletindo uma educagao que priorizava uma
visdo panoramica das deficiéncias. Similarmente, a PA3 mencionou um contato
inicial e superficial com o tema durante sua formacé&o on-line, destacando a
necessidade de um aprofundamento mais substancial: “Fiz faculdade online e a
gente teve pouco acesso e aprofundamento sobre esse tema. Uma base so6. Algo

mais superficial. Foi sé colocado, ndo aprofundou nao”.
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Esses relatos evidenciam tanto as lacunas quanto os pontos de destaque
nas formagbes académicas das entrevistadas no que tange ao TEA. A
diversidade de experiéncias sublinha a importancia de uma educacao continuada
€ mais abrangente, que prepare os educadores de maneira eficaz para atender as
necessidades complexas e variadas das criancas com TEA nas escolas e na
sociedade em geral.

Um ponto comum entre as entrevistadas foi a constatacdo de que a
graduacdo em Pedagogia ndo incluiu uma abordagem especifica sobre TEA.
Essa auséncia reflete uma lacuna generalizada na formacéo inicial de educadores,
conforme discutido por Mantoan (2013), que destaca a necessidade de incluir
conteudos sobre Educacéo Inclusiva de forma mais abrangente nos curriculos de
formacgao docente. A PR1, por exemplo, salientou que so teve contato com o tema
na pos-graduagdo em Educagédo Especial, mas de forma predominantemente
tedrica e sem aplicabilidade pratica. Da mesma maneira, a PR2 relatou ter
estudado o tema de modo geral durante sua pds-graduagao, embora sem um foco
aprofundado nos diversos transtornos. Esse enfoque limitado nas etapas iniciais
da formacao pode comprometer a preparacdo dos educadores para lidar com a
diversidade nas salas de aula, como apontado por Bosa (2002).

No entanto, houve divergéncias nas experiéncias relatadas pelas
entrevistadas. A PR3 mencionou uma introducdo ao TEA no ultimo ano da
graduagdo, com a expectativa de futuras interagcbes com criangas com autismo.
Esse relato sugere uma variagao na profundidade e na abordagem dos conteudos
relacionados ao TEA entre diferentes instituicbes de Ensino Superior,
corroborando com a analise de Garcia (2013) sobre a heterogeneidade das
formacdes oferecidas. A PA1 destacou que a discussao ocorreu, principalmente,
durante sua formacdo em Psicopedagogia e em outra pds-graduagcdo em
Educacao Especial, ainda que de forma superficial ao longo de suas formacgdes.

Por outro lado, a PA2 mencionou uma breve exposi¢ao ao tema durante a
graduagdo em Pedagogia, similarmente a experiéncia de PA3, que teve um
contato superficial e basico durante sua formacao on-line. Esses relatos reforcam
a percepcdo de que, embora o tema do TEA seja abordado em diversos

momentos da formagéo académica, a profundidade e a qualidade desse conteudo
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variam significativamente, refletindo na analise de Garcia (2013) sobre a
inconsisténcia das abordagens pedagdgicas em relagdo a Educacgao Inclusiva.

As respostas destacam uma lacuna na formagao inicial das entrevistadas
em relagdo ao TEA, com a maioria das experiéncias mais detalhadas ocorrendo
em cursos de pos-graduacéo lato sensu, embora de forma limitada em muitos
casos. Essa andlise sublinha a importdncia de uma maior inclusédo e
aprofundamento do tema durante os cursos de formacéo inicial de educadores,
visando a uma preparagdo mais robusta e informada para lidar com as
necessidades educacionais de criangas com TEA. Segundo Garcia (2013), a
formacéao inicial deve incorporar um conteudo que capacite os educadores a
identificarem e intervirem de maneira eficaz nas diversas manifestacbes do TEA,
promovendo uma incluséo escolar efetiva.

Esses relatos estdo em consonancia com a critica de Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012) sobre a falta de articulagdo entre teoria e pratica na formagao de
educadores para a Educacgao Inclusiva.

No que se refere a percepcado das participantes sobre a adequagao de
suas formagdes em relacdo a Educacdo Especial e/ou Necessidades
Educacionais Especiais para aplicacao pratica em sala de aula, verificamos
opinides distintas por parte das professoras entrevistadas.

Algumas participantes, como a PR1, destacaram que suas formagoes
abordaram os conteudos necessarios, mas enfatizaram que uma pratica mais
intensa durante os estudos teria sido mais satisfatéoria para aplicar o
conhecimento tedrico na pratica pedagodgica: “Na verdade, assim, contempla, mas
se tivesse mais pratica, valia, a gente colocava o mesmo conhecimento na pratica
enquanto esta estudando. Eu acho que seria mais satisfatorio” (PR1).

Tal visdo foi compartiihada pela PR2, que lamentou a falta de uma
abordagem mais abrangente durante sua formacdo, contrastando com a
atualidade na qual se discute mais amplamente sobre transtornos do
neurodesenvolvimento.

Por outro lado, a PR3 expressou satisfacdo com sua formacéo, indicando
que ela foi adequadamente abordada para sua pratica atual, em contraste com o
relato da PA1, que refletiu sobre uma formacgao superficial em relacdo ao TEA e

outras  necessidades especiais. Também enfatizou que aprendeu
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significativamente mais no ambiente de trabalho, onde adquiriu conhecimentos
praticos complementares a base tedrica limitada.

A PA2, por sua vez, criticou a falta de preparagcado durante sua graduagao
em Pedagogia e pos-graduagao em Educacgao Especial, observando a auséncia
de diretrizes claras sobre como lidar com diversas deficiéncias. Essa percepcao
foi compartilhada pela professora PA3, que ressaltou a necessidade crescente de
oportunidades para estudar cada crianga individualmente, reconhecendo as
lacunas na abordagem das diferentes necessidades durante a formagao inicial.
Ela destaca a importadncia de um conhecimento mais profundo e personalizado
para atender as diversas necessidades das criangas. Tal perspectiva esta em
linha com a abordagem de Vygotsky (1978), que defende a importancia de
compreender o desenvolvimento individual e as necessidades especificas de
cada crianga para promover uma educag¢ao verdadeiramente inclusiva.

Essas reflexdes destacam desafios e lacunas percebidas nas formacgdes
académicas das entrevistadas em relagdo a Educagao Especial e Necessidades
Educacionais Especiais, sublinhando a importancia continua de revisar e
aprimorar os curriculos educacionais para preparar os futuros educadores para a
diversidade e complexidade das salas de aula contemporaneas. Como apontado
por Aranha (2001), a formagao de educadores para a Educacéo Inclusiva requer
uma abordagem que combine conhecimentos tedricos, pratica pedagdgica e uma
atitude reflexiva em relacdo a inclusao e a diversidade.

Os dados coletados na Questao 6 trouxeram as respostas de apenas trés
participantes em relacdo a importancia da formagao continuada em servigo sobre
o TEA, visto que essa questdo era correspondente apenas as professoras que
prestam apoio as criancas com TEA na Educacéao Infantil. A PA1 expressou sua
inseguranga em relagcéo as dificuldades que surgem no trabalho com criangas
com TEA, especialmente na area da fala e pré-alfabetizacdo. Ela destacou a
necessidade de conhecimentos especificos para auxiliar as criangas a lerem e
escrever, indicando a importancia de saber como trabalhar, de forma eficaz, essa
questao.

Por outro prisma, a PA2 enfatizou a relevancia da formacido continuada
para aprimorar sua pratica pedagdgica em relacao as dificuldades especificas das

criangas assistidas. Ela ressaltou a importancia de saber preparar materiais
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adequados para trabalhar a coordenacdo motora fina, evidenciando a
necessidade de cursos que orientem os professores sobre quais recursos utilizar
para atender as necessidades individuais de cada crianga com TEA.

Ja a PA3 argumentou que a formagdo continuada € essencial para
aprofundar o conhecimento sobre como trabalhar com cada criangca de forma
individualizada, levando em consideracdo suas dificuldades especificas. Ela
defendeu a ideia de que a educagao deve ser continua, a destacar a importancia
do constante aprimoramento profissional para eficazmente atender as
necessidades.

Ao compararmos as respostas das participantes, foi possivel observar que,
apesar de apresentarem diferentes abordagens, todas concordam quanto a
importancia da formagao continuada em servigo para lidar, de forma eficaz, com
os desafios ilustrados pelas criangas com TEA. Essa convergéncia de opinides
reforca a necessidade de investimento na capacitacdo dos profissionais da
educacao para garantir um atendimento qualificado e adequado as demandas
especificas dessas criangas.

Dessa forma, os resultados apresentados corroboram com a literatura
especializada, evidenciando a relevancia da formag¢éo continuada em servigo para
a promogao de uma educagao de qualidade e inclusiva para todas as criangas.

As respostas a Questao 9, que versa sobre a busca por especializagao em
Educacao Especial, conforme entrevistas realizadas com as professoras de apoio,
revelam motivagcdes profundamente pessoais e profissionais. As participantes
destacaram um comprometimento emocional e pratico em proporcionar melhores
condi¢des de aprendizado e inclusdo para criangas com necessidades especiais.

A PA1 descreveu sua motivacdo inicial como uma resposta empatica a
barreira percebida que impede as criangas com deficiéncias de aprenderem. Sua
motivacdo nasceu da observagao direta das dificuldades enfrentadas por essas
criangas, inspirando-as a adquirir conhecimento especializado para oferecer
cuidado, carinho e suporte educacional adequado. Ela enfatiza a importancia de
ajudar as criangas a superarem suas limitagbes, buscando a igualdade de

oportunidades para uma vida plena:

[...] o que me motivou, foi ver que essas criangas que precisavam
de ajuda, querendo aprender, mas com essa deficiéncia que elas
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tém, elas ndo conseguem, tem uma barreira. Entdo eu falei assim:
vamos estudar um pouquinho para conhecer um pouco, assim
vamos fazer mais por elas, né? Criancas que nao falam, mas
depois sim, e é muito legal ver a evolucao delas, a gente vai se
apegando, né? Oferecendo cuidado, carinho, aprendendo a como
trabalhar com elas. Mais ainda, buscamos que elas possam ter
essa igualdade de viver e vivenciar como todo mundo. Sei que é
dificil, mas ndo é impossivel (PA1).

Ja a PA2, por outro lado, compartilhou uma motivacédo pessoal derivada de
experiéncias familiares. Sua jornada comegou com a observagdo critica da
maneira como criancas com deficiéncia sdo, com frequéncia, interpretadas
erroneamente como mimadas ou mal-educadas. A oportunidade de trabalhar
diretamente com um membro da familia revelou a ela a necessidade urgente de
compreensao e tratamento adequado para essas criangas. Por meio de sua
experiéncia na sala de aula, ela pdbde ndo s6 ajudar a crianga, mas também
influenciar positivamente o ambiente familiar, promovendo uma mudanca
perceptiva significativa sobre as necessidades reais dela.

A contribuicdo da PA3 salientou a motivagado pelo conhecimento e pela
melhoria da formagéo profissional como fatores impulsionadores para sua
especializagcdo em Educacao Especial. A busca pelo conhecimento é vista como
essencial para oferecer um suporte mais eficaz e informado as criangas com
necessidades especiais, garantindo, assim, uma abordagem educacional mais
inclusiva e adaptada as suas necessidades individuais.

Todas as respostas convergem na busca por melhorias significativas na
educacado e na vida das criangas com necessidades especiais. Ha um forte
componente emocional em todas as histérias, refletindo um desejo genuino de
fazer a diferenca na vida das criangas e de suas familias.

Porém, as respostas divergem, principalmente, nas origens das motivagdes:
enquanto PA1 e PA3 enfatizaram a observacdo das dificuldades enfrentadas
pelas criangas e a necessidade de conhecimento especializado, PA2 destacou
uma experiéncia pessoal dentro da propria familia como catalisadora para sua
dedicacédo a Educacgao Especial.

Para além disso, as respostas revelaram diferentes perspectivas sobre os
desafios e as recompensas associadas ao trabalho com criangas com deficiéncia.

PA1 destaca a evolugdo e o progresso visiveis como uma fonte de gratificagdo
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pessoal, enquanto PA2 real¢ca a transformacao percebida na percepgdo e no
tratamento da crianca dentro de sua familia.

As entrevistas sumariamente ilustraram nao apenas as motivagdes
profundas que impulsionam os profissionais de Educacao Especial, mas também
destacaram a complexidade e a importancia do papel desses educadores na
sociedade. Cada histéria revelou uma jornada unica de descoberta, compaixao e
dedicacdo a servico de criangas cujas necessidades educacionais exigem
cuidados especiais e compreensao. Por intermédio da educagao especializada,
essas professoras ndo somente capacitam as criangas, mas promovem uma
inclusdo mais ampla e um entendimento mais profundo das capacidades de cada
uma.

Em relacdo a participacdo das professoras em eventos concernentes a
Educacdo Especial e Inclusiva ou Necessidades Educacionais Especiais
oferecidos pelo municipio, as respostas das entrevistadas revelam diferentes
perspectivas sobre a disponibilidade, a eficacia e a necessidade de tais eventos
para apoiar a formagéao continuada e a pratica pedagogica inclusiva.

A PR1 destacou que, embora o municipio tenha oferecido eventos durante
a semana pedagogica, ela sugeriu que esses momentos poderiam ser mais
abrangentes e aprofundados. Isso reflete a necessidade percebida por muitos
educadores de maior énfase na capacitagdo especifica para lidar com as
demandas educacionais especiais de forma mais integrada (Mantoan, 2013).

Ja a PR2 expressou uma preocupagdao com a acessibilidade desses
eventos, apontando que sua agenda de trabalho n&o permite participar de cursos
realizados no contraturno do seu trabalho. Ela sugeriu a necessidade de
diversificar os horarios oferecidos, incluindo opgbdes a tarde ou a noite, para
garantir que todos os professores possam participar efetivamente e se beneficiar
das formacgdes oferecidas.

Ao ser inquerida, a PA1 mencionou sua participagdo em eventos oferecidos
em colaboracdo com a APAE, destacando a importancia dessas parcerias para
promover uma formacdo mais especializada e inclusiva. Essas iniciativas,
segundo Ferreira (2018), sdo fundamentais para atualizar conhecimentos e

praticas educacionais alinhadas as necessidades das criangas.
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A PA2 recordou um curso significativo realizado no passado, que culminou
com uma sessdao na Camara de Vereadores, envolvendo, até mesmo, a
participacdo dos legisladores locais. Esse evento ndo apenas promoveu a
conscientizagao sobre as necessidades das criangas com autismo na comunidade,
mas também refor¢cou a importancia de uma Educacdo Inclusiva que sensibilize
todos os setores da sociedade.

As PR3 e PA3 confirmaram ter participado desses eventos, sem expandir
seus relatos sobre suas experiéncias ou opinides pessoais.

Ao comparar as respostas, observamos uma concordancia geral sobre a
importancia dos eventos de formacao para melhorar a pratica educacional
inclusiva. Todas as entrevistadas reconheceram a necessidade de capacitagao
continua e de maior disponibilidade dessas oportunidades, seja ampliando o
escopo dos conteudos oferecidos, seja ajustando os horarios para garantir
acessibilidade a todos os professores.

Entretanto, divergiram quanto a profundidade e abrangéncia dos cursos
oferecidos, a acessibilidade dos horarios e a eficacia percebida desses eventos
na transformacao das atitudes e praticas educacionais. Essas diferencas refletem
desafios praticos e estratégicos que os gestores educacionais precisam
considerar ao planejar e implementar iniciativas de formagao continuada voltadas
a inclusao escolar.

Quanto a disponibilidade de materiais de estudo relacionados ao TEA na
Educacgao Infantil, as percepg¢des das entrevistadas revelam a diversidade de
fontes e estratégias utilizadas para adquirir conhecimento sobre o tema, assim
como apontam desafios relacionados a qualidade e a adequacédo dos materiais
disponiveis.

A PR1 relatou que nao recebeu materiais formais de estudo sobre TEA,
dependendo, principalmente, de especialistas e orientadores para obter
informacdes atualizadas. Essa abordagem evidencia uma busca ativa por
conhecimento especializado, embora ressalte a necessidade de maior
disponibilidade de recursos educativos especificos e claros para apoiar sua
pratica pedagogica (Souza, 2019).

Em concordancia com a resposta da entrevistada anterior, a PR2 confirma

que nao foram oferecidos materiais especificos sobre TEA, a depender da troca
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informal de conhecimentos entre colegas para obter suporte na preparagao de
atividades para as criangas. “Nao, ndo. O que eu tenho é compartilhado entre nos.
As vezes é uma curiosidade que uma compartilha com a outra. Quando necessito
preparar alguma atividade do aluno, conto com as colegas”. Essa pratica reflete
uma cultura colaborativa entre os educadores, mas também indica uma lacuna na
disponibilidade de recursos formais e estruturados (Mendes, 2002).

Ja a PR3 menciona ter recebido apostilas como material de estudo sobre
TEA, indicando uma maneira mais formal de acesso a informagdes, embora nao
detalhe a profundidade ou a abrangéncia desses recursos. Essa pratica pode ser
vista como um passo inicial para fornecer informacdes padronizadas, mas pode
nao ser suficiente para abordar todas as necessidades educacionais especiais de
forma integrada.

A professora PA3 descreveu uma variedade de fontes utilizadas para obter
materiais de estudo, ao incluir grupos de professores, videos educativos, redes
sociais, como Facebook e Instagram, além de recursos disponibilizados pela
orientadora da Educacéo Infantil. Essa abordagem demonstra uma adaptagao as
novas tecnologias e uma busca ativa por informagdes atualizadas e diversificadas,
adaptadas as demandas da sala de aula inclusiva (Caiado et al., 2014).

Ao estabelecermos uma comparagao entre as respostas recebidas, €
possivel identificar uma igualdade no reconhecimento da importancia de materiais
de estudo sobre TEA para melhorar a pratica educacional inclusiva: todas as
entrevistadas reconhecem o carecimento de acesso a recursos educativos que
oferecam suporte adequado as necessidades especificas das criangas com TEA
na Educacéo Infantil.

No entanto, as divergéncias surgem na forma como esses materiais sao
disponibilizados e utilizados. Enquanto algumas educadoras dependem de fontes
informais e colaborativas entre colegas, outras destacam a importdncia de
recursos mais formais e estruturados. Essas diferengas apontam para desafios na
padronizacao e na acessibilidade de materiais educativos sobre TEA, indicando a
necessidade de politicas educacionais que promovam uma maior disponibilidade
e diversificacdo desses recursos.

Por fim, no que tange a necessidade de formagao continuada em servigo

para a Educacdo Inclusiva de criangas com TEA na Educacao Infantil, todas
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foram unanimes em dizer que esta é fundamental para a melhoria de sua pratica
pedagogica.

A PR1 enfatizou a imprescindibilidade de materiais e recursos praticos
durante a formacao continuada, sugerindo o uso de videos e vocabulario
especifico para facilitar o aprendizado e a interagdo com criancas com TEA. Essa
abordagem ressalta a magnitude de estratégias tangiveis que possam ser
aplicadas diretamente na pratica pedagdgica, visando a uma maior eficacia na
inclusdo educacional (Lerh, 1999).

Para a PR2, é imprescindivel a proposta de uma formacdo basica e
constante, adaptada a diversidade de criangcas com TEA, reconhecendo a
necessidade de atualizagbes regulares sobre novas abordagens e termos
adequados. Ela sugere cursos presenciais e plataformas on-line, como lives
gravadas, para tornar o aprendizado acessivel a um publico mais amplo e flexivel,
como € concebido e previsto no Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014).

Por conseguinte, a PR3 destacou a importadncia de melhorar o
conhecimento dos professores para lidar com criangas com TEA, enfatizando a
essencialidade de orientagbes claras e praticas que ajudem os educadores a
desenvolverem competéncias especificas para atender as necessidades dessas
criangas.

A PA2 expressou a substancialidade de cursos praticos e oficinas
pedagogicas especificas para autistas, sugerindo um formato de longo prazo no
qual os professores possam criar e trocar materiais adaptados, como alvitra Lerh
(1999).

Em concordancia com a participante anterior, a PA3 afirmou a importancia
de formagdes regulares ao longo do ano, indo ao encontro com a afirmacao de
Souza (2019), que acentua a necessidade de reunides periddicas e orientagdes
continuas para enfrentar desafios e desenvolver estratégias educacionais

eficazes para criangas com TEA na Educacgao Infantil.
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7 RECURSO EDUCACIONAL

O mestrado profissional tem como caracteristica o fato de apresentar, além
da dissertagao, um produto que pode ser utilizado em um contexto real de sala de
aula ou em outros espacos de ensino. Nesse sentido, Rizzatti et al. (2020)
explicam que, na modalidade profissional, os alunos necessitam desenvolver um
Produto ou Processo Educacional (PE) que deve ser aplicado em um contexto
real. Esse produto ou processo pode ser apresentado em varios formatos,
adequando-se as necessidades e caracteristicas do contexto em que sera
executado.

Dessa forma, a partir dos desafios e dificuldades enfrentadas com 6
professoras entrevistadas que atuam na Educagao Infantil, foi elaborado um
recurso educacional (livro digital), com o intuito de subsidiar o trabalho dos
professores (regentes e de apoio), para que possam desenvolver praticas
inclusivas de maneira colaborativa e eficaz, contribuindo para o desenvolvimento
das criangas em todos os aspectos (cognitivo, social, cultural e afetivo).

Portanto, cumprimos com os objetivos de investigar as dificuldades
encontradas pelos docentes da Educacéo Infantil no trabalho pedagogico e no
processo de inclusdo de criangcas com TEA e elaborar um recurso educacional
direcionado a formacao de professores da Educacdo Infantil, conforme previsto
inicialmente.

Assim, o recurso didatico elaborado se trata de um livro digital, cujo
objetivo é amparar a pratica pedagogica de professores de apoio e professores
regentes com criangas com TEA, matriculadas na Educacgao Infantil.

O Recurso Educacional, intitulado “Conhecendo o Universo Azul: Guia
Pratico para a Educacédo Inclusiva de Criangcas com TEA na Educacao

Infantil”, encontra-se no Apéndice F desta dissertacao.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo geral analisar as dificuldades
encontradas pelos professores que atuam na Educacéao Infantil no que se refere a
pratica pedagoégica com criangas com TEA, de modo a focar na inclusao
educacional e na importancia da formagao continuada em servico.

Ao longo da pesquisa, observou-se que o conhecimento aprofundado sobre
o TEA, aliado a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, constitui uma base
essencial para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas que atendam as
necessidades especificas das criangas com autismo. Nesse sentido,

concordamos com Mori (2016, p. 54), quando afirma:

Ha necessidade de uma compreensdo mais ampla sobre
aprendizagem e o desenvolvimento [..]. Uma contribuicdo
importante nesse sentido sdo os estudos realizados no ambito da
Teoria Histérico-Cultural, os quais explicam o ser humano como
sujeito histérico e social e a aprendizagem, como um processo
partiihado mediante o qual os sujeitos se apropriam do
conhecimento produzido pela humanidade.

A Teoria Histérico-Cultural, com énfase na mediacdo e na interagao social
como fatores de desenvolvimento, revela-se fundamental para a compreensao
das diversas formas de aprendizado e desenvolvimento de criangas com TEA.
Nesse interim, ao incorporar os principios vigotskianos em sua pratica pedagogica,
os professores podem promover uma abordagem mais inclusiva e respeitosa, que
considera as singularidades de cada crianga, favorecendo a sua participagéo ativa
no ambiente escolar.

Aos buscarmos evidéncias de pesquisas ja realizadas em uma revisao de
literatura de teses e dissertacbes da CAPES, percebemos que o conteudo desta
pesquisa € extremamente relevante e urgente, pois encontramos poucos
materiais que se aprofundaram na tematica em foco, a luz da Teoria Historico-
Cultural.

A pesquisa também revelou importantes lacunas na formacgao inicial dos
professores, principalmente no que diz respeito ao entendimento sobre o TEA. As
entrevistas com professoras regentes e de apoio destacaram, de maneira

unanime, a necessidade urgente de formagao continuada que seja orientada para
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as especificidades do TEA. As falhas detectadas na formagao inicial e a auséncia
de conteudos que abordassem, com profundidade, o TEA sao fatores que, muitas
vezes, geram inseguranca e dificuldades na implementagdo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

As entrevistas realizadas com as educadoras apontaram, ainda, o papel
central da formagdo continuada em servico como uma estratégia indispensavel
para o aprimoramento das competéncias pedagdgicas, oferecendo subsidios para
o enfrentamento dos desafios impostos pela inclusdo. As professoras enfatizaram
a importancia de espacos formativos que permitam a troca de experiéncias, a
construgdo coletiva de saberes e a reflexdo sobre praticas pedagdgicas que
possam garantir a participacdo plena de todas as criangas, com destaque para
aquelas com TEA.

Os medos e anseios manifestados pelas educadoras, especialmente no
que tange a falta de preparo e ao temor de n&o atender, adequadamente, as
necessidades das criangas com TEA, revelam a urgéncia de politicas publicas
que nao so legitimem, mas promovam, de fato, uma formagao docente continua e
eficaz.

Por meio da pesquisa de campo e da literatura utilizada sobre formacéao
continuada em servigo, vemos 0 quado importante € o papel da instituicdo
empregadora no sentido de que disponibilize aos educadores um tempo de
estudo para a formacéo in loco, humanizadora e colaborativa, uma vez que esse
tripé estrutural é essencial para mudancas atitudinais no corpo docente em
relacdo a inclusdo de criancas com TEA na Educagao Infantil, tendo como base
estudos cientificos com aprofundamento, a fim de efetivar a oferta de uma
Educacao Inclusiva e de qualidade.

Em suma, esta pesquisa reforca a importancia de uma Educacao Infantil
inclusiva que, ao integrar os principios da Teoria Historico-Cultural e proporcionar
uma formagao continuada de qualidade, possibilite aos educadores ferramentas
adequadas para lidar com a diversidade. A efetivacdo de uma Educacao Inclusiva,
que acolha e valorize as diferencas, depende nido apenas da boa vontade dos
profissionais, mas, sobretudo, do investimento continuo na capacitacdo e no
suporte as praticas pedagoégicas que favorecam a aprendizagem de todas as

criangas, incluindo aquelas com TEA.
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Uma pratica educativa transformadora exige uma crenca
incondicional na capacidade do ser humano de aprender, assim
como a organizagao sistematica e intencionalmente organizada de
recursos e das estratégias para efetivar esses principios [...]. O
aluno com transtornos aprende, o aprendizado transforma o seu
desenvolvimento e o seu lugar é na escola comum. O horizonte de
expectativa agora € compreender as nuances do seu aprendizado
e determinar e dispor os recursos necessarios para a efetivacao
do processo (Mori, 2016, p. 58).

Para concluir, é substancial pontuar que a presente pesquisa ndo esgota
todas as questdes referentes a inclusdo da crianga com TEA na Educacgao Infantil.
Por essa razao, faz-se imprescindivel que outros estudos sejam desenvolvidos, a

fim de que o debate sobre a Educacéao Inclusiva continue sendo incentivado.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO PARA OS
PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL QUE TRABALHAM COM

CRIANCAS COM TEA NO CEI

. Identidade de género:

) Homem
Mulher

)
) Outro. Qual:
) Prefiro ndo me identificar.

. Qual sua orientagéo sexual?

) Heterossexual
) Gay

) Lésbica

) Bissexual

) Pansexual

) Assexual

) Outro. Qual:

. Como vocé se considera:

Branco (a)
Pardo (a)
Preto (a)
Amarelo (a)
Indigena

)
)
)
)
)
) Outra. Qual:

. Idade: anos completos.

. Qual a sua formagao?

Graduacéo:

Po6s-graduacéo:

Doutorado:

)
)
) Mestrado:
)
) Cursos sobre Autismo:
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6. Periodo em que trabalha (se trabalha em dois ou mais turnos, marque todos
que trabalha):

() Matutino

( ) Vespertino

() Noturno

7. Jornada de trabalho: Horas/Semanais.

. Ha quanto tempo trabalha como professor?
) Menos de 1 ano.

)1 a5 anos.

) 6 a 10 anos.

) 11 a 15 anos.

) 15 a 20 anos.

)

Mais de 20 anos.

. Ha quanto tempo trabalha como professor na Educacéao Infantil?
) Menos de 1 ano.

) 1 a5 anos.

) 6 a 10 anos.

)11 a 15 anos.

) 15 a 20 anos.

)

Mais de 20 anos.

10. Com quem vocé mora atualmente?
Pai, mae e irméaos

Mae

Pai

Avé, avd, mae, pai, irmaos
Marido/esposa

Marido/ esposa e filhos

Amigos

Outros- Especifique

)
)
)
)
)
)
)
)

A~ N A~ A~ A~ A~~~

11. Residéncia:
Cidade: Bairro:

12. Vocé mora na:
( ) Area rural
( ) Area urbana



13. Religido:
Catdlica
Evangélica
Espirita

Eu ndo tenho
Eu sou ateu
Outra - Qual?

()
()
()
()
()
()
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
OS PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL QUE TRABALHAM COM
CRIANCAS COM TEA NO CEI

1. Durante sua formacdo, vocé estudou sobre o Transtorno do Espectro

Autista? Em qual (quais) instancias? Como foi abordado o tema?

2. Na sua opinido, sua formacdo contempla de forma satisfatoria os
conteudos referentes a Educacdo Especial e/ou Necessidades

Educacionais Especiais para serem aplicados em sala de aula?

3. Na sua concepc¢ao ou percepgao, o que é o Transtorno do Espectro Autista?
Onde obteve essa informagéo sobre o TEA? Na(s) disciplina(s) cursada(s)

na graduacao? Em algum outro curso? Em sites da internet?

4. Vocé se recorda da primeira crianga com TEA que vocé trabalhou?
Se sim, como tomou conhecimento do diagnéstico desta crianga? Vocé
recebeu alguma orientacdo para desenvolver as intervengbes com a

crianga com TEA? Quem te orientou? Como foi esta experiéncia?

5. Atualmente, vocé trabalha com uma crianca com diagnostico de TEA.
Como tomou conhecimento do diagnéstico dele? Vocé recebeu alguma
orientagdo para desenvolver as intervengdes com esta crianga? Quem te

orientou? Como esta sendo esta experiéncia?

6. Vocé considera importante termos formagao continuada em servigo sobre o
TEA? Por qué?

7. Vocé se sente seguro para realizar interveng¢des pedagogicas com criangas

com TEA? Que dificuldades vocé identifica nesse processo?
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8. Vocé tem algum receio de encarar uma sala de aula na qual estejam
matriculadas criancas que tenham TEA? Se sim, quais sdo seus medos

acerca da pratica docente?

9. (Somente professores de Apoio). O que te motivou a buscar uma

especializagdo em Educacdo Especial?

10.0 que vocé pensa sobre a crianga com TEA estar na escola regular, mais

especificamente nas salas da Educagéao Infantil?

11. Para vocé, qual é a responsabilidade do (a) professor (a) regular diante da

formacgao de criangas com TEA?

12. 0 que vocé pensa sobre um planejamento e pratica compartilhados entre o

professor regente e o professor de apoio, referente a crianga com TEA?

13. Enquanto professor de Mundo Novo — MS, vocé ja participou de algum
evento destinado a area da Educagdao Especial e Inclusiva e/ou

Necessidades Educacionais Especiais, ofertado pelo seu municipio?

14. Foi disponibilizado a vocé materiais de estudo sobre TEA na Educagao

Infantil? Se sim, quais?

15. Qual seria sua sugestdo para a melhoria da oferta de uma formacao
continuada em servi¢o para a Educacéao Inclusiva as criangcas com TEA na

Educacao Infantil?
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APENDICE C - CARTA DE AUTORIZAGAO DA SECRETARIA DE EDUCAGAO

Autorizamos a realizagdo da pesquisa intitulada “Transtorno do Espectro
Autista e pratica pedagoégica de professores da Educacgao Infantil: reflexées
acerca da inclusdao e da formacao continuada em servi¢go”, a ser realizada
pela pesquisadora Flavia Belini Querino Martins, sob orientagdo da Profa. Dra.
Solange Franci Raimundo Yaegashi, do Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva, da Universidade Estadual de Maringa. A pesquisa sera executada no
periodo de maio a julho de 2023, conforme cronograma do projeto apresentado.
Para tanto, sera disponibilizado a pesquisadora o espacgo fisico Centro de
Educacao Infantil José Honorato da Silva para a realizagdo da coleta de dados
(questionario sociodemografico e entrevista semiestruturada) com as professoras

de Educacéo Infantil que se prontificarem a participar da pesquisa.

Cidade, 20 de margo de 2023.

assinatura
Secretaria de Educacéao
CPF:
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APENDICE D - CARTA DE AUTORIZAGAO DA DIRETORA DO CENTRO DE
EDUCAGAO INFANTIL

Declaramos para os devidos fins que a realizacdo da pesquisa intitulada “A
formagao continuada em servigo para professores para educacgao inclusiva
de criancas com espectro autista na Educacao Infantil”’, realizada pela
mestranda Flavia Belini Querino Martins, sob o RG 24.805.786-8, nas
dependéncias do CE/ “José Honorato da Silva - esta autorizada mediante entrega

de Parecer do Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa.

Mundo Novo (MS), de de 2023.

Nome e assinatura do Diretor
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS PROFESSORAS DA EDUCAGAO INFANTIL

Gostariamos de convida-la(o) a participar da pesquisa intitulada “A
formacao continuada em servigo para professores para educacao inclusiva
de criangas com espectro autista na Educacgao Infantil”’, vinculada ao
Programa de Pés-Graduacgéao Stricto Sensu em Educacéao e orientada pela Prof?.
Dr2. Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de Maringa -
UEM.

Esclarecemos que, conforme as Resolugdes CNS n° 466 de 2012 e CNS
n° de 2016, toda pesquisa que envolve seres humanos deve ser submetida a um
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), que tem por fungdo garantir o respeito &
dignidade humana e a protegao devida aos participantes. A fim de cumprir com
essa funcao, o (a)pesquisador(a) deve esclarecer todos os passos da pesquisa e
solicitar o consentimento/assentimento livre e esclarecido dos participantes,
individuos ou grupos que, por si e/ou por seus representantes legais, manifestem
a sua anuéncia a participacido na pesquisa.

Cumprindo com o que estabelece as resolugdes supracitadas, informamos
que este projeto visa afirmar a importancia de formagéao continuada em servigo
dos professores de apoio que atuam na educacgado inclusiva de criancas com
espectro autista matriculados em classes regulares de Educacgéo Infantil no
municipio de Mundo Novo/MS. Para isso, a sua participagao € muito importante, e
se dara por meio de um questionario sociodemografico e de uma entrevista
semiestruturada, sendo esta formulada por questdes previamente estruturadas.
As entrevistas dar-se-do0, apds aceite, em seu local de estudo, em horarios
previamente agendados.

Esclarecemos que sua participagao é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Assinalamos ainda que todas
as informacgdes aqui coletadas serdo utilizadas para fins de pesquisa e serao

armazenadas em um banco de dados onde os(as) respondentes serao
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identificados(as) apenas por um numero e/ou letra, sendo analisadas em conjunto
com os dados fornecidos por outros(as) participantes da pesquisa.
p.1de4

Ao término do estudo, todos os dados coletados serdo apagados e
destruidos completamente, incluindo qualquer plataforma digital, e-mail e
ambiente compartilhado remotamente.

Informamos, ainda, que ao término da pesquisa vocé tera acesso aos
resultados da pesquisa, tanto na integra (cépia digital da dissertagao) quanto por
meio de uma reunido na escola na qual a mestranda disponibilizara as principais
reflexdes proporcionadas pelo estudo.

A apresentagao dos resultados desta pesquisa em eventos académicos-
cientificos e/ou artigos cientificos, empregara os dados obtidos coletivamente,
sem referenciar-se a dados individuais, de forma a respeitar o sigilo absoluto
quanto a identidade dos(as) participantes.

Esteja ciente de que, se vocé concordar em colaborar com esta pesquisa,
nao recebera compensagao financeira por sua participacao.

Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor
das questdes da entrevista semiestruturada, e caso ocorra, vocé pode deixar de
responder, sem que isto Ihe cause 6nus ou prejuizo.

Esclarecemos que a mestranda recebeu treinamento para realizar a
entrevista semiestruturada de forma a levar em conta as evidéncias de que os
participantes da pesquisa estdo se sentido bem, minimizando, assim, os riscos de
desconforto e ansiedade. Entretanto, caso isso ocorra, a orientadora dessa
pesquisa, que também é psicéloga, se dispde a conversar com esse(a)
participante a fim de acolhé-lo (a) em suas duvidas e inquietagbes
desencadeadas durante a entrevista.

Esperamos beneficiar sua escola ao afirmar a importancia de formagdes
continuadas em servico como forma de oportunizar ferramentas para que o
professor de apoio garanta a crianga uma educacgao inclusiva e efetiva.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera
nos contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité Permanente de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo endereco

consta neste documento. Este Termo devera ser preenchido em duas vias de
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igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada, entregue a
vocé.
p.2de4

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por voceé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas nas duas vias deste documento,
conforme prevé a Resolugdo CNS n° 466 de 2012 (item IV.5.d.). Isso deve ser
feito pela pesquisadora e por vocé de forma a garantir acesso ao documento

completo.

B, oo e e , declaro
que fui devidamente esclarecido(a) e concordo em  participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof?. Dr?. Solange Franci

Raimundo Yaegashi.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Flavia Belini Querino Martins, declaro que forneci todas as informagdes

referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Eventuais duvidas com relagdo a pesquisa poderdo ser esclarecidas junto as

pesquisadoras responsaveis, nos seguintes enderecos:
Mestranda: Flavia Belini Querino Martins
Endereco: Rua José Alves, n° 249, Mundo Novo/MS CEP: 79980-000

Telefone/e-mail: (67) 98456.0173 ou flaviabgmartins@gmail.com

Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi
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Endereco: Rua Marechal Floriano Peixoto, 1137 Apto 1102 Maringa-PR CEP
87030-030 Zona 07
Telefone/e-mail: (44) 9973.9229 ou solangefry@gmail.com

p.3de4

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (Copep) da UEM neste enderecgo:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario, CEP: 87.020-900. Maringa- PR

Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444

E-mail: copep@uem.br E-mail: copep@uem.br

Horario de funcionamento do CPEP/UEM: 07h45min as 11h30min; 13h30min as
17h30min.

p.4de 4
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APENDICE F — Recurso Educacional: Livro digital “Conhecendo o Universo
Azul: Guia Pratico para a Educacao Inclusiva de Criancas com TEA na

Educacao Infantil”

Guia Pratico

de Criancas com TEA
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