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APRESENTACAO

A coletanea Sementes do Saber: Relatos do Estagio
Supervisionado em Ciéncias da Natureza em Escolas do Campo retine
artigos que emergem de experiéncias formativas vividas no ambito
do estagio supervisionado, em diferentes contextos educacionais.
Constitui-se como um mosaico de reflexdes e vivéncias fundamentais
para a compreensao da Educagdo do Campo na Amazonia paraense.
Organizada a partir das experiéncias de académicos e pesquisadores
vinculados a Universidade Feder-al do Para (UFPA) e a Universidade
do Estado do Parda (UEPA), esta obra sistematiza o estagio
supervisionado como um auténtico campo de pesquisa e de praxis
docente.

A Educagdo do Campo ¢ aqui retratada como um territorio
de resisténcia, que enfrenta o apagamento dos saberes tradicionais
diante das pressdes de modelos urbanocéntricos e da expansdo de
grandes empreendimentos. Nesse territorio, o estagio supervisionado
assume um papel formativo central ao articular teoria e pratica em
um movimento continuo de agdo-reflexdo-acgdo, contribuindo para a
construcdo de uma docéncia critica, contextualizada e socialmente
comprometida.

A coletanea organiza-se em discussdes que abrangem desde
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, incluindo a Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), podendo ser agrupadas em trés grandes eixos
tematicos: formacdo docente e pesquisa, metodologias e inovagdo
pedagodgica e inclusdo e autonomia dos sujeitos do campo.

Destina-se a docentes, estudantes de licenciatura, gestores

e a todas as pessoas que acreditam na poténcia de uma escola que



“assuma a caminhada do povo”. Ao germinar reflexdes sobre a pratica
docente na Amazonia, esta obra reafirma que o ensino de Ciéncias
nas Escolas do Campo deve constituir-se como uma conexao viva
com a realidade, capaz de promover aprendizagens significativas e

contribuir para a transformacao dos sujeitos e de seus territorios.

Sandro Aléssio Vidal de Souza



PREFACIO

O lancamento deste livro representa a forca e presenca de
multiplas sementes do saber vindas de estudantes da graduacdo e
pos-graduacao do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFPA e do Mestrado em Educac¢ao e Ensino de Ciéncias da UEPA
que realizaram estagio supervisionado na area de ciéncias da natureza
no ensino fundamental, ensino médio e EJA dentro das escolas do
campo e quilombolas na Amazonia paraense.

O livro pauta a discussdo de multiplas sementes que estdo
germinando de saberes dentro do estagio supervisionado na educagdo
do campo, a0 mesmo tempo que anuncia a comunidade académica
de ensino, pesquisa e coordenagdo de estagios, assim como para
professores e gestores das escolas publicas, dizendo que afirma o
estagio supervisionado na educag¢do do campo como um territorio de
transgressao pedagogica.

Isto ¢, um territorio que planta sementes do saber vem afirmar
a identidade e o pertencimento por meio da pesquisa-a¢ao educativa
no ensino de ciéncias da natureza no estdgio supervisionado.
Sementes do saber que carregam um conjunto de experiéncias sociais
e pedagogicas de pesquisa e praticas educativas realizadas no espaco
escolar e comunitério nos territorios camponeses.

Quando dissemos que o estagio supervisionado na educagdo
do campo ¢ um territorio de transgressdo pedagodgica, queremos
chamar atencdo para seguintes aspectos:

O estagio fortalece o vinculo de identidade e pertencimento. Os
textos-sementes trazem esperangosas narrativas que foram construidas

por escritas que carregam o pertencimento ao proprio territorio, sao
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vozes, corpos, rostos, formas, gestos e atitudes que estdo passando
pela formacdao académica na universidade como pesquisadores e
educadores no estagio, agora estdo entrando retornando para exercer
o0 estagio na educagao escolar em seus territorios.

Antes de serem estudantes, sdo sujeitos de direitos que
possuem historias, memorias, vivéncias € muitas experiéncias dentro
dos seus territérios, no trabalho com a pesca artesanal, na agricultura
familiar, fazendo o manejo florestal e extrativismo do agai, na
producao da roca de mandioca e producdo da farinha, entre outras
praticas produtivas e culturais que fomentam o fazer pedagdgico
por meio de saberes que estdo vinculados diretamente a natureza,
estreitamente ligado ao territério da vida camponesa.

A pesquisa no proprio territorio reinventa o estagio
supervisionado. Podemos dizer, antes de tudo, que o estagio
supervisionado nas escolas do campo ¢ um espaco de transgressao
pedagodgica por proporcionar o fortalecimento do vinculo de
pertencimento dos estudantes a escola em seu proprio territério ao
fazer a pesquisa na sua comunidade e realizar o estagio onde estudou
na educacdo infantil e ensino fundamental, o que possibilitou a
releitura da escola do campo e do territdrio pelo prisma do estagio
supervisionado no contexto das trajetorias de vidas dos estudantes da
educagao do campo.

O livro Sementes do Saber traz pesquisas e praticas educativas
que revelam os desafios de realizar o trabalho docente em escolas
do campo que atuam com o ensino fundamental do 6°ao 9° ano, na
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos-EJAI, no ensino médio regular
e no ensino médio modular por meio do Sistema de Organizagao
Modular de Ensino-SOME. Nesse contexto, o estdgio em ciéncias

da natureza nas escolas do campo vai adquirindo uma caracteristica
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peculiar por meio da pesquisa, ser atravessado pela materialidade das
condig¢oes de vida e educacionais com que professores e estudantes
passam para ter acesso a escola publica do campo.

O estagio em ciéncias da natureza aponta transgressdo do
conceito convencional de natureza. Os artigos-sementes lancam
diferentes pistas para trabalharmos a transgressdao do ensinar-
aprender conhecimentos de ciéncias da natureza, porque eles falam
de outro modelo de fazer ciéncias da natureza na formacao de
professores das escolas do campo. O que temos nestes estdgios em
ciéncias da natureza sdo conhecimentos insubordinados ao padrao
de ensino de ciéncias, quimica e biologia no ensino fundamental e
médio, porque eles inicialmente apontam a superagdo da persistente
visao antropocéntrica da natureza, na qual ndo possui vida, indspita
ou, menos pior, serve para recursos € mercadorias.

O que veremos nesta obra ¢ a compreensao de que a natureza
¢ assumida e anunciada como um complexo de vida que contém
reagoes, ligagdes e relacdes metabodlicas fisico-quimica com a
cultura, trabalho e formas ancestrais de saberes ligados a propria
natureza. A natureza se transforma em “biocultura”. Ela, a grande
mae da terra, aguas e florestas, ¢ anunciada pela pesquisa e praticas
educativas dentro do estadgio supervisionado como ser vivente
que educa os sentidos, as praticas, os saberes, corpos € amplia os
etnoconhecimentos no curriculo escolar e no estagio supervisionado.

O estagio supervisionado aponta outra concep¢do de
pesquisa de ciéncias da natureza, quando vai tragcando a transgressao
pedagodgica rompe a tradicional concepg¢dao de estagio docéncia
baseado na observagdo sem participagdo e realizacdo de praticas
docentes laboratoriais desvinculadas ao territorio. Esse modelo

¢ transgredido quando o estdgio em educagdo do campo se torna
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pesquisa-acdo participativa feita por praticas educativas que sao
criadas a partir dos saberes e praticas de base ancestrais vinculadas ao
territorio e a natureza, pois carregam “memorias bioculturais” como
dizem os mexicanos Toledo e Barrera-Bassols (2009) que balizam a
existéncia dos seres vivos dentro da natureza. Isso faz muita diferenca
no ensino de ciéncias da natureza.

Por isso, este livro feito no calor embrionario dos territorios
camponeses, lanca o estdgio supervisionado em ciéncias da
natureza na educagdo do campo, num outro patamar de pensamento
epistemologico sobre a identidade das ciéncias da natureza na
formacao de professores, na qual precisa ser mais ampliada e escrita
com mais volume e intensidade, considerando que os artigos do
livro apontam a construcao de outra praxis educativa no estagio feita
por professores, estudantes e sujeitos cognoscentes nas escolas e
comunidades camponesas.

De fato, ao longo dos artigos-sementes, os aspectos mais
relevantes revelam diante de nés o quao urgentes e imprescindiveis
as tematicas e questdes geradoras que emergem das experiéncias de
estagio no ensino de ciéncias da natureza na educagdo do campo,
evidenciando e existéncia da realidade educacional do ensino
fundamental e médio nas comunidades camponesas, ou mesmo no
centro urbano dos municipios.

Vamos encontrar no livro Semente do Saber o texto cujo
o titulo ¢ “Escola do campo em foco: Reflexdes sobre o estagio
supervisionado na formagao de professores” aborda a experiéncia do
estagio supervisionado vivenciado em uma escola do campo EMEF
Caetano Corréa Ledo, localizada na Vila Suspiro, Igarapé-Miri/PA,
a partir do mestrado em educacao e ensino de ciéncias na Amazonia

pela UEPA. O debate situacao a forca do movimento de educacao do
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campo no fortalecimento da formacgdo de professores, da escola do
campo e profissionalizacdo docente tendo o estdgio como pilar da
reconfiguracao do ensino de ciéncias nas escolas do campo.

O artigo de titulo “Formagao de professores e educacao do
campo: o estagio supervisionado como campo de pesquisa no ensino
de ciéncias em comunidades quilombolas” ¢ muito inspirador.
Discute educagdao do campo e identidade quilombola, situando o
estagio como campo de pesquisa e praxis educativa para repensar o
ensino de ciéncias nas escolas do campo, inspirando a curiosidade
do leitor para pensar articulagcdo entre saberes curriculares e saberes
locais, especialmente em contextos de educagdo quilombola onde
envolve resisténcia e identidade sociocultural da comunidade.

Olivro Sementes do Sabertrazoartigo “Estagio supervisionado
superando a fragmentacao do ensino-aprendizagem nas escolas do
campo” pautando a relevancia do estagio no curso de licenciatura em
Educagao do Campo da, trazendo o ensino de ci€éncias nos anos finais
do ensino fundamental na EMEIF Nossa Senhora da Conceigao,
localizada na comunidade de Bituba, distrito de Porto Grande, no
municipio de Cametd/Pa.

Com mesma relevancia na experiéncia de estagio
supervisionado nos anos finais do ensino fundamental, apresentamos
o artigo intitulado “Desmantelando os muros e cercas na formacgao
docente”, texto que aborda a discussdao do estdgio e da formacao
docente como pressupostos urgentes na reinvengdo da escola do
campo, trazendo o estagio feito na EMEIF Nossa Senhora do Carmo
com as turmas de 6° ao 9° do ensino fundamental localizada na
comunidade de Vila do Carmo em Cameta.

Outro grande relato de experiéncia que vem do curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo se apresenta como artigo-

13
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semente nesta obra, ¢ o texto “Estadgio docente II: vivéncias
pedagdgicas nas turmas do 1°, 2 e 3° anos da EEEM profa Isaura Baia
em Mocajuba-Pa”, no qual aborda a experiéncia e vivéncia o estagio
no ensino de quimica e biologia no ensino médio. O texto vai dizer
os desafios de trabalhar o ensino de biologia e quimica do ponto de
vista de professores e gestores, destacando a realidade educacional
do ensino médio que atende os estudantes do estagio e os estudantes
das comunidades camponesas.

O livro Sementes do Saber também carrega outra semente do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo que discute o estagio
supervisionado no ensino de Ciéncias, ¢ o artigo-semente intitulado
“Estagio supervisionado na formacao de educadores: a experiéncia na
EMEIF Demostenes Ranieri no municipio de Cametd/Pa”. O trabalho
faz uma excelente discussao da experiéncia de estagio supervisionado
com o trabalho de estagio docéncia no PIBID e traga uma apresentagao
dos desafios que o professor de ciéncias enfrenta para materializar sua
pratica educativa.

A sagacidade do curso de Educagao do Campo novamente
estd no proximo artigo-semente que compoe este livro, se amplia
na experiéncia de estagio em Educacdo de Jovens e Adultos, por
meio do texto “Transformando vidas: minha jornada de estagio na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA)” quando a estudante realiza
o estagio na turma de 3° etapa da educacao de jovens e adultos da
escola municipalizada Gracinda Peres, localizada no Quilombo Sao
Benedito da Vila Moiraba, Municipio de Cameta-Para.

A obra Sementes do Saber brinda a comunidade camponesa e
académica com mais um trabalho de estagio na EJA, feito no territério
camponés de caracteristica ribeirinha com o titulo “Educagdo de

jovens e adultos: reflexdes e experiéncias no estagio na EMEF de
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Carapajo, Cameta-PA”. Neste momento, o texto traz relatos de
sujeitos excluidos do processo de escolarizacao, situa professores e
estudantes nesse contexto e nos faz refletir a vida social e escolar por
meio do ensino de ciéncias na modalidade da EJA.

Por fim, pode-se dizer que este livro registra um momento
importante na trajetéria formativa de jovens estudantes que
estdo se tornando professores, na medida que realizam o estagio
supervisionado no ensino de ciéncias da natureza, por meio dele,
realizam a pesquisa-agao educativa e vao em busca de praxis
transformadoras que ajudam em sua formagao docente para atuar nas
escolas do campo e quilombola.

O livro Sementes do Saber diante desse contexto representa,
portanto, uma abertura epistemoldgica para discutir o estagio
supervisionado, o ensino de ciéncias, a pesquisa como agao
participativa e educativa no ensino fundamental, no ensino médio e
na Educagao de jovens e adultos que estdo acontecendo nas escolas do
campo em multiplos territorios ribeirinhos, quilombolas e indigenas
da Amazonia Paraense.

Aproveitem a leitura e fiquem a vontade para levar estas
sementes do saber para plantar em outros territorios.

Oscar Ferreira Barros.
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Capitulo 1
ESCOLA DO CAMPO EM FOCO:
reflexoes sobre o estagio supervisionado na

formacao de professores

Danrley Ferreira Moraes
Joice Santana Lisboa

Bianca Venturieri

Introducio

A Educagao do Campo pode ser compreendida a partir de ob-
servacdes e andlises de um contexto histdrico e cultural do povo cam-
ponés, que envolve lutas e conquistas. A Educacdo do Campo surge
por meio das lutas dos movimentos sociais do campo, em especifico
dos assentados da reforma agraria, pelo direito e pelo acesso a educa-
¢do, construida a partir da realidade local, considerando as vivéncias
e os modos de vida dos educandos, com oferta no campo (Fernandes,
2006).

Nesse sentido, a Educagdo do Campo permanece como um es-
paco ativo de construcdo, que propde uma formacao integral critica,
contextualizada, com valorizagdo do trabalho, a rotina, a cultura e
aos saberes prévios, como principios educativos. Em sua organizacao
didatica e pedagogica, tem como fundamento a pedagogia da alter-
nancia, que possibilita aos estudantes da zona rural a continuidade
dos estudos, sem deixar de forma integral a vida no campo (Sobreira,
2014).

E possivel encontrar na literatura muitas experiéncias exitosas
de ensino-aprendizagem na Educacdo do Campo, no entanto, esse
campo politico-pedagogico, ainda sofre com a auséncia de politicas
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publicas, com o descaso as instituigdes localizadas no campo, levan-
do-as ao fechamento, com a falta de investimentos em infraestrutura,
em formacao de professores e em estratégias que possibilitem a per-
manéncia dos educandos na escola, durante os periodos de intensa
producdo na agricultura, o que estd relacionado diretamente a vida
no campo.

Ainda assim, as produgdes académicas relacionadas as praticas
pedagbgicas nas escolas campesinas sdo importantes instrumentos de
divulgagdo da (re)existéncia desses espacos de constru¢do do conhe-
cimento e de vida, da valoriza¢ao dos saberes tradicionais, do fazer
cientifico, e da luta pela manutengdo das escolas do campo. Esses
espacos educativos ndo podem ser considerados apenas espagos de
pesquisa, mas também de construgao do saber e da formagao acadé-
mica ¢ humana.

Nesse viés, o estagio supervisionado, que se apresenta como
uma oportunidade impar de vivéncias nas escolas do campo, consti-
tui-se, naturalmente, como um espaco interativo entre os educandos
universitarios e a pratica educativa nas escolas, sendo essencial na
formacao docente (Lima; Pimenta, 2006). No ambito da pds-gradua-
¢do, em nivel de mestrado profissional, o estagio integra o processo
formativo docente, como um componente essencial para a constitui-
cao da identidade profissional, uma vez que possibilita a articulagao
entre teoria e pratica e contribui para a construgdo e a mobilizagdo de
saberes necessarios a atuagdo do professor, tanto na educagdo basica
quanto nas institui¢des de ensino ndo formais (Alburquerque et al.,
2022).

Este texto tem como objetivo geral apresentar uma reflexao
académica sobre a experiéncia de estagio supervisionado, vivenciada
por um mestrando, em uma escola do campo, compreendida como
espaco de formacao e pesquisa em educagdo e ensino de Ciéncias.
Como objetivos especificos, estabelecemos: discutir sobre a forma-
¢do de professores para Educacdo do Campo; relatar a vivéncia for-
mativa no ensino de Ciéncias em uma escola do campo.

17
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O estagio supervisionado foi desenvolvido no ambito do Pro-
grama de Po6s-Graduagdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia, da Universidade do Estado do Para (UEPA), vinculado a
linha de Formacao de professores de Ciéncias e processo de ensino
e aprendizagem em diversos contextos amazonicos. A execuc¢do do
estagio supervisionado ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fun-
damental Caetano Corréa Ledo, localizada na Vila Suspiro, Igarapé-
-Miri (PA), no periodo de agosto a dezembro de 2024.

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, por refletir
sobre “[...] fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrin-
cadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (Godoy,
1995, p. 21). O texto esta organizado em trés secdes: inicialmente
sao apresentados os referenciais teoricos sobre Educacdo do Campo
e formacao de professores; em seguida, discute-se a experiéncia de
estagio a luz desse referencial e, por fim, sdo tecidas algumas consi-
deragoes.

Formacao de Professores: o saber na Educacio do Campo

Ao longo dos anos de muitas lutas, a Educagdao do Campo pro-
pde um ensino-aprendizagem que abrange as populacdes tradicionais
de acordo com a realidade. De certo modo, podemos dizer que ela
tem uma perspectiva de inclusao ao ofertar o que ¢ de direito: ensino
de qualidade para o povo que sofre com a opressdo e o descaso. Um
elemento que proporciona essa inclusao ¢ a pedagogia da alternancia,
ao possibilitar que os estudantes tenham acesso a educagdo formal
sem perder o vinculo com as comunidades de origem.

Nesse processo de retorno as comunidades, os estudantes bus-
cam estabelecer a relagdo entre o conhecimento adquirido e os saberes
produzidos no dia a dia. Sobre isso, Rosa e Robaina (2020, p. 158) des-
tacam que, na pratica docente, “[...] se aliarmos esses conhecimentos
prévios (dos educandos) e acrescentarmos aos saberes que a escola
oferece, formaremos educandos pesquisadores, criticos, conscientes
da sua realidade e ainda incentivaremos a curiosidade cientifica”.
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Desse modo, os profissionais que atuam nas instituicdes de
ensino do campo precisam estar atentos a um contexto educacional
diferenciado, levando em consideracdo os modos de vida dos estu-
dantes e da comunidade, pois, para as escolas do campo, geralmen-
te, sdo ministradas aulas com metodologias caracteristicas aquelas
destinadas as escolas urbanas, sem qualquer tipo de adaptacao para
a realidade local, o que dificulta ainda mais o processo de ensino e
aprendizagem. Para Halmenschlager (2017, p. 3):

No processo educacional, tal logica manifesta-se nas tentativas
de adaptacdo dos principios educacionais das cidades as escolas
do campo, proporcionando uma educacdo generalista e que des-
considera as especificidades deste local, quando no se resume ao
simples transporte dos alunos do campo para escolas das regides
urbanas mais proximas.

Estabelecer essas relagdes de contextualizagao nao ¢ uma ta-
refa facil, porque ndo se trata apenas de citar um exemplo trivial do
cotidiano. O desafio estd, pois, em tecer as relagdes de conhecimen-
tos, partindo, a principio, dos modos de vida associados aos conheci-
mentos cientificos, oportunizando reflexdes que sejam internalizadas
pelos educandos. Em geral, as formagodes de professores deveriam
pensar em orientagdes estratégicas de contextualizagdo no ensino,
para as diversas disciplinas, independente do contexto educacional.

Para a Educacdo do Campo, além destas estratégias pedago-
gicas, proporcionar a vivéncia nas escolas do campo por estudantes
de graduacao, seria uma alternativa de conhecimento da rotina e dos
desafios escolares. Entende-se que, para o professor chegar até a es-
cola do campo, a fim de promover a contextualizacdo, € preciso uma
vivéncia prévia minima. Essa vivéncia contribui para uma quebra de
preconceitos existentes, que maculam a vida no campo e dos sujeitos
que ai vivem.

Para Silvério e Isobe (2020), a formagao continuada no contex-
to a Educagdo do Campo, assume a funcdo de orientar esses profis-
sionais que nao tém formagao especifica, na mudanga de concepgdes,
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fazendo-os refletir sobre as demandas locais, atentos aos saberes que
mobilizam na mudanca de praticas escolares. Desse modo, partindo
da literatura e das discussdes sobre a atuagdo de docentes ndo egres-
sos da Educagdo do Campo, entendemos que a formacao de profes-
sores especifica para este publico-alvo se torna um caminho para o
aperfeicoamento da pratica.

Na Amazonia paraense, que possui inimeros contextos edu-
cacionais, os professores sentem os desafios em propor um ensino
significativo e contextualizado, uma vez que ha questdes de logistica,
conectividade e flexibilidade, bem como propostas formativas dos
6rgdos publicos para que esses professores estejam deixando as co-
munidades de atuagdo, a fim de desenvolverem suas atividades pro-
fissionais.

Nesse interim, as redes de apoio se formam entre os professo-
res, a exemplo do Sistema de Organizagdo Modular (SOME)!, que
oferta blocos de disciplinas nas comunidades, onde os professores
regentes dos blocos podem socializar as experiéncias vivenciadas,
visto que passam mais tempo juntos, interagindo em um trabalho de
cooperacao, feito por professores em um espaco educativo (Veiga,
2008). Essas experiéncias compartilhadas podem potencializar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem: “A partilha de experiéncias em equi-
pes estimula o proprio desenvolvimento profissional dos docentes.
Os didlogos entre os pares e alunos sobre a experiéncia de trabalho
conjunto, constituem formas importantes para ressignificar o proces-
so didatico que ocorre durante a aula” (Veiga, 2008, p. 270).

A socializagdo pode ser entendida como uma ferramenta para
a superacdo de obstaculos no contexto amazodnico, tornando-se um
aspecto de compreensao da realidade, de oportunidade de discussodes
com a comunidade local sobre os modos de vida, os problemas, os
saberes que influenciam na elaboragdo de aulas e as atividades sig-

! Ensino Médio Modular ¢ uma modalidade educacional ofertada pelo Estado em
parceria com os municipios, configurando-se em blocos de disciplinas, chamados
de modulos.
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nificativas e mais contextualizadas. Esse processo informal vai pos-
sibilitar ao professor reflexdo da sua pratica e, assim, despertando o
interesse para experiéncias formais de aprendizagem e reflexao.

“Esta ideia refor¢a o entendimento de que ndo basta ao profes-
sor dominar o conteudo” (Libaneo, 2009, p.11) e técnicas inovadoras
de aprendizagem. Cabe ainda ao professor o conhecimento da reali-
dade, reflexdes sobre a pratica docente, a defesa de um ensino com
formagdo critica e um acompanhamento efetivo dos educandos. A
mudanca comega a partir dessa postura afirmativa (Martins; Fortes;
Rodrigues-Moura, 2024) e reflexiva do papel docente. Como esse
exercicio formativo para os professores poderia contribuir com a
Educagdo do Campo na Amazonia paraense? De acordo com Pimen-
ta (2005), € basico que os professores vivenciem esse processo que
apresenta tragos intrinsecos a compreensao do fazer docente.

No caso de formagdes com especificidades para a Educagdo do
Campo, a autora ressalta sobre a mobilizagao de saberes que desper-
tam nos professores competéncias e habilidades e, consequentemen-
te, em seus educandos, permitindo a constru¢do de novos conheci-
mentos, que devem chegar até as comunidades.

O professor em processo de formacao propde, mesmo indire-
tamente, um desenvolvimento em diferentes niveis, ndo apenas o de-
senvolvimento do préprio docente. Ainda segundo Pimenta (2005),
ocorre um processo de desenvolvimento e transformacao do modo de
gestdo e da cultura escolar, ativando o senso critico no cognitivo dos
estudantes, que atuam contribuindo diretamente para o desenvolvi-
mento das comunidades.

O estagio supervisionado em ciéncias na escola do campo

O estagio supervisionado, no geral, se d4 inicialmente com
aproximacao do estudante com a escola, que assume, no campo, uma
funcdo social de forma mais acentuada, em decorréncia da relacao
desta com a comunidade (Caldart, 2020). Nesse contexto, a escola
¢ uma conquista de muitas lutas dos moradores locais, € um espago
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de confraternizagdo, de encontros, de acoes de saude, entre outros
(Peripolli; Zoia, 2011). E comum inclusive que familias da comuni-
dade contribuam com a organizacdo, com a seguranca, a exemplo dos
guardides da chave da escola.

Além dos motivos citados, temos a memoria afetiva de estu-
dantes com relagdo as etapas da educacdo basica, que podem ter sido
desenvolvidas na escola da comunidade, ou a presenca de algum fa-
miliar como funciondrio da institui¢ao, sendo este ultimo exemplo a
ligacdo do autor-pesquisador com a escola, somado as outras expe-
riéncias de pesquisa durante a graduagao em licenciatura em Educa-
¢do do Campo. A partir dessas situagdes, deu-se a aproximagao do
autor-pesquisador com o espaco escolar.

Para a vivéncia deste tempo, ¢ importante conhecer a rotina
escolar. Diferentemente da cidade, algumas escolas do campo fun-
cionam em horarios ou tempos alternados, como € o caso das Escolas
Familia Agricola (EFAs), que tém horarios reduzidos por conta do
nivel da maré, que impossibilita a navegacao dos barqueiros (trans-
porte escolar) em determinados periodos, bem como o retorno dos
estudantes para ramais e vilarejos vizinhos em horarios adequados.
O periodo da safra do agai é também um desafio para a escola, pois
muitos estudantes preferem se dedicar a colheita do fruto para garan-
tir recursos financeiros.

Essas sdo as impressdes iniciais para todos os estudantes que
realizam estagio nessa institui¢do ou em outras instituigdes de ensino
no campo com realidades similares. Esses fatores acendem automati-
camente um alerta nos estudantes que desejam atuar em escolas cam-
pesinas: como planejar as aulas para escolas com essa realidade? O
professor do campo precisa sempre estar com um “plano B”, durante
o tempo escola para que os estudantes ndo fiquem prejudicados.

Trata-se de questdes que podem quebrar as expectativas dos
estudantes, principalmente os que ja tenham realizado o estagio em
outras institui¢des localizadas na zona urbana. Atuar na escola do
campo ¢ diferente de atuar na escola urbana (Mendes et al., 2023).
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Pontos que podem ser observados durante esse tempo formativo es-
tdo relacionados diretamente ao ato de ensinar. A auséncia de alguns
recursos tecnologicos como datashow e internet, exigem do profes-
sor uma abordagem estratégica para alcancar os objetivos (Mendes
etal.,2023).

No que tange ao ensino de Ciéncias, a auséncia de um labora-
torio de ciéncias impossibilita que professores desenvolvam algumas
analises e experiéncias cientificas. Essa condig¢do favorece o excesso
de uso do livro didatico por alguns professores, tornando o ensino
fastidioso para alguns educandos. Apesar da auséncia, a realidade
camponesa nos oferece um vasto laboratério natural. Durante o pe-
riodo de estagio, foram desenvolvidas atividades de coleta de frutos,
sementes, observacoes in loco.

Essas experiéncias devem estar alicercadas em um ensino de
Ciéncias contextualizado, para que faca sentido na vida dos educan-
dos. Ressaltamos a compreensdo do ensino contextualizado onde fa-
tos, saberes e habitos da comunidade sejam tomados como ponto de
partida para a aprendizagem e associa¢do ao conhecimento cientifi-
co (Alencar, 2010). Essa abordagem se conecta a discussao sobre a
constru¢ao de um curriculo para a Educagao do Campo.

Professores, estudantes, formadores, pesquisadores, comunida-
de em geral discutem um curriculo que contemple a essencialidade
do fazer cientifico nas escolas do campo, que considere aquilo que é
defendido: o conhecimento cientifico alinhado as vivéncias sociais e
culturais, ao mundo do trabalho e a formagao critica para o enfreta-
mento das questdes que afetam a vida no campo (Fernandes; Cerioli;
Caldart, 2005).

A Escola do Campo: lugar de vida, saber e escuta

A escola do campo ¢ feita de forma coletiva e colaborativa
(Fabris; Bernardi, 2018). Esse espago ¢ construido no dia a dia pelo
acolhimento, pela convivéncia, pela troca de saberes e pela escuta
(Fabris; Bernardi, 2018). O ato de ouvir faz com que o professor e
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o discente estagiario possam mergulhar na realidade dos estudantes
e da comunidade (Veiga, 2008). Durante o tempo de estagio, houve
muitos momentos de escuta dos estudantes das turmas que revelam
seus cotidianos, suas praticas sociais, bem como outras experiéncias
da comunidade.

A escola pode e deve fazer dessa agdo momentos em que 0s
estudantes sejam protagonistas para socializarem os saberes prévios
e os saberes que vém sendo construidos em sala de aula (Fabris; Ber-
nardi, 2018). Nesse periodo, foi possivel observar atividades de pes-
quisa, eventos culturais e reunides ordinarias em que a comunidade
se fez presente, valorizando a importancia da escola para a aprendi-
zagem o desenvolvimento local.

Essas relagdes horizontais contribuem para uma relagcdo de
proximidade entre os que compdem a escola e entre a instituicio e
a comunidade; além disso, possibilita que os professores em forma-
cdo ressignifiquem suas concepgoes acerca da escola do campo, as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nesses espacgos educativos, bem
como o incentivo aos camponeses para a busca de formacao e auto-
nomia (Fabris; Bernardi, 2018).

Como pesquisador que desenvolveu estagios em escolas urba-
nas e rurais, percebo nitidas diferencas entre os espagos, com des-
taque para as relagdes profissionais, a infraestrutura ja comentada,
e a forma de aprendizagem, na qual ¢ comum encontrarmos impo-
sicdo do ensino urbanocéntrico em escolas do campo, por parte dos
professores sem formacao continuada especifica para trabalhar na
Educacdo do Campo. Para Alencar (2010, p. 217), “[...] a formagao
dos professores para o campo ndo existiu na historia da educagdo
brasileira. Ela teve, como modelo, o parametro urbano, experiéncias
urbanas, curriculos urbanos”, o que tem dificultado a efetiva¢ao do
que se espera para a Educagdo do Campo.

O estagio na escola do campo molda a identidade do profes-
sor que deseja atuar nesse contexto de ensino-aprendizagem, fazendo
com ele busque conhecer e compreender mais sobre a Educagdo do
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Campo (Mendes et al., 2023). O professor precisa estar sempre aten-
to as demandas da comunidade, as praticas sociais e aos saberes em
discussdo. O professor desenvolve um olhar sensivel para as diver-
sas realidades dos educandos que chegam a escola, em alguns casos,
marcados pela dificuldade de sobrevivéncia, pelo acesso negado e
pelo desejo de aprender.

Consideracoes Finais

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste texto evidenciam que
a experiéncia de estagio na escola do campo ultrapassa seu carater téc-
nico e pratico, constituindo-se como espaco formativo fundamental na
trajetoria do autor pesquisador. Esta vivéncia destaca o surgimento de
uma pergunta de pesquisa para o futuro: como proporcionar vivéncias
formativas em escolas do campo a partir de estidgios supervisionados
em cursos de licenciatura? Com base no exposto, destaco que a prin-
cipal contribuicdo desta vivéncia foi o aperfeicoamento de um olhar
mais sensivel para a escola do campo e tudo o que a envolve.

O periodo de estagio supervisionado proporcionou uma com-
preensdo mais aprofundada sobre a Educagdo do Campo e seus as-
pectos. Este tempo ¢ fundamental para que o professor em formagao
esteja atento as adequacdes ou renovagdes das praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas do campo. Para a Educa¢dao do Campo, a
escola surge como espaco de produciao de conhecimentos, a0 mesmo
tempo em que contribui para a constituicdo de um olhar investigativo
sensivel as especificidades dos territorios camponeses.

A experiéncia vivenciada no ambito do mestrado profissional
possibilitou novos rumos tedricos e praticos para o produto educa-
cional, alinhado a disserta¢do. Tais mudangas visaram ao fortaleci-
mento da discussdo e a execugdo de praticas comprometidas com a
formacao de professores do campo, que proporcionem aprendizagens
significativas aos educandos das escolas publicas. Por fim, o estagio
supervisionado reafirma a potencialidade formativa deste tempo de
vivéncias nas escolas para a formacgao de professores.
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Capitulo 2
FORMACAO DE PROFESSORES E
EDUCACAO DO CAMPO:

0 estagio supervisionado como campo
de pesquisa no ensino de Ciéncias em

comunidades quilombolas

Luiz Henrique Gomes dos Santos
Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Introducio

Nas ultimas décadas, a Educagao do Campo consolidou-se
como um “conceito em constru¢do”, emergindo das lutas de movi-
mentos sociais por um modelo educativo que atendesse as especifi-
cidades e aos modos de vida das comunidades camponesas (Caldart,
2012). No cenario amazdnico, essa modalidade ganha contornos de
resisténcia ao abranger uma multiplicidade de sujeitos, incluindo ri-
beirinhos, extrativistas € comunidades quilombolas (Rosa; Robaina,
2020). Para esses povos, a educagdo ndo se restringe ao ensino esco-
lar tradicional, mas ¢ um instrumento de conquista de direitos e va-
lorizacao da identidade e da cultura produzidas no territério (Molina;
Sa, 2012).

Nesse contexto, o Estdgio Supervisionado configura-se como
o momento, por exceléncia, de contato do estagiario com o locus de
pesquisa, sendo fundamental para a constru¢cdo da identidade pro-
fissional (Pimenta; Lima, 2008). Ao ser compreendido como um
“campo de pesquisa”, o estagio permite ao estudante superar a vi-
sdo de mera instrumentalizagdo técnica, assumindo a postura de um
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intelectual em processo de formagdo que analisa criticamente a teia
de relagdes do espago escolar e comunitario (Pimenta; Lima, 2008;
Santos, 2024).

Essa imersdo possibilita a construgao da praxis educativa, en-
tendida como a relacdo dialética de acdo-reflexdo-acdo, na qual a
tomada de consciéncia sobre a realidade visa transformar a pratica
docente e reorganizar as condigdes de existéncia dos sujeitos (Fran-
co, 2016). Entretanto, o Ensino de Ciéncias nessas comunidades en-
frenta o desafio da fragmentagao, pois, frequentemente, a disciplina é
ministrada de forma tradicional, focada no excesso de conceitos e na
memorizagao passiva, o que gera insatisfacdo nos educandos por ndo
apresentar uma conexao viva com sua realidade (Lima, 2020). Espe-
cificamente em escolas quilombolas, observa-se que os professores
ainda possuem dificuldades para associar os saberes locais (tradicio-
nais e ancestrais) aos saberes curriculares cientificos (Santos, 2024).
Essa desconexdo ignora o potencial da realidade camponesa como
um “laboratorio” rico para o ensino de ciéncias critico e contextuali-
zado (Ghedin, 2021; Moraes, 2024).

Este capitulo organiza-se em se¢des complementares que ar-
ticulam teoria e vivéncia pratica. Primeiramente, apresentam-se os
dialogos histdricos e contemporaneos sobre a Educagdo do Campo
e a identidade quilombola, evidenciando os territérios em disputa na
Amazonia. Em seguida, discute-se o fundamento do estagio supervi-
sionado como campo de pesquisa e praxis, destacando a construcao
da identidade docente. Na sequéncia, abordam-se as interfaces da
articulagdo entre saberes curriculares e saberes locais no ensino de
Ciéncias. Por fim, detalham-se os resultados das acdes educativas e
a elaboracdo do produto educacional, voltado para a formagdo conti-
nuada de professores.

Educacao do Campo e Educacao Escolar Quilombola: Confluéncias

A Educacio do Campo e a Educacdo Escolar Quilombola sdo
consideradas modalidades indissociaveis na formagao educacional
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brasileira, apresentando o que se denomina um amalgama estrutural.
Esse fato ¢ ratificado pela constata¢do de que, embora existam comu-
nidades quilombolas urbanas, muitos desses povos sdo compostos
por populacdes que produzem suas condigdes materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural (Costa; Andrade; Andrade, 2024).

Além disso, as “Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Bési-
ca nas Escolas do Campo”, de 2002, serviram como base normativa
para as diretrizes especificas da educagdo quilombola, instituidas em
2012, evidenciando similitudes profundas quanto a concepcao de su-
jeitos, territorialidade e identidade nas propostas pedagogicas (Bra-
sil, 2012).

A perspectiva de ruralidade defendida nessas modalidades
compreende o campo como um territério de vida digna, onde as iden-
tidades camponesas e quilombola se entrelacam em uma tradigao his-
torica de valorizacao dos antepassados e de luta pela terra (Camacho,
2019). Esse processo de constru¢do educacional foi impulsionado
pelo protagonismo de movimentos sociais e sindicais, como o Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Confedera-
cao Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras
Familiares (Contag), que buscaram reverter a légica urbana e etno-
céntrica que historicamente marginalizou o rural como um espago de
atraso (Costa; Andrade; Andrade, 2024). Assim, a pedagogia nesses
contextos deve colocar o estudante e a comunidade no centro dos
processos formativos, promovendo uma consciéncia critica sobre seu
papel sociopolitico (Brasil, 2012).

As confluéncias da Educacao Escolar Quilombola com a Edu-
cacdo do Campo fundamentam-se na memoria coletiva, nas linguas
reminiscentes € em marcos civilizatorios que compdem o patrimo-
nio das comunidades. Existe, nesse sentido, uma “ressemantiza¢ao”
do termo quilombo, que passa a ser compreendido como um movi-
mento social novo, focado no direito ao territorio e na afirmacgao de
identidades negras rurais (Arruti, 2017). Para que essa educacao seja
efetiva, € necessario enfrentar o racismo e o preconceito instituciona-
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lizados, incorporando saberes tradicionais ao curriculo escolar sem
estabelecer hierarquias (Maroun, 2016).

A Educagao Escolar Quilombola organiza-se a partir da memo-
ria coletiva, sendo o projeto politico-pedagogico das escolas quilom-
bolas concebidos de maneira autonoma e coletiva, com a participagdo
ativa de toda a comunidade escolar (Brasil, 2012). Nessa perspectiva,
assim como ocorre na Educacdo do Campo, ela configura-se como
um instrumento de luta coletiva.

E nesse sentido que a Educagio Escolar Quilombola, em dialo-
go com a Educacgdo do Campo, centraliza em sua pedagogia sujeitos
e dimensdes fundamentais do territdrio, como o estudante, o profes-
sor, as liderangas comunitarias, a ruralidade e a propria comunidade
(Brasil, 2012). Para além da organizacao curricular, essa proposta
educativa contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia cri-
tica dos diferentes atores envolvidos, fortalecendo a compreensao de
seus papéis e de sua relevancia sociopolitica no mundo, por meio da
educagao.

A Educacio do Campo: trajetorias de luta, identidade e resis-
téncia territorial

A Educagdao do Campo compreende os processos culturais, as
estratégias de socializagdo e as relagdes de trabalho vivenciados pe-
los povos do campo em suas lutas cotidianas. Segundo Molina e Sa
(2012), esses elementos sdo constituintes essenciais de um processo
formativo que visa fortalecer a identidade camponesa frente as pres-
sOes externas.

Por ser inerentemente multifacetada, essa perspectiva educa-
cional transcende o ensino escolar tradicional, projetando-se como
um instrumento politico de conquista de direitos e de formagao criti-
ca. No cerne desse projeto esta a valorizagdo do homem e da mulher
do campo como protagonistas de sua histéria, cujas memorias sao
tecidas na agricultura familiar e no fortalecimento das organizacdes
populares e sindicais (Molina; Sa, 2012).
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Nesse contexto, a Educagdo do Campo atua como um alerta
contra o apagamento das lutas histéricas, combatendo a ideia de que,
para o campo, “qualquer escola serve”. Como afirmam Santos e Nu-
nes (2021), essa visao negativa relega o camponés ao esquecimento,
tratando-o como um cidaddo de segunda categoria. A escola, ao as-
sumir a caminhada do povo, ajuda a interpretar os processos sociais
e contribui para a transformagao da realidade (Arroyo; Caldart; Mo-
lina, 1998).

Mesmo diante de retrocessos institucionais recentes, como
a extingdo da SECADI em 2019 (Jakimiu, 2021), a resisténcia se
mantém viva na formacao de educadores. A efetivagdo de docentes
egressos das licenciaturas em Educacdo do Campo ¢, portanto, uma
estratégia para garantir que os saberes da agricultura familiar nao
sejam desprezados, mas integrados a uma educagdo que, de fato, re-
conhega a dignidade e a cultura daqueles que vivem e produzem no
campo (Silva, 2019).

Historicamente, os povos do campo enfrentaram estigmas, ten-
do suas lutas por terra e reconhecimento frequentemente relegadas
ao esquecimento (Santos; Nunes, 2021). Na Amazonia brasileira,
comunidades tradicionais sofreram com a exploragdo do trabalho,
apropriacao de saberes tradicionais por grandes empresas que desva-
lorizam o protagonismo historico dessas populagdes ap6s adquirirem
seus conhecimentos (Arroyo; Caldart; Molina, 1998).

Contemporaneamente, os territdrios no nordeste paraense en-
frentam o avanco de grandes empreendimentos que resultam na po-
luicdo de rios, desapropriacao de terras e destruicdo de espagos de
memoria das familias (Almeida ef al., 2017). Nesse contexto, a Edu-
cacdo Escolar Quilombola assume um papel estratégico de resistén-
cia contra injusticas raciais, promovendo uma pratica educativa que
valorize a identidade e integre os saberes locais e ancestrais ao ensino
formal de Ciéncias.
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Trilhando a pratica supervisionada: caminhos da pesquisa na
Educac¢io do Campo

O Estagio Supervisionado ¢ definido como o momento para
o contato do pesquisador com o locus de investigacao, sendo fun-
damental para a construgao e reafirmag¢ao da identidade profissional
docente. Para que esse espago seja verdadeiramente formativo, é im-
portante que ele seja compreendido como um campo de pesquisa,
no qual o estagiario articule conhecimentos tedricos com a pratica,
analisando sensivelmente a realidade da escola-campo para perceber
limites e possibilidades de intervengao (Santos, 2024). Essa perspec-
tiva fundamenta-se na concepgao do professor como um intelectual
em processo de formagdo, tratando a educagdo como um processo
dialético de desenvolvimento humano historicamente situado (Pi-
menta; Lima, 2008).

No contexto da Educa¢do do Campo e Quilombola, trilhar esse
caminho exige que o estagio nao seja reduzido a uma mera “instru-
mentalizag¢do técnica”, mas que seja, sim, um exercicio de reflexdo
critica sobre a pratica (Freire, 1997). E por meio dessa imersdo que o
estagiario adentra a “teia de relagdes” do espago escolar, compreen-
dendo a estrutura fisica da escola, as condigdes sociais da comunida-
de ¢ a dinamica das institui¢des de ensino.

Essa atitude investigativa ¢ o que permite ao futuro docente
produzir conhecimentos sobre os sujeitos que atuam na escola e sobre
a propria realidade camponesa e amazonica (Pimenta; Lima, 2008).

A fundamentacdo desse percurso reside na praxis educativa,
entendida como a relagdo dialética de acdo-reflexdo-acdo, voltada
para a transformagao da realidade escolar (Franco, 2016). No ensi-
no de Ciéncias, o estagio investigativo revela a necessidade de as-
sociar os saberes locais (experiéncias culturais € comunitarias) aos
saberes curriculares formais, superando curriculos fragmentados que
ignoram a identidade dos educandos. Assim, a pratica supervisiona-
da deixa de ser um cumprimento de horas para tornar-se um projeto
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sistematico que gera novos sentidos as condigdes de existéncia dos
sujeitos do campo e do préprio professor (Santos, 2024).

Para que o estagio seja esse espago de formacdo, é necessario
que se desenvolva enquanto campo de pesquisa, para que o estagiario
possa relacionar os conhecimentos tedricos com a pratica, analisar e
refletir sobre a realidade da escola campo (Franco, 2016). O estagio,
enquanto pesquisa, possibilita conhecer, analisar e refletir sobre a rea-
lidade cotidiana e a complexidade da Educag¢do Quilombola, pois,
nessa perspectiva, o estagiario ao desenvolver a praxis pedagdgica
possibilitara a articulagdo entre o conhecimento tedrico adquirido na
universidade, os saberes locais e a pratica das escolas quilombolas,
gerando alternativas para os desafios encontrados, buscando solugdes
embasadas em estudos e metodologias adequadas para o campo.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2008) destacam a importancia
do estdgio com pesquisa para compreensdo da condicdo social da
comunidade na qual esta inserida a escola, a concep¢ao de educagao
que o professor tem, os objetivos pretendidos por ele, as condi¢des de
trabalho disponiveis e as politicas destinadas a educagao quilombola.

E buscando compreender essas relagdes que o estagio se confi-
gura como campo de pesquisa que possibilita ao estagiario conhecer
a teia de relacdes que hé no espago escolar, compreendendo assim,
a dinamica da instituigdo de ensino, percebendo os limites e as pos-
sibilidades para o desenvolvimento do trabalho pedagoégico (Franco,
2016).

E por meio do olhar sensivel que o estagiario podera contribuir
para a qualidade do processo ensino-aprendizagem, deixando a sua
marca, contribuindo com o processo formativo dos professores, pois
¢ através desse olhar que podera descobrir caminhos e possibilidades
condizentes com a realidade e as necessidades da escola (Pimenta;
Lima, 2008).

Na perspectiva do estagio como campo de pesquisa, o estagia-
rio pode construir sua identidade profissional. O estagio nos possibi-
lita adentrar a realidade da escola e, por meio da postura critico-re-
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flexiva, langar um olhar sensivel ao espago escolar, tanto para os que
jé sdo professores quanto para os que ndo atuam enquanto docentes.
“O estagio, ao promover a presenc¢a do aluno estagiario no cotidiano
da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do
professor na sociedade”. (Pimenta; Lima 2008, p. 67-68).

O Estagio Supervisionado configura-se, assim, como um cam-
po de pesquisa e praxis, permitindo que o docente atue como um
intelectual em processo de formagao que analisa criticamente a teia
de relagdes da escola. O estagio, amparado a uma fundamentagdo
tedrica, poderd propiciar aos futuros professores um entendimento
mais claro das situagdes ocorridas no interior das escolas e, conse-
quentemente, possibilitar uma adequada interven¢do da realidade. “O
estagio ¢ o locus onde a identidade profissional ¢ gerada, construida
e referida; ele se volta para o desenvolvimento de uma agdo viven-
ciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e
sistematicamente com essa finalidade” (Pimenta; Lima, 2008, p. 62).

O estagio pode ser considerado como uma “[...] oportunidade
de aprendizagem da profissdo docente e da construcdo da identida-
de profissional e de pesquisa” (Pimenta, 2004, p. 99). Nao podemos
considera-lo como uma instrumentalizacdo técnica, pois seu objetivo
deve ir além de ensinar contetidos e modos de fazer a serem aplica-
dos nas situagdes reais. Segundo Freire (1997), ¢ na formacao do
professor que devemos exercitar a reflexdo critica sobre a pratica.
“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (Freire, 1997, p. 43-44)

Nessa perspectiva, a praxis permite ao sujeito dar novos sen-
tidos as suas condi¢des de existéncia, transcendendo-as e reorgani-
zando-as por meio da tomada de consciéncia critica (Franco, 2016).
Além disso, a reflexdo sobre a pratica seja ela de hoje ou de ontem ¢
0 que permite o aperfeicoamento constante do fazer docente, trans-
formando o estdgio em um projeto sistematico de investigacao e de-
senvolvimento profissional (Freire, 1997).

Dessa forma, o estagio em contextos especificos, como as es-
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colas quilombolas ou camponesas, exige que o estagiario atue como
um mediador que observa sensivelmente a realidade, para propor ca-
minhos que dialoguem com as necessidades da comunidade (Santos;
Moraes, 2024). A atitude investigativa no estagio ¢ o que garante que
o futuro professor ndo seja apenas um executor de tarefas, mas um
produtor de conhecimentos sobre a escola e sobre os sujeitos que nela
atuam (Pimenta; Lima, 2008).

Interfaces entre Educa¢iao do Campo, formacao de professores e
ensino de Ciéncias

A Educacao do Campo consolida-se como uma modalidade in-
clusiva que busca contemplar as populacdes tradicionais a partir de
suas proprias realidades. Um dos pilares dessa inclusdo ¢ a Pedago-
gia da Alternancia, que permite aos estudantes o acesso a educagdo
formal sem o rompimento dos vinculos com suas comunidades de
origem.

Esse movimento de retorno ao territorio € o que possibilita a ar-
ticulagdo entre o conhecimento cientifico escolar e os saberes produ-
zidos no cotidiano. Segundo Rosa e Robaina (2020), quando a pratica
docente alia os conhecimentos prévios dos educandos aos saberes
escolares, fomenta-se a formagdo de sujeitos pesquisadores, criticos
e despertos para a curiosidade cientifica.

Entretanto, a atuag¢do nessas institui¢des exige que o profissio-
nal esteja atento a um contexto educacional diferenciado. Frequen-
temente, as escolas do campo sdo submetidas a metodologias urba-
nas transpostas sem adaptacdes, o que compromete o processo de
ensino-aprendizagem. Como observa Halmenschlager (2017), essa
logica generalista, por vezes, desconsidera as especificidades locais
e, muitas vezes, reduz a politica educacional ao simples transporte
dos alunos para centros urbanos.

Superar essa barreira ndo significa apenas utilizar exemplos tri-
viais do dia a dia, mas sim tecer relacdes complexas que associam
os modos de vida aos conhecimentos cientificos, promovendo uma
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internalizacao reflexiva por parte do estudante. Para que essa con-
textualizagdo ocorra, de fato, a formagao de professores precisa ser
repensada. Além de estratégias pedagdgicas, ¢ fundamental propor-
cionar aos licenciandos a vivéncia direta na rotina e nos desafios das
escolas do campo.

Essa imersdo prévia ¢ essencial para a desconstruciao de pre-
conceitos que ainda maculam a visao sobre o meio rural. No caso de
profissionais que ja atuam na area sem uma formagao especifica, a
formagdo continuada assume o papel de reorientar concepgdes € mo-
bilizar novos saberes voltados as demandas locais (Silvério; Isobe,
2020).

Na Amazodnia paraense, esse cendrio ganha camadas adicionais
de complexidade devido as questdes de logistica e conectividade e
as dificuldades de deslocamento para participacdo em formagdes ofi-
ciais. Diante desse isolamento geografico, surgem politicas de apoio
e cooperagdo, como as observadas no Sistema de Organizagao Mo-
dular (SOME). Por trabalharem em blocos de disciplinas e conviver
intensamente nas comunidades, esses professores desenvolvem um
trabalho cooperativo que potencializa a troca de experiéncias. Para
Veiga (2008), esse didlogo entre pares e alunos ressignifica o proces-
so didatico e estimula o desenvolvimento profissional docente.

A socializacao se torna, portanto, uma ferramenta de superagao
de obstaculos no contexto amazdnico, permite que o professor com-
preenda a realidade local, discuta problemas e identifique saberes que
servirdo de base para aulas potencialmente mais significativas. Ser
professor nesse contexto exige uma postura que va além do dominio
de contetdo ou técnicas inovadoras; requer uma postura afirmativa e
comprometida com as realidades camponesas da Amazonia (Martins;
Fortes; Rodrigues-Moura, 2024).

De acordo com Pimenta (2005), vivenciar esse processo € in-
trinseco ao fazer docente. Quando a formagao respeita as especifici-
dades da Educagdo do Campo, ela mobiliza competéncias que ndo
transformam apenas o professor, mas também a gestdo, a cultura es-
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colar e o desenvolvimento das comunidades. Ao ativar o senso critico
dos estudantes, a educacdo deixa de ser um processo meramente cog-
nitivo para se tornar um motor de transformacao social e territorial
na Amazonia.

As tendéncias contemporaneas para o ensino-aprendizagem no
campo apontam para a necessidade de estabelecer pontes entre o co-
nhecimento cientifico € o mundo dos estudantes (Sasseron, 2011).
Metodologias ativas destacam-se como ferramentas para promover
o protagonismo e a curiosidade cientifica, integrando problematicas
reais da comunidade. Assim, o ensino de Ciéncias deixa de ser um
compilado de informagdes, para tornar-se uma conexao viva com a
realidade territorial e cultural do educando (Freire; Shor, 1986; Mo-
raes, 2024).

O processo de ensino-aprendizagem na Educag¢ao do Campo ¢
compreendido como uma constru¢ao multifacetada que vai além do
ensino escolar tradicional, envolvendo processos culturais, memo-
rias e relagdes de trabalho dos povos do campo (Molina; Sa, 2012).
Essa modalidade educativa fundamenta-se na abordagem sociointe-
racionista, na qual a aprendizagem ocorre de forma coletiva através
da interacdo do individuo com o meio social, para somente depois
consolidar-se como conhecimento individual (Vygotsky, 1984). As-
sim, o ensino deve ser planejado para ser uma “conexado viva” com a
realidade do educando, superando o modelo de “educagdo bancaria”,
que reduz o conhecimento a um corpo morto de informag¢des memo-
rizadas (Freire e Shor, 1986).

No contexto do ensino de Ciéncias, a aprendizagem significa-
tiva exige que o professor estabeleca pontes entre a ciéncia formal
e o mundo vivido pelos alunos, utilizando a comunidade e a natu-
reza como um verdadeiro laboratorio de pesquisa (Ghedin, 2021).
Para que essa efetiva¢do ocorra, ¢ indispensavel a articulagdo entre
saberes curriculares e saberes locais, especialmente em contextos
de educagdo quilombola, onde o curriculo deve valorizar a historia
de resisténcia e a identidade sociocultural da comunidade (Santos,
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2024). Essa integracao permite que o estudante compreenda concei-
tos cientificos e desenvolva, ao mesmo tempo, uma leitura de mundo
critica e autdbnoma.

A base dessa transformagao pedagogica reside na praxis edu-
cativa, definida pela relagdo dialética de agdo-reflexdo-acdo (Franco,
2016). Através da praxis, o professor e o estagiario assumem uma
postura investigativa, analisando criticamente a pratica docente para
reorganizar as condigdes de existéncia no espaco escolar. Nesse sen-
tido, o ensino por investigagao (SEI) surge como uma forte tendéncia
metodoldgica, pois parte de problematiza¢des do cotidiano campo-
nés como o manejo da terra ou a preservacao da biodiversidade para
instigar a curiosidade e o rigor cientifico dos educandos (Carvalho,
2013).

Entretanto, o ensino-aprendizagem no campo enfrenta entraves
historicos, como curriculos generalistas que ignoram as especifici-
dades locais e a precariedade de infraestrutura, que inclui desde a
falta de materiais didaticos até a irregularidade do transporte esco-
lar (Moraes, 2024). A superacao desses desafios passa pelo uso de
metodologias ativas colaborativas, como a sala de aula invertida e a
gamificagdo, que, quando adaptadas a realidade rural, potencializam
o protagonismo dos sujeitos do campo e fortalecem os lagos de soli-
dariedade na construcao do conhecimento (Leonel, 2024).

Consideracoes Finais

A Educacao do Campo e a Educacdo Escolar Quilombola so
modalidades de ensino, como também instrumentos politicos de re-
sisténcia e afirmacao de identidades para as populagdes amazonicas.
Estas modalidades consolidam-se e voltam-se para a valorizagdo dos
territorios como um espaco de vida digna, combatendo o estigma his-
térico de que o rural ¢ um lugar de atraso ou que “qualquer escola
serve” para o camponés. A educacdo, portanto, assume o papel es-
tratégico de reverter o apagamento das lutas historicas e enfrentar o
racismo e o preconceito institucionalizados.
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O Estagio Supervisionado revela-se como o elemento central
para a construcdo da identidade profissional, desde que compreendi-
do como um campo de pesquisa e de praxis educativa. Ao superar a
visao de mera instrumentalizagdo técnica, o futuro professor assume
a postura de um intelectual em processo de formagdo, capaz de ana-
lisar criticamente a “teia de relagdes” que envolve a escola e a comu-
nidade. Esse processo de agao-reflexdo-agcdo permite ao docente de-
senvolver um “olhar sensivel” para identificar as reais necessidades
locais e intervir de forma adequada na realidade escolar.

No campo do ensino de Ciéncias, percebe-se a urgéncia de
romper com curriculos fragmentados e metodologias urbanas trans-
postas sem adaptacdo. A acdo pedagdgica reside na articulacdo dialé-
tica entre os saberes cientificos curriculares e os saberes tradicionais
¢ ancestrais. Quando a comunidade e a natureza sdo utilizadas como
um “laboratério vivo”, o ensino deixa de ser uma “educa¢ao banca-
ria” de memorizagao passiva para se tornar uma conexao viva com
a realidade do educando. O Ensino por Investigacao (SEI) e as me-
todologias ativas surgem como caminhos necessarios para despertar
o protagonismo ¢ a curiosidade cientifica, integrando temas como o
manejo da terra e a preservagdo da biodiversidade ao curriculo.

Por fim, a formagdo de professores na Amazonia exige o en-
frentamento de desafios logisticos e geograficos através da formagao
continuada colaborativa e da socializagdo de experiéncias entre pa-
res. A desconstru¢do de preconceitos e a valorizagdo das memorias
coletivas sdo essenciais para que a educacao se torne, de fato, um
motor de transformagao social e territorial. Ser educador nesses con-
textos exige, acima de tudo, um compromisso ético e politico com a
dignidade dos povos que produzem e reproduzem a vida no campo.
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Capitulo 3
FRAGMENTACAO DO ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS ESCOLAS DO
CAMPO

Josinere Corréa dos Reis

Introducio

O Estagio Supervisionado tem um papel de suma importan-
cia na vida dos futuros professores que estdo em formacao, pois, € a
complementacao do que esta sendo trabalhado na academia. Ele pos-
sibilita que os graduandos estejam cara a cara com seu futuro campo
profissional, tendo em vista que, em todo curso de licenciatura, o es-
tagio € obrigatorio, de maneira que variados conceitos e concepgdes
discutidos na universidade poderdo ser aplicados em sala de aula,
produzindo e despertando, no discente e no futuro docente, profun-
das aprendizagens. Somado a isso, a pratica-agao possibilita solucio-
nar a maioria das davidas que acabam surgindo ao decorrer do curso.

No que diz respeito ao despertar de aprendizagens, nessa re-
lagdo entre professor e aluno, Paulo Freire (1996) chama a atengao
para a convicgdo docente, cuja mentalidade deve estar atenta para
nao cair no tradicionalismo do ato de ensinar, que colocava o aluno
apenas como receptor de conhecimento. Para Freire (1996, p. 47), o
professor deve compreender que:

[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibili-
dades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a inda-
gagoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho
— a de ensinar e nao a de transferir conhecimento.
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A turma de licenciatura em Educagao do Campo do ano de 2020
vivenciou o Estagio Supervisionado da sua grade curricular, realiza-
do com os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Nesse pri-
meiro passo, tomamos contato com a dindmica das aulas das escolas
do campo, onde estuda e trabalha o publico-alvo da pesquisa.

A partir desse momento, foi entregue ao diretor da escola a car-
ta de apresentagdo do estagiario, a quem competia dar um aceite para
autorizar o inicio do estagio.

A arte de ensinar ¢ tdo bela e desafiadora e, durante o estagio,
pudemos observar o quanto os professores demonstravam carinho
e respeito a profissdo e, mesmo em meio a tantas dificuldades, nao
desistem de levar em frente esse trabalho tao arduo e importante para
a sociedade.

Nesse processo foram entrevistados o diretor da escola, dois
professores de Ciéncias e um aluno do 8° ano, onde foi realizado o
levantamento dos dados para a realizacdo da presente pesquisa.

Inicialmente foram realizadas as observagdes com a finalidade
de conhecermos o ambiente, tanto fisico quanto pedagogico, o que
resultou em um projeto de intervencao que foi desenvolvido em sala
de aula. Foi solicitado, durante a regéncia em todas as turmas, que
formassem uma espécie de circulo com as carteiras, descentralizando
a ideia da educacao bancaria, da fila indiana, onde os alunos ficam
um atras do outro e estdo na sala somente para serem receptores do
conhecimento, pois, na ideia hierarquica do saber, quem detém o
conhecimento seria somente o professor (Freire, 1968).

Abordamos, neste trabalho, a estrutura fisica das escolas
no meio rural e os desafios a serem enfrentados por esses sujeitos.
Chegamos a conclusao que as melhorias ndo dependem somente da
gestdo escolar, mas sim do interesse publico e, principalmente, da
Secretaria Municipal de Educagao, 6rgao responsavel em garantir um

acesso a educagao de qualidade a todos.
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Metodologia

A presente pesquisa foi desenvolvida durante o Estadgio Su-
pervisionado I, do curso de Educagdo do Campo, nos anos finais do
Ensino Fundamental, com os alunos do 6° ao 9° ano da Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental e Infantil Nossa Senhora da Conceicao,
localizada na comunidade de Bituba, Distrito de Porto Grande, Ca-
meta (PA). A instituicdo localiza-se no meio rural e tem as mesmas
caracteristicas das escolas publicas do municipio.

O trabalho ¢ de cunho qualitativo, com observagao participati-
va e acompanhamento dos alunos durante as aulas de Ciéncias.

Uma das modalidades que contribuiu para percorrer os cami-
nhos dessa pesquisa foi a realizacao de pesquisa bibliografica em li-
vros e revistas cientificas, que, segundo Marconi e Lakatos (2003),
“[...] coloca o pesquisador em contato direto com tudo o que foi es-
crito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive confe-
réncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma
forma, quer publicadas, quer gravadas”.

Assim, desenvolvemos elementos de acordo com a pesquisa,
voltados para o ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fun-
damental, no qual exploramos o seu processo de constru¢ao até a
atualidade, como forma de entender esse debate inclusivo. Desse
modo, o processo metodologico dessa pesquisa se deu por meio de
observagoes participantes em sala de aula, questionarios e projeto de
intervencgao.

Ainda no presente trabalho, em seus resultados, abordamos o
papel do professor, dos profissionais especializados, da familia e da
escola diante do cenario inclusivo. Além disso, através de observa-
coes em sala de aula, e didlogos com os profissionais, pudemos de-
bater e tracar metodologias, propondo recursos pedagodgicos para a
melhor compreensdo do aluno nos contetdos cientificos, com prati-
cas inovadoras, a fim de que os alunos tenham interesse e participem
durante as aulas.
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Resultados e discussoes

Durante o estdgio supervisionado na EMEIF N. Sra. da Con-
ceicdo, observamos que a estrutura da escola ¢ precaria. Uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos ¢ a falta de salas de
aula, pois o prédio escolar € constituido somente por duas salas, fun-
cionando em dois turnos, manha e tarde. Outra parte das salas fun-
ciona no saldo comunitario da Igreja Catdlica. Podemos observar o
descaso do poder publico municipal que, ha mais de 30 anos, utiliza
os espacos cedidos pela Igreja Catolica local. Os recursos oriundos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) nao
sao aplicados em construgdo de prédios escolares, como deveria ser.

Do ponto de vista meramente técnico, uma das principais fa-
lhas reproduzidas pela constru¢ao em massa ¢ a dificuldade em adap-
tar os projetos a terrenos diferenciados em termos de forma, topogra-
fia, infraestrutura existente e condigdes geologicas, custando, muitas
vezes, a qualidade do projeto (Kowaltowski, 2011).

Em meio a todos esses empecilhos, existem os movimentos
sociais que estdo na luta por uma educacdo de qualidade no campo.
Como resultado dessas lutas, temos o Programa Nacional de Educa-
¢do na Reforma Agraria (PRONERA) e o Movimento dos Trabalha-
dores Sem Terra (MST), movimentos esses que estdo se tornando re-
feréncias no ambito de reivindicar uma educacdo com infraestrutura
que possibilite a permanéncia dos filhos dos camponeses nos seus lo-
cais de origem, isso ¢ muito importante, pois o ensino-aprendizagem
¢ garantida por lei como politica nacional de Educacdo do Campo
(Diretrizes Operacionais Bésicas das Escolas no Campo, de 2002 e
2008, e o Decreto n°® 7.352/2010), e ¢ direito de todos os sujeitos do
campo terem acesso a uma Educagdo humanitaria e de qualidade.

Valadao (2018, p. 60) aponta que:

A justificativa dada ao fechamento de escolas do campo apontan-
do a sua inviabilidade devido ao esvaziamento do campo como
consequéncia do éxodo rural ndo pode ser totalmente desprezada.
Porém, a saida encontrada em transportar as criangas para estu-
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darem em escolas urbanas trazem sérias consequéncias para a
formacao das criangas do campo. O total de 24 escolas fechadas
no periodo de 2007 a 2016 e as dificuldades apresentadas pelos
estudantes do campo que estudam na cidade indicam que tere-
mos dificuldade em superar o alto indice de analfabetismo no
municipio.

Para Antunes (1999), todas essas precariedades sdo advindas da
crise do mercado de trabalho, que abriu a porta para “subproletarizacao
do trabalho”, incorporando o trabalho precario e a fragmentagdo da
educacdo basica no Brasil. A partir dai, pode-se analisar as formas de
fragmentacdo do trabalho dentro das organizagdes educativas (Reis,
2011).

Outro problema que os alunos da EMEIF N. Sra. da Conceigao
enfrentam ¢ a falta de professores que residam na comunidade, por essa
razao sdo contratados professores de outros municipios. Em relago
a isso, a escola ja sente variadas consequéncias por serem de outras
cidades alguns profissionais que atuam nela. A logistica de transporte
se torna bastante dificil e cansativa, fazendo com que muitos nao
consigam cumprir suas cargas horarias semanais. Além de tudo isso,
existe a manipulagdo politica na educagdo, a velha troca de favores.
Na comunidade existem profissionais que poderiam assumir uma
vaga de professor em determinadas disciplinas, mas o que acontece
¢ totalmente ao contrario, essas vagas sdo preenchidas por aqueles
sujeitos que apoiam politicos eleitos em exercicio, aumentando assim
as contratagdes de temporarios na escola e, enquanto muitos realizam
uma formacao promissora, outros fazem um trabalho insuficiente.

Nesse aspecto, ¢ valido explorar a ideia de coer¢ao por parte
de uma elite dominante, que, ao perceber a situacao de quem necessita
de um trabalho, impde o seu poder e mantém-se, assim, gozando de
seus privilégios. Bottomore (2001, p. 136) deixa bem claro, quando

critica o papel do Estado, que:
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O marxismo cléssico e o leninismo sempre ressaltaram o papel
coercitivo do Estado, quase que com a exclusdo de todos os ou-
tros aspectos: o Estado ¢ essencialmente a instituicao pela qual
uma classe dominante e exploradora impde e defende seu poder e
seus privilégios contra a classe ou classes que domina e explora.

Segundo o relato de uma professora da area das humanas e que
atualmente estd lotada na disciplina de Ciéncias, hd uma grande de-
mora da Prefeitura em contratar os professores temporarios e, quando
os contrata, o periodo letivo esta quase no final do primeiro semestre.
Isso causa um déficit enorme na educagdo, pois, 0 tempo torna-se
curto e, com isso, abre-se espaco para o tradicionalismo educacional.

O professor sem alternativas metodoldgicas e sem infraestru-
tura escolar trabalha da forma que da. Analisando essa situagao, po-
demos chegar a uma conclusdo: muitos desses alunos ndo terdo a
oportunidade de chegar ao Ensino Médio e muito menos no nivel
superior, devido a fragilidade do ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental. Nesse sentido, Arroyo (2004, p. 23) relata qual ¢ a ver-
dadeira concepgao do ensino que estd sendo oferecido no campo:

[...] um primeiro desafio que temos ¢é perceber qual educacdo
esta sendo oferecida ao meio rural e que concepgdo de educa-
¢éo esta presente nesta oferta. A educagdo do campo precisa ser
uma educagio especifica e diferenciada, isto ¢, alternativa. Mas,
sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas
para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade,
visando a uma humanidade mais plena e feliz.

De acordo com as informagdes obtidas no relatério, o ensino
de Ciéncias acontece da seguinte forma na EMEIF N. Sra. da Con-
ceicdo. A carga horaria ¢ lotada por duas professoras. A professora
A, pedagoga, concursada, exerce, ha mais de 20 anos, a docéncia e
trabalha do sexto ao oitavo ano; ¢ a professora B, contratada tempo-
rariamente, assume o ensino de Ciéncias no nono ano.

Tais professoras relatam as dificuldades presentes no ambito
educacional e como lidam com os contratempos que surgem no dia
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a dia. Ao ser interrogada sobre as metodologias que utiliza em sala
aula, a professora A disse:

“Nas minhas aulas eu utilizo os livros didaticos, pesquisas rea-
lizadas na Internet, ndo utilizo o datashow porque o espago nio
oferece condigdes paro o seu uso. Eu busco relacionar os assuntos
com a realidade dos alunos, trazendo os saberes da comunidade,
valorizando nossa cultura e nossos antepassados” (Professora A)

O caso daprofessora B ¢ mais complexo, pois a carga horaria de
Ciéncias exercida por ela, no nono ano, ¢ de um professor concursado,
que ndo reside na comunidade, mas sim em outro municipio, por isso
ela assume o cargo de professora substituta, além de trabalhar com
as suas respectivas disciplinas de: Estudos Amazonicos, Historia e
Geografia.

Na sua entrevista, revelou a preocupagdo com o déficit de
aprendizagem dos alunos:

“Eu percebo um déficit educacional em todas as turmas onde eu
ministro as aulas, mais de 50% dos alunos nao conseguem assimi-
lar os contetidos repassados, apenas uma minoria consegue com-
preender. O principal motivo desse fracasso ¢ que essas criangas
ja vinham enfrentando dificuldades nos estudos escolares, com a
pandemia essa situa¢@o atingiu um nivel maior e o ensino minis-
trado de forma remoto prejudicou a aprendizagem dos alunos, pois
0 acesso a tecnologia ¢ precario na comunidade.” (Professora B)

A professora B enfatizou algo muito importante durante
a pesquisa. Ela disse que a pandemia da covid-19 sobrecarregou a
escola diante da necessidade de aprendizagem dos alunos e, hoje, as
instituicdes de ensino precisam rearticular sua dindmica curricular
trabalhada no periodo letivo. A professora compreende a histdria que
estdo a enfrentar neste momento para nivelar o conhecimento dos
alunos de acordo com a sua idade/série.

Ambas defenderam como propostas o desenvolvimento

de projetos de alfabetizacdo e letramento, para serem implantados
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na escola onde trabalham e que sejam abragados pela comunidade
escolar e pelos pais dos discentes, para superar o desnivelamento
escolar da EMEIF. N. Sra. da Concei¢ao de Bituba.

A escola possui duas salas de aula, uma cozinha, um datashow
e funciona em dois turnos, manha e tarde, contando com 12 docentes,
7 funciondrios e 103 alunos matriculados.

Desde o momento da orientagdo até a interveng¢ao, levamos
em consideragdo os materiais anteriormente pesquisados que nos
serviram de alicerce para a execugao deste. Os relatos descritos neste
trabalho tém como finalidade apresentar as observagdes e as praticas
decorrentes do exercicio pedagogico na pratica docéncia na educacao
basica no campo. Durante seis semanas, realizamos as observagdes
nas turmas do 6° ao 9° ano e, ap6s esse momento, realizamos a
regéncia, fruto do projeto de intervencao.

No momento da regéncia, deparamo-nos com algumas
dificuldades em relacdo ao espaco onde aconteceriam as aulas de
Ciéncias, pelo motivo de a escola ndo ter estrutura para suportar todas
as turmas, ja que os alunos do nono e do oitavo ano sao obrigados a
estudar no salao comunitario. Como existe a dificuldade de utilizagao
de alguns recursos necessarios para as aulas, como a datashow e
computador, foi necessario trocar de sala para a realizacao das aulas.

Eis o depoimento de um aluno do 8° ano durante a entrevista
voltada para a pesquisa. Ele relatou a realidade e as dificuldades
enfrentadas todos os dias em sala de aula. Usaremos nomes ficticios
para ndo expor as identidades desses sujeitos:

“E muito dificil pra gente te estudar no barracio, ndo conseguimos
se concentrar na explicacao do professor, o barulho de motos e das
outras turmas acabam nos atrapalhando, ja que o espaco onde eu
estudamos nao tem paredes, ¢ complicado. Tem dias que a gente
tem que sair mais cedo por causa do sol que adentra pra dentro do
saldo, ninguém aguenta de tanto calor” (Aluno Saracura)
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Com os relatos do aluno Saracura, podemos observar o
quanto a infraestrutura de uma escola pode comprometer a qualidade
do ensino-aprendizagem, o que acarreta um indice enorme de evasao
escolar e discordancia das idades dos alunos nas séries. As escolas do
campo compreendem grandes desafios que passam pela infraestrutura
e falta de recursos, como alimentagao, transporte escolar e materiais
didaticos especificos, entre outros.

Antonio e Lucini (2007) argumentam sobre:

Nos ambitos técnicos e pedagdgicos, a educagdo no campo tinha
como objetivo reduzir faltas e desisténcia de alunos, aderindo
modelos pedagogicos que se adequassem a realidade rural, o ca-
lendario escolar baseado nas épocas de plantio e de colheita, com
o intuito de respeitar as necessidades das familias. Assim sendo,
objetivava-se assemelhar a populacdo culturalmente e diminuir o
indice de analfabetismo.

Outra demanda enfrentada pela EMEIF N. Sra. da Conceigdo ¢
a falta de professores na area de Ciéncias. Os que assumem a disci-
plina sdo professores de outras formagdes, principalmente do curso
de Pedagogia, que ndo tém uma capacitacdo na area das Ciéncias
Naturais, inclusive, uma das professoras ¢ das humanas. Diante des-
sa problematica, uma proposta interessante seria formacao continua-
da e especializacdo para esses docentes que atuam sem a graduagao
na area de Ciéncias, pois ¢ uma disciplina extremamente importante
para os alunos.

Vejamos o que diz Furmam (2009, p. 7) a esse respeito:

Ensinar Ciéncias Naturais ¢ um privilégio de grande respon-
sabilidade. Temos o papel de orientar nossos alunos para o co-
nhecimento desse mundo novo que se abre diante deles [...] sera
nossa tarefa aproveitar a curiosidade que todos os alunos trazem
para a escola como plataforma sobre a qual estabelecer as bases
do pensamento cientifico e desenvolver o prazer por continuar
aprendendo.
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De acordo com Furmam, observamos a importancia do ensino
de Ciéncias para os discentes e como os docentes devem trabalhar em
sala de aula, sempre instigando e despertando a curiosidade nesse

novo mundo que abre diante deles.

Consideracoes finais

O presente trabalho discutiu a experiéncia de um discente de
Graduac¢do da Educacdo do Campo, da Universidade Federal do Par4,
durante o Estdgio Supervisionado realizado na EMEIF N. Sra. da
Conceicao de Bituba, Cameta (PA).

Localizada na regido ribeirinha do referido municipio, a EMEIF
N. Sra. da Concei¢ao ¢ uma escola que necessita urgentemente de
grande atengdo, em especial do poder piblico. E perceptivel o esfor-
co da equipe gestora para gerir os problemas enfrentados dentro do
seu contexto.

A disciplina de Ciéncias deve ser levada a sério e ministra-la a
partir da licenciatura na area deveria ser o primeiro passo a ser dado.
Segundo, seria em um tempo nao tao prolongado, mudar para o novo
prédio da EMEIF N. Sra. da Conceigdo, que esta sendo construido
pela Prefeitura Municipal de Cametd. Terceiro, os professores que
atuam ministrando Ciéncias poderiam buscar capacitagdes para da-
rem aulas mais dindmicas e bem projetadas.

Podemos declarar que essa experiéncia ¢ importante para a for-
magao docente do aluno da Educac¢ao do Campo e que o periodo po-
deria ser maior para vivermos o processo do Estdgio em sala de aula.

Referéncias

ANTONIO, Clésio Acilino; Lucini, Marilene. Ensinar e aprender na
educacdo do campo: processos historicos e pedagogicos em relagdo.
Cad. Cedes, Campinas, v. 27, n. 72, p. 177-195, maio/ago. 2007.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA,
Mbnica, Castagna (org.). Por uma Educacio do campo. Petropolis,

55



56

Sementes do saber

R1J: Vozes, 2004.

BOTTOMORE, Tom. Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de
Janeiro: Zahar, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Ter-
ra, 2013.

FURMAN, Melina. O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental:
colocando as pedras fundacionais do pensamento cientifico. Sao Pau-
lo: Sangari Brasil, 2009.

KOWALTOWSKI, Doris C. C. K. Arquitetura escolar: o projeto
do ambiente de ensino. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2014. E-book.
ISBN 9788579751103. Disponivel em: https://app.minhabiblioteca.
com.br/reader/books/9788579751103/. Acesso em: 26 maio 2025.

REIS, Pedro. Observacio de Aulas e Avaliacdo do Desempenho
Docente. Lisboa: Ministério da Educagao — Conselho Cientifico para
a Avaliagao de Professores, 2011.

SEGHETTO, Maiara. Impactos da Fragmenta¢ido do Ensino de
Ciéncias no nono ano do Ensino Fundamental, nas escolas publi-
cas do municipio de Itatiba do Sul / RS. /S.../, 2019.

SILVA, Elania Francisca da; FERREIRA, Raimundo Nona-
to Costa; SOUZA, Elaine de Jesus. Aulas Praticas de Ciéncias
Naturais: o uso do Laboratério ¢ a Formacao Docente. Educ.
Teoria Pratica, Rio Claro, v. 31, n. 64, jan. 2021. Disponi-
vel em http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S1981-062021000100121&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 27 jun.
2023. https://doi.org/10.18675/1981-8106.v31.n.64.s15360.

VALADAO, Alberto Dias. A producio das identidades/diferencas
pela pedagogia da Alternincia em Rondoénia. 2018. 232.f. Tese
(Doutorado em Psicologia) — Universidade Catélica Dom Bosco,
Campo Grande, 2018.



Relatos do estagio supervisionado em Ciéncias da Natureza em escolas do campo

VENTURA COSTA, L.; VENTURI, T. Metodologias Ativas no En-
sino de Ciéncias e Biologia: compreendendo as produgdes da ultima
década. Revista Insignare Scientia - RIS, v. 4, n. 6, p. 417-436, 8
out. 2021.

VENTURA NETO, R. da S.; MOURA, M. S. L. Avaliacdo pos-
-ocupagdo com foco nos espacos livres da escola: uma andlise
comportamental da EMEIF Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
II. Revista Projetar - Projeto e Percep¢do do Ambiente, [S. 1.],
v. 8 n. 1, p. 103-119, 2023. DOI: 10.21680/2448-296X.2023v-
8n11D30295. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/revprojetar/
article/view/30295. Acesso em: 28 jun. 2023.

57



58

Capitulo 4
DESMANTELANDO OS MUROS E
CERCAS NA FORMACAO DOCENTE

Rayane Cristina Medeiros de Almeida

Introducio

Este artigo ¢ fruto das vivéncias e experiéncias de duas dis-
ciplinas, sendo elas o Estagio de Docéncia I e a Pratica, Pesquisa
Socioeducacional IV e Seminario Integrador, e tem por objetivo des-
bravar os muros e cercas na docéncia no ensino de Ciéncias, nos anos
finais do Ensino Fundamental acerca dos processos educativos.

A pesquisa realizou-se na Escola Municipal de Ensino Infantil
e Fundamental (EMEIF) Nossa Senhora do Carmo Nossa Senhora do
Carmo, destinada as turmas de 6° ao 9° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental. A EMEIF Nossa Senhora do Carmo é uma escola rural,
localizada em Vila do Carmo do Tocantins.

Vila do Carmo do Tocantins, um dos nove distritos de Cameta,
situa-se as margens esquerda subindo o rio Tocantins e sempre foi
conhecida por seus encantos e por possuir um povo hospitaleiro, que
recebe de “bragos abertos” a quem chega, seja para fazer uma visita
seja para descobrir suas maravilhas; ¢ uma pequena vila que atrai
anualmente milhares de fi¢is para festejar sua padroeira, Nossa Se-
nhora do Carmo, santa essa que d4 nome também a Vila.

Seus moradores sobrevivem do comércio, dos trabalhos na
localidade, da agricultura, do servigo publico e da aposentadoria, e
apresentam varios segmentos religiosos, sociais, culturais e territo-
riais.

O tema exposto neste artigo € a formagao docente e os desafios
enfrentados na escola publica, refletindo sobre o conjunto de atuagdes
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no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideragao que
o tema se deu pelo fato de que todo e qualquer processo educacional
comeca com a acdo do professor, na qual constrdi a interacdo com
seus alunos, pois cabe ao professor integrar o aluno para que este saia
com um determinado nivel de ensino e aprendizagem, porém vale
ressaltar que o papel do professor ndo ¢ apenas formar alunos, mas
formar cidadaos conscientes, construtores de uma sociedade justa e
solidaria.

As ideias de Vygotsky permitem acrescentar outros elementos
a analise do processo do ensino e do papel do professor. Segundo
Vygotsky (1978), a chave para o entendimento da agdo humana, tanto
no plano individual quanto no social, sdo as ferramentas, os simbolos,
os chamados mecanismos semioticos ou simbolicos que medeiam a
acao do sujeito sobre os objetos.

A escolha do referido tema tem por objetivo construir reflexdes
das praticas dos professores nas escolas publicas, visando também
refletir de qual maneira o ensino de Ciéncias esta sendo desenvolvi-
do, porque fazer uma reflexdo sobre as praticas dos professores ¢ de
extrema importancia para contribuir na formagao dos futuros profes-
sores do campo, mas também para auxiliar na constru¢do de proposta
para melhoria de politicas publicas para as escolas do campo e para
os sujeitos do campo, e que, de fato, esses sujeitos sejam incluidos e
assistidos por esses recursos.

A construcao desse artigo estd baseada nas concepgdes referen-
ciais e metodoldgicas da educagdao do ensino de Ciéncias, que tém
como publico-alvo os anos finais do Ensino Fundamental, visando
as reflexdes de praticas docentes, onde busca também construir uma
educacao diferenciada e reflexiva visando a vivéncia, os desafios e o
local de fala dos sujeitos inseridos.

Todo e qualquer professor deve estar atento ao se comprometer
com a educagdo de tais jovens, pois € preciso ter consciéncia da ne-
cessidade de buscar mecanismos, métodos, teorias, que incentivem
o publico-alvo a ndo abandonar a sala de aula e, principalmente, de-
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vem lecionar de acordo com a realidade em que estao inseridos seus
estudantes.

Metodologia

O presente artigo trata de uma pesquisa sistematica referente
ao Estagio I realizado nos anos finais do Ensino Fundamental. Neste
artigo trabalha-se com dois tipos basicos de investigagdes: a pesquisa
qualitativa e a pesquisa participante, no espago da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Nossa Senhora do Carmo.

Desta forma, segundo Alves (2003, p. 41), a pesquisa “[...] € um
exame cuidadoso, metddico, sistematico e em profundidade, visan-
do descobrir dados, ampliar e verificar informagdes existentes com
o objetivo de acrescentar algo novo a realidade investigada”. Nesse
sentido, o presente artigo envolve os desafios e reflexdes das praticas
de pesquisa, trazendo como um dos elementos de estudo a pesquisa
qualitativa, que, segundo Bogdan e Biklen (1982 apud Liidke; André,
1986, p. 13): “envolve a obtengdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais
o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes”.

Partindo dessa concepgao, identificamos o local de fala e de
vivéncia dos sujeitos inseridos como objeto de estudo desta pesquisa.
J& a pesquisa participante, que ¢ também um dos elementos-chave
desta pratica de pesquisa, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 17):
“Caracteriza-se pela interagdo entre pesquisadores ¢ membros das
situagdes investigadas. A descoberta do universo vivido pela popula-
cao implica compreender, numa perspectiva interna, o ponto de vista
dos individuos e dos grupos acerca das situagdes que vivem”.

Todo esse processo foi de suma importancia, pois me possibili-
tou conhecimentos através do estagio de observagao participante, que
me mostrou os métodos utilizados na aprendizagem e os desafios que
muitos educadores e educandos enfrentam no ensino-aprendizagem
de cada um, respeitando suas particularidades.
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Durante todo o periodo em que se deu o estagio, foram ob-
servados diversos elementos que aqui compdem, na realizagdo deste
artigo, a metodologia desenvolvida pela professora, a forma com que
os estudantes absorvem os contetidos ministrados, além da coleta de
dados e a interagcdo com o seu referencial tedrico que ocorre nas tur-
mas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os desafios foram bastante visiveis e, apesar disso, buscou-se
alcangar o objetivo de formar cidaddos dentro da proposta curricular.
Por isso, partir do pressuposto de romper os muros e cercas na do-
céncia das escolas publicas, nao deixando de olhar para a realidade
dos sujeitos de estudo, pois € a partir desse contexto que possibilita
tornar um sujeito critico na busca de desmistificar toda a concepgao
de que a ciéncia ¢ algo fora da nossa realidade e mostrar o quanto esta
presente no seu meio cultural e que por vezes passa despercebida.

Perfil da escola

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Nossa
Senhora do Carmo encontra-se situada na Rua Arlindo Rodrigues,
s/n, da localidade de Vila do Carmo do Tocantins, do distrito de Vila
do Carmo, cidade de Cametd, mantida pela Prefeitura Municipal
de Educacdo de Cametd. Sua localizagdo contribui para um espago
agradavel e acolhedor aos nossos educandos de Vila do Carmo, o que
pressupoe o enraizamento da escola da comunidade, a interacao entre
equipe escolar, alunos, pais e outros agentes educativos que possibilita
a construcdo de uma educagdo transformadora. Neste sentido, a
escola pretende oferecer aos estudantes um espago de relagdes sociais
¢ humanas com intengdes para desenvolver estudantes atuantes,
formador de opinido e conhecedor de seus direitos e obrigagdes.

A instituicdo encontra-se constituida de: 12 salas de aula; 1
biblioteca; 6 compartimentos de banheiros de alunos masculinos e 6

de compartimentos de banheiro femininos; 2 blocos de banheiros de
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funcionarios; 1 sala de informatica; 2 depositos; 1 cozinha; 1 sala de
direcdo; 1 sala dos professores; 1 secretaria e 1 ginasio poliesportivo
em anexo a escola, que atende a toda a comunidade. Hoje a escola
conta com 844 estudantes regularmente matriculados e distribuidos
nos turnos da manha, do intermediario e da tarde, sendo que ela atende
a estudantes de Educacdo Infantil (Maternal e Jardim) e de Ensino
Fundamental I e II (1° ao 9° ano). Atualmente a escola comporta um
quadro de 56 funcionarios, sendo: 32 professores; 1 secretaria, 1
agente administrativo; 1 diretora; 2 vice-diretores; 2 coordenadoras
pedagogicas; 2 agentes de portaria; 6 vigias € 9 agentes de servicos
gerais, todos sdo responsaveis por garantir o bom funcionamento
da instituicao, realizando um trabalho coletivo e participativo por
apresentar em seu pleito uma gestdo com principios democraticos.
Figura 1: Escola E.M.E.LF. Nossa Senhora do Carmo

Fonte: Autor da pesquisa

A escola foi inaugurada no ano de 1985, com apenas trés tur-
mas, sob a denominacao de Escola Nossa Senhora do Carmo. A cada
ano era acrescida uma série superior, até que ficou funcionando como
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Escola Municipal de 1* a 4* série do Ensino Fundamental, sob a ges-
tdo da professora Maria Eliege Ferreira Pantoja.

Em 2004, através da Resolu¢ao CEE-PA n° 439/2004, foi au-
torizado o funcionamento do ensino de 1* a 4* série, na gestdo do
professor Reinaldo Laredo Fiel. Em 2006 foi implantada a 5% série do
Ensino Fundamental, na gestdo da professora Dalva Maria Rodrigues
Freitas e, sucessivamente, as séries posteriores, ano apos ano, até a
8* série, com a conclusdo, em 2009, da primeira turma de educacao
fundamental da escola.

O surgimento dessa escola se deu devido a grande demanda
de alunos na comunidade, pois, a €poca, s6 havia a Escola Maria da
Silva Nunes e houve a necessidade de construir uma escola maior. O
responsavel pela criacdo e reforma da escola foi o prefeito, a época,
Waldoli Valente, que, por meio da prefeitura, doou o terreno que per-
tence hoje a prefeitura. Quanto a documentacdo da éarea, a diretora
nao tem certeza se ha um documento registrado, pois so dispdes de
dados em relatorios da época em que a escola foi reformada pela
primeira vez.

Rompendo muros e cercas na formacao docente

Ensinar em tempos modernos tornou-se um grande desafio
para os professores, pois esse momento vem carregado de mudangas,
principalmente ao se trabalhar com esse publico de pré-adolescentes
que estdo com as emogoes “a todo vapor”. Por isso, a formagao do-
cente deve ser reinventada a todo tempo, junto com a evolugdo que o
mundo nos apresenta, sobretudo nesse momento pds-pandemia, em
que muitos estudantes avancaram de série sem saber ler e escrever, o
professor precisa os acompanhar para que esse ensino seja com maior
éxito no aprendizado desses educandos. Quando falamos de pratica
docente nos remete as reflexdes na qual exige que falemos de sujeitos
que possuem identidades cheias de histdrias, onde essa arte deve se
comunicar com esses saberes e realidade dos sujeitos no cotidiano do
seu trabalho escolar.
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Segundo Arroyo (2000), é preciso recolocar os mestres no
lugar de destaque que lhes cabe. O professor, que mais parece um
cata-vento que gira a mercé da ultima vontade politica e da tltima
demanda tecnologica, precisa ser visto como um sujeito central em
qualquer processo de reformulacdo curricular. Isto porque a atuagao
do professor implica na articulagdo de uma gama de saberes cons-
truidos no cotidiano de seu exercicio profissional, a partir dos quais
ele interpreta, compreende e orienta qualquer investida curricular no
contexto de sua sala de aula.

Contudo percebe-se o quao importante € necessario ¢ fazer as
observagdes das praticas que o professor vem ministrando com seus
alunos dentro do espaco escolar, pois ¢ somente a partir dessa re-
flexdo que podemos perceber quais sao os desafios que o professor
enfrenta dentro da sala de aula. Muitas vezes, quando ¢ feita a re-
flexdo em cima das praticas docentes, muitos de nos desconsidera-
mos o lado humano do(a) professor(a), que também ¢ desafiado(a) a
permanecer em sala, em varios momentos, tendo que reformular sua
pratica ou sua forma de ensino para que seus alunos possam absor-
ver o conteido ministrado da melhor maneira possivel. Percebe-se
também o esfor¢o da professora de Ciéncias em fazer a relagdo do
contetido que naquele momento precisava ser debatido (seguindo as
normas da escola) em sala de aula, interligando com a realidade de
seus educandos.

A preocupacdo e a considera¢do da professora ndo estdo so-
mente com o intelectual, mas também esta com o intelectual trans-
formador, cuja tonica estd em tornar o pedagdgico mais politico e
o politico mais pedagogico (Giroux, 1997, p. 162). Vale ressaltar a
importancia da pratica docente depende da forma como ela ¢ exer-
cida, para se tornar uma “arma” nas maos dos sujeitos, visto que, a
partir do momento que o sujeito se torna um ser pensante, que tem
suas indagagdes, questiona e sabe seus direitos, ele sai da linha de
sujeito alienado, portanto torna-se um ser pensante que questiona sua
propria realidade, na qual a sociedade opressora quer que ele ndo
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se torne sujeito pensante para que, assim, sua realidade ndo venha a
ser questionada, tampouco transformada. Isso s6 ¢ possivel quando
o sujeito ¢ alcancado por uma das ferramentas mais importantes das
nossas vidas, que ¢ a educacao e que, em sua esséncia, tem que ser
libertadora e transformadora.

O estagio realizado na escola EMEIF Nossa Senhora do
Carmo, que fica localizada em Vila do Carmo do Tocantins, foi de
grande importancia para minha formagao docente, pois estagiar com
uma professora qualificada com olhares transformadores foi essencial
nesse percurso. Vale enfatizar posi¢des que a professora tem em
relacdo a esse ensino, deixando bastante claro quando ela coloca que:

“...0 conhecimento deve partir da problematizagido da realidade
cotidiana dos alunos para ampliar ao mundo, buscando sentido
em todo o aprendizado e mostrando que os conteudos estdo imer-
sos nas realidades dos alunos.”

“Nesse bimestre ao qual iniciei na escola, ndo tive muito tempo
para aprofundar essas questdes voltadas a relacionar os saberes
populares aos contetidos programaticos, ¢ uma das razdes foi
pela “reorganiza¢do” do calendario escolar imposto pela SE-
MED as escolas do municipio, uma vez que as decisdes verticali-
zadas afetam diretamente a logistica de funcionamento da escola,
e consequentemente, aos alunos.”

“Mas no que foi possivel, tentamos agregar as multiplas realida-
des dos alunos aos assuntos propostos as turmas, tendo em vista
que o conhecimento deve partir da problematizac¢ao da realidade
cotidiana dos alunos para ampliar ao mundo, buscando sentido
em todo o aprendizado e mostrando que os conteudos estdo imer-
sos nas realidades dos alunos.”

“Na integra¢do dos saberes empiricos ligados aos cientificos,
instigando os alunos a pensarem voltados as suas realidades,
questionando os assuntos propostos, incentivando a critica cons-
trutiva, relacionando o global com o local, mostrando exemplos
concretos, que fazem sentido e que sejam do cotidiano local.”

“As nossas escolas do campo, ainda estdo em um processo de
construgdo no que diz respeito a valorizac¢do dos sujeitos ao ensi-
no que integre os saberes populares ao conhecimento cientifico.
Ainda ¢ possivel perceber alguns vestigios de uma educagao ban-
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caria, onde a estrutura curricular esta voltada para uma realidade
paralela a do aluno, sem conexdo com a realidade vivenciada em
seu cotidiano. Mas, como todo processo ¢ um caminho longo,
de luta e resisténcia, seguimos a passos firmes e esperangosos,
mudando aos poucos essa estrutura imposta a nos, sujeitos do
campo. Muito ja foi mudado, mas ainda hd mais ainda a ser
transformado. Pois almejando uma escola que acolha com afeto
todos os educandos e ndo os excluam, onde a pluralidade dos
saberes sejam um ponto de partida no ensino/aprendizagem em
todas as disciplinas. Visamos uma educagdo que proporcione aos
educandos uma educagao integradora, libertadora que agregue os
saberes, que valorize os sujeitos na sua amplitude, respeitando e
valorizando suas culturas, valores e simbolismos.”

“Utilizamos a apostila elaborada com os assuntos a serem desen-
volvidos no bimestre para cada turma, aliados de atividades que
envolvam pesquisas em livros, revistas e internet para quem tem
acesso.”

“Os conteudos sdo disponibilizados pela secretaria municipal de
educagdo do municipio, através do Documento Curricular Muni-
cipal de Cameta (DCM) que € o que rege o professor nas esco-
lhas dos assuntos a serem trabalhados nas turmas, partindo das
Unidades Tematicas, passando pelos Objetos de Conhecimento e
seguindo com as Habilidades.”

Essa conversa foi de grande relevancia para mim, enquanto
professora em formacao, pois ela contém experiéncias que poderei
seguir em minha futura docéncia para ter também um olhar diferente
quando se tratar de professores em sala de aula.

Em conversas com os estudantes, pude perceber o quao desa-
fiador est4 sendo o ensino-aprendizagem para muitos, pois hd uma
parcela significativa de estudantes que nao sabe ler ou que nao con-
segue compreender a leitura; os alunos se sentem muito prejudica-
dos por conta da pandemia do covid-19, que tivemos que enfrentar,
sobretudo os estudantes vindos das ilhas e colonias, que, por causas
naturais, ja enfrentam uma gama de desafios para chegar a escola e
serem produtivos em seus estudos.

Durante as experi€ncias no estagio supervisionado dos anos fi-
nais do Ensino Fundamental, pude vivenciar minhas regéncias, sendo
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cada momento ministrado de acordo com as minhas observagoes, a
partir de como eram ministradas as aulas pela professora, levando os
conteudos de forma clara e participativa para que todos os estudantes
pudessem entender de acordo com sua realidade.

A metodologia de ensino utilizada pela professora parte dos
livros didaticos, apostilas e o recurso do quadro, além de serem uti-
lizadas pesquisas quando os alunos conseguem ter acesso a internet
para atividades extraclasse. A professora, apesar de ndo ter muita ex-
periéncia com estudantes nessa faixa etdria, consegue perfeitamente
levar os contetidos de acordo com o dia a dia dos alunos, pois ¢ muito
atenta e dedicada para compreender a série de desafios que ela en-
frenta em sala de aula juntamente com seus alunos.

As minhas regéncias nos anos finais do Ensino Fundamental
foram um processo enriquecedor para minha formacao como futura
docente da area de Ciéncias Naturais, pois me possibilitaram obser-
var como ¢ construida a relacao professor e aluno durante as aulas,
assim como os inumeros desafios que um professor enfrenta em re-
lacdo ao processo de ensino e aprendizagem no seu dia a dia em sala
de aula.

Consideracoes finais

A partir das experiéncias vivenciadas no Ensino de Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental, conclui-se que a aprendiza-
gem ao longo da vida ndo € s6 um fator de desenvolvimento pessoal,
mas ¢ também uma condi¢ao de participagdo dos individuos na cons-
trucdo de uma sociedade mais solidaria, justa e pacifica. O processo
de ensino e aprendizagem ¢ capaz de mudar significativamente a vida
de uma pessoa, permitindo-lhe reescrever sua historia de vida.

Deste modo, os sujeitos envolvidos nesse processo de constru-
¢ao do conhecimento sao formados sujeitos criticos e questionadores,
alcangados por uma educacao libertadora e emancipatoria, baseados
nos principios freirianos. Os alunos dessa modalidade de ensino sao
sujeitos com potencialidades enormes que a sociedade opressora e
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as dificuldades da vida tentam, a todo custo, silenciar, mas, a partir
do momento que o sujeito se torna um ser humano emancipado das
amarras opressoras, esse ele consegue, de fato, alcancar patamares
inimaginaveis, tudo isso com muita luta e resiliéncia.

Por fim, conclui-se que, durante esse percurso, me foram co-
locados muitos obstaculos, mas foram exatamente esses empecilhos
que me fortaleceram e me fizeram continuar, pois, para ser uma edu-
cadora que realmente se importe com o aprendizado dos educandos,
deve-se realizar esfor¢os multiplos e que esse trabalho seja desenvol-
vido com qualidade e €xito, uma vez que estamos lidando com seres
humanos que, de fato, possam se tornar sujeitos transformadores de
uma sociedade onde o governo, infelizmente, ndo ampara principal-
mente os sujeitos que sao do campo e que, por muitas vezes, sao
julgados como marginalizados.
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Capitulo 5
ESTAGIO DOCENTE:
vivéncias pedagogicas nas turmas do
primeiro, segundo e terceiro ano da Escola
Estadual de Ensino Médio Professora Isaura

Baia, em Mocajuba, Para

Leo Costa Laredo

Introduciao

O presente artigo ¢ resultado da experiéncia e vivéncia da dis-
ciplina, Pratica e Pesquisa Socioeducacional II, voltada para o ensino
de Quimica e Biologia no Ensino Médio. Visa aproximar o discente
da realidade, oferecendo uma oportunidade para reflexdo contextua-
lizada. Como o estagio ¢ o primeiro contato do aluno com o ambiente
escolar, ele tem a oportunidade de aplicar todo o contetido tedrico
na pratica e isso aproxima o aluno do contexto no qual ele atuara
enquanto profissional (Pimenta; Lima, 2012).

O estagio ¢ uma etapa crucial na formagao de professores, pois
permite a aplicacdo pratica dos conhecimentos tedricos adquiridos,
contribuindo para o desenvolvimento de uma identidade profissio-
nal solida, de habilidades pedagodgicas, competéncias interpessoais
e uma compreensao mais profunda do ambiente educacional, prepa-
rando os futuros professores para os desafios do campo profissional e
para um ensino mais qualificado nas escolas.

A preparagdo docente emerge como uma instancia pedagogica
fundamental para assegurar a formacao teoérico-pratica dos alunos,
desempenhando simultaneamente o papel de facilitador da intera-
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cdo entre a universidade e a comunidade local e regional, busca-se
construir uma experiéncia de estagio que proporcione a formacao de
um profissional, capaz de reflexdo, tomada de decisdes e inovagdo
durante sua pratica pedagogica. Esse enfoque visa atender ao perfil
desejado do profissional a ser formado: um professor-educador com-
prometido com o desenvolvimento humano em todas as suas dimen-
soes (Uniube, 2021).

O estagio desempenha um papel crucial como ferramenta pe-
dagogica, assegurando a integracdo eficiente da teoria e pratica na
formacao dos estudantes, além de funcionar como um mediador pro-
movendo a interacdo entre a instituicdo de ensino superior € a co-
munidade local e regional, permitindo que os futuros educadores do
campo argumentem sobre a educagdo que receberam, a educacao que
estdo recebendo e a educagdo que desejam proporcionar no futuro.

Este artigo tem como objetivo compartilhar a experiéncia ad-
quirida durante o Estagio Docente II, realizado com alunos do pri-
meiro, segundo e terceiro anos da Escola Estadual de Ensino Médio
Professora Isaura Baia, em Mocajuba, Para. E componente curricu-
lar obrigatério do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo do
Campus Universitario do Tocantins/Cameta, da Universidade Fede-
ral do Para.

O texto busca responder como a experiéncia do estdgio docen-
te contribuiu para a formagao do educador e quais sdo os principais
desafios encontrados durante esse processo. Além disso, como esses
desafios sdao superados e quais estratégias foram empregadas para
integrar efetivamente a teoria e a pratica na formagao dos estudantes

O presente estudo apresenta as experiéncias e vivéncias adqui-
ridas e tem como objetivo principal compreender a realidade do am-
biente de sala de aula, atividades que sdo parte integrante da profissao
docente e explorar as metodologias empregadas para aprimorar o co-
nhecimento sobre as praticas pedagdgicas docentes.

71



72

Sementes do saber

Metodologia

A investigacdo teve como enfoque o ambiente educacional,
compreendendo a dire¢do, os professores e os alunos das turmas do
1°, 2° e 3° ano, nas disciplinas de Quimica e Biologia. A coleta de da-
dos foi realizada ao longo do periodo do estagio docente, que teve o
as seguintes etapas: observagdo das aulas, entrevistas agendadas com
os participantes previamente notificados e identificados, bem como
as regéncias nas aulas, sob a supervisao do professor responsavel.

O estudo baseia-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa,
seguindo a definicdo de Minayo (2002), que se refere a um estudo
especifico relacionado a uma realidade tinica e particular. A pesquisa
consiste em estudos bibliograficos e de campo; no estudo bibliogra-
fico, realizou-se uma analise de referenciais teéricos que abordam o
tema em questao.

O estagio foi realizado na cidade de Mocajuba, que se loca-
liza no Estado do Para, e o campo de estudo escolhido foi a Escola
Estadual de Ensino Médio Professora Isaura Baia, com o enfoque
direcionado ao espago predial, estudantes, professores e professoras
de Quimica e Biologia. Os dados apresentados neste trabalho dizem
respeito ao desenvolvimento das atividades na mencionada escola, ao
longo do periodo de setembro a novembro de 2023.

O estagio supervisionado envolveu vdrias etapas. Inicialmente,
foi realizada uma observagao do bairro onde a escola esta localizada,
posteriormente, foi feito um estudo sobre a escola, em seguida, foi
realizado um levantamento dos espagos, materiais e recursos peda-
gbgicos disponiveis na escola.

Além disso, foram feitas reflexdes e andlises sobre o projeto
politico pedagdgico da instituicdo, também foram realizadas obser-
vagoes e analises do ensino de Quimica e Biologia. Por fim, foi reali-
zada a regéncia para as turmas do primeiro e segundo ano de Ensino
Me¢édio, essas etapas permitiram uma compreensao abrangente da rea-
lidade educacional e das praticas pedagogicas em vigor.

O texto traz relatos de observagdes vivenciadas pelos discentes
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da Universidade Federal do Para, licenciandos do curso de Educagao
do Campo, da Faculdade de Educagdo do Campo (FECAMPO), na
Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Prof. Isaura Bahia. As
reflexdes expressas neste texto tém como base as vivéncias, expe-
riéncias, observagoes ¢ intervengdes dos licenciandos do curso de
Educagdo do Campo, destacando a relevancia do estagio docente no
contexto da escola, contribuindo para o desenvolvimento tanto pro-
fissional quanto pessoal dos licenciandos.

Identificacdo da Instituicdo Escolar

A EEEM Profa. Isaura Baia fica localizada na rua Manoel
Souza Furtado, n° 1133, Centro, Mocajuba (PA), CEP 68420-000.
E-mail para contato: escolaibahia@seduc.pa.gov.br. Telefone: (91)
3796-1260, Codigo INEP: 15076580, dependéncia administrativa
estadual.

Segundo o site Qedu (2023), que leva em consideracdo os
dados do Censo de 2021, a infraestrutura da escola ¢ composta por:

Energia da rede publica, fossa, lixo destinado a coleta periodi-
ca, alimentagdo escolar regular para os alunos, agua filtrada e de
pogo artesiano, Instalacdo de ensino com 22 salas de aulas, con-
tendo sala de diretoria, sala de professores, laboratério de infor-
matica, laboratério de ciéncias, sala de recursos multifuncionais
para atendimento educacional especializado (AEE), quadra de
esportes, cozinha, biblioteca, sala de leitura, sala de secretaria e
almoxarifado.

Os equipamentos disponiveis na escola incluem TV, copiado-
ra, impressora e projetor multimidia (datashow). Na figura a seguir,
vé-se a localizagao via satélite da Escola Estadual de Ensino Médio
Prof. Isaura Baia:
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Fonte: Google Maps (2023).

As turmas, de acordo com os dados do site Qedu (2023), do
Censo de 2020, sdo as seguintes: Atendimento educacional especia-
lizado (AEE), com aulas no periodo da tarde. Numero de turmas: 1,
com uma média de 13 alunos por turma. Ensino Médio — 1* Série,
com aulas nos periodos da manha, tarde e noite. Numero de turmas:
23, com uma média de 31 alunos por turma. Ensino Médio — 2* Série,
com aulas nos periodos da manha, tarde e noite. Numero de turmas:
16, com uma média de 34 alunos por turma. Ensino Médio — 3* Série,
com aulas nos periodos da manha, tarde e noite. Numero de turmas:
11, com uma média de 29 alunos por turma. EJA — Ensino Médio,
com aulas no periodo da noite. Numero de turmas: 8, com uma média
de 37 alunos por turma. Na figura 2, vé-se a frente da escola.
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Figura 2: Entrada da Escola Profa. [saura Baia
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Fonte: Autor (2023).

Todas as turmas tém aulas presenciais e as disciplinas incluem:
Lingua/ Literatura Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes (Educagao
Artistica, Teatro, Danga, Musica, Artes Plasticas e outras), Lingua/
Literatura estrangeira — Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Bio-
logia, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Estudos Sociais ou
Sociologia.

Entrevistas e Perfil dos Entrevistados

Foram entrevistadas 3 pessoas e, por motivo de sigilo, foram
usados nomes ficticios para identificar as falas de uma participante
por ser menor de idade. O quadro a seguir descreve suas competén-
cias.

Quadro 1: Entrevistados

Nome Idade Sexo Funcao

Raimunda Danicla Ferreira 43 Feminino | Professora
de biologia

Godofredo P. Campos Filho 50 Masculino | Gestor da
escola

Isa 16 Feminino | Aluna do 1°
ano

Fonte: Elaborado pelo autor do trabalho.
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O primeiro depoimento foi do gestor e professor Godofredo
Pinto Campos Filho, que ¢ o responsavel pela escola no periodo da
manha. Ele divide a gestdo com mais duas pessoas que sdo respon-
saveis pelos periodos da tarde e da noite. A pergunta inicial foi a
respeito da reflexdo sobre o novo modelo de Ensino Médio, proposto
pelo Programa de Inovacdo Educacional (PIE):

A: Entdo, a respeito dessa questdo do novo Ensino Médio, na ver-
dade a gente vem passando por varias formagdes e essas forma-
¢des que a gente tem obtido, ela tem nos dado um rumo a seguir
no novo Ensino Médio, né? Dizer que a gente nio ta enfrentando
dificuldade e ¢ pouco, porque sdo muitas as dificuldades que a
gente enfrenta, inclusive essa mudanga da grade curricular. Como
a gente costuma dizer, ela foi para nés uma... algo que, que reque-
reu uma adaptacao nossa. A gente esta se adaptando. Na verdade,
a gente busca cumprir a proposta curricular dentro da das possibi-
lidades do horario da semana, e isso tem nos trazido muitas difi-
culdades. Mas as dificuldades que a gente enfrenta ¢ mais na con-
di¢do de colocar cada professor no seu horario, né? Nas aulas, que
sdo realizadas em sala de aula e nas outras aulas que sdo propostas
do novo ensino médio, que sao os planos integrados e as aulas de
projeto de vida também, que ndo requer necessariamente que seja
aplicado na sala de aula, mas em outros espagos da escola. Entdo,
isso tem trazido muita dificuldade para a gente por conta dessa
movimentagdo que requer de estar colocando o aluno na sala de
aula e ter que movimentar ele para outro espaco. Enfim, essas sdo
das dificuldades que a gente enfrenta. (Godofredo, 2023).

Questionado sobre o ponto de vista do gestor em relagao as mu-
dangas no ensino proporcionado pelo novo modelo atual, no qual se
evidenciam tanto os aspectos positivos quanto os desafios percebidos
por diferentes atores do cenario educacional, ele disse:

Olha, ha pontos positivos e pontos negativos que cada, cada um
v€, né? Percebe? Cada um percebe a familia. Ela percebe de um
jeito, o professor percebe do outro jeito. Nos, da administragdo,
percebemos de outro jeito. E assim a gente vai construindo uma
nova forma. Por exemplo, como a pergunta foi direcionada a
mim, digamos que ha pontos bastante positivos, né? Inclusive,
eu defendo essa parte de que o aluno ele seja esse, que ele exerca
esse protagonismo, né? Até porque o aluno, ele deve fazer aquilo
que ele gosta de fazer. Entdo, o que ele com o novo Ensino Médio,
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ele adquira essa possibilidade de fazer aquilo que ele gosta e, aqui
no médio, ele decida qual campo ele vai seguir. Essa ¢ a proposta
do novo Ensino Médio, que eu acho positivo. E o aluno? Ele vai
buscar uma linha de pensamento que ele defenda. Tem alguns que
sd0 que, que adoram biologia, quimica, fisica. Tem alunos que
gostam de matematica, tem alunos que ja ndo gostam de matema-
tica, gosta das humanas. Enfim, a proposta do Ensino Médio ¢ fa-
zer com que o aluno, ele desenvolva essa sua capacidade de poder
discernir aquilo que ele quer seguir. E, esse ¢ um ponto positivo.
O ponto negativo, digamos assim, é, que eu percebo, assim, que
as pessoas também reclamam. E essa divisdo da carga horaria, por
exemplo, trés aulas que o, a quimica tem, por exemplo, ndo tinha
no regular foi desmembrada para uma, uma a duas. E tem muitos
professores que contestam que poderia ser duas, uma, duas, na
parte tedrica, sala de aula e uma nos no projeto integrado. Mas ai,
e isso ¢ um dado que até agora a gente te vé de forma negativa.
Mas a gente so vai perceber mesmo uma mudanga quando o alu-
no ele mostrar que ele t4 ali, estd desenvolvendo a... E o ponto.
Ainda nesse ponto negativo, a gente percebe que muitos alunos,
por exemplo, dependendo da forma como o professor conduz, ele
ndo se sente integrado naquele trabalho, né? As vezes ele ¢ aquele
aluno que ndo tem aquela certa. Facilidade para expor ¢ tudo. Ai
fica um pouco retraido e as vezes ele fica, digamos, segregado
de certos conhecimentos por conta da sua lingua, da sua cultura,
da prépria forma pessoal de se dirigir na sociedade, né? De essa
forma, as vezes a timidez tem muitos alunos sdo timidos. Eles
ficam na cadeira quando. Em outras formas de conhecimento. Ele
manifestava ali a sua habilidade sé na escrita, na prova, na resolu-
¢do da prova. E ai ia construindo, né? E, as vezes, chegava até na
universidade e com aquela continuava aquela timidez, né? L4 na
universidade. Na academia € necessario quebrar a timidez, porque
sendo vai ficar segregado mesmo assim. E sdo esses pontos posi-
tivos esse ponto negativo que eu percebo agora a sociedade. Pelo
qué? A gente percebe, a sociedade reclama muito disso, né? Ela
preferia que o aluno tivesse 14 direto na sala de aula todo tempo,
que ele tinha capacidade de aprender mais e tudo. (Godofredo,
2023).

De acordo com o gestor, diversas atividades praticas tém sido
conduzidas com base na proposta de envolvimento ativo dos alunos.
Um exemplo disso ¢ a execugdo de projetos integrados, como o de-
senvolvimento de visitas a locais de descarte de residuos solidos.
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Os professores acompanham essas visitas, permitindo que os alunos
conduzam pesquisas e explorem a temdtica abordada em sala de aula.

No contexto dessa nova vivéncia pedagdgica, observa-se que
os estudantes, ao participarem ativamente desse tipo de projeto, con-
seguem desenvolver sua propria perspectiva em relagdo aos conhe-
cimentos adquiridos na disciplina, destacando-se como um aspecto
positivo do novo modelo de Ensino Médio, estimulando o protago-
nismo do aluno em sua jornada educacional.

Questionado sobre o estado atual do ensino de Biologia e Qui-
mica, bem como a disponibilidade de ambientes adicionais para ati-
vidades extracurriculares, surge a indagag¢do sobre a consideragdo
das vivéncias dos alunos no ambito do ensino dessas disciplinas, es-
pecialmente em relagdo aos saberes empiricos.

Como o conhecimento pratico e a experiéncia dos estudantes
sdo incorporados nas estratégias pedagogicas dessas matérias? Existe
um espago dedicado para atividades que transcendam a sala de aula
tradicional, proporcionando uma abordagem mais envolvente e con-
textualizada para o aprendizado de Biologia e Quimica?

Bom, a respeito dessa questdo do ensino-aprendizagem relaciona-
da ao campo de saberes das Ciéncias Naturais e, principalmente,
em Quimica e Biologia, a gente tem buscado, né, enfrentar es-
sas dificuldades a partir daquilo que o professor... ele consegue
nas suas abordagens, consegue detectar. Ai, a gente busca sempre
meios para que a gente possa fazer com que... proporcionar essas
oportunidades para que o aluno possa se desenvolver. Ah, eu ndo.
Nao tenho assim um histdrico grande assim, de reclamagoes, de
muita dificuldade nessa matéria, né? Agora, a respeito dos espa-
¢os que a escola proporciona e € isso, nds temos pontos a favor do
professor para que ele possa utilizar esses espacos. A gente tem
um laboratério multidisciplinar. A gente conta com um laborato-
rio de informatica numa sala de informatica que proporciona o
aluno fazer pesquisas. Ah, pode ser que dentro da quantidade de
alunos ou coisas assim, isso seja uma dificuldade para estar levan-
do o aluno para esses espagos. Para que? Para que todos possam
ter acesso. Agora, no geral, a gente conta com esses espagos. A
gente conta com uma sala de leitura, inclusive essa sala de leitura.
Ela é muito utilizada nessa nova proposta do novo Ensino Médio,
né? Os planos integrados eles sdo realizados na biblioteca, nessa
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sala de leitura ou mesmo no auditdrio, que a gente tem um espago
bem agradavel no auditdrio e eles se reinem. E ¢ dessa forma,
eles vao construindo esse conhecimento. Eu ndo vejo assim gran-
des dificuldades, grandes reclamagdes, né? Mas, € o que o profes-
sor passa para gente a respeito de casos que ele acompanha, né?
Alunos com dificuldade de aprendizagem. Isso é muito presente
hoje em dia, mas ndo vejo que seja nessas duas disciplinas, né?
Mas nas outras também. Ah, depende. Eu vejo dessa forma. Eles
tentam buscar e trazer mais a realidade de fora para dentro da
escola. (Godofredo 2023).

Como essa transi¢ao, no contexto do atual cenario educacional,
reflete para garantir que o projeto politico-pedagogico ndo apenas
se atualize, mas também atenda plenamente as complexidades e aos
desafios contemporaneos do Ensino Médio?

Sobre o projeto politico-pedagdgico da escola, o atual processo
de reformulagdo do nosso projeto politico-pedagogico ¢ uma res-
posta necessaria a integragao ¢ conformidade com a proposta do
novo Ensino Médio. Anteriormente, nossa abordagem estava fun-
damentada no formato tradicional, com a estruturagdo da grade
curricular por disciplina, destinada a turmas de primeiro, segundo
e terceiro ano, cada uma com uma grade especifica. Hoje, diante
da nova proposta, estamos em meio a um processo de reformu-
lagdo do nosso projeto politico-pedagodgico, que esta sendo ajus-
tado para se alinhar a essas transformagdes. E crucial salientar
que, embora o projeto esteja sendo redesenhado para se adequar
ao novo modelo, ele permanece vigente como uma necessidade
premente. No entanto, ¢ importante ressaltar que a vigéncia nao
implica necessariamente na estrita adesdo ao que esta registrado
no papel. Conforme mencionado, o projeto encontra-se desatua-
lizado em seu formato atual, incapaz de capturar integralmente
as nuances dessas mudangas recentes. Este reconhecimento res-
salta a importancia de uma perspectiva critica, que considere as
adaptacdes necessarias para alinhar efetivamente o projeto poli-
tico-pedagogico as demandas contemporaneas do ensino médio.
(Godofredo 2023).

Como podemos aprofundar nossa compreensao sobre a evasao
escolar e quais as medidas adotadas para estabelecer agdes efetivas
que assegurem a continuidade dos estudantes no cenario educacio-
nal?
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A gente tem feito um acompanhamento mais severo, digamos as-
sim. O proprio governo ele determinou uma série de situagdes
que fazem com que a gente acompanhe realmente para saber por
que aquele aluno saiu, por que aquele aluno... Qual foi o moti-
vo? Algo assim que seja muito, digamos, proprio da que a escola
contribua para a evasdao. Mas ¢ mais as questoes sociais, as vezes
a questao dos familiares, enfim, doengas mesmo. E um dos fatos
que a gente tem percebido também ¢ a questdo da desmotivacao,
da questdo da falta de compromisso, de reconhecimento de que?
De que aquilo que ele possa aprender possa transformar sua vida.
E o jovem? Ele te motiva muito rapido e as vezes ndo tem o apoio
da familia. Ai ele abandona. Néo, esse ano ndo vou estudar. A
gente ouve muito isso ndo, esse ano nao vou estudar. Eu estou
com nota vermelha. Ai ele j& joga para outro ano. E na nossa con-
di¢do em que nés ndo podemos negar matricula e, as vezes, cria
esses problemas, tém alunos que ha varios anos se matricula, ai
quando chega 14 diante ele, desmotiva, sai. E ai quando no outro
ano ele procura a escola, seja essa escola ou outra escola, ele vai
ser matriculado porque ele tem direito, né? E sdo essas coisas que
contribuem também, ao meu ver, né? (Godofredo 2023).

A aluna Isa, que mora em uma area urbana, também participou
da pesquisa. Seu verdadeiro nome nao serd revelado no texto. Ela
costuma ir para a escola a pé, diz que nao enfrenta dificuldades para
chegar a escola, pois ela fica proxima da sua casa, gosta da escola e
acredita que os professores ministram os contetidos das aulas bem e,
na maioria das vezes, conseguem relacionar os contetidos das disci-
plinas com o seu cotidiano. Isso torna o aprendizado mais interessan-
te e relevante.

Ela me relatou que o tempo que dura uma aula ¢ adequado. No
entanto, as vezes, tem dificuldade em entender alguns contetidos nas
aulas de Biologia e Quimica, mas gosta muito das discussdes em grupo
nessas aulas, pois acredita que esse tipo de atividade facilita o entendi-
mento dos assuntos discutidos. Sobre a mudanga no sistema de ensino,
ela afirma estar um pouco ciente das mudangas recentes no ensino,
considera as mudangas implementadas no Novo Ensino Médio como
positivas. Acredita que elas tém o potencial de melhorar a qualidade do
ensino e tornar o curriculo mais relevante para os estudantes.
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Em dialogo com a professora de Biologia Raimunda Daniela
Ferreira, que possui licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Quimi-
ca, acumulando 5 anos de experiéncia na docéncia como contratada,
ela € professora atuante nas turmas dos 1° € 2° anos do Ensino Médio
na Escola [saura Baia.

Procuramos saber como a professora faz a relagdo dos
conteudos da grade comum curricular ¢ a utilizacdo dos saberes
da realidade dos estudantes nas aulas de Biologia e Quimica. Ela
menciona que, embora ndo encontre muitas dificuldades, alguns temas
sd30 mais desafiadores, a integracdo dos saberes socioculturais nas
disciplinas ¢ realizada pelo professor, que se empenha em trabalhar
com base no conhecimento prévio dos alunos.

Quanto aos materiais didaticos, sdo utilizados jogos, videos, visi-
tas e aulas expositivas para enriquecer o aprendizado. Os contetl-
dos sdo estruturados ao longo de um ano letivo, sendo abordados
temas como cadeia e teia alimentar, ciclos biogeoquimicos, ci-
tologia e metabolismo energético no primeiro ano. No segundo
ano, os assuntos envolvem a origem da vida, evolug@o e genética.
Livros didaticos como “Biologia vol. Unico” (Uzunian Birner) e
“Ciéncias da Natureza: matéria, energia ¢ a vida” (Leandro Go-
doy; Rosana Dell’ Agnolo & Wolney Melo) sao algumas das refe-
réncias utilizadas. (Raimunda, 2023).

A professora destaca que a instituicdo valoriza os saberes lo-
cais, tornando o ensino mais contextualizado e acessivel aos estu-
dantes. No entanto, o docente enfrenta desafios no dia a dia, sendo
a principal dificuldade relacionada ao tempo de aula, especialmente
com a inclusdo de uma aula para formagao basica e duas aulas para
projetos. Isso destaca a necessidade de uma gestao eficiente do tem-
po para garantir uma abordagem completa e eficaz dos conteudos de
Biologia e Quimica.

Observacio e Regéncia nas aulas de Quimica e Biologia

Ao longo do estagio, tivemos a oportunidade de acompanhar
quatro profissionais da educacdo, sendo dois professores de Quimica
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e duas professoras de Biologia, e observar o desempenho em sala
de aula. Conforme Pereira (2018) destaca, a observacao do dia a dia
escolar ¢ uma ferramenta valiosa para o estagiario, pois permite apri-
morar seu trabalho. Observando a rotina da escola em questao, o es-
tagiario pode planejar e implementar atividades que se alinhem ao
contexto vivido pela comunidade escolar.

Gongalves e Pimenta (1990) enfatizam que a simples realiza-
¢do de praticas no estagio supervisionado pelo aluno estagiario nao
¢ suficiente, e argumentam que também ¢ essencial ter momentos de
reflex@o sobre os diagnosticos e as experiéncias vividas durante esse
periodo de estagio.

O estagio docente desenvolvido na Escola Isaura Baia nos per-
mitiu estar presentes no ambiente de trabalho com um profissional ja
atuante e experiente, sendo um elemento essencial, entendendo que
0 processo possibilita a compressao do ensino, o saber pensar, racio-
cinar, investigar, buscar solucdes para adequar defini¢des assertivas
que proporcionem desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para oficio da profissao.

Na fase das regéncias, tivemos a chance de planejar e imple-
mentar atividades pedagogicas em colaboragdo com a professora de
Biologia e, posteriormente, com o professor de Quimica. Sob suas
orientagdes, criamos materiais didaticos impressos, tornando as aulas
mais significativas. Isso nos permitiu interagir diretamente com os
alunos, ouvir suas duvidas e contribuir para o processo de aprendi-
zagem.

A regéncia de Biologia foi desenvolvida sob a orientagdo da
professora atuante na turma do segundo ano e uma das aulas teve
como tema: Compreendendo a evolugado: da teoria a evidéncia, o ob-
jetivo da aula foi fazer os alunos compreenderem sobre a teoria da
evolucdo e o conceito de selecdo natural, o papel da adaptagdo e so-
brevivéncia do mais apto na evolucao, aprender sobre fosseis e outras
evidéncias que apoiam a teoria da evolugao.

Krasilchik (2008) destaca que a educacao em Biologia ndo ape-
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nas melhora a compreensao das pessoas sobre os conceitos € proces-
sos das ciéncias bioldgicas e a relevancia da ciéncia e tecnologia na
vida contemporanea, mas também desperta o interesse pelo mundo
dos seres vivos. Além disso, essa formacao permite que as pessoas
apliquem esses conhecimentos para tomar decisdes benéficas para
todos, considerando o papel do ser humano no planeta.

No primeiro momento foi apresentado o tema da aula fazendo
uma reflexdo sobre a importancia do estudo da evolucdo, explicando
sobre a teoria da evolugao, incluindo a histdria de sua formulacao por
Charles Darwin e Alfred Russel Wallace. Em seguida, foi apresenta-
da a discussdo sobre o conceito de selecdo natural, que trata da sobre-
vivéncia do mais apto, explicando a respeito do papel da adaptacdo
na evolugdo, diferentes tipos de adaptacdes e como elas contribuem
para a sobrevivéncia e reproducio dos organismos.

Foram mostrados fosseis e evidéncias de evolugdo em papel
impresso para apoiar a teoria da evolucao, com exemplos de fosseis
que demonstram a evolucdo de espécies. No penultimo momento,
houve a revisdo dos conceitos aprendidos e discutidos sobre a im-
portancia da evolugdo para a compreensao da vida na Terra com a
participag@o da professora e de alguns alunos, eles foram avaliados
com base em sua participacdo nas discussoes e na resolucdo de um
questionario apresentado no final da aula para avaliar sua compreen-
sdo0 dos conceitos apresentados.

A regéncia em Quimica ocorreu na turma do primeiro ano e
o tema da aula foi escolhido pelo professor: ligacdes quimicas. Os
objetivos da aula foram demonstrar os tipos de ligagdes quimicas,
i0nica, covalente e metdlica, e identificar as propriedades fisicas e
quimicas das substancias com base em seus tipos de ligacao.

Silva e Schnetzler (2008) destacam que o Estagio Supervisio-
nado ¢ um espaco valioso, onde a formagao tedrica se encontra com
a experiéncia profissional, especialmente na formagao inicial de pro-
fessores de Quimica, e essa interacdo entre teoria e pratica envol-
ve uma constante interagdo entre o conhecimento e a agdo, entre os
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conhecimentos académicos disciplinares e a resolugao de problemas
que surgem da experiéncia de situagdes tipicas do dia a dia escolar.

No inicio da aula foi feita uma introdugdo, com uma rapida
apresentacao do conceito de ligacdo quimica, avaliando os conhe-
cimentos prévios dos alunos sobre atomos e moléculas, em seguida,
foram apresentados os trés principais tipos de ligagdes quimicas com
a explicacdo de cada tipo de ligacao, com exemplos e uso de imagens
e diagramas.

Depois, foram propostos exercicios praticos para os alunos
identificarem o tipo de ligagdo em diversas substancias, seguidos de
discussdes em grupos para troca de ideias. Por fim, foram revisados
os conceitos-chave e discutida a importancia do entendimento das
ligacdes quimicas, estimulando duvidas e perguntas finais.

A avaliagdo foi feita com base na participagdo ativa dos alunos
nas discussdes e atividades praticas, na compreensdo demonstrada
nas respostas a atividade pratica e no engajamento na revisao final e
participagdo nas discussoes.

De acordo com Lopes e Lisovski (2020), o estadgio curricular
supervisionado serve como um espago para a aquisicao de conheci-
mentos tedricos e praticos, com a sistematizacdo do saber, a iden-
tificagdo de desafios e condicionantes, a analise das intervengdes
efetuadas, a proposi¢ao de solugdes, a construgado e a partilha de co-
nhecimentos com os professores em exercicio.

A profissdo de professor ¢, segundo Pimenta e Lima (2012),
uma forma de contribuir para a sociedade, assim como muitas outras
profissdes, pois o ensino tem o poder de moldar a realidade social,
principalmente por meio da educacdo nas escolas; isso se deve ao
fato de que a educagdo ¢ uma mistura de pratica e agao, que acontece
principalmente dentro das institui¢des de ensino.

Consideracoes finais

A experiéncia adquirida no estagio docente ¢ fundamental para
a formagao do educador, permitindo que o aluno tenha esse contato
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com o ambiente escolar, possibilitando a aplicagdo pratica dos conhe-
cimentos tedricos adquiridos no tempo universidade, aproximando o
discente ao contexto em que atuara enquanto profissional, contribuin-
do para o desenvolvimento de uma identidade profissional solida e de
habilidades pedagogicas e competéncias interpessoais.

Os principais desafios encontrados durante o estagio foram
compreender a realidade do ambiente de sala de aula e envolver-se
em atividades, que sdo parte integrante da profissdo docente. No
entanto, esses desafios foram superados por meio da exploracao de
diferentes metodologias e da reflexdo contextualizada, que nos per-
mitiu aprimorar nosso conhecimento sobre as praticas pedagogicas
docentes.

As estratégias empregadas para integrar efetivamente a teoria
e a pratica na formagdo dos estudantes incluiram a observagdo das
aulas, entrevistas com os participantes e a regéncia nas aulas sob a
supervisao do professor responsavel, permitindo que o aluno se en-
volva ativamente no processo de ensino e aprendizagem, promoven-
do uma interagdo eficiente entre a teoria e a pratica.

O Estagio Docente ¢ de extrema relevancia, pois proporciona
ao estudante a oportunidade de vivenciar a rotina escolar, permitindo
interagir com diversas pessoas em variadas situagdes e essas expe-
riéncias contribuem para o crescimento pessoal e profissional, auxi-
liando na formagao dos futuros educadores para que se tornem mais
aptos e seguros para lidar com os desafios cotidianos da sala de aula.

Em conclusdo, o estagio docente desempenha um papel crucial
na formag¢do do educador, proporcionando uma compreensdo mais
profunda do ambiente educacional e preparando os futuros professo-
res para os desafios do campo profissional. Portanto, o estdgio docen-
te ¢ mais do que apenas uma exigéncia curricular, ¢ uma experiéncia
transformadora que molda a identidade profissional dos futuros pro-
fessores e os equipa com as habilidades e conhecimentos necessarios
para se tornarem educadores qualificados.
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Capitulo 6
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DE EDUCADORES:
a experiéncia na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Demdstenes Ranieri,

no municipio de Cameta (PA)

Rayane Freitas Pompeu

Introducio

Este artigo € produto do processo formativo do Curso de Licen-
ciatura em Educa¢do do Campo (Turma-2020), da Universidade Fe-
deral do Para, Campus de Cametd, e originou-se a partir dos compo-
nentes curriculares da Licenciatura em Educac¢ao do Campo LEdoC,
“Pratica e Pesquisa Socioeducacional IV e “Estagio Supervisionado
I”. As experiéncias ocorreram paralelas as nossas agdes no Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), tendo como campo de
atuagdo a EMEIF Demostenes Ranieri, localizada na Comunidade de
Fazenda, area rural do municipio de Cameta (PA).

Como foco, o estagio consistiu na aproximagao pratica e me-
todologica para o ensino de Ciéncias no nivel de Ensino Fundamen-
tal, ocorridos nos 6°, 7°, 8° ¢ 9° ano da Escola Basica. O componente
curricular foi definido a partir da matriz curricular da LEdoC, que,
em processo de transgressao ao modelo tradicional de formagao, ha-
bilita os licenciados em Educacdo do Campo (EdoC) do Campus de
Cametd, para atuagdo docente no componente de Ciéncias no Ensino
Fundamental, além de Biologia e Quimica no Ensino Médio.

As atividades supervisionadas se alinharam ao PIBID, que
pode se caracterizar pela oportunidade sistematica e monitorada de
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iniciagdo a docéncia, principalmente pela capacidade de incursao dos
educandos na escola basica ainda nos momentos formativos das li-
cenciaturas. Trata-se da possibilidade de refletir a teoria académica
com a pratica real de educadores nas escolas, principalmente os edu-
cadores das areas do campo que enfrentam diversos desafios, como:
escolas precdrias, transporte escolar sem o minimo de condic¢des de
uso, turmas multisseriadas, entre outras questoes estruturais e peda-
gbgicas.

O estagio supervisionado, alinhado a pratica com o aporte
tedrico das disciplinas da graduagdo, torna-se um processo impor-
tante na formagao dos educadores, na medida em que as realidades
sdo confrontadas, pois, os licenciandos estdo em processo formativo
para atuarem nas escolas. Nesse sentido, concordamos com Ribeiro e
Aratijo (2017, p. 1728), ao afirmarem que o “[...] estagio € o momen-
to essencial para a observacao e a compreensao das peculiaridades da
educacao basica, assim como do cotidiano do trabalho docente.

A intervengdo como etapa essencial no estdgio permitiu cons-
truir e confrontar reflexdes no processo continuado da formagao do-
cente, apontando diversas possibilidades pedagogicas e de ensino que
deem conta de potencializar o ensino-aprendizado nas escolas onde
futuramente iremos atuar. O estagio, tanto como componente formati-
vo da LEdoC, quanto como parte da atuagdo no PIBID, tornou-se um
mecanismo de superacao da ldgica de inexperiéncia dos sujeitos que
estdo em uma licenciatura para o magistério.

Na universidade, existem sujeitos que nunca tiveram contato
com a educagdo escolar em atuagdo docente, mas sabe-se que exis-
tem outros, que, apesar de estarem cursando uma licenciatura, ja pos-
suem alguma experiéncia na docéncia, principalmente os que pos-
suiam formacao no curso de Ensino Médio Normal, hoje inexistente,
ou até mesmo de outra graduacao.

Este artigo busca descrever e refletir sobre a importancia do
estagio docente na formagao de futuros educadores da escola basica,
bem como avaliar se o estadgio previsto na matriz da LEdoC/Cameta
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apresenta potencialidades de transgressao da forma escolar na educa-
¢ao tradicional formal.

As analises partem dos processos de inser¢do nas aulas com o
professor regente das turmas do 6° ao 9° ano do EF, do planejamento
pedagbgico para intervencao na escola e, por fim, da pratica de ensi-
no como produto do estadgio docente.

Percursos do Estagio e Procedimentos Metodoldgicos de
Intervenciao Docente

O estagio ocorreu no més de maio de 2023 e as atividades ini-
ciaram a partir do contato com a gestdo da escola e apresentacdo do
plano de trabalho de insercdo de estagiarios. A intencionalidade de
atuacao discente ocorreu nas dimensoes da necessidade curricular da
LEdoC/Cameta e do processo de atuagdao docente em formagao ini-
cial, principalmente na possibilidade de aplicabilidade dos conceitos
e proposi¢oes acerca da Educagdo do Campo em uma escola locali-
zada no campo.

Nossa andlise se ancorou em uma abordagem qualitativa com
aspectos descritivos para apresentar os desafios e possibilidades de
insercao docente na escola do campo. Houve aplicacao de questio-
nario para o gestor da escola e do professor regente das turmas do
6° a0 9° ano de Ciéncias. O questionario foi a op¢ao desejada pelos
entrevistados, pois, estes justificaram que seria o meio mais eficiente
de producao das respostas e pela propria limitacdo de tempo nao dis-
ponivel para a entrevista.

Para registrar a cronologia do periodo de estdgio e pesquisa
na EMEIF Demostenes Ranieri, lancamos mao de diario de bordo e
registro de observagdes durante as estadas na escola. O planejamento
escolar e a organizacao da disciplina de Ciéncias foram considerados
para a continuidade de objetos de conhecimentos que o docente re-
gente aplicaria nas turmas em questdo. Neste sentido, na interven¢ao
da pratica docente ocorreram em 04 (quatro) tematicas: Separacao de
Misturas, Ecologia, Reprodugao Humana e Genética.

&9



90

Sementes do saber

Entendemos que planejar uma intervencdo em sala ¢ uma ta-
refa necessaria de organizagdo e preparagdo para o ensino, pois a
inexisténcia do planejamento pode tornar a agdo desinteressante, sem
cronologia de aprendizado por nivel e, consequentemente, na ine-
ficiéncia do objetivo de uma aula. O professor deve conhecer seus
alunos e estabelecer um parametro dos conhecimentos prévios que
os alunos possuem (analise diagndstica). Assim, € possivel planejar
quais instrumentos e recursos didaticos-pedagogico serdo necessa-
rios para a aula. Neste caso, nossas observacdes durante as aulas e a
interacdo com o professor regente € os alunos das turmas foram um
passo essencial.

As observagdes e a participagdo nas aulas ocorreram de acordo
com o planejamento escolar das turmas, tendo espago nos dias de ter-
ca-feira e quinta-feira, no periodo da tarde, hordrio em que as aulas
acontecem para os anos finais. Na escola, a disciplina de Ciéncias
estava organizada com o seguinte nimero de aulas por semana: 6° e
8° ano, 02 (duas) aulas semanais de 45min, e 0 7° ¢ 9° ano 03 (trés)
aulas semanais de 45min. Na ter¢a-feira, ocorriam as aulas no 6°, 8° e
9° ano e, na quinta-feira, no 7° ano.

Os dias da intervengdo aconteceram respectivamente nos dias
23 e 25 de maio de 2023. Esses dias foram definidos seguindo o pe-
riodo em que estdvamos presentes na escola nas aulas de Ciéncias. A
tematica seguiu a logica do plano de aula e foi estabelecido em nivel
de aprendizado de acordo com os saberes prévios dos alunos e da tur-
ma, ou seja, os niveis de informacdes e do tipo de linguagem estavam
de acordo com o nivel dos educandos. O periodo de estagio ocorreu
entre os dias 02 e 25 de maio de 2023.

Para cada tematica de aula por ano, foram planejadas e produ-
zidas estratégias de intervencao diferenciadas, mas que estabelece-
ram uma aula expositiva tedrica e com culmindncia de experiéncias
praticas. Para o 6° ano, foram realizados exercicios de misturas de
materiais organicos, como terra, sementes, pedras, areia, agua, 6leo;
no 7° ano, os recursos praticos foram de produgdo de maquetes dos
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biomas, exposicoes fotograficas e videos de diversos espagos brasi-
leiros, esses conteudos estdo contidos na area da Ecologia; no 8° ano,
foi produzida uma palestra sobre Infeccdo Sexualmente Transmissi-
vel (IST), para tratar das relagdes com a reproducao humana; ja no 9°
ano, para tratar sobre genética, construimos um varal fotografico pra
estimular a reflexdo sobre hereditariedade e composicao étnico racial
do povo brasileiro. Vejamos as imagens abaixo sobre a producao da
aula para o 7° ano do EF.

Figura 1: Réplica dos biomas brasileiros

Fonte: Acervo da autora do trabalho, 2023.

Na imagem acima apresentamos as maquetes construidas so-
bre aspectos da ecologia, como os biomas brasileiros. Além desse
efeito tacito, foi produzido um pequeno encarte com conceitos dos
biomas e imagens impressas, para que os alunos pudessem assimilar
os elementos da fauna e flora dos biomas, bem como a utilizag¢ao de
datashow para ilustracdes e videos, que subsidiaram o fluxo da aula
tedrica e a proposi¢ao do real. Nas maquetes, priorizamos a utilizagao
de recursos naturais locais e com materiais em chapa de isopor e diver-
s0s recursos sintéticos, com predominancia dos organicos extraidos da
floresta, como folhagem, galhos secos, amostragens de solo, etc.

Ao fim do periodo de estagio, aplicamos uma ficha avaliativa
para o professor regente da turma de modo que este pudesse mensu-
rar o desenvolvimento do estagio, o desenvolvimento do estagiario e
a contribuicao para a escola 16cus do processo supervisionado.
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A EMEIF Demostenes Ranieri e as contribuicoes do PIBID na
Formacao Docente

Como discente e enveredando pelos caminhos iniciais da pesquisa,
realizamos o reconhecimento do territorio da comunidade e da escola, e
com isso obtivemos informagdes importantes para a producdo teorica
do real que nos cercou durante o estagio docente. A escola Demostenes
Ranieri localiza-se na Vila de Fazenda e tem acesso pela vicinal conhe-
cida como “Vacaj6”, trata-se da jun¢do dos nomes das comunidades de
Aj6 e Vacaria; a vicinal ndo ¢ asfaltada e corta a comunidade de Fazenda
até o acesso da estrada principal da vila de Juaba em Cametd. Seu acesso
também pode ocorrer por via fluvial, através do rio Tocantins, no sentido
norte/sul, com o ponto de partida da sede municipal.

De acordo com os dados educacionais da plataforma QEdu,
que absorve os dados nacionais do censo escolar, havia, em 2022, o
indicativo que a escola Demostenes Ranieri possuia 137 (cento e trinta
e sete) alunos, sendo: 25 (vinte e cinco), na pré-escola; 59 (cinquenta
enove), do 1°ao 4° do EF, e 53 (cinquenta e trés), do 6° ao 9° ano, do
EF. Em relagdo ao numero de docentes, os dados indicaram 12 (doze)
profissionais em efetivo exercicio, destes 1 (um) atua na docéncia do
componente de Ciéncias. No ano de 2023, a gestio escolar informou
que existem 54 (cinquenta e quatro) alunos regularmente matricula-
dos do 6° ao 9° ano, foco da nossa intervengao.

No momento de apresentag@o na escola, tivemos o contato com
o gestor escolar, que, por sua vez, apresentou o espaco fisico da es-
cola, as historias e desafios enfrentados no dia a dia na instituigao.
O diretor da escola faz parte do quadro de funcionarios da EMEIF
Demostenes Ranieri e mora em uma comunidade vizinha. Apesar de
nao ser da localidade, ¢ participativo e atuante no que diz respeito
aos assuntos da escola, buscando solucionar os problemas enfren-
tados, como a falta de funcionarios, o déficit de alimentacdo escolar,
a escassez de formacdo continuada voltada para as necessidades do
campo, a inexisténcia de recursos didaticos, o transporte escolar em
condi¢des degradantes etc.
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A escola possui 02 salas de aulas, tendo a secretaria e outros
espacos adaptados por falta de salas para acomodar os alunos, 01 sala
da Diregdo, 01 Copa/Cozinha, area de refeicdo e um campo de fute-
bol particular, que ¢ utilizado para as atividades de Educacao Fisica.

Percebemos nas primeiras aproximacgdes o desafio da docén-
cia, no entanto, consideramos a finaliza¢do do estagio supervisionado
como uma oportunidade singular para que o estagio indicasse a efi-
cacia da insercdo escolar, ainda no processo formativo inicial, para
que a pratica fosse aplicada de forma a amadurecer a formagao no e
durante o curso. Concordamos com Ribeiro e Aratjo (2017, p. 1726)
que o “[...] periodo do estagio supervisionado, antes de ser um ponto
de chegada, ¢ um ponto de partida para a producdo de novos saberes a
partir da arena escolar”. E uma agio necessaria, principalmente por-
que possui um direcionamento supervisionado por um docente com
experiéncia em sala de aula.

De acordo com o Projeto-Pedagdgico do Curso (FECAMPO,
2017), da Licenciatura em Educagdo do Campo, os estagios sao ne-
cessarios para que os estudantes possam dar conta das realidades das
comunidades rurais, de acordo com o PPC:

O estdgio docente estd organizado em quatro semestres letivos
assim denominados: Estagio Docente I, Estagio Docente I, Esta-
gio Docente III, Estagio Docente IV. Durante os Estagios Docen-
tes I e II serdo desenvolvidas pesquisas para se construir praticas
pedagogicas voltadas para o ensino de Ciéncias no nivel funda-
mental (séries finais) e Biologia e Quimica para o ensino médio
(FECAMPO, 2017, p. 23).

Entrar no campo da pratica ¢ essencial para quem esta em for-
macao inicial, pois, o “[...] estdgio € o momento essencial para a ob-
servacao e a compreensao das peculiaridades da educacao basica,
assim como do cotidiano do trabalho docente. Tal compreensao deve
se pautar na observacdo critica dos movimentos” (Ribeiro; Aratjo,
2017, p. 1728). O estagio, a0 mesmo tempo que proporcionou a troca
de experiéncias, foi uma oportunidade de produ¢do do conhecimento
a partir da pesquisa socioeducacional realizada no ambito da escola.
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O PIBID, no ambito da LEdoC, fortalece o que os movimentos
sociais e a universidade defendem sobre a Educagao do Campo, pois
fortalece o vinculo de pertencimento dos sujeitos, confronta os co-
nhecimentos pré-estabelecidos com os construidos na universidade e
cria uma sinestesia identitaria que afirma cada vez mais a necessida-
de da formacao da classe trabalho, para gestar outras possibilidades
de vida, pautado no compromisso coletivo, na garantia de direitos e
na produg¢ao dos saberes a partir do movimento de suas realidades.

O PIBID fortalece, portanto, a compreensdo das praticas sociais
e medeia o conhecimento a partir da divergéncia conceitual e das con-
vergéncias das praticas educativas, tendo a educagio e o ensino lugar
central na produg@o de conhecimento difundido e experienciado na
escola. Podemos afirmar que o PIBID e o estagio docente supervisio-
nado s30 essenciais no processo de construcao do ser educador, pois
criam uma dimensdo de incursdo da teoria para a pratica e vice-versa,
a partir do momento em que inserem os discentes da licenciatura em
contato com os espacos onde estes poderdo atuar, possibilitando um
planejamento coletivo que eleva a didatica e a pratica de ensino dos
professores regentes e do proprio estagiario, € constroem e potencia-
lizam agdes inovadoras que permitam ampliar as possibilidades de
inovacao escolar, sendo estas do ponto de vista didatico, de producao
de materiais pedagogicos, de planejamento e de construgdo coletiva
das aulas.

O processo de observacgao e intervencao efetiva de fato constroi
uma praxis docente que aproxima o conhecimento sistematizado da
universidade com as realidades escolares. O estagio proporciona a
incursdo pratica e cria a identidade docente e suas relacdes com a
profissionalidade docente. Sobre a inser¢ao docente pelo PIBID nos
estagios docentes, Paniago, Sarmento e Rocha (2018, p. 15) afirmam
que:

[...] os contributos do programa para a inser¢do dos formandos
no contexto escolar, espaco no qual podem mergulhar em diver-
sas atividades que proporcionam aprendizagem da docéncia, tais
como: diagnostico para conhecimento da realidade escolar, par-
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ticipagdo, como ouvintes, em reunides pedagdgicas, conselhos
de sala, semana pedagogica, mostras pedagdgicas, culturais e
cientificas, planejamentos, dentre outros. O programa possibilita
a articulagdo entre a formagao e o cenario de trabalho dos futuros
professores.

De fato, concordamos que a experiéncia na escola ¢ a media-
¢do que os discentes em processo formativo necessitam. No entanto,
nota-se que, por vezes, os professores regentes encontram-se isolados
de projetos maiores da escola, o que julgamos ser essa falha oriundas
de um sistema maior, mas que pode ser transgredido com a construgo
de uma proposta alicercada da escola. Nao obtivemos resposta em
relagdo ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, tampouco se
ele existe.

Percebemos que o curriculo, os planos de aulas e o planejamento
escolar sdo o que direciona as agdes da escola e dos docentes, todos
com base nas orientagdes da secretaria de educagdo, alinhada as di-
retrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nao ha
um direcionamento que expresse as necessidades escolares, tampouco
sujeitos que possam redefinir essa estrutura no ambiente local. Todo
esfor¢o e inovacao na pratica de ensino ¢ consolidado pelo planeja-
mento dos professores, estes € claro, guiados por uma tendéncia ou
processo formativo que os constituiu.

Os desafios da pratica docente sob a dtica do estagio: apontamentos

Iniciamos este topico com analises das primeiras impressoes
com o professor regente das turmas de Ciéncias e os alunos com os
quais interagimos durante o més de estagio. Sabemos que o estranho
¢ sempre presente em nossas vidas e que o primeiro contato com um
ambiente novo causa um certo receio para quem chega e desconfian-
¢a para quem ja estd. Assim foi o primeiro contato com os alunos, os
olhares curiosos, as falas sussurradas, os risos retraidos... Tudo isso
faz parte da construgdo de relacdes entre pessoas. Assim foi nosso pri-
meiro contato, porém, aos poucos, os olhares ganharam certezas, as
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falas tornaram-se imponentes e os risos descontraidos. Nessa cons-
trugdo, o papel do professor de Ciéncias foi fundamental para que o
objetivo do estagio fosse exequivel. Com a mediacdo do professor,
conseguimos planejar e executar as aulas propostas juntamente com
a producdo de material pedagogico para auxiliar no aprendizado em
sala de aula.

Consideramos que o fato de existir, no componente de Cién-
cias, apenas um professor regente facilitou a execucdo das atividades
propostas sem qualquer prejuizo. A metodologia do professor ¢ uma
questdo a ser mensurada. Em suas aulas, ele faz uso de recursos tec-
noldgicos e se aproxima ao cotidiano dos alunos, trazendo-os para
dentro dos conteudos abordados. O professor de Ciéncias reside nas
proximidades da comunidade, onde a escola esta localizada, o que
facilita a relagdo tanto com os alunos quanto com as familias.

Os desafios enfrentados pelo professor regente foram pautados
e refletidos em nossa atuagao enquanto estagiario, pois sao realidades
que devem ser superadas e que, possivelmente, muitos dos educado-
res em formagao irdo enfrentar ao iniciar a carreira docente.

O professor da turma possui duas graduagdes, uma em lingua
portuguesa e outra em ciéncias naturais com habilitacdo em Biologia,
além da pos-graduacdo em metodologia para o ensino de Biologia.
De acordo com seus relatos, as formagdes continuadas foram neces-
sarias para subsidiar suas praticas docentes, haja vista que ha falta
de recursos materiais, equipamentos de laboratorio para desenvolver
atividades-fim, além da falta de livros que possam ser componentes
de suas aulas.

Notamos que ainda ha a necessidade de integra¢do com as dis-
ciplinas dos demais campos de conhecimento e, como ndo ha uma
proposta integradora, os discentes utilizam o conceito de interdisci-
plinaridade para definir as aproximacdes tematicas ou de objetos de
conhecimentos de uma mesma disciplina ou de outra que se aproxime
do seu campo. Vejamos o que registrou o professor regente: “Os sa-
beres socioculturais sao trabalhados de forma interdisciplinares nos
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componentes curriculares para que haja uma melhor integracdo dos
conhecimentos”. Apesar de haver relato sobre a integragdo, nao hou-
ve registro de nenhuma atividade que a definisse.

Na escola, como ja mencionamos anteriormente, os objetos de
conhecimento sdo utilizados na integra, seguindo as orientagdes da
BNCC. Neste sentido, a fuga da forma e as concepg¢des de educagdo
integral s6 podem existir se houver uma concepgao contra-hegemoni-
ca dos padroes estabelecidos. Essas amarras sdo construidas desde
a falta de compressdo de um projeto pedagogico escolar, das orien-
tacdes da secretaria de educacao, até o preenchimento dos diarios de
classes que exigem a forma de registro da BNCC.

Houve a constatacdo de que os livros didaticos ndo sdo utiliza-
dos, as informagdes ndo aludem o porqué, se € uma opg¢ao do profes-
sor ou se ¢ falta desses livros no ambiente escolar. Nas aulas de Cién-
cias, o informante destacou que utiliza apostilas produzidas a partir de
varias referéncias.

De certo, podemos afirmar que, ao planejar as agdes de inter-
vencdo durante o estdgio, houve uma melhoria nas agdes, pois ali-
nhamos os saberes do professor regente com a disponibilidade dos
estagiarios na produ¢dao do material, pois, em muitos casos, a carga
horaria dos professores ¢ intensa e inviabiliza o planejamento com
recursos didaticos mais detalhados. Com a distribuicao das tarefas, o
professor regente pode desenvolver outras interagdes, devido a parti-
lha de atividades. Abaixo, realizamos registros das observacgoes e da
interacao do professor regente com os alunos.

Durante as interagdes com o professor e os alunos, percebe-
mos em suas falas que o trabalho docente fica comprometido com
determinados problemas estruturais da escola, o que corrobora os re-
latos anteriores, como: a falta de recursos didaticos para os docentes;
servidores de apoio operacional reduzidos; transporte e alimentacao
escolar escassos etc. Além disso, ha percepgao de disciplinas isoladas
e sem articulagdo por area de conhecimento e a falta da participacao
dos movimentos sociais nas agoes da escola.
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Apensar das problematicas o estagio proporcionou outras pos-
sibilidades, como: o planejamento, a observacdo e a intervengdo a
partir do levantamento de dados da comunidade e da escola; a aproxi-
magcao da realidade local em vista das tematicas abordadas em sala de
aula; o uso de recursos didaticos produzidos como intencionalidade
da aula e a participacdo dos alunos; a aproximagao da universidade
com a escola em vista ao estagio e a troca/constru¢do de experiéncias
entre estagiarios, professor regente e os alunos dos anos finais do EF.

Consideracoes finais

Analisar a luz de nossa questao norteadora se o estdgio docente
contribui na formacao dos educandos da LEdoC ¢ um fato e vai além:
pode ser considerado como uma agao que deve ser potencializada e
alargada nos cursos de licenciatura. O estadgio contribui de forma sig-
nificativa para a formag¢des de educadores, pois proporciona o contato
pratico com seu futuro campo de atuagao.

O estagio previsto nos cursos de licenciatura ou em fun¢do do
PIBID torna-se uma materializacao do pensamento marxista, que em-
basa e fundamenta a Educacdo do Campo, pois consolida a praxis na
acdo de totalidade entre teoria e pratica no campo de reflexdo para
alteracdo das realidades que expropriam os sujeitos de seu direito
a vida e a garantia de uma educagdo para libertacdo das amarras do
sistema capitalista.

A atuacdo no estagio, para além da vivéncia pratica, propor-
ciona construir reflexdes sobre a necessidade educativa por area de
conhecimento, de forma interdisciplinar e que deve agregar os diver-
sos saberes e sujeitos que estdo envolvidos no ato educativo, tendo
o aluno como centro, e os demais profissionais responsaveis por sua
formagdo, como os professores, coordenadores pedagdgicos, gesto-
res escolares, servidores de apoio administrativo e operacional, bem
como a integracdo com a comunidade em que os sujeitos vivem.

O ato de estagiar e intervir com supervisdo do professor regen-
te tem uma dimensdo extremamente valida, pois da visibilidade a
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funcdo da escola e traz a universidade como parceira no processo de
ensino-aprendizagem, potencializando a formagao dos sujeitos, tanto
na formacao inicial, como € o nosso caso, quanto na formacao conti-
nuada para os que ja atuam na area.
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Capitulo 7
TRANSFORMANDO VIDAS: minha

jornada de estagio na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA)

Rayane Cristina Medeiros de Almeida

Introducio

A educagdo desempenha um papel fundamental na vida das
pessoas, pois ¢ por meio dela que adquirimos conhecimento, partici-
pamos do ciclo social e nos preparamos para o mercado de trabalho.
Tanto na educacao formal quanto na ndo formal, buscamos oferecer
um aprendizado adequado que possa transformar a vida dos indivi-
duos. Além disso, ¢ importante destacar os direitos e os deveres dos
cidaddos, para que possam se tornar membros ativos e criticos da
sociedade. Por meio da educacao, € possivel desenvolver habilidades
sociais, adquirir informagdes, construir a propria identidade e encon-
trar nosso lugar no mundo.

O presente artigo ¢ resultado das experiéncias e vivéncias da
disciplina Metodologia Cientifica VI e Estagio III, para o tempo co-
munidade, e tem como objetivo levantar reflexdes sobre a importan-
cia da leitura e escrita, além de incentivar a autonomia dos estudantes
do campo na Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa ocor-
reu na turma de 3? etapa da EJA da Escola Municipalizada de Ensino
Fundamental Gracinda Peres.

Essa escola municipalizada, localizada na rua Apavim, nimero
193, no Quilombo Sao Benedito da Vila Moiraba, municipio de Ca-
metd, Pard, fica na margem esquerda do rio Tocantins e foi construida
a partir de 2006, sendo inaugurada em 08 de junho de 2008, e passan-
do a atender a clientela de Maternal ao Ensino Médio, reconhecida
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pelo MEC com o codigo 15072681.

A leitura e escrita sdo habilidades fundamentais para o desen-
volvimento intelectual e social de individuos de todas as idades, sen-
do essenciais para a construcdo do conhecimento e da autonomia.
No contexto da EJA, a importancia da leitura e escrita ¢ ainda maior,
uma vez que esses individuos muitas vezes chegam a escola com la-
cunas no aprendizado, o que dificulta sua capacidade de se tornarem
cidadaos criticos e participativos.

Segundo Freire, em sua obra “Pedagogia da Autonomia”, a lei-
tura e escrita sdo instrumentos de libertacdo, que possibilitam aos
alunos o exercicio do pensamento critico e reflexivo, levando-os a
compreenderem o seu papel na sociedade e a atuarem de forma cons-
ciente na transformac¢do da realidade em que estdo inseridos. Além
disso, a leitura e escrita s3o fundamentais para o desenvolvimento da
autonomia dos individuos, permitindo que sejam capazes de pensar
por si mesmos, de tomar decisdes e de se expressarem de forma clara
e coerente.

Dessa forma, a EJA deve priorizar o ensino da leitura e escri-
ta, garantindo que esses alunos tenham acesso a diferentes tipos de
textos e sejam capazes de compreendé-los e interpreta-los de forma
critica. A autonomia na educacao desses individuos passa necessaria-
mente pela capacidade de ler e escrever, pois € por meio dessas habi-
lidades que eles podem desenvolver seu pensamento critico, ampliar
seus horizontes e atuar de forma auténoma na sociedade.

Portanto, a leitura e escrita sdo ferramentas poderosas para a
constru¢do da autonomia na EJA, devendo ser utilizadas de forma
significativa e contextualizadas, para que esses individuos possam se
tornar sujeitos ativos e participativos na sociedade.

Metodologia

Este estudo se baseia em uma pesquisa-acdo, que envolve a
colaboragdo de participantes conduzindo investigagdes sistematicas
com o objetivo de auxiliar o professor a aprimorar suas praticas de
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trabalho. De acordo com Tiollent (2002), “[...] a pesquisa-a¢ao acon-
tece em um ambiente de didlogo, no qual os envolvidos participam ati-
vamente da resolug¢do dos problemas, utilizando seus conhecimentos
diversos para propor solugdes e aprender durante o processo de agao”.

Desse modo, para a elaboragdo deste artigo, foi utilizada a
pesquisa-agdo, um tipo bésico de investigagdo que envolve a par-
ticipagao ativa do autor e a interagdo com outros colaboradores na
producdo de conhecimento sobre o tema estudado, utilizando o am-
biente natural da Escola Municipal de Ensino Fundamental Gracinda
Peres. De acordo com Alves (2003, p. 41), a pesquisa € um exame
cuidadoso, metodico, sistematico e aprofundado que visa descobrir
dados, ampliar e verificar informagdes existentes, com o objetivo de
acrescentar algo novo a realidade investigada. Neste contexto, a pes-
quisa-a¢do requer o envolvimento direto do pesquisador na situagdo
estudada, destacando que os individuos participantes do processo
educacional possuem particularidades especificas a serem desenvol-
vidas.

A metodologia empregada foi a qualitativa, que, segundo Gil
(1999), ndo necessita do uso de métodos estatisticos. A coleta de da-
dos ¢ feita diretamente no ambiente natural e o pesquisador desempe-
nha um papel fundamental como instrumento de pesquisa. Por meio
dessa abordagem, foi possivel identificar o ponto de vista e a expe-
riéncia dos sujeitos envolvidos como foco deste estudo.

Durante a realizag¢do deste estudo, foi investigada a metodolo-
gia utilizada pelos professores e a forma como os alunos absorvem
o conteudo apresentado por eles. Para isso, foram realizadas entre-
vistas semiestruturadas para coleta de dados. A andlise desses dados
possibilitou reflexdes a partir das informacgdes obtidas e uma integra-
¢do com o referencial tedrico utilizado no estudo.

Ao longo de todo o processo de estadgio, pudemos adquirir co-
nhecimentos que s6 poderiam ser obtidos através da pratica e das
vivéncias no ambiente educacional. Foi possivel observar de perto
os métodos utilizados no processo de ensino e aprendizagem, bem
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como os desafios enfrentados tanto pelos educadores quanto pelos
educandos.

Essa experiéncia foi de extrema importancia para o nosso cres-
cimento profissional, pois pudemos compreender a importancia de
respeitar as particularidades de cada aluno e adaptar o ensino de acor-
do com suas necessidades e potencialidades. Além disso, pudemos
vivenciar na pratica a importancia da relagdo afetiva entre educador e
educando, que influencia diretamente no processo de aprendizagem.

Todo o aprendizado adquirido durante o estagio contribuird
significativamente para a nossa atuagao como futuros como educa-
dores, pois nos permitiu vivenciar na pratica as teorias estudadas na
faculdade e compreender a complexidade e a importancia do trabalho
realizado em sala de aula. Sem duvida, essa experiéncia foi funda-
mental para o nosso desenvolvimento profissional e pessoal.

Perfil da Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Gracinda
Peres esté inserida em uma comunidade quilombola com certificado
concedido pela Fundacdo Cultura Palmares em 2013. No ano 1958,
a populagdo se mobilizou para reivindicar seus direitos por meio do
politico Gerson dos Santos Peres, incluindo melhorias no ensino e a
constru¢ao de um prédio escolar para atender aos alunos da regido
(figura 1).

Figura 1: Frente da Escola Gracinda Peres

Fonte: autor da pesquisa.
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A construgdo da escola teve inicio com a aquisi¢ao de um ter-
reno, que foi escolhido como local para a construgdo da escola tao
aguardada. Em 1970, o prédio da escola foi inaugurado, localizado
na esquina das ruas 15 de novembro e Sao Benedito. Inicialmente, a
escola possuia uma sala de aula, uma copa, um banheiro ¢ um pogo
artesiano, porém nao tinha 4gua encanada, situagdo que perdurou por
muitos anos.

A escolha do nome da escola foi discutida levando em conta
aspectos politicos e valores da instituicdo. Inicialmente, pensou-se
em homenagear a dona do casardo que deu origem ao ensino escolar
na comunidade, mas, devido a sua pouca instru¢do, optou-se por um
nome que transmitisse uma imagem de boa formagao. Assim, a esco-
la foi denominada “Gracinda Peres”, em referéncia a esposa do entao
politico. Esta decisdo reflete a pratica politica de gravar nomes de po-
liticos em instituigdes publicas para manter sua memoria viva. Dessa
forma, a escola reflete a influéncia das culturas politica e educacional
em suas decisdes institucionais.

Devido a grandes transformacgdes e ampliagdes em sua es-
trutura fisica da escola houve a necessidade da construcao de uma
nova escola para atender a demanda de estudantes e as necessida-
des da comunidade. Entao, em 2006, iniciou-se a constru¢ao de uma
nova escola, atualmente localizada na Rua Apavim, numero 193, no
Quilombo Sao Benedito na Vila Moiraba, Municipio de Cameta, a
EMEF Gracinda Peres foi construida entre os anos de 2006 ¢ 2008,
sendo inaugurada em 08 de junho de 2008. A escola atende desde o
Maternal até o Ensino Médio, sendo reconhecida pelo MEC com o
codigo 15072681.

A estrutura fisica da escola € composta por seis salas de aula,
uma sala de professores, uma copa, oito banheiros (sendo dois adap-
tados para alunos com necessidades especiais), uma rampa para ca-
deirantes, um depdsito de merenda escolar, uma sala para material de
higiene, uma lavanderia, uma sala para arquivo, uma secretaria € uma
quadra poliesportiva descoberta. A equipe administrativa da escola
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¢ formada pelo diretor, coordenador pedagodgico, secretaria, agente
administrativo, 20 professores, 13 agentes de apoio e seguranga e 270
alunos, todos engajados em proporcionar um ambiente propicio para
0 ensino e aprendizagem.

Entretanto, a nova estrutura da EMEF Gracinda Peres apresen-
ta algumas limitacGes, como a falta de centrais de ar-condicionado,
deficiéncias na iluminacao ¢ na ventilagdo, a auséncia de auditorio
para reunides, laboratorio de informatica e biblioteca. Além disso,
as carteiras ndo sdo padronizadas para a educacao infantil e a quadra
esportiva descoberta que dificulta as aulas de educagao fisica em dias
chuvosos.

Os desafios da EJA no processo de ensino-aprendizagem

Segundo a gestora da EMEF Gracinda Peres, “Temos alguns,
alunos de familia desestruturada, com pouco apoio, desinteresse pe-
los estudos, alguns indisciplinados. Procuramos dialogar com eles.
Falando da importancia do estudo. Entre outros.”

O ensino da EJA enfrenta diversos desafios em relacao ao de-
sinteresse pela leitura e escrita entre os estudantes de classes sociais
mais baixas, que recebem beneficios sociais. Os problemas de indis-
ciplina, desrespeito e falta de atencdo em sala de aula sdo comuns,
refletindo muitas vezes a falta de estrutura familiar e perspectivas de
futuro para esses estudantes. A escola busca utilizar todos os recursos
disponiveis para enfrentar essas questdes € conta com o apoio € a
participagdo das familias, o que ¢ fundamental para garantir o desen-
volvimento académico e social dos estudantes.

A historia da EMEF Gracinda Peres ¢ marcada pela dedicagao
e empenho da comunidade em oferecer uma educagdo de qualidade
as suas criangas, jovens e adultos, mesmo diante das dificuldades fi-
nanceiras e da realidade rural em que estavam inseridos. Acreditando
no poder transformador da educa

¢do, os moradores do Quilombo Sao Benedito de Moiraba uni-
ram esfor¢os para fundar a escola e garantir que as criangas e adoles-
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centes tivessem acesso ao conhecimento e oportunidades de desen-
volvimento.

Ao longo dos anos, a escola foi se consolidando como um es-
paco de aprendizagem e crescimento para a comunidade, proporcio-
nando ndo apenas conhecimentos académicos, mas também promo-
vendo valores sociais, culturais e ambientais. O compromisso com a
formacao integral dos alunos e com o fortalecimento dos lagos com a
comunidade tem sido uma constante na trajetéria da EMEF Gracinda
Peres.

Como resultado, ¢ crucial reconhecer a importancia de observar
e refletir sobre as praticas educativas dos professores, a fim de iden-
tificar os desafios que enfrentam em suas salas de aula. Muitas vezes,
ao analisarmos o trabalho do professor, esquecemo-nos de considerar
o aspecto humano e os obstaculos que enfrentam para adaptar sua
pratica de ensino, a fim de garantir que os alunos absorvam o conteu-
do de forma eficaz. Fica evidente o esforco do professor de Ciéncias
em estabelecer conexdes entre o contetido curricular e a realidade dos
alunos, seguindo as diretrizes da escola.

Assim, a escola se tornou um importante pilar na vida dos mo-
radores do quilombo, contribuindo para o fortalecimento da identida-
de local e para a construgdo de um futuro mais promissor para as no-
vas geragoes. A historia da EMEF Gracinda Peres ¢ um testemunho
do poder da educagdo em transformar realidades e abrir caminhos
para um mundo mais justo e igualitario.

Estratégias adotadas para o ensino de ciéncias na EJA na
EMEF Gracinda Peres

Em um dos relatos da gestora escolar sobre como a escola apoia
os estudantes que estdo buscando a conclusao do Ensino Fundamen-
tal na modalidade EJA, ela nos disse: “Acolhendo desde o0 momen-
to da busca ativa para se matricular, orientando da importancia de
concluir seus estudos e outros mecanismos que evitem a evasao dos
alunos.” (Diretora da EMEF Gracinda Peres).
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“E fundamental que a dire¢do da escola esteja engajada e com-
prometida com o sucesso dos alunos da Educacao de Jovens e Adul-
tos, oferecendo o suporte necessario para que esses estudantes alcan-
cem seus objetivos educacionais.” (Silva et al., 2020, p. 48).

Foi perceptivel, de fato, o comprometimento da direcdo escolar
na EJA, no apoio ao ensino e a promog¢ao do sucesso dos estudan-
tes, buscando garantir que houvesse recursos materiais adequados
para o ensino, professores qualificados e capacitados para trabalhar
com essa modalidade de ensino especifica. Além disso, a dire¢do estd
sempre incentivando ¢ motivando os estudantes a continuarem seus
estudos, oferecendo suporte emocional e académico, quando neces-
sario. A direcdo também promove a integragao dos estudantes da EJA
com os demais alunos e a comunidade escolar, criando um ambiente
inclusivo e acolhedor para todos.

Em relacdo aos estudantes com dificuldades especiais, a dire-
cdo esta sempre buscando reconhecer e oferecer suporte possivel,
embora ainda ndo tenha conseguido profissionais qualificados para
atuarem dentro da sala de aula: “Através das observacdes dos profes-
sores. Conversando com as familias. Relatos da professora do AEE
e até conhecimento de laudo, quem apresenta. Fazemos adaptagdes
de atividades de acordo com o nivel do aluno.” (Diretora da EMEF
Gracinda Peres).

Acredito que seja de extrema importancia ressaltar o papel da
pratica docente na formacao de individuos criticos e transformado-
res. A preocupacgao do professor com o intelectual transformador, que
busca tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogi-
co, ¢ essencial para garantir que os estudantes se tornem seres pen-
santes, capazes de questionar e transformar sua realidade.

Quando um sujeito se torna consciente de seus direitos, ques-
tiona sua propria realidade e se recusa a ser um mero espectador
passivo, ele se torna capaz de transcender a alienacdo imposta pela
sociedade opressora. A educagdo ¢ a ferramenta fundamental para
despertar essa consciéncia e possibilitar a transformagao social.
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Portanto, ¢ necessario que os educadores atuem de forma criti-
ca e reflexiva, buscando promover uma educacao libertadora e trans-
formadora, pois, somente assim, serd possivel formar cidadaos capa-
zes de questionar as estruturas injustas e contribuir para a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por isso, ressaltamos que o apoio da dire¢do escolar ¢ essen-
cial para garantir o sucesso dos estudantes da EJA, contribuindo para
que eles superem os desafios e alcancem seus objetivos educacionais.
Através de um trabalho conjunto e comprometido, € possivel propor-
cionar oportunidades de aprendizado significativas e transformado-
ras para os jovens e adultos que optam por retornar aos estudos.

Regéncias na turma de terceira etapa da EJA

Durante o estdgio na EMEF Gracinda Peres, tivemos a oportu-
nidade de reger as aulas de ciéncias, o que se tornou uma experiéncia
extremamente significativa em nossa trajetoria académica. Foi um
desafio, mas, a0 mesmo tempo, foi uma grande conquista, pois pude-
mos vivenciar a pratica docente e aplicar todo o conhecimento adqui-
rido ao longo da nossa formagao.

A preparagdo das aulas foi um processo exigente e desafiador,
porém, com o apoio e orientacdo do professor de Ciéncias da escola,
pudemos planejar e executar as aulas de forma eficaz. A regéncia
nos permitiu experimentar diferentes métodos de ensino, lidar com
os desafios do dia a dia em sala de aula e colocar em pratica todo o
aprendizado tedrico (Figura 2).

Figura 2: Regéncia na EJA.
k. - ‘

Fonte: Autor da pesquisa.
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Esse estagio de observagao e regéncia foi fundamental para mi-
nha formagao como profissional da educacao, pois me proporcionou
uma visdo realista e pratica da rotina de um professor. Agradeco a
todos os envolvidos nesse processo, que me apoiaram € incentiva-
ram a buscar sempre o melhor desempenho em minha atuagao como
educador.

Durante as aulas, iniciamos com uma pequena mistica e reflexao
sobre a importancia da educagdo, seguida da explanagdo do contetido
sobre misturas homogéneas e heterogéneas e os processos de separa-
¢do de misturas, utilizando exemplos do cotidiano para facilitar a com-
preensdo dos alunos. Promovemos uma roda de conversa para que os
estudantes pudessem tirar davidas e compartilhar experiéncias relacio-
nadas ao tema, visando garantir o engajamento dos alunos e promover
uma melhor compreensao do conteudo abordado (Figura 3).

Figura 3: Regéncia na EJA.

Fonte: Autor da pesquisa.

A experiéncia de reger aulas na EJA foi enriquecedora para
nossa formagdo como futuros professores de Ciéncias. A interagdo
com os alunos e a vivéncia da relagdo professor-aluno foi marcante
e contribuiram para o nosso desenvolvimento profissional. Observar
os desafios enfrentados pelos professores no dia a dia da sala de aula,
especialmente com estudantes no periodo conturbado da adolescén-
cia, com estudantes mais velhos e com estudantes com dificuldades
especiais foi uma experiéncia que nos fez crescer e nos preparar de
forma solida para atuar como docentes no futuro.
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Consideracoes finais

Apo6s andlise detalhada das informagdes e observagoes feitas
durante o estdgio, pudemos concluir que essa experiéncia foi extre-
mamente enriquecedora para a formagdo do futuro docente. Cada
etapa do estagio tem sua finalidade especifica e proporciona um co-
nhecimento profissional valioso, incluindo as relagdes em sala de
aula, os conteudos € as atividades.

Apesar dos desafios presentes, como a questdo da frequéncia
e participag¢do dos estudantes, o estagio de Ciéncias na EJA reflete
como o ensino deve ser conduzido, visando oferecer a melhor expe-
riéncia de aprendizado para os educandos e auxiliando na construgdo
do conhecimento de cada um.

A importancia da educagao inclusiva também foi refor¢ada du-
rante o estdgio, destacando a necessidade de atender as diferentes
necessidades dos alunos e promover a igualdade de oportunidades. A
diversidade nas salas de aula enriquece o processo de ensino-aprendi-
zagem, tornando-o mais significativo para todos os envolvidos.

A valorizagdo da leitura e escrita em todas as etapas da edu-
cacdo, inclusive na EJA, promove interacdes significativas entre os
alunos e contribui para a relagdo com o meio social e cultural. Tanto
a leitura e escrita quanto o protagonismo dos alunos sdo essenciais
para tornar a aprendizagem mais prazerosa e significativa. E possi-
vel proporcionar uma experiéncia transformadora e enriquecedora de
aprendizado para jovens e adultos, tornando o ato de aprender uma
experiéncia Unica.
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Capitulo 8
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
REFLEXOES E EXPERIENCIAS NO
ESTAGIO NA ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL DE
CARAPAJO, CAMETA (PA)

Regineice Franco de Sousa

Introducio

A formagdo em Educagdo do Campo na Universidade Federal
do Parad (UFPA) tem como objetivo capacitar educadores para atuar
em contextos rurais, enfrentando desafios sociais, econdmicos ¢ cul-
turais. No curso de Licenciatura em Educacao do Campo, os estagios
supervisionados sdo fundamentais para consolidar o conhecimento
tedrico e pratico, aproximando os futuros professores das comunida-
des em que atuarao.

Por mencionar a questdo da formagao docente, Novaes (1995)
argumenta que esse processo exige, além de outras questdes, auto-
nomia, responsabilidade social e individual. Neste sentido, estar em
formagdo implica em um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos € 0s projetos proprios, com vistas a cons-
trucdo de uma identidade, que ¢ também “uma identidade profissio-
nal” (Novaes, 1995, p. 25).

Nesse mesmo campo de entendimento, Pimenta (1997) men-
ciona que a identidade docente se constroi por meio de muitas ques-
toes, entre elas pelo significado que cada professor confere a ativida-
de docente no seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida de suas representagdes de
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seus saberes do sentido de vida. Com isso, Pimenta (1997) estende
seus argumentos frisando que se pode dizer que a pratica do estagio
favorece o exercicio da praxis diariamente, potencializando seus pro-
cessos formativos, que seja de formagao inicial ou continuada.

A vivéncia do estagio ¢ muito relevante, além de aproximar a
universidade da realidade da escola basica, propicia a constru¢do da
pratica da profissao, favorecendo acompanhar a rotina dos educandos
da EJA, a partir de um olhar de pesquisador.

Essa acdo pratica ¢ importante no intuito de compreensao da
educagdo basica em sua organizacdo com os curriculos da escola,
oferta de ensino, metodologia utilizada, formag¢ao do professor regen-
te da disciplina de Ciéncias, além de acompanhar as aulas durante o
periodo de observagdo, o que possibilita contribuir com a formacao
dos educandos da modalidade EJA na Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Carapajd, por meio das regéncias e durante as aulas.

Durante a pratica, a experiéncia em sala possibilitou acompa-
nhar a metodologia da professora, a dindmica e os desafios presentes
na escola e na oferta da EJA. O trabalho traz algumas consideracdes
sobre a importancia do estagio para a formagdo de professores, os
desafios encontrados pelos estagiarios e educandos, algumas contri-
bui¢des para o curriculo da escola l6cus da pesquisa com objetivo de
melhorar a metodologia e a pratica de ensino do professor, e contri-
buir para a formagao dos educandos considerando o cotidiano.

O estagio ¢ muito importante para a jornada académica e todas
as experiéncias vividas dentro e fora da sala de aula possibilitam a
familiarizagdo dos estagidrios no ambiente escolar, e nos preparam
para dar suporte pedagodgico para que possamos construir uma carrei-
ra profissional de acordo com os saberes partilhados.

Metodologia

O texto teve como base a pesquisa bibliografica, cujo levan-
tamento de dados esteve voltado para artigos e livros de autores que
dizem respeito ao estagio e a sua contribuicao para a formagao docen-
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te e para a melhoria da educagao basica, na escola do campo, obras de
autores que dialogam sobre a modalidade EJA, como Freire e Gado-
tti, e a sua contribui¢do para a melhoria da qualidade do ensino da
EJA, especialmente nas escolas do campo.

Além da pesquisa bibliografica, o texto estd embasado ainda na
pesquisa qualitativa, de acordo com Marconi e Lakatos (2003), ¢ um
estudo exploratorio-descritivo, que tem como finalidade descrever
completamente um determinado fendmeno, através de descricdes,
quantitativas ou qualitativas, quanto a acumulagdo detalhada por
meio das observagdes participante. Ainda nesse sentido, Gil (2008)
destaca que, “[...] para coleta de dados e levantamento, os instrumen-
tos mais adequados e utilizados sdo o questionario, a entrevista e o
Formulario”. Diante desse entendimento, a pesquisa busca aprofun-
damento de uma realidade especifica identificada pelo autor. Para o
estudo da pesquisa e analise de dados os instrumentos utilizados fo-
ram: questionario estruturado, diario de campo, caderno de anotagdes
e gravador de voz (aparelho celular). O primeiro contato se deu com a
apresentacao da carta de estadgio a coordenacdo da escola pesquisada.

A pesquisa foi realizada na EMEF de Carapajd, localizada na
vila de Carapajo, area rural do municipio de Cametd, Para, envol-
vendo observacao participante, pesquisa, planejamento, execucdo das
regéncias e projeto de intervencdo com educandos da EJA das 3% e 4*
etapas, professora de Ciéncias da Natureza e comunidade escolar. De
acordo com o PPC da LEdoC (2017), os dados coletados e apresen-
tados nestes registros sao referentes a pratica do Estagio de Docéncia
111, que podem ocorrer na modalidade de EJA ou em programas como
Saberes da Terra, PRONERA, Escolas, Familias Agricolas, Casa Fa-
miliar Rural.

As técnicas metodologicas utilizadas para o desenvolvimento
da pesquisa se deram por meio de uma abordagem qualitativa, como
descrita por Minayo (2014), valorizando a descri¢ao aprofundada das
praticas pedagogicas. Com a utilizacdo de um roteiro de en-
trevista semiestruturadas.
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Resultados e discussao

A educacdo brasileira enfrenta muitos percalgos historicos e
aparentemente cronicos, que atingem todo o pais de forma estrutural,
com agravantes para a regido Norte, devido a seus territorios multi-
facetados. Na EJA, esses obstaculos se apresentam mais complexos
relacionados as especificidades deste publico, tais como a idade dos
educandos, o tempo de afastamento da escola, os diversos aspectos
da heterogeneidade das classes, a exclusdo que marca as historias de
cada um na escola.

Os desafios enfrentados pela Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
incluem a alta taxa de evasdo escolar, a precariedade na formagao
de professores, a falta de materiais didaticos adequados e a ausén-
cia de politicas publicas consistentes. Esses fatores refletem nao
apenas a exclusdo social, mas também as desigualdades estrutu-
rais do Brasil, principalmente em regides mais vulneraveis como
o Norte (Instituto Unibanco, 2023; Imap, 2023).

Esses desafios evidenciam a necessidade de politicas publicas
que compreendam as especificidades da EJA, especialmente em ter-
ritorios multifacetados como a regiao Norte. Além disso, torna-se im-
prescindivel investir na formagao continuada dos professores e na
contextualizagdo do curriculo, valorizando a diversidade cultural e as
experiéncias dos alunos. A educa¢do deve ser um direito universal e
um pilar para o desenvolvimento social e econdmico, exigindo um
esfor¢o articulado entre governo, institui¢cdes e sociedade civil.

O fato de serem sujeitos trabalhadores e que retornaram ao es-
pacgo escolar em busca de ampliar seus conhecimentos, concluir o
Ensino Médio, conseguir um trabalho, melhorar condigdes economi-
cas da familia e até ingressar em uma universidade, faz com que os
educandos busquem superar os desafios por melhores condi¢des de
vida em uma sociedade capitalista desigual.

O ensino da EJA ¢ marcante e peculiar, pois, sdo sujeitos ex-
cluidos do processo de escolarizagdao por motivos diferentes. A EJA,
desde sua origem, jd passou por diversas modificagoes, na busca de
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melhorar a qualidade de ensino para esse publico, que enfrenta va-
rias criticas referentes a oferta do ensino. Alguns estudiosos da drea,
como Freire e Gadotti, trouxeram valiosas contribui¢des sobre a for-
ma como olhar e enxergar a EJA. Freire (2006, p. 24), em sua teoria,
diz que:
Sonhamos com uma escola publica capaz, que se va construindo
aos poucos num espaco de criatividade. Uma escola democratica
em que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que se en-
sine ¢ aprenda com seriedade, mas que a seriedade jamais vire

sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente os
conteudos, se ensinem a pensar certo.

Muitas sdo as contribui¢des de Freire para a EJA, entre elas o
método de alfabetizagdo. Sabe-se que todas elas sdo importantes, mas
ndo se pode negar que a forma como o referido tedrico trouxe um
olhar humanizador para EJA foi revolucionaria, pois sua perspectiva
partia dos conhecimentos prévios dos alunos, enxergando-os como
sujeitos de direitos e deveres, e fazendo-os também se enxergarem a
si mesmos dessa maneira. De acordo com a visao de Gadotti (1996,
p. 83):

E diante da propria realidade dos educandos, que o educador con-
seguira promover a motivacdo necessaria a aprendizagem, des-
pertando neles interesses e entusiasmos, abrindo-lhes um maior
campo para os que estdo aprendendo e, a0 mesmo tempo, preci-
sam ser estimulados para resgatar sua autoestima. Esses jovens e
adultos sdo tdo capazes como uma crianga, exigindo somente

mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modali-
dade.

A partir da citagdo acima, ¢ possivel observar que o pensamento
de Gadotti sobre a EJA dialoga com o de Freire, ambos na perspec-
tiva de educar a partir dos conhecimentos dos educandos, de suas
experiéncias de vida, entre outros. Gadotti enxerga os educandos da
EJA como sujeitos capazes de aprender, mas que precisam de motiva-
cdo resgatar sua autoestima, para construir uma aprendizagem. Nessa
perspectiva, os educandos so precisam ser estimulados com as meto-
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dologias adequadas. E nessa linha de entendimento que apresenta-
mos o resultado da vivéncia do estagio na EJA na EMEF de Carapajo.

Elencamos algumas informacdes referentes a formacao da pro-
fessora de Ciéncias. Residente na vila de Carapajé desde o ano de
2010, ela possui graduagao em Ciéncias da Natureza e habilitagdo em
Quimica e licenciatura em Matematica, pela Universidade do Estado
do Para (UEPA), Pos-graduacao em Ciéncias da Natureza e Gestao
escolar pela UNIASSELVI. Ela foi aprovada nos concursos publicos
do municipio e do Estado. Sobre a importancia de ensinar ciéncias na
EJA, a professora destacou:

A disciplina de Ciéncias faz parte da nossa vida cotidiana, pro-
curo mostrar as mudangas que estdo acontecendo na natureza,
quais sdo os gases poluentes responsaveis, questdo dos residuos
solidos, como contribuir para a preservagdo do planeta, entao
converso bastante sobre o meio ambiente os conhecimentos dos
alunos sdo enriquecedores, eles ja tém opinido propria e isso
bom no didlogo durante as aulas, claro que tem algumas
coisas que precisam ser explicados pelo professor isso ¢ normal.
(Prof*. de Ciéncias, 2024).

Diante das falas da professora, percebe-se que, além de
ser professora, ¢ humana em sensibilizar-se com a realidade dos
educandos, o que a leva a ser uma professora muito querida por
todos. Procuramos dialogar com os educandos sobre o que acham da
professora e de sua metodologia de ensino:

E uma professora compreensiva, conversa com a gente, pro-
cura entender nosso lado, aqui ela ¢ a melhor professora, a gente
sabe que ela voltou pra da aula de ciéncias pra nos ajudar somos
muito gratos por isso. Temos professores que nem vem da aula
quando vem chegam com pressa nem dao aula direito saem an-
tes de terminar a aula. (Educando EJA, 4% Etapa, 2024).

O ensino-aprendizagem nas escolas do campo refletem na vida
social, no que diz respeito ¢ modalidade EJA nas escolas das areas
rurais que encontram desafios inimeros. Coloca os estagiarios em
posicao de observadores e criticos, pensadores preocupados com pra-
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tica da docéncia nas escolas em areas rurais, o que ¢ essencial para o
fortalecimento da formagao docente.

Durante as regéncias, colocamo-nos, no primeiro momento, a
refletir sobre os desafios para os educandos da EJA, nos primeiros
dias de estagio fomos para algumas salas com odor forte, muita poei-
ra, pedimos para a dire¢do providenciasse outra sala, que tivesse pelo
menos tomada para ligar o datashow. Como os problemas de energia
sdo frequentes, isso despertou uma certa preocupagao para elaborar
materiais didaticos para ministrar aulas diferenciadas de acordo com
a realidade dos alunos do curso.

Assim, ministrar aulas na disciplina de Ciéncias na EJA foi
desafiador. Devido a escola estar passando por algumas mudangas,
tivemos algumas dificuldades, como a energia elétrica de qualidade,
levando os estagiarios a deixarem, de forma bem resumida, a utiliza-
c¢do de recursos tecnologicos, materiais didaticos utilizados para tra-
balhar as regéncias foram da realidade dos educandos, como alguns
recursos encontrados na natureza e alguns cartazes com imagens, para
poder trabalhar as regéncias, apresentar metodologia diferenciada na
disciplina de Ciéncias com materiais didaticos a partir do cotidiano.

Durante o estagio, foram realizadas praticas pedagdgicas nas 3?
e 4° etapas da EJA na EMEF de Carapajo, envolvendo metodologias
participativas e materiais do cotidiano para trabalhar temas gerado-
res. Na 4% etapa, foi abordado o sistema urinario em duas aulas: no dia
13/05/2024, a fungdo do sistema, os principais orgdos e a diferenca
entre a uretra masculina e feminina; e, no dia 20/05/2024, a anatomia
¢ a funcdo dos rins, doencas renais ¢ cuidados alimentares. Utilizando
cartazes e didlogos, destacou-se a importancia da dgua para a saude
dos rins. Os alunos demonstraram interesse e interacao, evidenciando
a eficacia da metodologia.

Na 3? etapa, também em duas aulas, trabalhou-se o tema “Fe-
nomenos Fisicos e Quimicos”, com experimentos para identificar al-
teracdes na matéria. O objetivo foi explicar o conceito de fenomeno
na ciéncia e distinguir fendmenos fisicos e quimicos de forma pratica.
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As praticas priorizaram a troca de saberes ¢ o didlogo, funda-
mentadas na perspectiva de Paulo Freire, que defende a criacdo de
possibilidades para a construcdo do conhecimento. Essa abordagem
contribuiu para uma aprendizagem significativa, integrando o conhe-
cimento prévio dos alunos e reforcando o protagonismo dos sujeitos
no processo educativo.

Os assuntos das regéncias foram escolhidos em parceria com a
professora regente da disciplina Ciéncias, que os selecionou de acordo
com o curriculo da escola, mas a metodologia e a forma de trabalhar
os assuntos foram realizadas pela estagiaria. Foi possivel elaborar
material didatico adaptado com o contetido de acordo com a neces-
sidade especificidades dos educandos, buscando tornar as aulas mais
significantes. Também foi possivel interagir diretamente com os edu-
candos, ouvindo suas duvidas e contribuindo no processo de forma-
cdo dos sujeitos.

A ultima etapa da vivéncia do estagio foi a intervengdo na esco-
la, em que foi desenvolvido um projeto mais abrangente envolvendo
a comunidade escolar em didlogo com a professora da disciplina de
Ciéncias e os alunos da EJA 3* e 4* etapa. Foram realizadas algumas
observagdes na escola, sobre varios casos de dengue na comunidade,
entdo, chegamos a conclusao de que o projeto a ser colocado em prd-
tica seria o projeto conscientizagdo ambiental, com o tema Reciclar
para Renovar.

Assim sendo, desenvolvemos a a¢ao Educagao Ambiental e
Satide na EMEF de Carapajo, o objetivo foi chamar atencao do des-
carte de residuos em lugares inadequados, tempo de decomposicao
na natureza, pratica do consumo consciente. Os resultados eviden-
ciaram a relevancia da educagdo ambiental para o contexto da EJA.
O projeto “Reciclar para Renovar” conseguiu envolver os alunos em
praticas que relacionavam o contetdo escolar com suas realidades,
aumentando o interesse pelas aulas.

Impactos observados:
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I. Engajamento: A abordagem pratica e contextualizada foi efi-
caz para captar o interesse dos educandos, que participaram ati-
vamente das oficinas e discussdes. II. Sustentabilidade Escolar:
As oficinas de reciclagem contribuiram para a conscientiza¢ao
sobre o descarte correto de residuos e a manutengao para que os
materiais, objetos e recursos tenham uma vida 1til maior. IIL
Desafios: A diversidade de perfis dos educandos e a escassez de
recursos da escola foram limitagdes enfrentadas. Muitos alunos
conciliam estudos com trabalho e responsabilidades fam iliares,
impactando a frequéncia e participagdo em algumas atividades.

Esses achados estdo em consonancia com os estudos de Freire
(1996), que defende uma educagao dialdgica e participativa, e Gadotti
(2009), que destaca o papel transformador da EJA como espaco de
constru¢do cidada e ecoldgica.

Consideracoes finais

As atividades realizadas durante o estagio supervisionado na
EMEF de Carapajo evidenciaram a importancia de integrar educacio
ambiental e praticas pedagogicas contextualizadas para promover o
aprendizado e a conscientiza¢do dos estudantes da EJA. A abordagem
baseada no tema “Reciclar para renovar: educacao ambiental e saude
na EMEF de Carapaj6” demonstrou que a conexao entre conteudos
educativos e o cotidiano dos alunos do campo pode gerar impactos
significativos, tanto no ambiente escolar quanto na comunidade.

A execucao das oficinas e debates reforcou a necessidade de
metodologias que valorizem as vivéncias locais, contribuindo para
a formacao critica e cidada dos participantes. Além disso, o projeto
apontou para a urgéncia de fortalecer agdes sustentaveis no contexto
rural, promovendo maior engajamento entre escola, alunos e comuni-
dade em prol de solugdes para desafios ambientais e sociais.

Portanto, o estdgio ndo apenas trouxe resultados concretos em
termos de aprendizado e conscientiza¢do, mas também destacou a re-
levancia de ampliar investimentos e incentivos para iniciativas seme-
lhantes, que unam educagao, sustentabilidade e inclusao, respeitando
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as especificidades do campo e assegurando o direito a educagdo de
qualidade para todos.
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POSFACIO

Ao chegar ao fim desta obra, torna-se evidente que os textos
aqui reunidos ultrapassam o registro simples do estagio supervisio-
nado. O conjunto dos capitulos revela o estdgio como um tempo for-
mativo, no qual a pratica pedagdgica, a reflexdo critica e a investiga-
¢do se entrelacam de modo inseparavel. Nesse percurso, a escola do
campo deixa de ser mero espaco de aplicagdo e se afirma como um
lugar de escuta, andlise e construgdo de sentidos, exigindo do futuro
professor atengdo, paciéncia intelectual e rigor.

Os relatos convergem na compreensdo de que ensinar Ciéncias
em contextos camponeses, ribeirinhos e quilombolas, exige, antes,
um olhar atento ao territorio, as condi¢des materiais do trabalho es-
colar, as memorias coletivas e aos saberes que antecedem e perpas-
sam o curriculo. Compreender essas relagdes ndo ¢ imediato, supde
esforco, disciplina do pensamento e disposi¢ao para confrontar ideias
prévias, tanto sobre o ensino quanto sobre a propria docéncia.

Nesse sentido, o estdgio emerge como experiéncia de formagao
intelectual e ética, capaz de colocar em questdo concepgdes naturali-
zadas sobre ensino, aprendizagem e formacao docente. Nao se trata
de confirmar certezas, mas de aprender a pensar a partir da realidade
tal como ela se apresenta, com seus limites, contradi¢des e resistén-
cias.

Destaca-se, ainda, a maturidade com que os autores articulam
pratica, reflexao e pesquisa, evitando tanto a idealizacdo do campo
quanto a simplificagdo de seus desafios. As dificuldades evidencia-
das, infraestrutura precaria, fragmentagao curricular, lacunas na for-
magao docente, sdo compreendidas como expressoes de processos
histéricos de desigualdade que continuam a atravessar a educacao
brasileira, especialmente nos territorios rurais e tradicionais.

Este livro contribui, portanto, para reafirmar o estagio supervi-
sionado como campo legitimo de producdo de conhecimento e como
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espacgo privilegiado da construc¢ao da identidade docente. Ao fazé-lo,
insere-se com consisténcia no debate sobre formagao de professores,
Educacdo do Campo e ensino de Ciéncias, oferecendo ao leitor ndo
respostas prontas, mas problemas bem formulados, e, como se sabe,
¢ justamente ai que reside o inicio de toda compreensdo referente ao
ensino de Ciéncias da Natureza em escolas do campo promova uma
compreensao duradoura, devendo ir além da memorizagao de concei-
tos e conectando assim o conhecimento cientifico a realidade vivida

pelos estudantes.
Ronilson Freitas de Souza.

Manoel Ledao Lopes Junior
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