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Caro/aleitor/a:

Este caderno foi elaborado com o objetivo de auxilia-lo em seu trabalho no
dia a dia do centro de educagio infantil. E um convite a reflexdo, e busca ajuda-lo a
pensar e desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas com maior seguranca e
respaldo legal.

Sua construgdo e organizacdo é baseada nas demandas apresentadas por 36
professores da Educacdo Basica, atuantes nas creches do municipio de Unido da
Vitéria-PR. Estes professores apontaram suas maiores dificuldades relacionadas a
educacdo inclusiva e as praticas pedagogicas na creche.

Considerando o que foi apontado durante a pesquisa, entendemos que o
professor enfrenta muitos desafios no cotidiano; entre eles tem se destacado a
necessidade de desenvolver praticas pedagégicas que incluam todas as criancas.
Considerando estas demandas, este Caderno de Orientacdes torna-se uma
importante ferramenta para que possa encontrar respostas para algumas de suas
duvidas, bem como apresenta sugestoes para que os professores possam promover
a aprendizagem de todas as criancas com mais seguranca e conhecimento.

Esperamos que este Caderno de Orientacdes contribua com o
desenvolvimento de uma pratica comprometida com a inclusdo, que sirva de
referéncia para educadores de diferentes contextos que buscam o compromisso com

praticas que consideram a Educag¢do um direito de todos.
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APRESENTACAO

As criangas com deficiéncia enfrentam muitos desafios em seu dia a dia na
escola, por isso proporcionar um ambiente inclusivo em que se sintam valorizadas
e respeitadas é muito importante para o seu desenvolvimento e aprendizagem. O
que caracteriza a inclusao?

Para que a inclusdao realmente aconteca é preciso que os professores
compreendam como ocorre o processo de aprendizagem de cada crianca,
compreenda quais sdo as suas necessidades e particularidades. Dessa forma, o nivel
de compreensdo dos professores varia de acordo com a formagdo que possuem. Pois
um professor que dispde de uma formacado consistente que contempla as diferentes
formas de aprender e de ser dos alunos provavelmente apresentara uma pratica
capaz de incluir todas as criangas no ambiente educativo.

Desta forma, o desenvolvimento da pesquisa intitulada “PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA CRECHE: CONCEPCOES DOS PROFESSORES”, ao
considerar as demandas e vivéncias dos professores, reconhece a necessidade de
promover acdes de formacdo continuada contextualizadas que atendam as
necessidades encontradas pelos professores no cotidiano. E que permita a eles
terem auxilio no momento em que necessitam, sem precisar esperar até momentos
especificos dispostos no calendario escolar.

Sendo assim, possibilitar o acesso a um Caderno de Orientagbes que tem
como objetivo auxiliar os professores no processo de desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas é um instrumento valioso para a formacao deste profissional,
pois, além de ser um material que estara a disposicdo do professor, também trara
contetidos importantes para o seu crescimento profissional.

Soma-se ainda a possibilidade de o Caderno de Orientagdes tornar-se um
instrumento orientador, pois, diante da densidade dos conhecimentos
compartilhados em suas paginas, é possivel desenvolver encontros com os
professores de modo que possam compartilhar suas vivéncias e experiéncias,
construindo assim um novo significado sobre a educacdo inclusiva na creche e
aplicando isso em sua pratica cotidiana.

Pautados nestes propdsitos, os contetidos abordados neste caderno estdo
organizados da seguinte forma:

Principios Pedagogicos

Conhecimentos legais sobre a educagdo inclusiva

Por que a creche € lugar de inclusao

Transtorno do Espectro Autista

Praticas Pedagdgicas Inclusivas na creche: o trabalho com a crianga com TEA
Dicas de leitura
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1. PRINCIiPI0S PEDAGOGICOS

1.1A creche como espaco de aprendizagem e desenvolvimento

A creche é o primeiro espago a que a crianca de 0 a 3 anos tem acesso, ao
separar-se da familia, por isso esse espaco deve ser agradavel e acolhedor, que
proporcione desenvolvimento e aprendizagem. Assim, para que se alcance esses
pontos é necessario estruturar o ambiente para receber estas criangas. No entanto,
esta estrutura ndo se restringe apenas ao prédio ou mobiliario, mas também a
disposicdo de recursos e formac¢do de professores, pois todos esses fatores
influenciam na oferta de uma educacao de qualidade que contemple as necessidades
das criangas. Goldschmied e Jackson (2006, p. 34) afirmam que a creche é um lugar
para viver, além de trabalhar e brincar, e que sua aparéncia como um todo deve ser
interessante e prazerosa tanto para as criangas como para os adultos.

Assim, somente pensar nas necessidades das criancas em idade de creche
ndo é suficiente, é preciso realizar agdes que garantam a inclusao dessas criancas,
pois além de vontade é preciso atitude.

Desta maneira, conforme Sassaki (2014), existem diferentes dimensdes que
devem ser atendidas para garantir a acessibilidade de todas as criancas aos
diferentes ambientes existentes na sociedade. Uma diz respeito a acessibilidade
atitudinal, que esta relacionada a eliminacdo de preconceitos e atitudes que
dificultam a inclusdo e a convivéncia. Somando a esta, outras dimensdes também sio

apontadas por ele como necessdarias a inclusao e a acessibilidade. Sao elas:

Arquitetonica: sem barreiras fisicas construidas no interior e no
entorno de [...] escolas em geral, de 6rgdos publicos e nos meios de
transportes  coletivos  particulares ou  publicos [..];
Comunicacional: sem barreiras na comunicagdo interpessoal,
“adequagio as sinalizacdes de locais (em atencio as pessoas cegas
ou com baixa visdo) e contratacdo de intérpretes da lingua de
sinais [...] junto as IEs, para dar suporte em sala de aula, bem como,
em outros eventos educacionais, tanto para educadores, como para
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alunos surdos [acréscimo nosso]; Programatica: Sem barreiras
invisiveis existentes nos decretos, leis, regulamentos, normas,
politicas publicas e outras pecas escritas; Metodoldgica: Sem
barreiras nos métodos, teorias e técnicas de estudo, de trabalho,
etc, [..] Com novas metodologias na execucdo de servicos;
instrugdes baseadas nas inteligéncias multiplas; uso de todos os
estilos de aprendizagem; novos conceitos de aprendizagem e de
avaliacdo de conhecimentos e habilidades [..] Instrumental: Sem
barreiras nos instrumentos, ferramentas e utensilios de estudo, de
trabalho [..]; Natural: Sem barreiras nos espacos criados pela
natureza e existentes em terras de propriedade publica ou
particular; (SASSAKI, 2014, p. 4-6).

Considerando as dimensdes apontadas, entendemos que para que haja
inclusao é imprescindivel que haja primeiro acessibilidade. Assim sendo, dentro das
institui¢cdes de ensino ndo pode haver atitudes preconceituosas e estereotipadas que
impecam a criancga de ter acesso aos saberes e conhecimentos construidos ao longo

da historia.

1.2 A brincadeira como pratica de inclusao

As experiéncias pelas quais a crian¢a passa em sua vida influenciam muito
em seu desenvolvimento e sua aprendizagem; desta forma, é preciso oferecer a esta
experiéncias significativas que a auxiliam na construcao de seu ser. Assim sendo, as
brincadeiras tornam-se uma importante ferramenta para auxilid-la nesse processo.

Através das brincadeiras a crianca é capaz de explorar o mundo e trazer
significado para diferentes acdes; por meio da brincadeira as crianc¢as sdo capazes
de compreender o seu papel e o papel do outro, estreitar lacos de afeto, desenvolver
a criatividade, reconhecer seus proprios limites, expressar-se, desenvolver a
imaginacao, entre outros.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018-doravante
BNCC), as brincadeiras fazem parte dos eixos estruturantes da Educacao Infantil
juntamente com as interag¢does; dessa forma a BNCC (Brasil, 2018, p. 37) apresenta

as interagoes e brincadeiras como:

[..] experiéncias nas quais as criancas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e
interacdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo. A interagio
durante o brincar caracteriza o cotidiano da infincia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interagdes
e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
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identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracoes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogdes.

Diante do exposto, a brincadeira constitui-se como uma importante pratica
inclusiva, pois coloca as criangas em situagdes nas quais trocam experiéncias com
outras criangas, permitindo que construam um olhar sobre si e sobre o outro.

Sendo assim, quando as brincadeiras sao organizadas de forma com que
todas as criangas possam participar igualitariamente, onde cada uma pode
desempenhar o seu papel dentro desse contexto e onde sdo respeitadas as
caracteristicas individuais de cada um é concretizado o principio da inclusao.

Tal principio envolve adequar as diferentes agdes realizadas dentro do
contexto escolar para que o desenvolvimento e a aprendizagem sejam alcancados
por todas as criancgas.

Dessa forma, organizar as brincadeiras considerando esse objetivo torna este
ambiente mais inclusivo e igualitario, pois para que todos brinquem e aprendam

devemos fornecer as condi¢des para que isso aconteca.

1.3 Praticas pedagogicas inclusivas

Por considerar que a inclusao vai muito além da socializagdo dos individuos
em um meio ambiente em comum é importante discutir as praticas pedagogicas
realizadas em sala de aula, discutir como as institui¢des de educagdo se organizam
para conceder as criancgas as condi¢des necessdarias ao seu desenvolvimento. Dessa
maneira, Ferreira et al. (2022) compreendem que se praticas pedagégicas forem
traduzidas em atitudes sociais favoraveis a inclusao, assim como se as estratégias e
os curriculos forem diversificados, poderao enriquecer significativamente o acesso,
permanéncia e aprendizagem das criang¢as com deficiéncia.

Assim sendo, as creches precisam organizar acdes que reconhecam e
considerem a diversidade das criangas, valorizando a sua individualidade e
utilizando isso como meio para a construcdao de uma proposta educativa inclusiva
que contemple praticas pedagoégicas inclusivas que possam atender as necessidades
das criangas.

Dentre as praticas inclusivas, podemos destacar: construgdo do PPP, selecao
e organizacdo dos conteiudos dentro do curriculo, promocao de adaptacdes

curriculares, organizacao de um ambiente adequado a aprendizagem de todas as
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criangas, definicdo de métodos e técnicas adequadas as necessidades das criancas,
formacao de professores baseada nas demandas apresentadas por esses sujeitos,
recursos financeiros, entre outras.

No entanto, para que se desenvolvam praticas pedagdgicas inclusivas faz-se
necessario superar o pensamento elitista onde, conforme Mantoan (2002), apenas a
parcela mais abastada da sociedade tinha acesso a educac¢do, e reconhecer a
necessidade de se buscar alternativas que proporcionem a todos uma educagao mais
igualitaria, fornecendo meios para que isso acontega.

Diante do apontado anteriormente algumas praticas pedagogicas inclusivas
sdo desenvolvidas pelos professores da creche da Rede Municipal de Unido da
Vitéria-PR, dentre as quais podemos citar: as atividades ludicas (jogos, brincadeiras,
musicas e historias); adaptacao de atividades e materiais, construcao de painéis de
rotina, buscar conhecimento sobre a crianca e suas particularidades identificando a
forma como cada uma aprende.

Destacamos aqui que as praticas pedagoégicas inclusivas nao sdo restritas
apenas ao professor, mas sdo praticas a serem desenvolvidas por todos os agentes
envolvidos com a educacdo das criangas, pois ndo se limitam apenas as quatro
paredes da sala de aula, e sim devem estar presentes nas intituicdes educativas
como um todo. Assim sendo, essas praticas devem envolver desde o Secretario de
Educacdo, que é o responsavel por toda a educacdo de um municipio, até a
profissional responsavel pelos servigos gerais do centro de educacgdo infantil, que é
aresponsavel por manter o ambiente limpo e organizado, pois todos dentro de suas

fungdes especificas sdo responsaveis pela inclusao de todas as criancas.



2. CONHECIMENTOS LEGAIS SOBREA A EDUCACAO INCLUSIVA

Conhecer as leis que regem nossa sociedade é fundamental para
conhecermos nossos direitos e deveres. Tal conhecimento influencia nosso
crescimento individual e coletivo, pois permite que possamos conhecer o que nos
compete enquanto cidadaos e buscar melhorias na sociedade como um todo. Dessa
forma, conhecer as leis implica conhecer as regras que regem cada setor da
sociedade, de modo que compreender como funcionam traz beneficios para todos.

Diante do exposto, as leis existem para garantir que os direitos de todos
sejam garantidos e aplicar as devidas puni¢des quando estes nao sdo respeitados;
por isso, no que tange a educacgdo é essencial conhecer sobre a legislacdo que a
envolve para que seja possivel cobrar do Estado as agdes necessarias para que a

educacao de qualidade chegue a todas as criangas.

f
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2.1 AConstitui¢do Federal de 1988

A Constituicao Federal (doravante CF) de 1988 representou um marco para
a educacdo brasileira, pois a partir de sua promulgacdo houve mudancas de
paradigma referentes a educacdo e também sobre a creche. A partir deste

movimento que compreende a educagao como um todo, a CF define a educagao como
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um direito subjetivo de todos os cidadaos. Em seu Capitulo III, Se¢do I da Educacéo,

Artigo 205 dispde:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988)

O documento indica os principios em que o ensino deve fundamentar-se.

Conforme o Art. 206, o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[ - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;
I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagbgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais da educagao escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacdo escolar publica, nos termos de lei federal;

IX - garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da
vida.

Entendendo que o Estado é parte responsavel pela educacdo, a CF aponta em seu

Art. 208 que o seu dever sera efetivado mediante algumas garantias:

I - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagio
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a sadde.

Entendendo a educagdo como direito de todos, compreende-se que a partir
desta lei houve um crescimento no numero de vagas e de institui¢cdes voltadas para
essas criancas. Isto ocorreu, na concepgao de Perez (2020), devido ao entendimento
da populacdo de que, com a promulgacdo da CF, as criancas brasileiras eram iguais

perante a lei e todas tinham, a partir de entao, direito ao atendimento gratuito na
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educacao infantil.

Para saber mais acesse: https://www.planalto.gov.br

2.2 Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

No ano de 1996 é assinada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional,
9394/96. Esta lei reafirma o estipulado pela CF que garante o acesso de todos a
educacdo e estabelece as diretrizes e bases da educagcdao nacional. Desta forma,
define as etapas da educacdo brasileira, bem como suas finalidades e objetivos.
Dessa forma, com a LDB 9394/96, os avancos relacionados a educagao infantil e a
creche sdo transformadores, pois, além de reafirmar o direito de todos a educacgao,
define os seus principios e finalidades, responsabilizando cada setor da sociedade
ao que lhe cabe.

Em seu titulo II, no Art. 205 pontua que a educacdo nacional deve ser
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, e que a
sua finalidade deve ser o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio de cidadania e sua qualificagdo para o mercado de trabalho. E que o ensino

a partir deste momento deve ser ministrado baseado nos seguintes principios:

I - Igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola;
I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I1I- pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;

IV respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V- coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI- gratuidade de ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educacgio escolar, o trabalho e as praticas
sociais;

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial;

XIII - garantia do direito a educacio e a aprendizagem ao longo da
vida;

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva. (Brasil, 1996, s.p.).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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A partir da implementagdo desta lei a Educagdo Infantil comeca a passar por

uma reestruturacdo e passa a ser reconhecida como:
[...] primeira etapa da educagdo basica, que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus

aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (Brasil, 1996, p. 22).

Assim, a Educacdo Infantil, conforme o Art. 30 da LDB 9394/96, deve ser
oferecida em “creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade” e em “pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”.

A partir da consolidacdo da Educacgao Infantil, a creche consolidou-se como
parte da etapa da Educacdo Basica, e tem como fun¢do organizar e colocar em
pratica o ensino para criancas de 0 a 3 anos e onze meses de idade, enquanto a pré-
escola configura-se como a segunda etapa da Educacao Infantil, responsavel por
organizar o ensino voltado para as criancas de 4 a 5 anos de idade.

Com a promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacao Infantil passa a
ser parte integrante da Educacdo Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. [..] a

Educacdo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a 5 anos
(Brasil, 2018, p. 35).

No entanto, mesmo com a CF e a LDB que determinam a educa¢ao enquanto
direito do cidadao, no caso especifico da Educacdo Infantil esta passa a ser
obrigatéria para as criancas a partir de 4 anos somente com a Emenda
Constitucional n? 59/2009, que determina a obrigatoriedade da Educagao Basica
dos 4 aos 17 anos, ou seja, os pais passam a ser obrigados a matricular as criancas
na Educacao Infantil apenas a partir da pré-escola.

Essa extensdo da obrigatoriedade é incluida na LDB em 2013,
consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas

as criancas de 4 e 5 anos em instituicdes de Educacido Infantil.
(Brasil, 2018, p. 35).

Para a creche, no entanto, esses documentos indicam o direito ao acesso,
porém nao a obrigatoriedade da matricula, ficando sob responsabilidade dos pais
realizar ou ndo a inser¢ao da crianc¢a nesta etapa da educacgao.

A LDB estipula ainda as diretrizes para educac¢ao especial, considerando suas

especificidades. Dessa forma, conforme o capitulo V deste documento:
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Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Ela pontua que:

§ 12 Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

§ 22 0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢coes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educac¢do infantil e estende-se ao longo da
vida, observados o inciso III do art. 42 e o paragrafo tnico do art.
60 desta Lei.

Sobre os sistemas de ensino, serdo disponibilizados aos alunos que
necessitam curriculos, métodos e técnicas que atendam as suas necessidades, bem
como professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para
atendimento especializado e, ainda, professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns, conforme o Art. 59.

No ano de 2021 é incluida na LDB a educagdo bilingue de surdos, onde no

Capitulo V-A, no Art. 60-A, dispde:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacgdo escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educagio bilingue de surdos.

Para esses alunos também serdo disponibilizados servicos de apoio
educacional especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,
para atender as suas especificidades.

Tal capitulo apresenta uma inovacdo no que concerne a atendimento
especializado e educacgao bilingue, e aponta em seu § 22 que a oferta de educacgao
bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na Educacao Infantil, e se estendera ao

longo da vida. Tal apontamento sinaliza que deve ser disponibilizado ao estudante
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um professor bilingue desde os primeiros anos de vida, e ndo somente a partir dos

4 anos, como acontece com a educagao especial em geral.

Para saber mais acesse: http://www.planalto.gov.br

2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC apresenta diretrizes curriculares comuns aos sistemas de ensino,
onde sdo apontados os contetidos comuns a serem trabalhados por todo o territério
nacional; no entanto, abre espago para que questdes regionais e locais sejam
incorporadas. Este documento aponta que na Educacdo Infantil ndo sdo estipulados
contetidos, mas sim saberes e conhecimentos que estao dispostos em cinco campos
de experiéncia: O eu, o outro e o nés; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgdes; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Tragos, cores e formas; e
Corpo, gestos e movimentos.

Com relagcdo a creche, nesse documento esta atrelada ao contexto da
Educacdo Infantil, como sua primeira etapa, e contempla a educacao dos bebés (0 a
1 ano e seis meses de idade) e das crian¢as bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses).

A BNCC compreende que o planejamento e as atividades desenvolvidas na
creche precisam proporcionar vivéncias e experiéncias diversificadas as criancas,
tendo como alicerce dois eixos estruturantes, que conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010) sdo: as
interagdes e as brincadeiras.

Baseando-se nesses dois eixos estruturantes, a BNCC (2018, p. 36) apresenta
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que precisam ser assegurados na

Educacgao Infantil.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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Direitos de Aprendizagem

Os seis direitos de aprendizagem

Fonte: As autoras, 2024.

Ao analisar os seis direitos de aprendizagem apresentados, é possivel
perceber que vao ao encontro dos principios da educacgao inclusiva, pois enfatizam
a importancia de proporcionar experiéncias coletivas para as crianc¢as, permitindo
que elas conhegam a si mesmas, bem como conhe¢cam e compreendam o papel do
outro em suas relagdes. Do mesmo modo, apontam a necessidade de se propor as
criancas atividades que apresentem diferentes culturas e diferentes formas de
producao cultural para que conhegam e experimentem outros modos de ser e de se
expressar culturalmente. E por fim, enfatizam a importdncia de que a crianca
consiga expressar-se dentro do ambiente em que vive, sentindo-se segura para
expressar seus sentimentos, emocoes, frustracoes, pontos de vista, entre outros.

Sendo assim, garantindo as criancas os seis direitos de aprendizagem

oferece-se a elas a possibilidade de desenvolver-se integralmente,

[..] o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade
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desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto -
considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
(Brasil, 2018, p. 24)

Diante do exposto, a BNCC aponta que a escola deve ser um espaco de
aprendizagem e democracia, ndo discriminatdrio e que respeite as diferencas e
diversidades existentes em sala de aula e que se utilize dessas diferengas para
promover aprendizagens sintonizadas com as necessidades dos educandos.

Portanto, esse documento apresenta-se como um orientador, que sistematiza
como devem ser organizadas as propostas educacionais das instituicoes de
Educacdo Infantil, para garantir o ensino e a aprendizagem de todas as criangas e
que as creches devem seguir os mesmos preceitos para garantir uma educagao de
qualidade aos bebés e as criancas bem pequenas.

No que concerne as praticas de inclusao, a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018, p. 15) considera que devido a diversidade existente em nosso pais os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagégicas que considerem as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais.

Dentro desse contexto, a BNCC, ao explicitar as aprendizagens essenciais que
cada crianca deve desenvolver, busca a igualdade educacional, onde enfatiza que
todas as criangas precisam desenvolver esses saberes. Além disso, aponta que as
singularidades das criancas precisam ser respeitadas e que as desigualdades
educacionais precisam ser superadas. Para tal, explicita que as “decisdes
curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educacdo, o planejamento do
trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano
escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superacdao dessas
desigualdades” (Brasil, 2018, p. 16).

Assim sendo, para superar a desigualdade segundo este documento é
necessario aplicar o principio da equidade, que aponta para a necessidade de se
reconhecer que as criangas aprendem de forma diferente e proporcionar os meios

para que isso ocorra.
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Sobre isso, 0 documento em questdo aponta ainda que:

[...] um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos - como os povos indigenas originarios e as
populacdes das comunidades remanescentes de quilombos e
demais afrodescendentes - e as pessoas que ndo puderam estudar
ou completar sua escolaridade na idade proépria. Igualmente,
requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagégicas inclusivas e
de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2
13.146/2015) (Brasil, 2018, p. 16).

Considerando o acima descrito, pode-se concluir que a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) determina que sejam realizadas praticas inclusivas nas
instituicdes de educagdo para que seja possivel assegurar a educagao para todas as
pessoas, considerando as particularidades sociais, locais e regionais, bem como as

particularidades individuais de cada um em todo o processo educativo.

Para saber mais acesse: https://www.apliqueducacao.com.br

2.4 Lei Brasileira de Inclusao (LBI)

A Lei n? 13.146 de 2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, que tem como objetivo assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para pessoas com
deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania.

Em seu Capitulo I, Art. 2°, assinala quem sdo os sujeitos para quem é

destinada essa lei:

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacio plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas. (Brasil, 2015)

No que tange ao direito a educacao, a LBI em seu capitulo IV Art. 27 afirma:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo


https://www.apliqueducacao.com.br/post/bncc.b
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desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Responsabiliza o Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade em
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Institui as diferentes obrigacdes relacionadas ao poder publico para
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a
educacdo destinada as pessoas com deficiéncia. Dentre as obriga¢des que ficam

estabelecidas, podemos citar:

[ - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condic¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

IIl - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servicos e
adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacgao bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...]

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de
recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e
usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias nas diversas instdncias de atuacdo da comunidade escolar;
IX - adocao de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os
interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formagao
continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formagdo e disponibilizacio de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participagéo; [...]

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educacido e demais integrantes da comunidade escolar as
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edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas. [...] (Brasil, 2015)

Percebe-se que a LBI, além de indicar as obriga¢des do Estado para com a
educacdo da pessoa com deficiéncia, aponta também a importancia da participacdo
familiar dentro do processo educacional, pois pontua que o desenvolvimento e

aprendizagem dessas crianc¢as é de responsabilidade de todos.

. m
Para saber mais acesse: https://www.planalto.gov.br &j

-
@ Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
) . . Lei n° 13.146/2015
Vocé sabia? /

Artigo 63: Sites de
empresas brasileiras
ou com representagao
no Brasil devem garantir
opgdes de acessibilidade.

EXISTE UMA LEI PARA ASSEGURAR A ‘
2 Secretaria da

INCLUSAO! 11 @ secdeficienciad | Fe59a com Deficiéncia

2.5 A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva

Em 2008 é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) que tem como objetivo “assegurar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao”. Essa politica orienta os sistemas de ensino para que

possam garantir aos estudantes com deficiéncia:

acesso ao ensino regular, com participacido, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
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da modalidade de educacdo especial desde a educagdo infantil até
a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacao para
a inclusio; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagées
e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas. (Brasil, 2008, p. 15)

Suas diretrizes enfatizam que a inclusdo escolar deve ter inicio na educac¢ao
infantil, onde se desenvolvem as bases necessarias para a construcao do
conhecimento e seu desenvolvimento global. E que, nessa etapa, “o ludico, o acesso
as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencgas
favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizacdo da crianga” (Brasil,
2008, p.15).

Esta politica coloca luz sobre o atendimento educacional especializado para
as criangas de creche, onde salienta que do nascimento aos trés anos, o este tipo de
atendimento se expressa por meio de servicos de interven¢do precoce que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface
com os servigos de saude e assisténcia social.

Enfatiza ainda que, em todas as etapas e modalidades da educacgao basica, o
atendimento educacional especializado ¢é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos que dele necessitem, bem como, é obrigatdria a oferta
deste atendimento as criangas, sendo ele feito no turno inverso ao da classe comum,

na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional.

Para saber mails acesse: http://portal.mec.gov.br
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EDUCAGAO E SAUDE
« Proibigdo de escolas
privadas cobrarem a
mais de alunos com
deficiéncia
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CULTURA E LAZER

* Teatros, cinemas,
auditorios e estadios
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e assentos
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oferecer dormitérios
acessiveis
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TRABALHO
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Inclusdo (renda auxiliar
para o trabalhador com
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Cotas, obrigando
empresas entre 50 e 99
funciondrios a contratar
20 Menos uma pessoa
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 Possibilidade de uso
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DIREITOS CIVis

* Pessoas com deficiéncia
intelectual terdo direito ao
volo e casamento
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e disseminar informagoes
das pessoas com
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+ Areforma de todas as
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obrigacdo do poder
publico, que devera tornar
todas as rotas acessiveis

2.6 0 estado do Parana e as leis de inclusido

No ano de 2015, o estado do Parana

publica em seu Diario Oficial a Lei n® 18419, que

dispée sobre o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia do Estado do Parand, e estabelece

normativas

orientacoes que objetivam

w
assegurar, promover e proteger o exercicio pleno e\ 7

em condi¢des de equidade de todos os direitos humanos e fundamentais das pessoas
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania plena, efetiva e
participativa. (Parana, 2015, Art.1).

Este documento aponta como dever do Estado do Parana, da sociedade, da
comunidade e da familia assegurar com prioridade, as pessoas com deficiéncia, o
pleno exercicio dos direitos, presentes em diferentes legislacdes estaduais e
nacionais, que propiciam o bem-estar pessoal, social e econémico.

Assim, a Politica Publica Estadual para Promocao dos Direitos e Inclusiao da

Pessoa com Deficiéncia estd alicercada nos seguintes principios:

I -0 respeito a dignidade inerente, a autonomia individual,
incluindo a liberdade de fazer suas proéprias escolhas, e a
independéncia das pessoas;

II - a ndo discriminagio;

III - a inclusdo e participacdo plena e efetiva na sociedade;

IV - 0 respeito pela diferenca e aceitagdo da deficiéncia como
parte da diversidade e da condi¢do humana;

V - aigualdade de oportunidades;

VI - a acessibilidade;
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VII - a igualdade entre homens e mulheres;
VIII -0 respeito pela capacidade em desenvolvimento das
criangas e adolescentes com deficiéncia. (Parana, 2015, Art. 5°)

E tem como objetivos:

I - desenvolvimento de acdo conjunta entre o Estado e a Sociedade
Civil de modo a assegurar a plena inclusdo da pessoa com
deficiéncia no contexto socioeconoémico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e
operacionais que assegurem as pessoas com deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos que decorrem da Constituicao
Federal, Constituicdo do Estado do Parana e demais leis esparsas,
propiciando seu bem-estar pessoal, social e econémico;

Il -respeito as pessoas com deficiéncia, que devem receber
equidade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos
direitos que lhes sdo assegurados.

No que diz respeito a educagdo no Capitulo 1V, Secao I, os artigos 31 e 32
apontam que é dever do Estado do Parand assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino, onde o aprendizado deve estender-se por
toda avida, configurando isto como uma forma de efetivar o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo, sendo esta sem discriminacdo e com igualdade de
oportunidades (Art. 31). Esse documento também aponta como dever do Estado em
parceria com a familia e sociedade assegurar educagao de qualidade para as pessoas
com deficiéncia, protegendo-as de qualquer forma de negligéncia, discriminacao,
violéncia, crueldade e opressao escolar.

No artigo 33 a Lei 18419 estipula ainda que o governo do Parana deve
promover formacdo para os professores, para que possam qualificar-se para
atender as criancas com deficiéncia.

Desta maneira, dentre outras medidas que o Estado do Parana deve viabilizar

estao:

III - oferta, obrigatdéria e gratuita, da educacido especial em
estabelecimentos publicos ou conveniados de ensino;

IV - oferta obrigatdria dos servicos de educacio especial ao aluno
com deficiéncia que esteja internado por prazo igual ou superior a
um més em unidades hospitalares e congéneres;

V - acesso de aluno com deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais alunos, inclusive material escolar, transporte adaptado e
adequado e merenda escolar. (Parang, 2015, Art. 34)
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No §1° do Art. 34 é evidenciado como a educacdo especial é compreendida
pelo poder publico paranaense, como uma modalidade de educacao escolar
oferecida preferencialmente na rede comum de ensino para educandos com
deficiéncia, a qual deve constituir-se de processos flexiveis, dinamicos e
individualizados, contando com equipe multidisciplinar especializada que devera
adotar orientagdes adequadas a cada caso.

No §3° dessa mesma lei paranaense, discorre-se sobre o periodo em que deve
ser disponibilizada a educacao especial para as pessoas com deficiéncia. Evidencia-
se que a educacgdo para esses sujeitos deve iniciar-se na Educacao Infantil, a partir

de zero ano de idade.

Além do acima mencionado, no Artigo 35 é determinado que o atendimento
deve ser ofertado nas instituicdes de ensino publicas e privadas do sistema de
educacdo geral, de forma transitéria ou permanente, mediante programas de apoio
ao aluno que esteja incluido no sistema comum de ensino, ou nas escolas de
Educacdo Basica na modalidade especial, exclusivamente quando a educacdo das
escolas da rede comum de ensino ndo puder satisfazer as necessidades educativas

do aluno ou quando necessario ao seu bem-estar.

Alegislacdo paranaense ainda assegura a pessoa com deficiéncia a prioridade
de vaga em escola publica, inclusive nos centros de Educagdo Infantil,
preferencialmente naquela com localizagdo mais préxima a sua residéncia. (Art. 36)

No inicio do ano de 2024, o governo do estado do Parana sancionou a Lei n®
21.964 de 30 de abril de 2024, que institui o Coédigo Estadual da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista. Assim, em seu inciso 1° coloca:

§ 12 Para efeitos desta Lei, sera considerada pessoa com TEA
aquela que apresenta déficits persistentes na comunicacio e na
interacdo social em multiplos contextos e, padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme
critérios clinicos definidos no Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais DSM-V, na Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Satde -
CID e pela Organizacdo Mundial de Saude - OMS.

Determina ainda em seu inciso § 22 que a pessoa com TEA é considerada

como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, nos termos da legislacao
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vigente. Somando a isso, determina ainda que as predisposicdes presentes neste
cddigo, quando aplicaveis, deverdo ser empregadas aos demais transtornos do
desenvolvimento.

No que tange a educagdo, o Cap. IIl Art. 43 indica que “E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a
pessoa com TEA, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discrimina¢do”, o que esta em consonancia com o disposto na LBI.

Assim sendo, em seu Art. 43 §1° apresenta as diretrizes que norteiam a

educacdo das pessoas com TEA, e dentre elas destacamos:

[ - acesso ao sistema educacional inclusivo, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem;

I - inclusao dos estudantes com TEA nas classes comuns de ensino
regular e em todos os niveis de ensino e em suas diferentes
modalidades, com o apoio e as adaptagdes necessarias da
tecnologia da informacdo e da comunicagdo e fazendo uso das
tecnologias assistivas;

IIl - garantia de acesso, permanéncia e éxito escolar tendo
garantida a matricula prioritaria, sendo vedada a recusa de
matricula na rede de ensino municipal, estadual ptublica e privada;
IV - incentivo a formacdo e a capacitagdo de profissionais
especializados na pesquisa e no atendimento da pessoa com TEA;
[.]

VII - garantia da participacdo dos estudantes com TEA e de suas
familias nas diversas instancias de atuagdo da comunidade escolar,
nos termos do inciso VIII do art. 28 da Lei Federal n® 13.146, de
2015;

VIII - incitar a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas, manejo
de comportamento e apoio a realizacdo de pesquisas que
promovam ag¢des voltadas ao desenvolvimento de novos métodos
e técnicas pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e
de recursos de tecnologia assistiva;

IX - manutengdo das informacdes e registros sobre o
comportamento do aluno com TEA e o atendimento a ele ofertado
pela instituicdo de ensino para encaminhamento a nova instituigao
de ensino; [...]

e XI - insercdo, nas redes publica e privada de ensino, de sistema
de inclusdo escolar voltado para criancas e adolescentes
diagnosticados com TEA, podendo este ser o baseado na Analise do
Comportamento Aplicada - ABA (Applied Behavior Analysis) ou
outras abordagens baseadas em evidéncia cientifica. (Paranj,
2024)

0 § 22 dareferida lei coloca ainda que, em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com TEA incluida nas classes comuns de ensino regular tera direito a

acompanhamento por Professor de Apoio Educacional Especializado - PrAEE.



Caderno de orientacdes sobre praticas pedagodgicas inclusivas 28

Por meio desta lei

sdo garantidos aos estudantes com TEA diferentes

recursos de acessibilidade para auxilio em sua aprendizagem e desenvolvimento,

conforme consta no Art. 47:

Constituem recursos de acessibilidade ao curriculo:

[ - métodos de comunicagdo alternativa aumentativa;

I - painéis de rotina visual;

[1I - sistema de fichas;

IV - uso de estratégias motivacionais;

V - acompanhante especializado aos estudantes que
necessitarem,;

VI - hierarquia de ajuda;

VII - ensino de precisao;

VIII - andlise de tarefas;

IX - contingéncias de grupo;

X - manejo de crises;

XI - outros instrumentos que se fizerem necessarios para garantir
ao estudante com TEA o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem previstos em seu PEI (Parana, 2024)

A referidalei, em seu Art. 51, incentiva ainda a troca de informacgdes entre os

professores regulares e os
pessoa com TEA, bem como

a serem aplicadas.

demais profissionais envolvidos com a educacdo da

o trabalho colaborativo para a defini¢do das atividades

Nos artigos 53, 54 e 55 sdo definidas as atribui¢cdes dos professores do AEE,

do PrAEE e dos professores

Art. 54. Compete ao PrAEE:

do ensino regular, onde ao professor do AEE cabe:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educacio
especial; [...]

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares; IX - promover
atividades e espagos de participacdo da familia e a interface com os
servicos setoriais da sadde, da assisténcia social, entre outros.
(Parana, 2024)

[ - atuar em carater (intra) itinerante, ou seja, dentro da propria
escola, podendo atender a mais de um estudante, ou em diferentes
escolas;
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I - atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes
disciplinas, para a defini¢io de estratégias pedagodgicas que
favorecam o acesso do estudante ao curriculo e sua interacdo com
os colegas, desde a promocdo de condi¢des de acessibilidade no
contexto escolar até as modificagbes mais significativas na
organizacdo da sala de aula, dos materiais e recursos pedagégicos
utilizados pelo estudante e pelo professor; [...]

VI - ampliar e possibilitar situa¢des de aprendizagem e autonomia
sem retirar o estudante para atividades isoladas do contexto da
sala de aula;

VII - participar da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da(s)
instituicdo (institui¢cdes) de ensino, assegurando ag¢des e apoios
necessarios voltados ao atendimento, respeito e valorizacdo da
diferenca enquanto condi¢do humana e participar dos Conselhos
de Classes;][...]

Aqui observa-se que o inciso 1 do Art. 54 indica que a necessidade do PrAEE
se efetivard apds comprovacgao de diagndstico do aluno com transtorno do espectro
autista.

Ja ao professor do ensino regular compete:

[ - elaborar os programas de ensino das habilidades académicas do
estudante com TEA;

Il - adaptar atividades e avaliagdes, em consonancia com as
orientacdes de adaptacdo instrucional elaboradas pelo AEE;

I1I - elaborar o PAL [..] (Parana, 2024, Art. 55)

Percebe-se que esta lei estd em consonancia com as leis nacionais, ja citadas
neste trabalho, visto que busca estabelecer normativas para a promocgao da inclusao
das pessoas com deficiéncia nas escolas e centros de Educacao Infantil do Estado do

Parana.

Para saber mais acesse: https://www.aen.pr.gov.br



https://www.aen.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2024-05/pl710.2023lei21.964_ass_1_0.pdf
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3. POR QUE A CRECHE E LUGAR DE INCLUSAQ?

A concepgao de creche foi evoluindo no decorrer dos anos, sendo que em um
primeiro momento era vista como um lugar para que as mulheres pudessem deixar
seus filhos para trabalhar. Agora é compreendida como parte da Educag¢do Basica,
conquistando assim um lugar de importancia e de aprendizagem.

As criancas desde pequenas necessitam de ambientes estimuladores que as
levem a ampliar os seus limites, que fagam com que explorem as diferentes
possibilidades de movimentos, de exploracdo de objetos, que as conduzam no
processo de criacdo de lacos, que proporcionem interagdes que levem a crianca a
conhecer sobre si e sobre os outros, desenvolvendo nela senso individual, mas
também coletivo.

Desta maneira, a creche apresenta-se como este ambiente, pois dispde de um
espaco organizado para proporcionar essas experiéncias. Sobretudo, objetiva
auxiliar a crianca em seu desenvolvimento integral.

No entanto, essa busca pelo desenvolvimento integral deve considerar as
criancas em suas diferencas, vislumbrar que cada uma tem caracteristicas e
necessidades diferentes e que a creche, por buscar que ela se desenvolva em sua
totalidade, é o local indicado para que isso acontega, pois acolhe as criangas desde
pequenas e oferece ja nos primeiros anos de vida as condi¢des necessarias para que

o educando se sinta parte do mundo que o cerca.
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3.1 Estimulacao precoce

Quando identificamos alguma dificuldade por parte da crianca em sua
aprendizagem ou desenvolvimento é importante que oferecamos o mais breve
possivel alternativas para sanar ou amenizar essa dificuldade, por isso é indicado
que a crian¢a tenha acesso aos servicos de estimulacao precoce.

Tais servigos podem ser encontrados nas instituicdes de Educag¢do Infantil
que, baseadas nos eixos sobre interagdes e brincadeiras presentes na BNCC,
organizam suas praticas para proporcionar as criangas as mais diferentes formas de
aprendizagem, buscando estimula-las a superar as suas dificuldades, bem como
encaminham-nas a servigos de saude que oferecam diferentes terapias, como:
fonoaudiologia, fisioterapia, entre outros. Assim, para Odani (2019), quanto antes
for feito o diagnédstico e a crianga receber estimulagdo precoce que contemple as
suas necessidades e favoreca o seu desenvolvimento, maior serd a sua possibilidade
de aprender e desenvolver-se.

No entanto, para as criancas que fazem parte do publico-alvo da educagao
especial é muito importante que seja realizado o diagnéstico precoce. Chaves (2021)
justifica essa necessidade ao defender que é necessario que as criancas de 0 a 3 anos
tenham suas necessidades atendidas de forma imediata, pois oferecer os meios
necessarios no momento oportuno é essencial para o seu desenvolvimento, visto
que a demora no diagndstico e o atendimento inapropriado podem dificultar a sua
aprendizagem.

Diante do exposto, entendemos a estimulagao precoce conforme o proposto
pelas Diretrizes Educacionais sobre Estimulagdao Precoce (1995), que a definem
como um:

[...] conjunto dindmico de atividades e de recursos humanos e ambientais
incentivadores que sdo destinados a proporcionar a crianca, nos seus

primeiros anos de vida, experiéncias significativas para alcangar pleno
desenvolvimento no seu processo evolutivo. (BRASIL, 1995, p. 11).

Entretanto, Kaufmann (2021) pontua que os termos utilizados para definir a
estimulacao precoce vém se transformando e evoluindo ao longo dos anos e pauta-
se nas palavras de Costa (2013, p. 16 apud Kaufmann, 2021), onde salienta que “o
termo esta em discussao e evolucdo, considerando-se termos como Intervencao

Precoce e atencdo precoce a sinonimia mais adequada nos dias atuais”.
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Consideramos entdo que mesmo com diferencas conceituais a intervenc¢do e a
estimulacao precoce buscam atender a crianga em suas necessidades no momento
em que sdo identificadas, quando sdao mobilizados diferentes sujeitos e servicos para

que isso aconteca.

3.2 Espacos inclusivos

Considerar o espaco em que a crianca se encontra é essencial para a
efetivacdo da inclusdo, pois dispor mobiliarios de forma que ela possa interagir e
transitar nesse ambiente faz com que se sinta parte integrante do processo
educativo. Desta maneira, a organizacao de espacos deve considerar as necessidades
das criangas e criar condi¢des para que se desenvolvam.

Mendes (2010, p. 58) aponta os beneficios para as criancas relacionados a
organiza¢do dos ambientes. Para o autor:

Ambientes inclusivos podem favorecer o desenvolvimento das
criangas por oferecer um meio mais estimulador (cognitivamente,
socialmente e linguisticamente) do que ambientes segregados. [...]
com suporte necessario e apropriado, as criangas pequenas com
necessidades educacionais especiais podem adquirir habilidades

complexas e participar com sucesso de ambientes inclusivos
(Mendes, 2010, p. 58).

Abdalla (2016) acrescenta que um ambiente inclusivo nao permite
discriminacao e deve fazer com que a inclusdo das pessoas com deficiéncia ocorra
de forma natural, buscando a superacdo de suas dificuldades e ampliacdo de suas
capacidades. Além disso, é preciso que os ambientes sejam organizados dentro do
dinamismo que envolve o desenvolvimento infantil, visando a estimular e contribuir
para o desenvolvimento da crianga.

Desse modo, compreende-se que a organizacdo do ambiente requer que
materiais e mobilidrios estejam organizados de forma que permitam que todas as
criangas possam ir e vir dentro da sala de aula; é preciso que consigam explorar o
ambiente de forma que isso se torne um elemento facilitador de seu

desenvolvimento.

3.3 Praticas inclusivas
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Dentro do ambiente educacional as praticas realizadas pelos professores sao
fundamentais para o processo de aceitacdo e de desenvolvimento das criancgas
pubico-alvo da educacgdo especial. Como o professor compreende cada crianga vai
influenciar diretamente em suas acdes em sala de aula; sendo assim, um professor
que ndo compreende a inclusdo como um processo que traz beneficios a todos os
sujeitos dificilmente conseguira desenvolver praticas pedagégicas inclusivas.

Desta maneira, para inicio de conversa a primeira pratica inclusiva
necessaria ao professor estd na formacdo; seja ela inicial ou continuada, deve
abarcar as particularidades que envolve ensinar criancas com deficiéncia. Com uma
formacao adequada os professores tém mais seguranga para trabalhar com essas
criangas, pois suas acdes estardo baseadas em conhecimentos tedricos e praticos e
ndo somente em achismos ou opinides pessoais.

Somam-se a formag¢do continuada mais algumas praticas inclusivas que
podem ser desenvolvidas no contexto educativo e contribuem para o
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas; em um contexto macro
temos a questdo dos documentos norteadores da educacao e as legislacdes, que
devem incluir todas as criangas em sua construgdo, e ainda os projetos politicos
pedagdgicos, que devem prever como acontecera a educacdo das criancgas publico-
alvo da educacao especial, bem como isso deve ocorrer no planejamento dos
professores.

Dispor de materiais adaptados também configura-se como uma pratica
pedagogica inclusiva, pois considera que os mesmos materiais nem sempre
conseguem auxiliar a todas as criangas; existem aquelas que precisam de adaptagdes
para conseguir atingir os objetivos propostos para as atividades.

Diante do exposto, percebe-se que as praticas inclusivas transcendem a
esfera educacional em si; precisam da participacao de diferentes sujeitos, que
exercem diferentes func¢des, sendo eles: os governantes, que precisam criar e
sancionar leis que garantam a inclusdo; os estados e municipios, que precisam
aproximar essas leis das realidades regionais; os secretarios de educacao, que
devem organizar e garantir a educacao de qualidade para as criangas que fazem
parte de sua responsabilidade; os diretores, que devem orientar a constru¢ao dos
projetos politico-pedagdgicos, para que abordem as acdes a serem desenvolvidas

para as crianc¢as com deficiéncia; e os professores, que devem organizar e adaptar
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materiais e atividades para que todas as criancas tenham acesso aos saberes e

conhecimentos.
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4. 0 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

A pesquisa realizada indicou, por meio das falas dos professores, que a
maioria dos casos que se apresentam na creche é de criancas com TEA. Por este
motivo, dedicamos uma secdo especial sobre o tema.

Conforme o Centers for Disease Control and Prevention (CDC), 6rgdo de
saude dos Estados Unidos, houve um grande crescimento no niimero de casos do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). No ano 2000 o pais registrou um caso para
cada 150 criangas observadas; em 2004 o ntimero indicado era de 1 em cada 166
criangas; em 2012 uma em cada 88, em 2018 uma em cada 59, em 2020 uma em

cada 54. Atualmente o nimero esta em 1 caso de autismo para cada 36 criangas.

Grafico 1 - Incidéncia de casos de Autismo
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Fonte: As autoras, 2024.
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Para saber mais acesse: https://autismoerealidade.org.br {)

Diante da grande incidéncia de casos de criancas com Transtorno do
Espectro Autista matriculadas na Educagdo Infantil, faz-se necessario nos

debrucarmos para tentar compreender do que se trata esse transtorno e quais


https://autismoerealidade.org.br/2023/04/14/uma-a-cada-36-criancas-e-autista-segundo-cdc/
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possiveis contribuicdes podemos realizar dentro do ambiente educacional para

proporcionar a esses sujeitos maiores possibilidades para o seu desenvolvimento.

Para inicio de conversa, precisamos destacar que por meio da lei Berenice
Piana de 2012 (Brasil, 2012), que implementa a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, o autismo enquadra-se
atualmente no quadro de deficiéncia, onde aos autistas sao garantidos todos os

direitos garantidos as demais pessoas com deficiéncia.

Huguenin e Zonzin (2016, p. 16) apontam que a legislacdo brasileira define o
que é considerado o Transtorno do Espectro Autista e que comportamentos sao
definitivos para o seu diagndstico. Para os autores estes comportamentos referem-
se a um tripé que envolve “dificuldade na interacdo social, na comunicacdo e a

incidéncia de padrdes repetitivos e restritivos no comportamento.”

Entretanto, para se falar sobre o autismo é necessario compreender do que
se trata, é necessario compreender que esse transtorno ndo se restringe a
concepg¢des rasas de que as pessoas com autismo vivem em um mundo paralelo e
ndo sao capazes de aprender ou se desenvolver. Brito e Vanconcelos (2016, p. 24)
definem o Transtorno do Espectro Autista como “uma sindrome do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por comprometimento na comunicagao
social associado a um repertoério restrito e repetitivo de comportamentos, interesses
e atividades.” Apontam ainda que sua causa é desconhecida, apresenta-se com graus
varidveis entre os sujeitos e sua evolucao também se diferencia de pessoa para

pessoa.

Duarte et al. (2016, p. 47) reportam que o TEA é caracterizado como um
continuo de alteragdes na comunicacdo social, onde os sujeitos podem apresentar
outros sintomas adicionais; dentre eles podemos citar: déficits cognitivos,

hiperatividade, agressividade e ansiedade, entre outros.

Tratando-se de um transtorno com caracteristicas tdo marcantes, o
tratamento para o TEA envolve diferentes a¢des; no entanto, conforme Brito e
Vasconcelos (2016), ainda ndo existe nenhuma medicag¢ao ou tratamento que cure

0os sintomas centrais do autismo. Conforme os autores, existem diferentes
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intervencdes terapéuticas, farmacos, medicamentos alternativos e métodos de

reabilitacdo que ajudam, porém apresentam eficacia limitada.

Assim, é importante ficar atento aos sinais de alerta para um possivel
diagndstico, pois no que tange as criancas, quanto antes isso acontecer, melhores
serdo as possibilidades de oferecer a elas tratamento adequado para diminuir as

dificuldades referentes ao transtorno.

Duarte et al. (2016) apontam que o diagnéstico pode ser suspeitado nos dois
primeiros anos de vida, e que mesmo que este nao seja confirmado, a intervencao
precoce deve ser realizada de modo a oferecer a crianca melhora em sua adaptacgao
aos ambientes e pessoas, bem como diminuir os comportamentos inadequados e
aumentar os comportamentos mais adaptativos e funcionais para o

desenvolvimento da crianga.

Diante do que apresentamos relacionado ao TEA, podemos concluir que se
trata de um transtorno que merece bastante atencao de toda a sociedade, pois se
ndo tratado adequadamente pode trazer prejuizos a sua adaptacdo e interagao
social, bem como ao desenvolvimento e aprendizagem de seus sujeitos. Por isso,
deve-se dispor de tratamento precoce as criangas pequenas com TEA, para que
consigam minimizar as dificuldades e potencializar as possibilidades de

relacionamento com o meio e com os outros sem que isso cause dor ou sofrimento.

4.1PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA CRECHE: o trabalho com a

crianca com TEA

O trabalho pedagogico com a criangca com TEA é um desafio para o professor,
visto que as dificuldades perpassam diferentes esferas, que vao desde a formacao
deste profissional até a falta de recursos. Assim sendo, ndo existe uma receita pronta
em que o professor coloca determinados ingredientes e tudo da certo. E um caminho
unico para cada crian¢a, onde os métodos e estratégias variam de uma para outra.
No entanto, existem algumas praticas pedagogicas que podem ser instituidas na sala
de aula que podem auxiliar no processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas

criangas:
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1. Conheca a crianca e suas individualidades.

2. Mantenha uma rotina; criangas com TEA tendem a desregular-se

quando ha alterac¢des na rotina.

3. Cuidado com a organizacdo dos materiais em sala de aula; evite

paredes cheias de informacao.

4. Observe se a crianga tem sensibilidade a ruidos e sons altos; assim

suas atividades devem minimizar essas sensa¢des desagradaveis.

5. Fale com a crianga, seja claro e objetivo.

6. Envolva a crianga em brincadeiras e atividades coletivas.

Para saber mais acesse: https://www.monitorias.com.br

Entendendo que as criancas aprendem de forma diferente umas das outras,
concordamos com a afirmativa de que ndo existe uma receita pronta que vai fazer
com que todas aprendam ao mesmo tempo, mas sim, que existem estratégias que
podem ser utilizadas pelos professores para buscar que ao seu tempo e modo todos

aprendam.

Diante do que foi exposto, trazemos algumas sugestdes de leituras que
podem auxiliar o professor no processo de construgdo de seu plano de aula e no

desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

O primeiro artigo selecionado tem como titulo “TEA: 6 atividades para
criangas autistas que vocé precisa conhecer” e traz consideracdes sobre o
transtorno, apresentando seis sugestoes de atividades que podem ser desenvolvidas

pelos professores em sala de aula.

Para saber mais acesse: https://novaescola.org.br



https://novaescola.org.br/conteudo/21168/inclusao-na-educacao-infantil-autismo-e-estrategias-para-as-propostas-pedagogicas
https://www.monitorias.com.br/post/desenvolvimento-infantil-6-atividades-para-criancas-autistas-que-voce-precisa-conhecer
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O segundo artigo selecionado é intitulado “Austista na escola: 14 dicas para
professores adaptarem suas aulas”, e discorre brevemente sobre as dificuldades
encontradas pelos professores para trabalhar com as criangas autistas, trazendo 14

dicas para auxilia-los nesse processo.

Para saber mais acesse: https://www.autismoemdia.com.br {j

O terceiro documento traz sugestdes para se trabalhar as habilidades sociais

com as criancas autistas, podendo ser lido integralmente em:

. . m
Para saber mais acesse: http://simonehelendrumond.blogspot.com {]

O quarto artigo, “5 atividades lidicas para criancas com autismo”, aborda a
importancia das atividades lidicas para o desenvolvimento das criancas autistas,
apresentando cinco sugestdes de jogos e brincadeiras que podem auxiliar nesse

processo. Este encontra-se disponivel em:

. . m
Para saber mais acesse: https://www.esporteeinclusao.com.br {j

O quinto artigo, intitulado “10 atividades praticas para autistas na Educagao
Infantil” oferece dez sugestdes de atividades praticas que podem ser desenvolvidas

em sala de aula pelos professores de Educagao Infantil. Para ler na integra, acesse:

. . m
Para saber mais acesse: https://www.proatitude.com {j

O sexto artigo apresenta um estudo de caso referente a inclusdo de uma
crianca autista na creche. A leitura apresenta a concepg¢ao da escola, da professora e

da familia e encontra-se disponivel em:


https://www.autismoemdia.com.br/blog/autista-na-escola/
http://simonehelendrumond.blogspot.com/2014/07/autismo-estrategias-para-o-ensino-de.html?m=1
https://www.esporteeinclusao.com.br/autismo-infantil/5-atividades-ludicas-para-criancas-com-autismo/
https://www.proatitude.com/l/10-atividades-praticas-para-autistas-na-educacao-infantil/#google_vignette
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Para saber mais acesse: https://educacaopublica.cecierj.edu.br

7 DICAS DE LEITURAS

Compreender como a creche é abordada dentro das leis educacionais e como
ocorre o processo de inclusao dentro desse contexto é muito importante para que
os professores consigam desenvolver praticas pedagdgicas realmente inclusivas.
Muitas pesquisas tém se destacado nessa linha e buscam compreender os processos
de inclusdo dentro da creche. Por isso, ler a respeito dessa temadtica torna-se
essencial. E, também, uma forma de formacao e de construcdo de conhecimento.
Como forma de contribuir para a formagdo sobre inclusdo na creche, indicamos
alguns textos que sdo atuais, resultados de pesquisas aproximadas a tematica e

trazem informacdes relevantes a esse respeito.

Sendo assim, queridos professores, aproveitem a leitura!

Quadro 1 - Producdes cientificas acerca da inclusiao na creche

Ano | Titulo Autor Plataforma

2019 | Educagdo inclusiva na primeira | Jacy Alice Grande Odani Capes
infancia em creches publicas

2019 | Politicas globais para a Educacdo | Leila Duarte Reis Capes

Infantil: andlise da regulamentacdo
e efetividade das politicas para
criancas de zero a trés anos no
municipio de Pelotas/RS

2021 | Inclusdo escolar e direito a | Sumika  Soares de Freitas | Capes
educacdo de criangas publico-alvo | Hernandez-Piloto
da educacdo especial na Educacdo
Infantil: o que dizem os professores
especializados

2021 | Criancas com deficiéncia de zero a | Natdlia dos Santos Chaves Capes
trés anos: dimensdes legais,
politicas e tedricas na Secretaria
Municipal de Educacido de Manaus
2020 | Direito a educacio na etapa creche: | Eliane das Gragas Pereira Ferreira Capes
dimensdes de qualidade em
municipios mineiros

2020 | Vivéncias e oportunidades de | Nicole Fischer Perez Capes
aprendizagem: a crianca de 3 anos
com deficiéncia e seus pares na
escola de Educacio Infantil

2019 | Interagdes da crianga pequena na | Raquel Domingos Alves Capes
educagdo inclusiva: contribuicées
para a educagdo de surdos



https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/38/uma-crianca-autista-na-creche-acolhimentos-possibilidades-e-reflexoes
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2020 | Bebés e criancas surdas nos espagos | Camila Neto Fernandes Andrade Capes
educativos
2021 | Atendimentos em intervencdo | Welaine Sales de Barros Capes
precoce  para criancas com
Transtorno do Espectro Autista:
dificuldades e desafios
2021 | A intervengdo precoce e o processo | Jaqueline Daise Kaufmann Capes
de inclusdo educacional na
Educacdo Infantil: agdes e
concepgdes de professores de
educacio especial
2021 | Politicas curriculares de inclusdono | Kelly de Oliveira Carvalho Capes
Programa de Educa¢do Precoce: O
contexto da pratica em escolas
publicas do Distrito Federal
2018 | A produgdo cientifica nacional na | Fabiana Cristina  Frigieri de | SciELO
area de educagdo especial e a creche | Vitta,Ana Jdlia Ribeiro Sgavioli,
Barbara Solana Scarlassara, Carla
Francielly Martini Novaes, Girlene
de Albuquerque Cruz e Mariana
Martins Moura
2020 | A educacao especial para criangas | Cinthya Campos de Oliveira | Google
de zero a trés anos: perspectivas e | Mascena Académico
praticas de profissionais da
Educacio Infantil
2021 | Praticas educativas inclusivas na | Amanda Gabrieli Cruz Carvalho e | Google
Educacdo Infantil: uma revisdo | Andréia Schmidt Académico

integrativa de literatura

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva abrange diferentes pontos inerentes a ela na sociedade,
dos quais um esta interligado ao outro. Compreende-se que ndo haverd uma
educacdo realmente inclusiva se ndo houver politicas publicas que a garantam
enquanto direito de todos e que determinem os meios necessarios para que
aconteca. Bem como ela somente sera efetivada quando houver o entendimento de
toda a sociedade de que a educacao inclusiva ndo é destinada apenas a uma parcela
da populagdo, mas sim a todos, onde devem ser incluidas todas as criancas
independentemente de deficiéncia, cor, etnia, credo, classe social, entre outros. E
que esta diversidade existente entre as criancas seja valorizada e utilizada como
meio de ensino dentro das instituicdes educacionais, visto que tal diversidade reflete
0 que existe na sociedade.

Assim sendo, entende-se que nenhuma crianca deve ficar de fora do sistema
escolar; todas as criancgas, independentemente de suas particularidades, devem
fazer parte do sistema de ensino e ter esse sistema organizado para recebé-las. Bem
como esse sistema deve estar apto a recebé-las e a proporcionar diferentes
estratégias para que aprendam e se desenvolvam, pois, conforme Glat e Fernandes
(2005), a inclusao ndo significa simplesmente matricular a crianca com deficiéncia
na classe comum, mas sim dar a ela e aos profissionais que com ela trabalham o
suporte necessario para auxilid-la em seu desenvolvimento.

Diante de tais concepg¢des podemos entender que a inclusdo ndo é um
processo pronto e acabado, que ela acontece dia a dia, que envolve todas as esferas
presentes na sociedade, onde cada uma desempenha um papel importante com o
intuito de garantir os direitos educacionais de todas as criangas e promover as
condicdes necessarias para que elas participem ativamente do ambiente
educacional e dos demais ambientes que a elas sdo destinados. E é também nosso
papel atuar em favor de agdes e praticas inclusivas em todos os contextos,
principalmente nas creches, que sao, muitas vezes, o primeiro contato com

diferentes experiéncias educativas que as criangas acessam.
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