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PREFACIO

Pensar a educagio inclusiva no mundo contemporineo implica
em reconhecer que os processos de ensino e aprendizagem se constroem
na intersecgio entre linguagem, subjetividade, media¢oes pedagdgicas
e condi¢des concretas de acesso ao conhecimento. Quando o foco recai
sobre estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tal desafio
se intensifica, exigindo praticas pedagdgicas sensiveis as singularidades, as
potencialidades e aos diferentes modos de interagio desses sujeitos com o
mundo social e simbdlico.

E nesse horizonte que se inscreve o trabalho de Ménica Moura. Ao
analisar o ensino de uma segunda lingua para alunos com TEA, a autora
tensiona concepgoes ainda restritivas que, ndo raramente, associam o
bilinguismo a possiveis entraves ao desenvolvimento desses educandos.
Em sentido oposto, os achados aqui sistematizados evidenciam que o
contato com um segundo idioma pode favorecer tanto a comunicagio
social quanto o aprendizado escolar, ampliando repertérios linguisticos,
cognitivos e relacionais.

Esta pesquisa emerge nio apenas de uma trajetéria académica
consistente, mas também de uma ampla e significativa experiéncia pro-
fissional da autora no campo educacional. Certamente, foi um imenso
prazer contribuir, na condi¢io de orientadora, para o desenvolvimento
deste estudo em nosso programa de pés-graduagio, especialmente por
sua articulagio com a temdtica da inclusio — tdo cara as nossas pesquisas
— ¢ pela qualidade tedrico-metodoldgica apresentada ao longo de todo
o percurso investigativo. As trocas estabelecidas foram valiosas, marcadas
por parcerias proficuas e por um compromisso compartilhado em oferecer
contribui¢des relevantes ao campo da educagio especial inclusiva.

A obra fundamenta-se em uma revisio de literatura relacionada
a temdtica, aliada a uma pesquisa documental, dialogando com produ-
¢Oes nacionais e internacionais. Tal percurso confere densidade tedrica
a andlise e permite situar o debate sobre bilinguismo e Autismo em um
campo ainda em consolida¢io, porém de crescente importincia para a
formulagio de politicas publicas e para o aprimoramento das praticas
educacionais inclusivas.



Outro mérito central do trabalho reside na articulago entre teoria
e pratica pedagdgica, sobretudo ao problematizar o uso das tecnologias
digitais no contexto educacional. A andlise do aplicativo LearningApps.
org, selecionado por sua gratuidade e facilidade de manuseio, evidencia o
potencial das atividades digitais como mediadoras de uma aprendizagem
mais dinimica, significativa e respeitosa ao ritmo e aos interesses dos alunos
com TEA. Ao valorizar propostas lddicas e interativas, o texto reafirma a
importincia de priticas pedagdgicas que promovam engajamento, auto-
nomia e prazer no processo de aprender.

Destaca-se, ainda, a escassez de estudos que articulem o ensino da
lingua inglesa como ferramenta capaz de impulsionar o processo comu-
nicativo de estudantes com Autismo, o que confere cardter inovador 2
presente pesquisa. Nesse sentido, a obra também aponta para a necessidade
de continuidade das investigagdes, tanto no aprofundamento tedrico
quanto na aplicagio pritica das estratégias propostas, possibilitando a
avalia¢do de seus impactos concretos no cotidiano escolar.

Parabenizamos 2 Ménica Moura por seu excelente desempenho
académico e pela relevincia de sua pesquisa de Mestrado. A obra reafirma,
assim, um principio fundamental da educagio inclusiva: aprender é um
processo que deve estar orientado pelas potencialidades dos sujeitos e pela
construgao significativa do conhecimento. Um ambiente escolar verda-
deiramente inclusivo e equinime é aquele que se compromete, de forma
ética e politica, com o desenvolvimento pedagdgico, social e emocional
de todos os estudantes.

Mircia Regina Castro Barroso

Professora do Programa de Pés-Graduagio em
Humanidades, Culturas e Artes
(PPGHCA-Afya Universidade Unigranrio)
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INTRODUCAO

A chegada de um estudante com deficiéncia a escola impulsiona
os educadores a unirem esforgos para a garantia de uma aprendizagem
significativa, democritica e de qualidade. Nesse contexto, a acessibilidade
e a diversificagdo curricular exigem préticas diddticas continuas, susten-
tadas por politicas publicas eficazes. Ao mesmo tempo, multiplicam-se as
inquietagdes do professor, que, enquanto busca promover uma pedagogia
inclusiva, vé-se diante da necessidade permanente de aprimoramento e
formagio profissional continuada.

Diante da heterogeneidade presente no Espectro Autista e reco-
nhecendo que a linguagem ¢ o principal meio de comunicagio entre os
seres humanos (cujo desenvolvimento acontece em paralelo ao processo
de aprendizagem na primeira infincia), torna-se essencial investigar as
singularidades pelas quais criangas com TEA expressam ideias, desejos
e intengdes, seja por meio da fala ou de outras formas de manifestagao.

A transformacio de atitudes e a formagio adequada daqueles que
interagem com criangas nos contextos educativos sio fundamentais. Isso
se concretiza por meio da diversificagdo do curriculo, dos recursos, das
estratégias e da avaliagio, além da promogio de condi¢oes equinimes de
acesso, permanéncia, participagdo e protagonismo. Ao refletirmos sobre
possibilidades pedagdgicas para estudantes com TEA, partimos da hipdtese
de que o ensino de uma segunda lingua pode ampliar as possibilidades
simbdlicas individuais, estimular a intera¢io social por meio da comuni-
cagio e favorecer o desenvolvimento das fungdes executivas relacionadas
ao processo de aprendizagem formal. Com base em estudos que apontam
beneficios do aprendizado de uma segunda lingua para criangas com
Autismo, buscamos investigar de que forma o ensino do inglés, enquanto
lingua franca e em consonéncia com a Base Nacional Comum Curricular
do Brasil, pode contribuir para avangos tanto na aprendizagem quanto
na comunicagio social de alunos no espectro, por meio da estimulagio
das fungdes executivas. Desta forma, delimitamos nossa reflexao tedrica
a estudantes verbais, inseridos na educagio bdsica.

E natural que os professores expressem preocupagdes em relagio
ao ensino de uma segunda lingua para alunos sem especificidades; junto



a estudantes com Autismo, essas inquietagdes tendem a se intensificar.
Contudo, destacamos que o objetivo nio ¢ apenas cumprir o curriculo
ou buscar proficiéncia — seja com alunos neurotipicos ou neuroatipi-
cos —, mas garantir ao estudante incluido o direito de acessar o idioma
enquanto disciplina, ampliando suas fung¢oes cognitivas e favorecendo o
desenvolvimento da comunicagio e da gestio das emogdes.

Narealidade, o Espectro Autista requer do sistema educacional duas
coisas importantes: diversidade e personaliza¢io, que desafiam a escolha
dos procedimentos educacionais a serem adotados. Neste sentido, enquanto
profissional da educagio, observo que os professores estao procurando
cada vez mais por atividades formativas que oferecam conhecimentos
e sugestoes pedagdgicas para o acompanhamento didrio de alunos no
espectro. Pressuponho que oferecer informagdes sobre o desenvolvi-
mento da linguagem e da aprendizagem, tal como sobre as caracteristicas
geralmente observadas no TEA, configura-se como um meio de garantir
aos professores o que estd proposto no Decreto n® 8.752, de 9 de maio
de 2016, o qual dispde sobre a Politica Nacional de Formagao dos Pro-
fissionais da Educagio Bésica, mais especificamente no art. 22, pardgrafo
VIII, que consolida a compreensio dos profissionais da educagio como
agentes fundamentais do processo educativo e, como tal, a necessidade
de seu acesso permanente a processos formativos, informagées, vivéncia
e atualizagio profissional, visando a melhoria da qualidade da educagdo
bdsica e a qualificagdo do ambiente escolar.

Sendo assim, este livro objetiva analisar de que forma o aprendizado
de uma segunda lingua (neste caso, o idioma inglés) pode estimular o
processo educacional e a comunicagao social de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A vista disso, definimos como objetivos
especificos:

1. Analisara fungio denominada linguagem e suas implica¢des no
desenvolvimento humano, bem como os processos relacionados
a aprendizagem escolar;

2. Investigar os possiveis beneficios da aquisi¢io da lingua inglesa
para a aprendizagem formal e a comunicagio social de alunos
com Autismo,



3. Explorar o aplicativo LearningApps.org e como este pode cola-
borar para o planejamento e a realiza¢io de atividades que
favoregam o ensino de inglés junto a alunos com TEA.

Para buscarmos respostas as premissas acima levantadas, optamos
por realizar uma revisio de literatura relacionada a temdtica, aliada a uma
pesquisa documental acercado aplicativo mez’ngApps. org, apresentado
como um recurso digital que pode colaborar para o planejamento e a rea-
lizagdo de atividades voltadas ao ensino de inglés para alunos com TEA.

Quanto a pesquisa bibliogréfica, Prodanov e Freitas (2013) afirmam
que ela tem por finalidade principal colocar o sujeito que pesquisa em
contato com materiais jd publicados em relagdo ao assunto abordado,
bastando a0 mesmo cautela quanto a veracidade das informagoes e andlise
do teor encontrado. Quivy e Campenhoudt (1995) sugerem que se trata
de separar textos com enfoques diversificados acerca do assunto e definir
os locais de busca (fisicos ou digitais), langando mio da coleta de dados
em fontes de “papel” (Gil, 2008).

Complementando a defini¢io de pesquisa bibliogrifica, Fonseca
(2002) pontua que:

A pesquisa bibliogréfica ¢ feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas jé analisadas e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos e pagi-
nas de websites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliogrifica, que permite ao pesquisador
conhecer o que jd se estudou sobre o assunto. Existem,
porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliogrifica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagées ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Por fim, para Gil (2007), como exemplos de pesquisa bibliogrifica
temos as investigagoes sobre ideologias ou aquelas que se propdem a andlise
das diversas posi¢oes inerentes a um determinado problema.

Em relagdo a pesquisa documental, Grazziotin, Klaus e Pereira (2022)
assinalam que o procedimento de andlise documental circunscreve com
que arcabougo epistemoldgico serd realizada a abordagem. Em acréscimo,
de acordo com Fonseca (2002):

19 I
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[...]a pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da
pesquisa bibliogréfica, ndo sendo fécil por vezes distingui-
-las. A pesquisa bibliogrifica utiliza fontes constituidas
por material jd elaborado, constituido basicamente por
livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A
pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas
e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabe-
las estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapegarias,
relatérios de empresas, videos de programas de televisio
etc (Fonseca, 2002).

De forma mais pormenorizada, o primeiro capitulo “Inclusio e
Transtorno do Espectro Autista: interfaces no espago escolar” aborda a
trajetéria histérica da Educagdo Especial Inclusiva no Brasil, ressaltando
principalmente aquelas que dizem respeito as pessoas com o Transtorno
do Espectro Autista; além disso, traga um panorama sobre o Transtorno
do Espectro Autista, com as caracteristicas observadas nessa condigio,
refletindo de um modo geral sobre a importincia da oferta de uma apren-
dizagem diversificada e significativa que contemple as dreas de interesse
do aluno, valorize sua singularidade, reconhega suas habilidades pessoais,
bem como estimule suas potencialidades.

O segundo capitulo “Linguagem e Aprendizagem: estudo sobre os
mecanismos de desenvolvimento, apropriagio e agio”, destinamos para
clarificar que a linguagem estd diretamente ligada 4 elaboragio e a sim-
boliza¢io do pensamento humano, podendo ser verbal, isto ¢, através da
fala, ou nio verbal, como o uso de gestos e expressdes faciais ou corporais,
exercendo importante relagio com as demais estruturas mentais imprescin-
diveis para o aprendizado. Por conseguinte, se por seu intermédio ¢ que o
homem pode se comunicar com seus semelhantes em busca da aquisi¢ao
de conhecimento e de novas experiéncias de vida, ter um embasamento
tedrico também acerca das etapas do desenvolvimento da aprendizagem
infantil auxiliard os professores a alcangarem uma perspectiva de edu-
cagio inclusiva e equinime enquanto direito a permanéncia do aluno
na escola regular e promogio de acesso ao curriculo diversificado para o
protagonismo estudantil. Sob esta Stica, escolhemos utilizar como refe-
rencial tedrico Jean Piaget e suas contribui¢des sobre o desenvolvimento
da linguagem e da aprendizagem.



Dando continuidade, no terceiro capitulo, “O aprendizado dalin-
gua estrangeira pelo aluno com TEA: entrelagamentos e possibilidades”,
analisamos de que modo o aprendizado de um idioma estrangeiro pode
favorecer a criatividade e a flexibilidade cognitiva, ao englobar a capaci-
dade de pensar em duas linguas e de usi-las em ocasides variadas. Para
tanto, destacamos o ensino do inglés no cendrio educacional brasileiro e
descrevemos perspectivas pedagdgicas do idioma inglés enquanto proposta
curricular para alunos com TEA e estimulo das habilidades cognitivas e das
fungoes executivas, valiosas para a aprendizagem e a comunicagio social.

No quarto capitulo 4, intitulado “Atividades digitais para o ensino
do inglés a alunos com TEA”, discutimos um pouco sobre o uso das tecno-
logias digitais na educagdo contemporinea e sobre as tecnologias assistivas,
cujos recursos sio fundamentais para a rotina e a aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, incluindo as que se encontram no Espectro Autista.

No quinto e tltimo capitulo, “LearningApps.org: um caminho para o
ensino e a aprendizagem interativos” apresentamos, de forma documental,
o LearningApps.org que, por se tratar de um aplicativo nao comercial de
apoio aos processos de ensino e aprendizagem, desenvolvido e mantido pela
associagao sem fins lucrativos Verein LearningApps interaktive Bausteine,
pode ser usado facilmente e de forma gratuita. Selecionamos, em adigio,
atividades disponibilizadas sobre o ensino do idioma inglés e que podem
ser aplicadas para o ensino do segundo idioma a alunos com Autismo.

Diante do exposto até aqui, acreditamos que este movimento de
pesquisa é muito importante, uma vez que contribui para a difusio de
conhecimentos uteis e de fontes fidedignas entre os professores, princi-
palmente quanto a escolariza¢io equinime dos alunos com Autismo.

Vamos 14!
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INCLUSAO E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: INTERFACES NO ESPACO ESCOLAR

Neste capitulo, conheceremos um pouco sobre a trajetéria histérica
da Educagio Especial Inclusiva no Brasil, a partir de algumas legislagoes
existentes, e sobre o Transtorno do Espectro Autista, conhecido pela sigla
TEA, destacando as principais caracteristicas observadas no quadro. Alme-
jamos, desta forma, o compartilhamento de informagoes que contribuam
para o estabelecimento de priticas pedagégicas que contemplem o aluno
em sua totalidade e para o entendimento de que a inclusio ¢ um processo
coletivo que envolve a sociedade, a escola, a familia e o sujeito em si.

Durante muito tempo houve o entendimento de que a educagio
especial era o modo mais adequado para a aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Felizmente hoje a educagio especial faz parte da proposta
pedagdgica da escola regular:

O movimento mundial pela educagio inclusiva é uma
agdo politica, cultural, social e pedagégica, desencadeada
em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimi-
nagio. A educagio inclusiva constitui um paradigma edu-
cacional fundamentado na concepgio de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como valores indisso-
cidveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstincias histéricas da produgio
da exclusio dentro e fora da escola (Brasil, 2007, p. 1).

Para garantia de direitos no contexto educacional, consideram-se
alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, impedimentos esses que
podem causar restri¢des quanto a participa¢io plena e efetiva, tanto na
escola como na sociedade.

E possivel percebermos que a educagio inclusiva traz o desafio nio
s6 de promover o acesso do aluno com deficiéncia a escola, mas também de
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garantir condi¢des de permanéncia e de aprendizagem. Por conta disto, as
Tecnologias Assistivas, sobre as quais falaremos de forma mais detalhada
no capitulo 4, constituem-se como valiosas ferramentas que possibilitam
o desenvolvimento das potencialidades individuais e uma qualidade de
vida mais independente. Isto porque o material pedagdgico diversificado
atua como auxilio da prdtica docente, promovendo no educando a habili-
dade de observar, fazer perguntas, explorar, resolver problemas, cooperar
e comunicar ideias.

1.1 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NO BRASIL:
HISTORIA, TRAJETORIA E REGULAMENTACAO
VIGENTE

Antes de comegarmos a tratar sobre o Transtorno do Espectro
Autista julgamos interessante apresentarmos um pouco da trajetdria da
educagio especial inclusiva no Brasil, a partir da linha histérica nacional
e das legislagbes que regem essa modalidade de ensino. Lembrando que,
se um pafs democritico ¢ feito com a participagio de todos os cidadios,
sem nenhum tipo de discriminagio, sio as legislacoes que asseguram
direitos fundamentais. Ao longo do texto perceberemos, portanto, como
essas leis foram se ajustando gradativamente ao longo do tempo, para se
adequarem aumasociedade que precisa ser cada vez mais justae inclusiva.
Em outras palavras, como o Brasil se tornou pais signatirio da Declaragio
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, aprovada em 09 de dezembro de
1975 pela Organizagio das Nag¢des Unidas (ONU), queremos destacar
primeiramente alguns pontos legais que sio a base quando refletirmos
sobre a educagio especial na perspectiva da educagio inclusiva, para depois
apresentarmos marcos histéricos que impactaram e ainda impactam a
vida das pessoas com deficiéncia em nosso pafs.

Primeiramente vamos verificar como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
define o que vem a ser a educagio especial.

Em seu Capitulo V, no art. 58, vemos que a educagio especial cor-
responde 2 modalidade de educagio escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. Os trés



primeiros pardgrafos demonstram, claramente, aspectos primordiais a
serem observados nos contextos escolares. Sio eles:

§ 1° Haverd, quando necessirio, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio especial.

§ 22 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungio das condi¢des especificas dos alu-
nos, nio for possivel asuaintegragao nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educagio especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educagio infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso III do art. 42 e o pardgrafo tGnico do art. 60 desta Lei (Redagdo
dada pela Lei n® 13.632, de 2018).

Outro documento ¢ o Parecer CNE/CEB 17/2001, homologado
em 15 de agosto de 2001, o qual afirma, na se¢do 1.9, que:

O Brasil fez op¢io pela construgio de um sistema educacio-
nal inclusivo ao concordar com a Declaragio Mundial de
Educagio para Todos, firmada em Jomtien, na Tailindia,
em 1990, e a0 mostrar consonincia com os postulados
produzidos em Salamanca, Espanha, 1994, na Conferén-
cia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e Qualidade (Brasil, 2001, p. 5).

Do documento citado acima, destacamos assertivas que versam
sobre dois pontos cruciais para que a inclusio de fato acontega nas escolas:
o suporte pedagdgico aos alunos incluidos e a formagio do professor.

Quanto ao suporte pedagdgico ao aluno incluido:

[...] que todas as criangas, sempre que possivel, possam
aprender juntas, independentemente de suas dificuldades
ediferencgas. [...] as criangas com necessidades educacionais
especiais devem receber todo apoio adicional necessirio
para garantir uma educagio eficaz. [...] deverd ser dispen-
sado apoio continuo, desde a ajuda minima nas classes
comuns até a aplicagdo de programas suplementares de
apoio pedagdgico na escola, ampliando-os, quando neces-
sdrio, para receber a ajuda de professores especializados e
de pessoal de apoio externo (Brasil, 2001, p. 6).

Quanto a formagio continuada do professor:



N )

Os programas de formagio inicial deverdo incutir em
todos os professores da educagio bdsica uma orientagio
positiva sobre a deficiéncia que permita entender o que se
pode conseguir nas escolas com servigos locais de apoio. Os
conhecimentos e as aptidoes requeridos sio basicamente
os mesmos de uma boa pedagogia, isto ¢, a capacidade de
avaliar as necessidades especiais, de adaptar o contetdo do
programa de estudos, de recorrer 4 ajuda da tecnologia, de
individualizar os procedimentos pedagégicos para atender
a um maior nimero de aptiddes|...]. Atengio especial
deverd ser dispensada a preparagdo de todos os profes-
sores para que exer¢am sua autonomia e apliquem suas
competéncias na adaptagio dos programas de estudos e
da pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alunos
e para que colaborem com os especialistas e com os pais
(Brasil, 2001, p. 6).

E indiscutivel a importincia das leis para garantia de direitos, além
da obrigatoriedade das escolas em possibilitar o acesso e a permanéncia
dos alunos com algum tipo de deficiéncia, bem como a necessidade real de
formagio e de aprimoramento profissional continuos para os professores
que estdo na ponta, acompanhando esses alunos. A Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, de 2007, foi um
grande passo para mudangas significativas na sociedade como um todo
e que, obviamente, impactam o fazer pedagdgico. Tendo como objetivo
principal o acesso, a participagio e a aprendizagem dos alunos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagio nas escolas regulares, orienta os sistemas de ensino (federal,
estaduais e municipais) quanto a necessidade de:

a. Transversalidade da educagio especial desde a educagio infantil
até a educagio superior;

b. Atendimento Educacional Especializado;

o

Continuidade da escolarizagio nos niveis mais elevados do ensino;

d. Formagio de professores para o atendimento educacional especia-
lizado e demais profissionais da educagio para a inclusio escolar;

e. Participagdo da familia e da comunidade;

f. Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informagao,



g. Articulagio intersetorial na implementagio das politicas publicas.

Mais préximo de nossos dias atuais, temos o Projeto de Lei n® 2.614,
de 2024, que aprova

* oPlano Nacional de Educagio (PNE) para o decénio 2024-2034.
Vejamos, no quadro abaixo,

* o destaque dado a algumas metas e estratégias relacionadas a
educagio especial inclusiva.

Quadro 1: Educagio Especial Inclusiva e Educagio Bilingue de Surdos

Objetivo 10 | Garantir, ao longo da vida, o acesso ¢ a permanéncia na Educagio
Especial, assegurando a oferta de Atendimento Educacional Especiali-
zado de qualidade e a aprendizagem dos estudantes que sio o publico
da educagio especial e o publico da educagio bilingue de surdos, em
todos os niveis, as etapas e as modalidades.

Meta 10.a | Universalizar, para o publico da educagio especial, na faixa etdria de
quatro a dezessete anos, o acesso e a permanéncia na educagio bésica,
e promover a qualidade da aprendizagem, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo.

Meta 10.b | Ampliar a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com a disponibiliza¢io de salas de recursos multifuncionais, para, no
minimo, 80% do publico do AEE, até o quinto ano de vigéncia deste
PNE, e universalizar a oferta até o final do decénio.

Estratégia | Induzir a adogdo de mecanismos para atrair profissionais do magisté-
10.14 rio experientes e com formagio inicial ou continuada adequada com
énfase na educagio especial no 4mbito de sistema educacional inclu-
sivo e na educagio bilingue de surdos para atuarem no atendimento
ao publico da educagio especial e ao publico da educagio bilingue de
surdos.

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com o Projeto do novo Plano Nacional de
Educagio para o decénio 2024-2034.

Daremos espago a partir de agora ao panorama histérico da edu-
cagio especial, encontrado no documento da Politica Nacional de Edu-
cagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, que serd descrito
no quadro abaixo:



Quadro 2: Principais eventos cronolégicos da Educagio Especial

ANO

ACONTECIMENTO

1854

Criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benja-
min Constant — IBC, no Rio de Janeiro.

1857

Criagdo Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado Instituto
Nacional da Educagio dos Surdos — INES, também localizado no Rio de
Janeiro.

1926

Fundagio do Instituto Pestalozzi (1926), institui¢io especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental.

1945

Criado o primeiro atendimento educacional especializado s pessoas com
superdotagio na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoft.

1954

Fundagio da primeira Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE.

1961

O atendimento educacional &s pessoas com deficiéncia passou a ser
fundamentado pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional - LDBEN, Lei n® 4.024/61.

1971

A Lein®5.692/71, que alteraa LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso considerdvel quanto i idade regular de matricula e
os superdotados”, acaba refor¢ando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

1973

O MEC cria o Centro Nacional de Educagio Especial - CENESP,
responsdvel pela geréncia da educagio especial no Brasil, que impulsio-
nou agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas
com superdotagdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e
iniciativas isoladas do Estado.

1988

A Constitui¢io Federal (CF) traz como um dos seus objetivos fundamen-
tais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagio” (art.39, inciso IV).
Define, no artigo 205, a educagio como um direito de todos, garantindo
o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualifi-
cagio para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade
de condig¢oes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208).




ANO

ACONTECIMENTO

1999

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/90), em
seu artigo 55, determina que “os pais ou responsdveis tém a obrigagio de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Declaragio Mundial de Educagio para Todos.

1994

Declaragio de Salamanca. E publicada a Politica Nacional de Educagio
Especial, orientando o processo o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, reafirmando ainda
padrdes homogéneos de aprendizagem, sem valorizar as especificidades
singulares dos alunos incluidos.

1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei n° 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagio especificos para atender is suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nio atingi-
ram o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; assegura a aceleragio de estudos aos superdotados
para conclusio do programa escolar.

1999

A Resolugio CNE/CEB ne 2/2001, no artigo 22, determina que os siste-
mas de ensino devem matricular todos os alunos, assegurando as condi-
¢Bes necessdrias para uma educagio de qualidade para todos.

2001

O Plano Nacional de Educagio — PNE, Lei ne 10.172/2001 destaca a
construgio de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversi-
dade humana.

O Decreto n2 3.956/2001 promulgou a Convengio da Guatemala no
Brasil, afirmando que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas.
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ANO

ACONTECIMENTO

2002

A Resolugio CNE/CP ne 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Formagio de Professores da Educagio Bsica, define
que as institui¢des de ensino superior devem prever, em sua organizagao
curricular, formagio docente voltada para a atengio a diversidade.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicagio e expressio, determinando que sejam garan-
tidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusio, bem como a
inclusio da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de Formagio de Professores e de Fonoaudiologia.

A Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o
ensino, a produgio e a difusdo do sistema Braille em todas as modalida-
des de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendagio para o seu uso em todo o territério nacional.

2003

E implementado pelo MEC o Programa Educagio Inclusiva: com vistas a
apoiar a transformagio dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo um amplo processo de formagio de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso
de todos  escolarizagio, 4 oferta do atendimento educacional especiali-
zado e 4 garantia da acessibilidade.

2004

O Ministério Pablico Federal publica o documento O Acesso de Alunos
com Deficiéncia s Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e as diretrizes mundiais para a inclu-
sdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagio de alunos com e
sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n® 10.048/00 e n®
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promogio da acessi-
bilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse
contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, ¢ desen-
volvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar agées
que garantam o acesso universal aos espagos publicos.




ANO

ACONTECIMENTO

2005

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando
a0 acesso 4 escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusio de Libras
como disciplina curricular, a formagio e a certificagio de professor, instru-
tor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizag¢io da educagio bilingue
no ensino regular.

Com a implantagio dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotagio - NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sio
organizados centros de referéncia na 4rea das altas habilidades/superdota-
¢do para o atendimento educacional especializado, a orientagio as familias
e a formagio continuada dos professores.

2006

A Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006 e da qual o Brasil ¢ signatirio, estabelece que os
Estados-Parte devem assegurar um sistema de educagio inclusiva em todos
os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento aca-
démico e social compativel com a meta da plena participagio e inclusio.

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educagio
e da Justica, juntamente com a Organizagio das Nagdes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lan¢am o Plano Nacional
de Educagio em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas agoes,
contemplar no curriculo da educagio bésica temdticas relativas as pessoas
com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educagio superior.

2007

E langado o Plano de Desenvolvimento da Educagio — PDE, tendo como
eixos a formagio de professores para a educacio especial, a implantagio
de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos
prédios escolares, o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educagio superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos
pelo Beneficio de Prestagio Continuada — BPC. Para a implementagio do
PDE ¢ publicado o Decreto n 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes
do Compromisso Todos pela Educagio, a garantia do acesso e perma-
néncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

2008

O decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino a fim de ampliar a
oferta do Atendimento Educacional Especializado junto aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagio, devidamente matriculados na rede publica de ensino
regular.
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ANO ACONTECIMENTO

2011 | O decreto ne 7.611, de 17 de novembro de 2011, determina, em seu artigo
12, o dever do Estado em garantir um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discriminagio e com base na igualdade de oportunida-
des, além da oferta de educagio especial preferencialmente na rede regular
de ensino. O artigo 22 prové que a educagio especial deve garantir, por sua
vez, os servigos de apoio especializado voltados a eliminar as barreiras que
possam obstruir a escolarizagio dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades.

2012 | A Lei 12.764 (Lei Berenice Piana) instituiu a Politica Nacional de Prote-
¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2014 |No Plano Nacional de Educagio, a meta n° 4 universalizou para a popula-
¢do de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
¢ altas habilidades ou superdotagio o acesso a educagio bésica e a0 Aten-
dimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino.

2015 | A Lei Brasileira de Inclusio (ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
publicada em 2015, entrou em vigor em 2016 e trata da acessibilidade e
da inclusio em diferentes aspectos da sociedade, sendo a adaptagio da
Convengio sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, da ONU.

2016 | A Lei 13.370 reduz a jornada de trabalho de servidores publicos com

filhos autistas. A autorizacio tira a necessidade de compensacio ou redu-
¢ pensag

¢do de vencimentos para os funciondrios publicos federais que sio pais de

pessoas com TEA. Servidores estaduais e municipais podem se beneficiar

por analogia.

2020 |Sancionada em 8 de janeiro de 2020, a Lei 13.977, conhecida como Lei
Romeo Mion, cria a Carteira de Identifica¢do da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (CIPTEA).

2023 | A Leine 14.624 (Lei Corddo de Girassol) identifica pessoas com deficién-
cias ocultas através do uso de um cordio de fita com desenhos de girasséis.
Pode ser utilizado por autistas, mas é importante ressaltar que mesmo
utilizando o corddo ¢ necessirio documento que comprove a deficiéncia,
caso seja solicitado.

A Lei 14.626 estende o direito ao atendimento prioritirio para pessoas

com Transtorno do Espectro Autista ou com mobilidade reduzida e para
doadores de sangue.

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com informagdes contidas no documento da
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva



Observamos diante de tudo o que foi exposto acima que as legis-
lagdes protegem os direitos das criangas e dos adolescentes, garantindo
acesso a4 educagio de qualidade, inclusiva e equinime, com todo o apoio
necessirio desde os primeiros anos de vida escolar. Uma escola inclusiva
deve, pois, valorizar das diferengas, estimular o trabalho coletivo e con-
tribuir para uma cultura mais participativa. Ademais, compreendemos
também o quio importantes sio tanto o suporte adequado ao aluno com
deficiéncia como a formagio continuada do professor, fatores estes bem
salientados por Bartoszeck e Grossi (2018), que afirmam:

Uma vez que, desde 2012, 0 acesso a educagio para crian-
¢as autistas ¢ garantido por meio da lei nimero 12.764, a
Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, espera-se que o egresso do
curso de Pedagogia esteja apto nio apenas para reconhecer
os sintomas dos alunos portadores de autismo, mas tam-
bém para saber lidar com esses alunos, proporcionando
através de estratégias pedagdgicas especificas a educagio
inclusiva paraa promogio do desenvolvimento dos alunos
autistas, que embora apresentem determinados distdrbios,
sio capazes de desenvolver muitas habilidades (Bartoszeck;
Grossi, 2018, p. 49 - 50).

Com o entendimento acerca da trajetdria da educagio especial inclu-
siva em nosso pafs, passaremos agora para um dos pontos principais que
conduzem a presente pesquisa cientifica, que é o Transtorno de Espectro
Autista e suas especificidades. Dedicaremos, entdo, a préxima se¢io para
uma descri¢io do que significa o TEA, elencando os desafios priticos
encontrados pelo professor para estabelecer os procedimentos educacio-
nais necessirios na rotina didria de sala de aula. Afinal, em que consiste
tal condi¢io humana que interfere no desenvolvimento e produz caracte-
risticas pontuais e para toda a vida? Como se define atualmente o TEA?

1.2 AINCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO DO ESPECTRO
AUTISTA

A educagio ¢ um direito garantido a todas as pessoas com ou sem
deficiéncia ao longo de toda a vida, sendo parte de um conjunto de direitos
denominado igualdade de direitos sociais.
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Sendo o TEA considerado uma deficiéncia para efeitos de lei, exige
adaptagdes e adequages em vérias esferas do desenvolvimento humano.
Por conseguinte, o acompanhamento aos estudantes com TEA vem se
tornando assunto cada vez mais em discussio entre os professores, que
buscam por fundamentagio tedrica e exemplos de préticas possiveis em
sala de aula (Rocha; Pacheco, 2018).

Na realidade, a pessoa nasce com TEA. No entanto, certas caracte-
risticas se tornam mais visiveis em diferentes fases da vida. Por isto, quanto
mais cedo for identificado, mais possibilidades a crianga terd quanto ao
aprendizado e a socializagdo, por exemplo.

Teorias de nexo causal tém sido propostas: “qual a origem?”; “tem
cura?”; “qual o melhor tratamento existente?”, dentre outras. Entretanto,
o que sabemos ¢ que a etiologia do Transtorno do Espectro Autista ainda
nio foi totalmente estabelecida, apesar de muitas investigagoes realiza-
das nos ultimos anos. Apresentar informagdes sobre como o cérebro de
uma pessoa diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
funciona e interage com o préprio corpo, com o meio, com o outro e
com o mundo, parece ser tarefa ainda mais complexa. Claro que, com o
avang¢o da medicina e da tecnologia, hoje o cérebro pode ser visualizado
com o aporte das neuroimagens. Mas como o TEA ¢ um espectro, isto
é, mesmo com caracteristicas similares nenhum sujeito com Autismo ¢
igual a outro, o termo plasticidade neuronal passou a ser utilizado pelos
cientistas, médicos, terapeutas e professores num esfor¢o continuo em
busca de melhorias na qualidade de vida.

Nessa linha de raciocinio, no presente livro que versa sobre a utili-
zag¢do do idioma inglés, a chamada lingua franca, pelo aluno do espectro
em sala de aula como ferramenta pedagdgica para estimulagio dos pro-
cessos de aprendizagem e de comunicagio social', seria interessante pes-
quisarmos o que o conhecimento cientifico nos traz de mais atual. Tudo
isso para compreendermos quais os reflexos sobre o desenvolvimento, o
comportamento e a aprendizagem como um todo e, depois, tragarmos um
paralelo entre oralidade nalingua materna e na segunda lingua como meio
de possibilitar outras conexdes cognitivas, perceptivas, motoras € sociais.

'Em tempos de propostas bilingues em sala de aula, o falar numa lingua estrangeira pode favorecer principalmente
o aprimoramento das fungdes cognitivas, além do estabelecimento de vinculo afetivo e de estratégias de ensino

adaptadas.



Durante os levantamentos bibliogréficos para esta pesquisa nos
deparamos com o livro O cérebro autista - Pensando através do espectro,
escrito por Temple Grandin e Richard Penek (2023), e vimos que Temple,
Ph.D em Zootecnia, que faz parte do Espectro Autista, revolucionou as
praticas de tratamento de animais em fazendas e abatedouros e cuja vida
virou filme em 2010, achava que todos pensavam por imagens como ela.
Posteriormente, a0 narrar um pouco da evolugio diagndstica do espectro,
diz que: “Agora temos uma nova forma de pensar o Autismo. Ele estd na
sua mente? Nio. Ele estd no seu cérebro.” (Grandin; Panek, 2023, p. 27).
Temple salienta que, inclusive, despertou o interesse dos cientistas para
que pudessem estudar seu cérebro e, devido a isso, submeteu-se a virios
exames de neuroimagens que lhes ajudaram a conhecer, com propriedade,
muito do que estd relacionado ao 6rgio.

Temple, em particular, traz uma singular explicagdo sobre o fun-
cionamento de um cérebro normal e de um cérebro dentro do espectro
que traduz, de forma clara e objetiva, o que precisamos saber. Em virtude
disso, decidimos apresentar aqui tal explicagdo que, com certeza, ajudard
o leitor a conhecer um pouco sobre o TEA e a perceber que o sujeito que
faz parte do espectro ¢ alguém com intimeras potencialidades e talentos
por vezes incriveis: apenas sua forma de pensar, agir e interagir ¢ atipica
daquilo esperado para a populagio em geral, constituindo a beleza da
diversidade. Passemos a palavra a ela:

Quando falo sobre o cérebro, muitas vezes emprego a analo-
gia de um edificio de escritérios. Os funciondrios nas dife-
rentes partes do edificio tém dreas de especializagio, mas
trabalham em conjunto. Alguns departamentos trabalham
mais préximos uns dos outros. Alguns departamentos sio
mais ativos que outros, dependendo da tarefa a cumprir.
Mas no final do dia eles se juntam para produzir um sé
produto: um pensamento, uma agao, uma resposta. No
topo do edificio fica o presidente, o cdrtex pré-frontal —
pré-frontal porque reside no lobo frontal, e c6rtex porque
faz parte do cértex cerebral, as diversas camadas de matéria
cinzenta que formam a superficie exterior do cérebro. O
cortex pré-frontal coordena a informagio de outras partes
do cértex, de modo que possam trabalhar em conjunto e
realizar tarefas executivas: multitarefas, estratégia, inibigdo
de impulsos, considerar multiplas fontes de informagio,



consolidar diversas op¢oes numa solugdo. Ocupando os
andares logo abaixo do presidente estdo outras partes do
cortex cerebral. Cada segdo é responsével pela parte do cére-
bro que ocupa. Pode-se pensar na relagio entre estas partes
diferentes de matéria cinzenta e suas partes correspondentes
como na relagio entre os vice-presidentes (VP) de uma
empresa e seus respectivos departamentos. O VP cdrtex
frontal é responsdvel pelo lobo frontal — a parte do cérebro
que lida com o raciocinio, metas, emogdes, capacidade de
julgamento e movimentos musculares voluntédrios. O VP
cortex parietal ¢ responsdvel pelo lobo parietal — a parte
do cérebro que recebe e processa a informagio sensorial
e manipula ndmeros. O VP cértex occipital é responsivel
pelo lobo occipital — a parte do cérebro que processa a
informagio visual. O VP cértex temporal é responsével pelo
lobo temporal — a parte auditiva do cérebro que controla
tempo, ritmo e linguagem. Abaixo dos VP ficam os fun-
ciondrios dessas vdrias divises — os geeks, como costumo
chama-los. S0 as 4dreas do cérebro que contribuem para
fungc’)es especializadas, como matemadtica, arte, musica e
linguagem. No subsolo do edificio ficam os trabalhadores
manuais. $30 os que lidam com os sistemas de apoio a vida,
como respirar e ativar o sistema nervoso. Claro, todos esses
departamentos e funciondrios precisam se comunicar entre
si. Para isso, eles dispdem de computadores, telefones,
tablets, smartphones etc. Quando uns querem conversar
pessoalmente com outros, usam elevadores ou escadas.
Esses meios de acesso, que conectam os trabalhadores
de diversas partes do edificio de todas as maneiras que se
possa imaginar, s3o a matéria branca. A matéria cinzenta
éa cobertura fina que controla dreas separadas do cérebro,
¢ a matéria branca — que corresponde a trés quartos do
cérebro — ¢ um grande emaranhado de fios que garante a
comunica¢io entre todas as dreas. No cérebro autista, nio
obstante, um elevador pode nio parar no sétimo andar.
Os telefones do departamento de contabilidade podem
nio funcionar e o sinal do celular na recep¢io do prédio
pode ser fraco (Grandin; Panek, 2023, p. 32-32).

Diante da descri¢do da fala de uma pessoa que faz parte do Espectro
Autista sobre sua percepgao acerca de como seu préprio cérebro funciona,
podemos agora explanar sobre as caracteristicas que fazem parte do trans-
torno. Para este fim acreditamos que, embora os manuais clinicos sejam de
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uso da drea da satide, a0 passo que nio ¢ o diagndstico que condicionard
o infcio da vida escolar ou que haja uma receita pronta para o acompa-
nhamento do aluno, se o professor tiver a oportunidade de saber sobre o
que significa o TEA e os aspectos a ele relacionados, poderd compreender
melhor seu aluno e aplicar estratégias adequadas as suas necessidades
pedagdgicas reais.

Mencionaremos, entio, o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM), da American Psychiatric Association, 5* edi-
¢a0, Texto Revisado (DSM-5-TR)?, que é a primeira revisio publicada do
DSM depois de sua publicagio em 2013 e cuja classificagdo dos transtornos
estd em harmonia com a Classificagdo Internacional de Doengas (CID),
da Organizagio Mundial da Sadde (OMS), o sistema oficial de codifica-
¢ao utilizado nos Estados Unidos. Ambos os documentos sio as grandes
ferramentas utilizadas por profissionais da drea da satde, pesquisadores
estudantes para mensurar estatisticas e acompanhar tendéncias de satide
em todo o mundo.

No entanto, quanto a harmonia entre os manuais clinicos, salien-
tamos em acréscimo que:

Devido a diferencas temporais, a harmonizagio dos crité-
rios diagndsticos do DSM-5 com as defini¢bes de trans-
tornos da CID-11 nio foi possivel porque o esfor¢o de
desenvolvimento do DSM-5 estava sete anos A frente do
processo de revisio da CID-11. Ainda que o CID-11 tenha
sido reconhecido oficialmente para utilizagio pelas nagoes
membros da OMS durante a 722 Assembleia Mundial
da Satde, em maio de 2019, e entrado em vigor em 12 de
janeiro de 2022, cada pais escolhe quando adoti-la. Por
isso, antes da denominagio de cada transtorno, sio apre-
sentados os c6digos da CID10-MC (APA, 2023, p. 103).

A partir do DSM-5-TR, houve a fusio dos quadros de Autismo
Infantil Precoce, Autismo Infantil, Autismo de Kanner, Autismo de Alto
Funcionamento, Autismo Atipico, Transtorno Global do Desenvolvi-
mento sem outra especificagio, Transtorno Desintegrativo da Infincia

>“DSM?” se refere a0 DSM enquanto entidade, ndo especificando uma edigio em particular; “DSM-5” se refere
atodo o conjunto de critérios, transtornos, outras condi¢des e contetidos aprovados e publicados oficialmente
em maio de 2013; “DSM-5-TR” se refere ao texto aprovado na edigdo revisada e atual. “APA” corresponde &
Associagio Americana de Psiquiatria ou dmerican Psychiatric Association.
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e Transtorno de Asperger, que culminou no Transtorno do Espectro
Autista (TEA), o qual é caracterizado pela presenca de déficits persistentes
na comunicagio e interagio social, além de padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades, havendo prejuizos com
intensidades que vio de leve a grave.

As definigoes acerca do TEA se encontram no bloco correspondente
aos transtornos do neurodesenvolvimento, que tipicamente se manifestam
cedo e se caracterizam por altera¢des no desenvolvimento global ou por
diferengas nos mecanismos cerebrais, causando prejuizos nas agoes pessoais,
sociais, académicas ou profissionais’. Além disso, ¢ comum a ocorréncia

de mais transtornos do neurodesenvolvimento a0 mesmo tempo, o
que chamamos de comorbidades: por exemplo, o Transtorno do Déficit
de Atengio e Hiperatividade (TDAH)*.

Em outras palavras:

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por défi-
cits persistentes na comunicagao e na interagao sociais em
multiplos contextos, incluindo déficits em reciprocidade
social, em comportamentos nio verbais de comunicagio
usados para interagio social e em habilidades para desen-
volver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicagio social, o diagndstico do Trans-
torno do Espectro Autista requer a presenga de padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Considerando que os sintomas mudam com
o desenvolvimento, podendo ser mascarados por meca-
nismos compensatdrios, os critérios diagnésticos podem
ser preenchidos com base em informagdes retrospectivas,
mesmo que a condi¢io presente esteja causando prejuizos
significativos (APA, 2023, p. 133).

Diante da defini¢do encontrada no DSM-5-TR, podemos enumerar
como aspectos inerentes a0 transtorno:

*Os déficits de desenvolvimento variam desde limitagGes muito especificas na aprendizagem (ou no controle
de fungdes executivas) até prejuizos em habilidades sociais ou inteligéncia.

*Segundo 0 DSM-5-TR, o TDAH ¢é um padrio persistente de desatengio e/ou hiperatividade-impulsividade
que interfere no funcionamento e no desenvolvimento do sujeito. As manifestagoes do transtorno devem estar
presentes em mais de um ambiente (como por exemplo, em casa e na escola).



a. Déficits persistentes na comunicagio social e na interagio social em
multiplos contextos:

1.

Déficits na reciprocidade socioemocional: dificuldade para iniciar
ou responder a interagdes sociais em virtude do compartilhamento
reduzido de interesses, emogdes ou afeto;

Déficits nos comportamentos comunicativos nio verbais usados
para interagio social: comunicagio verbal e nao verbal pouco
integrada; anormalidade no contato visual e na linguagem cor-
poral; déficits na compreensio e no uso de gestos, auséncia total
de expressoes faciais,

Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos:
dificuldade em ajustar o comportamento em contextos sociais
diversos; dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas
ou em fazer amigos: auséncia de interesse por pares.

b. Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades:

1.

Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos: estereotipias motoras simples; alinhar brinquedos ou
girar objetos; ecolalia; frases idiossincraticas;

Insisténcia nas mesmas coisas, adesio inflexivel a rotinas ou padroes
ritualizados de comportamento verbal ou nao verbal: sofrimento
extremo em relagio a pequenas mudangas; dificuldades com
transi¢oes; padroes rigidos de pensamento; rituais de saudagio;
necessidade de fazer o mesmo caminho ou de ingerir os mesmos
alimentos diariamente etc;

Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensi-
dade ou foco: forte apego a ou preocupagio com objetos incomuns;
interesses excessivamente circunscritos ou perseverativos,

Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse inco-
mum por aspectos sensoriais do ambiente: indiferenca aparente a
dor/temperatura; reagdo contrdria a sons ou texturas especificas;
cheirar ou tocar objetos de forma excessiva; fascinagio visual por
luzes ou movimento.
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c. Ossintomas devem estar presentes precocemente no perfodo do desen-
volvimento: contudo, podem nio se tornar plenamente manifestos até
que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem
ser mascarados por estratégias aprendidas.

d. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo, seja no fun-
cionamento social, profissional ou em outras dreas importantes da
vida do individuo.

Paralelamente, a insisténcia em rotinas e a aversio a mudanca, bem
como as sensibilidades sensoriais, podem interferir na alimentagio, no
sono e na rotina didria. Também as dificuldades para o planejamento, a
organizagio e o enfrentamento as mudangas podem impactar o desem-
penho académico, mesmo que a inteligéncia esteja em niveis normais ou
acima da média. Quando adultos, podem ter dificuldades para estabelecer
sua independéncia devido a inflexibilidade e a rigidez do pensamento.
Compulsoes podem gerar desgastes e contribuir para o cansago mental,
fisico e emocional.

Outrossim, 0 DSM-V-TR estabelece ainda, de forma bem clara, os
niveis observados no TEA, conforme a necessidade de suporte encontrada,
que serao descritos a seguir.5

Quadro 3: Niveis para o Transtorno do Espectro Autista (DSM-5-TR)

NIVEL COMUNICACAO SOCIAL COMPORTAMENTO
Nivel 3: Déficits graves nas habilidades de comu- Inflexibilidade de com-
“Exigindo nicagio social verbal e ndo verbal causam portamento, extrema

apoio muito | prejuizos graves de funcionamento, grande | dificuldade em lidar com a

substancial”

limitagdo em dar inicio a interagdes sociais
e resposta minima a aberturas sociais que
partem de outros. Por exemplo, uma pessoa
com fala inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as interagdes e, quando 0
faz, tem abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas.

mudanga ou outros com-
portamentos restritos/repe-
titivos interferem acentua-
damente no funcionamento
em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para
mudar o foco ou as agdes.

>Somente os niveis de suporte ndo devem determinar a escolha do melhor tratamento. Isto porque individuos
com habilidades relativamente melhores podem experimentar desafios psicossociais diferentes ou, até mesmo,
maiores. Por essa razio ¢ que o acompanhamento deve ser definido com base nas prioridades e nas metas pessoais.



NIVEL

COMUNICACAO SOCIAL

COMPORTAMENTO

Nivel 2: “Exi-
gindo apoio
substancial”

Déficits graves nas habilidades de comuni-
cagio social verbal e ndo verbal; prejuizos
sociais aparentes mesmo na presenga de
apoio; limitagio em dar infcio a interagdes
sociais e resposta reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
cuja interagdo se limita a interesses especiais
reduzidos e que apresenta comunicagio nio
verbal acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do com-
portamento, dificuldade

de lidar com a mudanga

ou outros comportamen-
tos restritos/repetitivos
aparecem com frequéncia
suficiente para serem Sbvios
20 observador casual e
interferem no funciona-
mento em uma variedade de
contextos. Sofrimento e/ou
dificuldade de mudar o foco

ou as agoes.

Nivel 1: “Exi-
gindo apoio”

Na auséncia de apoio, déficits na comunica-
¢do social causam prejuizos notéveis. Dificul-
dade para iniciar interagdes sociais e exemplos
claros de respostas atipicas ou sem sucesso

a aberturas sociais dos outros. Pode parecer
apresentar interesse reduzido por intera-
¢Oes sociais. Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e envolver-se
na comunicagdo, embora apresente falhas na
conversagio com Os OUtros e cujas tentativas
de fazer amizades sio estranhas e comumente
malsucedidas.

Inflexibilidade de compor-
tamento causa interferéncia
significativa no funcio-
namento em um ou mais
contextos. Dificuldade em
trocar de atividade. Pro-
blemas para organizagio e
planejamento sio obstdcu-
los 2 independéncia.

Fonte: Organizado pela autora, de acordo com o DSM-5-TR.

Ademais, o Manual considera como fatores de risco relaciona-

dos ao TEA:

a. Ambientais: idade avangada dos pais, prematuridade extrema ou
exposi¢do intrauterina a certas drogas ou agentes teratogénicos,
como 4cido valproico, podem contribuir em grande parte com
o aumento do risco de transtorno do Espectro Autista;

b. Genéticos e fisiol6gicos: estimativas de herdabilidade variam
de 37% até mais de 90%, com base em taxas de concordincia
entre gémeos. Atualmente, até 15% dos casos de Transtorno
do Espectro Autista parecem estar associados a uma mutag¢io
genética conhecida;
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c. Questdes diagndsticas relativas a cultura: individuos com TEA
apresentam prejuizos marcados em relagio aos padroes de seu
contexto cultural;

d. Questoes diagndsticas relativas ao sexo e ao género: o TEA ¢
diagnosticado de trés a quatro vezes mais frequentemente no
sexo masculino do que no feminino, e, em média, a idade em
que a pessoa ¢ diagnosticada ¢ mais tardia para o sexo feminino,

e. Associagdo com pensamentos ou cComportamentos suicidas:
maior risco de morte por suicidio do que aqueles sem o trans-
torno, muitas das vezes por se sentir incompreendido, por ser
vitima constante de bullying, pela tendéncia ao isolamento,
quadros de ansiedade e depressio, dentre outros fatores.

E importante ressaltar que 0 DSM-5-TR nio objetiva gerar rétulos
para as pessoas, mas disponibilizar informagdes tteis para profissionais de
saide mental e educadores que trabalham com pessoas que fazem parte
do Espectro Autista. Os niveis de suporte também sio muito Uteis para
compreender os sintomas e identificar as necessidades de suporte, porém
lembrando que cada pessoa ¢ tinica e os manifestard também de maneira
diversificada.

Queremos, por fim, apresentar o CID-11 e suas elucidagdes acerca
do TEA. O documento classifica os transtornos mentais, comportamentais
e de desenvolvimento neuroldgico como:

[...] sindromes caracterizadas por perturbacio clinicamente
significativa na cogni¢io de um individuo, regulagio emo-
cional, ou comportamento que reflete uma disfun¢io nos
processos psicoldgicos, bioldgicos, ou de desenvolvimento
que sustentam o funcionamento mental e comportamen-
tal. Estes distirbios sio normalmente associados com
sofrimento ou prejuizo na vida pessoal, familiar, social,
educacional, ocupacional ou outras 4reas importantes de
funcionamento (OMS, 2018, p. 2).

E as desordens do neurodesenvolvimento como condig¢oes que
surgem durante o periodo de desenvolvimento, caracterizadas por déficits
em fung(’)es como cogni¢ao, comunicagao, interagao social e movimento,
resultando em prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou
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profissional. Sob perspectiva similar, vejamos o exposto acima de modo
mais explicito, no quadro proposto a seguir:

Quadro 4: Por que consideramos o TEA como um espectro?

DEFINICAO

CARACTERISTICAS

Caracterizado por déficits
persistentes na capacidade de
iniciar e manter a intera¢ao
social reciprocae de comuni-
cagio social e por uma série de
restritos, repetitivos e padrc‘)es
inflexiveis de comportamento

e interesses. O inicio ocorre
durante o periodo de desen-
volvimento, geralmente na pri-
meira infincia, mas os sintomas
podem nio se tornar mani-
festados plenamente até mais
tarde, quando as demandas
sociais excedem as capacidades
limitadas. Os déficits presentes
causam prejuizo na vida pessoal
e na vida familiar, bem como
nas 4reas sociais, educacionais e
ocupacionais.

Desordem do Espectro Autista, sem desordem
de desenvolvimento intelectual e com leve ou
sem comprometimento de linguagem funcional.

Transtorno do Espectro do Autismo com
disttrbio de desenvolvimento intelectual e com
leve ou sem comprometimento de linguagem
funcional.

Desordem do Espectro Autista, sem desordem
de desenvolvimento intelectual e com linguagem
funcional prejudicada.

Transtorno do Espectro do Autismo com
distirbio de desenvolvimento intelectual e com
linguagem funcional prejudicada.

Desordem do Espectro Autista, sem desordem
de desenvolvimento intelectual e com auséncia
de linguagem funcional.

Transtorno do Espectro do Autismo com
disttrbio de desenvolvimento intelectual e com
auséncia de linguagem funcional.

Outro especificado Desordem do Espectro
Autista.

Transtorno do Espectro do Autismo, nio espe-
cificado.

Fonte: Organizado pela autora, de acordo com o Cédigo Internacional de

Doengas (CID-11).

E necessirio destacar que o DSM-5-TR associa a sigla TEA ao
Transtorno do Espectro Autista e o CID-11, ao Transtorno do Espectro
do Autismo, também mencionando Desordem do Espectro Autista, em
algumas classificagdes. Para finalizarmos esta parte, deixamos uma reflexio
apresentada por Neves e Barroso (2024):

43



Os estigmas e estereStipos que permeiam a coletividade
quando se fala em termos de TEA sio equivocos que
precisam cair por terra, pois as pessoas que fazem parte
do Espectro Autista sio sujeitos com capacidade de sim-
bolismo e de representatividade social. Mesmo em casos
mais severos, o sujeito expressa desejos e inten¢des bem
como se relaciona com o outro, embora seja, por muitas
vezes, de forma divergente ao que ¢ tido como normalidade
(Neves; Barroso, 2024, p. 110).

Em outras palavras, como uma das autoras citadas acima e com a
condigéo do Autismo, considero que, cCOMO O espectro corresponde a0
que chamamos de guarda-chuva, ou seja, nenhuma pessoa com Autismo
¢ igual a outra, apesar das caracteristicas semelhantes encontradas, cada
uma delas encontrard seu préprio caminho para se comunicar, apren-
der e interagir em sociedade. Afinal, ¢ a linguagem que nos humaniza,
porque somos seres sociais: e ela possui diversas formas de se manifestar,
além do aspecto oralidade. Entretanto, para que isso ocorra é preciso
que haja: apoio familiar; respeito e valorizag¢io; acesso a escolarizagio e
a uma aprendizagem colaborativa que possibilite aos alunos, com e sem
deficiéncia, da mesma faixa etdria, aprenderem a conviver e a valorizar as
diferencas; acesso ao tratamento clinico e terapéutico, de acordo com as
demandas existentes; direito a inser¢io no mundo do trabalho; politicas
publicas direcionadas a esse publico que assegurem a real inclusio em
todos os setores da sociedade.

No préximo capitulo, trataremos sobre a aquisi¢do e o desenvol-
vimento da linguagem, correlacionando-a ao processo de aprendiza-
gem infantil.



LINGUAGEM E APRENDIZAGEM: ESTUDO SOBRE
OS MECANISMOS DE DESENVOLVIMENTO,
APROPRIACAO E ACAO

Este capitulo tem a inten¢io de analisar a importincia da lingua-
gem para o homem na sua relagio com os pares e com o mundo social,
pois acreditamos que também conhecer um pouco melhor sobre como
o desenvolvimento da comunicagao social acontece auxiliard o professor
na compreensio das demandas apresentadas pelo aluno com Transtorno
do Espectro Autista, em sala de aula. Clarificando mais, consideramos ser
relevante identificar as etapas dessa estrutura cognitiva chamada linguagem,
tendo em vista que se encontra intimamente ligada ao desenvolvimento
da aprendizagem, por meio das fungdes executivas presentes e necessarias
a0s processos mentais.

Remetendo-nos ao exposto acima, devemos compreender: o que é
linguagem e como os mecanismos de comunicagio social se estruturam;
de que modo a agdo de aprender permeia as fungdes cognitivas, percep-
tivas, psicomotoras e socioemocionais do sujeito; e, por fim, se qualquer
altera¢io ao longo do desenvolvimento da linguagem pode interferir na
aprendizagem formal do educando. Para tanto, ao falarmos sobre lingua-
gem e, posteriormente sobre aprendizagem, utilizaremos como referencial
tedrico Jean Piaget, cujos estudos permitem aos professores conhecer mais
acerca do desenvolvimento cognitivo da crianga.

Sendo assim, Piaget e Inhelder (2022) consideram, em relagdo ao
desenvolvimento infantil, que:

E, portanto, do ponto de vista da psicologia genética que
nos colocaremos neste trabalho: se a crianca apresenta
grandissimo interesse por si mesma, a isso deve acres-
centar-se, na verdade, o fato de que a crianga explica o
homem tanto quanto o homem explica a crianga, e nio
raro ainda mais, pois se o0 homem educa a crianga por
meio de multiplas transformagées sociais, todo adulto,
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embora criador, comegou, sem embargos, sendo crianga;
e isso tanto nos tempos pré-histéricos quanto hoje em dia
(Piaget; Inhelder, 2022, p. 9).

O que podemos inferir da afirmativa acima é que todo adulto nunca
deve se esquecer de que jé foi uma crianga. O adulto significativo tem uma
grande responsabilidade social perante a crianga e, devido a isso, acolher e
olhar para ela com respeito permitird que a mesma chegue a idade adulta
com convic¢des e um jeito singular de enxergar o mundo, interagindo
com os outros de forma sauddvel.

2.1 0 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM: ASPECTOS
NECESSARIOS PARA AQUISICAO E EVOLUCAO DA
COMUNICACAO SOCIAL

Alinguagem ¢ utilizada de muitas maneiras e com muitos propdsitos,
porém, na maijoria das vezes, servird para estabelecer uma interagdo entre as
pessoas. Em alguns modelos tedricos do desenvolvimento, como o proposto
por Jean Piaget, a imitagio ¢ decisiva para a construgio dos significados a
da constitui¢ao dos significantes. Para Coll (2004), dificuldades quanto a
esse processo de imitagio sio uns dos aspectos observados em pessoas com
Autismo. Posto isto, se a escola ¢ lugar da pluralidade de ideias, motivagio
de didlogos e inclusio, deve reconhecer e valorizar as diferencas individuais
como elementos enriquecedores para o processo escolar.

E fato que o estudo a respeito da aquisi¢io da linguagem tem crescido
cada vez mais nos tltimos anos. Contudo, ao longo da histéria, varias teorias
foram propostas para explicar este mecanismo tio complexo. Chomsky
propos a teoria inatista, segundo a qual a linguagem preestabelecida no
cérebro humano emergiria a partir da maturagio biolégica do organismo.
Para combater tal teoria, Skinner desenvolveu uma posi¢io altamente
ambientalista, a fim de provar que a linguagem se desenvolve em virtude
da relagdo com o meio ambiente. Jean Piaget veio, entdo, para enriquecer
o cendrio da linguagem infantil: o construtivismo de Piaget dizia que as
estruturas da linguagem eram construidas pela crianga através de suas
experiéncias individuais. Por outro lado Vigotski, defensor da linguagem
como fendmeno social e cultural, acreditava na postura interacional da
crianga com o meio, o que originou polémica entre suas ideias e as de Pia-



get. Tais tentativas para se definir o fenémeno da linguagem se explicam,
talvez, porque poucas palavras como a palavra linguagem apresentam uma
significa¢io tio extensa, jd que dentre os diversos c6digos utilizados temos
alingua, cujo uso origina a fala que, automaticamente, estd condicionada
as regras estabelecidas pela lingua universal de um determinado grupo
social (Moreira, 2016).

Por conseguinte, discorrer sobre os mecanismos cerebrais neces-
sdrios para o surgimento da linguagem, seja ela falada, lida ou escrita,
constitui-se como tarefa bastante complexa também. Entretanto, pode-
mos mencionar, de um modo geral, o que Narbona e Fernindez (2005)
nos apontam. De acordo com os mesmos, os mecanismos especializados
relacionados as fungdes da linguagem tém sua sede numa extensa parte
do cértex perissilviano primdrio, secunddrio e tercidrio, seja qual for a
preferéncia manual, com localiza¢o no hemisfério esquerdo para 87% da
populagio, no hemistério direito para 8% e um reparti¢io bilateral para
5%. Além disso, a Area de Wernicke e a Area de Broca correspondem s
passagens onde ocorrem, respectivamente, a decodificagio dos sinais acts-
tico-verbais e a programagio motora para a produgio da fala. Admite-se
ainda que, em pelo menos 87% dos seres humanos, o hemisfério esquerdo
desempenhe fun¢io preponderante no que diz respeito aos aspectos
formais da linguagem, tais como a fonologia, a sintaxe e o pensamento
hipotético-dedutivo; quanto ao hemisfério direito, podemos dizer que o
mesmo atua em aspectos como a atencio, a orienta¢do espacial, a prosédia
e as tarefas indutivas.

Na realidade, a crianga comega o aprendizado do uso dalinguagem
e da representagio das ideias a partir da formagio de um conceito mental
interno, possibilitado pelas suas préprias experiéncias. Porém, para isso,
deve haver integridade dos 6rgaos periféricos e do sistema nervoso central.

Nos primeiros anos de vida, uma crianga é capaz de dominar um sis-
tema linguistico idéntico aquele empregado pelos adultos que se encontram
ao seu redor. Contudo, para que o desenvolvimento da linguagem falada
acontega, si0 necessdrias trés sequéncias de desenvolvimento: primeira-
mente, temos o desenvolvimento da capacidade de receber, identificar e
manipular as caracteristicas do mundo que nos cerca, o que constitui a fase
de recepgdo dos estimulos sensoriais, em especial, os visuais, os auditivos
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e os cinestésicos sob o comando do sistema nervoso central; apds a matu-
ragio do sistema receptivo, hd a prontiddo para que o processo expressivo
se estabeleca, correspondendo a interpretagio dos sons linguisticos que a
crianga ouve em seu ambiente, através do uso de processos muito complexos
tais como memoria, organizagio no tempo e no espago, andlise e sintese,
figura-fundo, além de experiéncias emocionais; por fim, ocorre a emissio,
que ¢ o desenvolvimento da capacidade de produzir sons, cuja etapa envolve
uma atividade motora, a habilidade fonoarticulatéria, comandada pelo
sistema nervoso central (Russo; Santos, 1993).

Cupello (1993) afirma que os primeiros sons emitidos pela crianga
se ddo logo ap6s o nascimento, quando o oxigénio entra pela primeira vez
nos pulmaes; tratam-se dos gritos reflexos do nascimento. De zero a duas
semanas, temos um choro indiferenciado, um comportamento inato que, a
partir de duas a trés semanas, ganha caracteristicas de diferenciagdo, como
0 “choro de fome”, 0 “choro de dor” etc. Aproximadamente, em torno de
um més, surgem os sons de “gargarejo”; de dois a quatro meses, os sons
vocdlicos; aos trés meses, o verdadeiro balbucio (um prazer na repeti¢io de
sons, que nio possuem muita relagio com a lingua e que sio observados
também em bebés surdos até seis meses); no quinto més, as sequéncias de
vogais e consoantes. Deste modo: as vocalizagdes iniciais, de onde sairao
mais tarde os fonemas, comegam mais ou menos no final do segundo
més, existindo uma coincidéncia cronoldgica entre o aparecimento do
sorriso, a emissio dos primeiros fonemas e a socializagio; a diferenciagdo
dos fonemas de uma lingua acontece por volta dos 9 e 18 meses; o sistema
fonético sé estard maduro entre os S € 6 anos.

Ap6s esse periodo que chamamos de pré-linguagem, é possivel
observar, com a estimula¢do auditiva e afetiva, a concretizagio do pro-
cesso de linguagem propriamente dito. A primeira palavra com intengio
aparece por volta dos 10 aos 12 meses. Dos 14 aos 15 meses, o sujeito
aumenta ainda mais sua capacidade simbdlica, havendo um predominio
da linguagem compreensiva sobre a expressiva.

A majoria das criangas com trés anos sabe se expressar com desen-
voltura. Até os cinco anos ocorre, gradativamente, um aumento de voca-
buldrio. Entre os cinco e sete anos, a linguagem ainda nio tem um cunho
sociocéntrico, ou seja, a crianga fala para si mais do que para os outros



e, até os sete, a influéncia da linguagem sobre o pensamento ainda nio ¢
definitiva. Neste sentido, a linguagem perpassa por estdgios que acom-
panham toda a vida do individuo, tendo em vista que, a partir dos sete
anos, a crianga comega a ler e a escrever, sendo capaz de aumentar seu
vocabuldrio e seus conhecimentos, além de construir didlogos. Dos 21
anos em diante, podemos dizer que o processo linguistico entrou em
equilibrio e que a competéncia individual estd estabelecida.

A fim de fecharmos a exposi¢io sobre a linguagem, gostarfamos
de retornar as contribuigdes deixadas a partir dos estudos de Jean Piaget:
afinal, para ele ¢ a linguagem, seja por gestos ou jogos simbdlicos entre
diversas criangas, que permite a comunicagao verbal, a partir de imitagoes
reciprocas. Vejamos agora o que o proprio Jean Piaget, junto com Inhelder
(2022), comenta sobre a fungio linguagem.

Na crianga com adequado desenvolvimento para a faixa etdria, a
linguagem aparece desde o fim do segundo ano, com frases de duas palavras
¢, depois, com pequenas frases completas, o que levard a uma progressao
no uso das estruturas gramaticais. Ao final do perfodo sensério-motor, que
acontece entre um ano e meio e dois anos, a crianga j4 consegue representar
um objeto ou um acontecimento por meio de significantes especificos,
mesmo em situagdes atemporais. Até que as operagdes proposicionais,
presentes no chamado periodo operatério formal, solicitam o manejo
da linguagem pois, para criar hipdteses, é preciso poder combina-las
verbalmente.

Diante de tais apontamentos, neste ponto ¢ possivel versarmos sobre
como o processo normal de aprendizagem acontece, bem como entender-
mos a extrema importincia da criagio de novos esquemas mentais. E é
exatamente o que faremos na se¢io seguinte.

2.2 COMO SE APRENDE: EMBASAMENTO TEORICO E O
OLHAR SOBRE A DIVERSIDADE

Comegaremos este capitulo com uma provocagio: como a apren-
dizagem acontece?

Na se¢do anterior dissemos que se o professor se apropria de novos
conhecimentos sobre o desenvolvimento da linguagem e da aprendiza-
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gem, mais oportunidades ele terd para conhecer melhor seus alunos e lhes
apresentar atividades que os conduzam a uma construgio significativa do
saber. Deste modo, quando pensamos as infincias no contexto escolar
vem a nossa lembranga um importante documento chamado Diretrizes
Nacionais da Educagio Infantil (DCNEI, Resolugio CNE/CEB ne
5/2009). Nele encontramos, no artigo 42, a definigdo desse ser chamado
crianga como:

[...] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes,
relagdes e priticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, pro-
duzindo cultura (Brasil, 2009, p. 1).

Levando em consideragdo a construgio significativa do saber e a
defini¢do da palavra crianga pelas DCNEI percebemos que a ludicidade,
por sua vez, que deve permear o processo de alfabetizagio, estimula fun-
¢Oes bdsicas da compreensio e da expressio orais, bem como habilidades
cognitivas, perceptivas e psicomotoras que contribuirio paraaapreensao
posterior da escrita. Afinal, o brincar ¢ vital para o desenvolvimento infantil
(Seabra; Bicudo-Pereira, 1996).

Quando pesquisamos sobre processos de aprendizagem, encon-
tramos as teorias comportamentalista, cognitivista e humanista. De um
modo geral, o comportamentalismo (ou behaviorismo) versa sobre os
comportamentos humanos, o cognitivismo (construtivismo) ressalta a
a¢io de conhecer o mundo e o humanismo, enxerga o sujeito cujos pen-
samentos, sentimentos e a¢des estio sempre integrados (Santos, 2005).

Aqui, em nosso trabalho, optamos por dar destaque 4 abordagem
cognitivista ou piagetiana, nome dado para identificar os psicélogos que
se debrugam em analisar especificamente a organizagio do conhecimento
e o processamento das informagoes. Em linhas gerais, na abordagem
cognitivista temos como pontos centrais a interagdo entre o sujeito € o
objeto, o aprendizado decorrente da assimilagio do novo conhecimento
e a modificagdo das estruturas cognitivas ji existentes. E, embora cada
tedrico tenha um ponto de vista peculiar sobre como a aprendizagem
se dd, acreditam que, em suma, nio ¢ o aprender s6 por aprender, mas
aprender a aprender.



Moreira (2016) pontua que a teoria de Jean Piaget ndo se constitui
como uma teoria de aprendizagem e, sim, como uma teoria de desenvol-
vimento mental. Sendo um pioneiro construtivista do século XX, Piaget
traz parao desenvolvimento cognitivo os conceitos adaptagio, organizagao,
assimila¢do, acomodagio e equilibragio, bem como os chamados periodos
gerais de desenvolvimento cognitivo: sensério-motor, pré-operacional,
operacional concreto e operacional formal. O sujeito ¢, pois, epistémico
e cientifico, ao construir conhecimento e conhecer o mundo cientifica-
mente através de uma arquitetura cognitiva varidvel e de fungdes gerais
invariantes, que sao a adaptagio € a organizagao.

Ainda de acordo com o autor, Piaget classificou o desenvolvimento
cognitivo em periodos mentais. Para ele a sequéncia destes periodos biold-
gicos ¢ invariante e um estdgio prepara o caminho do estdgio subsequente,
podendo ser que as idades oscilem dentro de uma mesma cultura ou em
culturas diferentes. Sio eles:

a. Sensério-motor: Vai desde o nascimento até aproximadamente
dois anos de idade. Neste perfodo a crianga apresenta agoes
incoordenadas e isoladas, onde o unico referencial para ela é
0 seu préprio corpo, nio conseguindo diferenciar o seu eu do
meio que a circunda;

b. Pré-operatério: De dois a sete anos de idade, aproximadamente.
E quando a linguagem se desenvolve, fazendo com que suas agdes
sejam coordenadas e menos centradas em si mesmas. O pensa-
mento ainda ¢ irreversivel, sem no¢io de conservagio do todo;

c. Operatério-concreto: De 7/8 anos até 11/12 anos. Caracteriza-se
por uma descentragio do préprio eu. O pensamento jd ¢ rever-
sivel, embora ainda nio seja capaz de operar com as hipdteses,
bem como necessite da visio concreta das coisas,

d. Operatério formal: De 11/12 anos em diante surgem o pensa-

mento abstrato e a habilidade para os constructos mentais e para
as operagoes légico—mateméticas.

Ostermann e Cavalcanti (2010) esclarecem que Piaget considerava
as agoes cognitivas humanas e nio as sensagdes como a base de todo o
comportamento humano. Em outras palavras, o pensamento é a interio-
rizagdo da agdo e s6 hd aprendizagem quando o conhecimento assimilado



se acomoda, fazendo com que a mente funcione em equilibrio. E se o
equilibrio ¢ rompido, a mente busca acomodar novamente as informagdoes
para reencontrar o equilibrio: esse reequilibrio, denominado equilibra-
¢30 majorante, faz com que a crianga aprenda. Também de acordo com
0s autores:

Portanto, na abordagem piagetiana, ensinar significa pro-
vocar o desequilibrio na mente da crianga para que ela,
procurando o reequih’brio, se reestruture cognitivamente €
aprenda. Apesar de Piaget jd propor estas ideias na década
de 30 e ser um precursor da linha construtivista, sua teoria
s6 conquistou um maior espago na drea educacional na
década de 80, quando iniciou o declinio do comportamen-
talismo (Ostermann; Cavalcanti, 2010, p. 22).

Frente a tais elucidagbes, encontramos na teoria cognitivista elemen-
tos que nos fazem pensar que os conceitos de linguagem e de aprendizagem
estdo realmente interligados, a0 passo que os estdgios de desenvolvimento
se complementam e cooperam para que a crianga alcance tudo aquilo
que ¢ esperado para determinada fase da vida. Na verdade, tudo isso se
trata da constitui¢do do sujeito em si, que aprende interagindo com o
outro, com os objetos e com o mundo manipulando, brincando e gerando
experiéncias de vida.

O préprio Piaget nos apresenta, sobre os estdgios da aprendizagem,
em seus escritos com Inhelder (2022), que “Cada uma das idades indicadas
nesta obra ¢ sempre uma média e, ainda assim, aproximativa.” (Piaget;
Inhelder, 2022, p. 11).

Vale ressaltar ainda que, de acordo com Piaget e Inhelder (2022),
antes do aparecimento da linguagem j4 existe uma inteligéncia. Deste
modo, nem a imitagdo, o jogo, o desenho, a imagem, a linguagem ou a
memoria conseguem se desenvolver sem a inteligéncia. Isto significa dizer
que, antes do estabelecimento da fungio simbdlica, as construgdes do
pensamento estio apoiadas em movimentos e percepgdes corporais, ou
seja, em agOes a partir da coordenagio sensério-motora. Posto isto, cada
estdgio do desenvolvimento infantil assinala o subsequente, até o ponto
em que as condutas da crianga passam a ser identificadas como sendo
manifestagio da sua prépria inteligéncia.



Para Piaget e Inhelder (2022) tudo comega com o nivel sensério-mo-
tor. Quando pensamos em inteligéncia sensério-motora compreendemos
que, devido  falta de simbolismo, o bebé ainda ndo apresenta pensamento
nem afetividade ligados a representag¢des que os possibilitem chamar
pessoas ou objetos ausentes de seu campo de visio. A assimilagdo das
informagées supOe, entdo, estimulo e resposta, reciprocamente. Fazem
parte deste nivel os estddios: I reflexos preconcebidos; I1: primeiros hibitos
e primeiros condicionamentos; I11: diferenciagdo entre finalidade e meio,
além do limiar da inteligéncia; IV e V: inteligéncia prética, com a procura
de novos meios através da diferenciagio dos esquemas jd conhecidos; VI:
corresponde ao fim do periodo sensério-motor, onde a crianga se torna
capaz de encontrar caminhos por combinagdes que levam a uma com-
preensio subita ou 7nsight.

No que diz respeito a construgio do real, hd o estabelecimento de
relagoes e correspondéncias que constituem a estrutura das operagdes
de pensamento futuras. A conservagio do objeto se dd de acordo com a
organizagio espago-temporal e a estruturagio causal a disposi¢io. Isto
porque, a principio, ndo existe espaco nem tempo senio aqueles centrados
no préprio corpo da crianga. Quanto aos aspectos cognitivos encontramos
a estreita ligago entre: ritmos - reagdes circulares - primeiros atos de inte-
ligéncia - reversibilidade - origem das futuras operagdes do pensamento. O
aspecto afetivo das reagdes sensério-motoras perpassa um estado de nio
diferenciag¢io do eu e 0o mundo, para um conjunto de trocas entre um eu jd
diferenciado, o outro e os objetos. Quanto ao desenvolvimento das percep-
¢oes, no curso do segundo ano de vida, observamos na crianga: condutas,
imitagao, jogo simbdlico, desenho, imagem mental e evocagio verbal.

Como o universo da representa¢do passa a comportar objetos e
pessoas e, a0 mesmo tempo, os sujeitos, haverd a descentra¢io para se
chegar a constitui¢io das operagdes ndo mais restritas ao universo fisico,
mas também a nivel cooperativo com as pessoas ao seu redor. Do periodo
pré-operatdrio, que vai de 2 a 7 - 8 anos, caracterizado pelo dpice do jogo
simbdlico, que evolui para os jogos de construgio e de regras, ao periodo
operatdrio concreto, de7-8a1ll-12 anos, vemos a passagem de uma
centralizagdo subjetiva 4 descentragio a nivel cognitivo, afetivo, social
e moral. Somente no periodo de 11 - 12 a 14 - 15 anos ¢ que o sujeito
se liberta do pensamento concreto e parte para probabilidades, teorias



e idedrios, marcando o inicio do pensamento hipotético-dedutivo ou
formal. Ao mesmo tempo em que ocorre, no periodo operatério formal,
uma acelera¢io do crescimento fisiolégico e das 16gicas dedutivas, temos
na autonomia moral a ideia de justica social.

Até este momento, vimos que o aprendizado estd ligado ao corpo,
a memdria, aos sentidos, a linguagem e 4 satide como um todo. Portanto,
jd nos encaminhando para o final deste capitulo e compreendendo as
especificidades presentes no aluno com TEA no que diz respeito ao uso
pragmitico da comunicagio social e da aprendizagem, julgamos oportuno
discorrer um pouco sobre a chamada teoria da mente e sobre as fun¢des
executivas, isto é, aquelas que correspondem as habilidades cognitivas que
controlam agdes, pensamentos, planejamento, raciocinio flexivel, atengio
concentrada, inibi¢io comportamental e emogdes, a fim de compreender-
mos melhor sobre a necessidade de uma pritica pedagégica inclusiva, pau-
tada em conhecimentos prévios acerca de tudo o que permeia o transtorno.

Barbosa e Andrade (2018) apontam que a teoria da mente é definida
como a identificagao dos estados mentais individuais e atribuicao de esta-
dos mentais as outras pessoas. Algumas caracteristicas dessa habilidade
sdo observadas ainda nos primeiros meses de vida: sensibilidade evitativa,
gestos faciais e manuais, atengio compartilhada, interagio compartilhada
entre pessoas e objetos, regulagio do comportamento com base na reagao
emocional do adulto, bem como reagio de acordo com a percepgao das
proprias emogoes. Isto tudo é muito importante para o desenvolvimento
do brincar na crianga e para a representagio que deve fazer para comparar
seus estados mentais com os de outras pessoas.

Veja que uma das caracteristicas mais marcantes do TEA ¢ a difi-
culdade em atribuir estados mentais as outras pessoas, isto ¢, de tomada
de perspectiva do outro. Mesmo quando consegue decodificar e deduzir o
comportamento de outras, ainda poderd haver dificuldade para aplicagio
nas situagdes cotidianas.

As fungbes executivas, por sua vez, estio divididas em dois grupos:
as consideradas quentes, que sio ligadas ao c6rtex pré-frontal orbitofrontal
e envolvem a regulagio dos comportamentos sociais € as emogoes; € as
consideradas frias, ligadas ao cértex pré-frontal, voltando-se diretamente
para as habilidades cognitivas, que controlam a¢6es, pensamentos, planeja-



mento, raciocinio flexivel, aten¢ao concentrada, inibi¢io comportamental
e emocoes (Oliveira; Santos, 2023). As fungdes executivas também sio
enquadradas em categorias de competéncias:

a. Autocontrole: resisténcia aos impulsos, o que permite ao indi-
viduo manter a ateng¢do e a concentragao;

b. Meméria de trabalho: capacidade de manter e manipular as
informagoes, levando a realizagio das tarefas cognitivas;

c. Flexibilidade cognitiva: na qual é utilizado o pensamento criativo,
d. Adaptagio as mudangas: auxilia as criangas quanto a imaginagio
e a resolugdo de problemas.

Em conformidade, Souza (2021) aponta que as fungdes executivas,
ou o controle cognitivo, sio responsdveis pelas a¢des de ponderar, focar
e realizar mais de uma tarefa simultaneamente. Diante de tal assertiva,
¢ oportuno destacar que o processo de amadurecimento do cértex é
mais evidente entre os 6 e 8 anos de idade, periodo em que ocorre maior
mielinizagdo das conexdes cerebrais. Contudo, se prolonga até a terceira
década, diminuindo sua eficicia de senescéncia. O bom funcionamento
das fungdes cognitivas afetard positivamente as habilidades emocionais,
sociais e morais, permitindo que o ser humano lide com as constantes
mudangas que acontecem ao seu redor a todo instante.

Resumindo, as funges executivas estio relacionadas aos seguintes
cendrios: planejamento de estratégias, resolugao de problemas, inibi¢ao de
respostas comportamentais inadequadas, capacidade de mudar de uma
atividade para outra, sequéncia temporal dos eventos, categorizagio de
estimulos, determinagio, aten¢do, dentre outros. Em alunos com TEA
altera¢des no funcionamento das fungdes executivas se fazem presentes.
Por conseguinte, ¢ muito importante que o professor acolha o aluno,
observe seu comportamento, reconhega suas necessidades e valorize suas
potencialidades.

Se considerarmos o que Passos e Tchaikovsky (2023) nos trazem
sobre as fungdes executivas, entenderemos como elas se apresentam na
crianga com TEA e como devemos agir para auxilid-las no momento
necessdrio. Segundo os mesmos autores, temos:
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a. Inibicdo de resposta: capacidade de planejar antes de agir, resis-
tindo aos impulsos antes de avaliar a situagio e os respectivos
impactos no proprio comportamento;

b. Meméria operacional: capacidade de reter informagdes por um
curto perfodo de tempo, enquanto outras tarefas também estio
sendo realizadas;

c. Controle emocional: regular as emogdes para alcangar determi-
nadas metas, completar tarefas, controlar e direcionar o préprio
comportamento e lidar com sensag¢des desagraddveis;

d. Atengio sustentada: habilidade essencial para que a pessoa consiga
focar em uma situagdo ou tarefa, apesar das diversas distragoes
existentes;

e. Inicializagdo de tarefas e planejamento/priorizagio: capacidade
de iniciar com eficiéncia projetos ou atividades sem adiamentos
indevidos ou procrastinagio;

f. Organizacdo: capacidade de arrumar, manter e localizar obijetos
g ¢ p ]

importantes;

g. Gerenciamento de tempo: capacidade de identificar o tempo
disponivel que se tem para executar algo,

h. Controle e regulacio da flexibilidade cognitiva: capacidade de se

gulag g p

adaptar ao ambiente e ajustar os planos diante de adversidades
que podem ocorrer no dia a dia.

Fica-nos ficil perceber, nesse viés, que pessoas com dificuldades
no uso das fungdes executivas, como em casos de TEA, poderio mani-
festar, concomitantemente, problemas no comportamento, como o nio
seguimento das regras, complica¢des no aprendizado pela dificuldade em
prestar aten¢do ou em atender as instrugdes dadas e, até mesmo, outras
comorbidades, tais como ansiedade e depressio, em virtude dos desgastes
sensoriais e emocionais gerados por tentativas de ensaio e erro ou frustragio
(Oliveira; Santos, 2023).

Desta forma, podemos sintetizar as dificuldades executivas comuns
em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que podem afe-
tar a realizagdo de atividades simples em dificuldades de: se concentrar,
planejar, organizar tarefas, lidar com mudangas, tomar decisdes, controlar
impulsos, manter informagdes tempordrias na mente, mudar de uma ati-



vidade para outra, avaliar op¢oes e tomar decisoes. Tudo isso pode gerar
ainda desregulagio emocional, em qualquer espago ou situagio. Quanto
ao contexto educacional, é preciso que a escola compreenda que esse aluno
precisa do apoio necessirio para se regular novamente e dar continuidade
ao seu processo de aprendizagem. Previsibilidade da rotina e antecipagio
de eventos ajudam bastante para a chamada regulagio emocional: e nada
melhor do que o espago da escola, ambiente propicio para o desenvolvi-
mento da linguagem e da aprendizagem.

Até aqui vimos sobre a educagio especial inclusiva, conceitos sobre
o TEA e consideragoes sobre o desenvolvimento da linguagem e da apren-
dizagem. Tendo esta base tedrica em mios, podemos comegar a pensar
sobre o idioma inglés como ferramenta pedagdgica para o aprendizado
do aluno com Autismo. Lembramos por fim que, no tltimo capitulo, a
partir do aplicativo LearningApps.org, apontaremos sugestoes de atividades
pedagdgicas voltadas para o ensino do inglés que podem estimular o bom
uso das fungdes executivas que, neste capitulo, foram apresentadas ao leitor.
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O APRENDIZADO DA LINGUA ESTRANGEIRA
PELO ALUNO COM TEA: ENTRELACAMENTOS E
POSSIBILIDADES

Bartoszeck e Grossi (2018) afirmam que: “Cada pessoa possui um
cérebro ligeiramente diferente e utiliza de modos peculiares, (...). Além
disso, possui habilidades, aptiddes e deficiéncias préprias.” (Bartoszeck;
Grossi, 2018, p. 35-36).

Inclusio é uma temdtica que gera, continuamente, estudos por parte
de especialistas e de professores, para que o sujeito com deficiéncia seja
considerado de fato como um cidadio em sua plenitude, tendo os mesmos
direitos e deveres que qualquer outro sujeito social. A educagio inclusiva
se constitui como uma verdadeira mudanga dos contextos escolares. Isto
porque, a partir das lutas e conquistas das pessoas com deficiéncia, além
dos preceitos na forma de lei, a educagio passou a ser direito de todos. Sob
essa perspectiva, ¢ garantida a inclusio da crianga no meio educacional,
lugar que promove a interagio social, o desenvolvimento da aprendizagem
e a compreensio de regras e valores, transformando esse aluno em um
ser autdnomo. Dentre as indmeras especificidades existentes em sala de
aula temos os alunos com TEA que, no geral, apresentam problemas na
comunicag¢do e na socializagio.

A pritica inclusiva quebra paradigmas jd estabelecidos. Afinal, é por
meio dela que o aluno incluido serd estimulado no tocante as habilidades
intrinsecas a0 mecanismo de aprendizagem formal e ao desenvolvimento
global. Vale a pena frisar que a inclusio escolar tem inicio logo na educagio
infantil, o que é muito importante, tendo em vista que esta é a etapa onde
sdo estabelecidas as bases necessdrias para a construg¢io do conhecimento.
Em adi¢do, o lddico, os estimulos diversificados e a convivéncia com as
diferengas favorecem as relagdes interpessoais, a empatia e a alteridade
(Brasil, 2010).
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O relatério Educagio: um tesouro a descobrir (UNESCO, 2010)
deixa bem claro qual a importincia da educagio diversa e inclusiva ao
afirmar que:

A educagio deve enfrentar esse problema porque, na pers-
pectiva do parto doloroso de uma sociedade mundial, ela
situa-se, mais do que nunca, no dmago do desenvolvimento
da pessoa e das comunidades; sua missio consiste em
permitir que todos, sem exce¢do, fagam frutificar seus
talentos e suas potencialidades criativas, o que implica,
por parte de cada um, a capacidade de assumir sua pré-
pria responsabilidade e de realizar seu projeto pessoal
(UNESCO, 2010, p. 10).

Mais além, indo ao encontro do que ¢ exposto no relatério, a Lei
ne 13.146, de 6 de julho de 2015 (que instituiu a Lei Brasileira de Inclu-
s30 da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
em seu capitulo IV, referente ao direito a Educagio, art. 27, estabelece
a educa¢io como um direito da pessoa com deficiéncia e, desta forma,
assegura-se um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e apren-
dizado ao longo de toda a vida, para que o sujeito em questio alcance o
méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, de acordo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

Entdo, como acolher o aluno com deficiéncia e promover um ensino
funcional, pragmatico e contextualizado?

O Brasil dispde de 6rgios e institutos que, por meio da coleta de
dados junto as redes de ensino, favorecem a elaboragio de politicas publi-
cas para o bem comum. Por exemplo, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em parceria com secre-
tarias estaduais e municipais de educagio, escolas publicas e privadas de
todo o Pais, coordena o Censo Escolar da Educagio Bisica, que se trata
de uma pesquisa estatistica anual, a qual permite a produgio e a avaliagio
das condi¢oes de oferta e atendimento do sistema educacional brasileiro
cujos resultados encontrados auxiliam na operacionaliza¢io de politicas
publicas e programas governamentais.

O Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informagoes
da educagio bdsica e a mais importante pesquisa estatistica educacional



brasileira, abrangendo as diferentes etapas e modalidades da educagio
bdsica e profissional. A declaragio obrigatéria das informagoes ao Censo
Escolar deve estar pautada nos documentos administrativos e ter por
pardmetro a data de referéncia definida pelo INEP, sendo feita a coleta de
dados por meio de um sistema eletronico chamado Educacenso. O trecho
a seguir apresenta alguns dados pertinentes ao que temos apresentado
nesta pesquisa:

Divulgados pelo Ministério da Educagio (MEC) — por
meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (Inep) —, os dados do Censo
Escolar 2023 apontam para um aumento no nimero de
matriculas na educagio especial de 41,6% entre 2019 ¢
2023. Dos 1.771.430 registros computados na modalidade,
a maior concentra¢io estd no ensino fundamental, com
62,90% das matriculas (1.114.230). Em seguida, estio a
educagio infantil, com 16% (284.847), ¢ o ensino médio,
que contabilizou 12,6% dos alunos (223.258). Do total
de matriculas, 53,7% sio de estudantes com deficiéncia
intelectual (952.904). Logo apds, estio aqueles com Trans-
torno do Espectro do Autismo (TEA), com 35,9% delas
(636.202). Na sequéncia, estdo pessoas com deficiéncia
fisica (163.790), baixa visio (86.867), deficiéncia auditiva
(41.491), altas habilidades ou superdotagio (38.019),
surdez (20.008), cegueira (7.321) e surdo-cegueira (693).
Além disso, 88.885 discentes possuem duas ou mais defi-
ciéncias combinadas (Brasil, 2024, p.tnica).

Portanto, através da elucidagdo acima, podemos inferir que, cada
vez mais, um maior nimero de alunos com deficiéncia estd tendo acesso
a escolaridade na idade certa, em virtude de continuo movimento pela
inclusdo, engajamento das familias, novas politicas publicas e esforgo
conjugado dos servigos de educagio, satide e assisténcia social dos estados
e municipios.

Em 2012, coma Lei n° 12.764, pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) passaram a ser consideradas pessoas com deficiéncia para
todos os efeitos legais, o que lhes reafirmou novas oportunidades, tais
COMO O aCesso a0 ensino regular, a consequente permanéncia e a partici-
pagdo. Assim, a chegada de alunos com TEA nas escolas regulares tende
a motivar os sistemas de ensino a se adequarem para melhor recebé-los,
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principalmente por meio da oferta de um curriculo que seja acessivel e
igualitdrio para todos.

Em 2020, uma pesquisa feita pela Rede ADDM Network (CDC)
revelou que cerca de 1 em cada 36 criangas de 8 anos foi identificada com
TEA. Ossite Jornalista Inclusivo* ao transpor essa prevaléncia para nosso
pais, afirmou que o Brasil, com uma populagio estimada em aproxima-
damente 215.902.000 habitantes (segundo dados de julho de 2021, do
IBGE), possui aproximadamente 5.997.222 pessoas no espectro.®

Posto isso, a seguir tragaremos um panorama sobre o ensino do
idioma inglés no cendrio brasileiro, culminando nas diretrizes pedagdgicas
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular.

3.1 0 ENSINO DO INGLES NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Para contextualizarmos o ensino do inglés no Brasil ¢ preciso vol-
tarmos um pouco na histéria. Donnini et. al (2010) destacam que o inicio
oficial do ensino de linguas estrangeiras no antigo ensino secundrio ocor-
reu em 1855, época na qual o curriculo contemplava a oferta de francés,
inglés e alemdo nos trés anos, de modo obrigatério, e de italiano, de modo
facultativo, em um ano. No ano de 1915, a oferta do grego cldssico foi
retirada do curriculo e o nimero de linguas estrangeiras ficou reduzido
para: francés e inglés ou alemao. Em 1931, a Reforma Francisco de Campos
diminuiu a carga hordria do latim, bem como o incentivo que existia ao
ensino das linguas modernas.

A Lei Organica Reforma Capanema, em 1942, instituiu o antigo
gindsio com duragio de quatro anos e o antigo colégio, com duragio de
trés anos, sob as modalidades: cléssico e cientifico. Esta foi a época durea
para o ensino de linguas, conforme tabela ilustrativa abaixo:

Vide em: https://genialcare.com.br/blog/prevalencia-do-autismo-novos-dados. https://jornalistainclusivo.
com/. https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103-estimativas-de-populacao.html


https://genialcare.com.br/blog/prevalencia-do-autismo-novos-dados
https://jornalistainclusivo.com/
https://jornalistainclusivo.com/
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103-estimativas-de-populacao.html

Quadro 5: Inicio oficial do ensino de idiomas no Brasil

IDIOMA ANTIGO GINASIO ANTIGO COLEGIO
Francés Obrigatdrio durante os 4 anos. | Obrigatdrio nos dois primeiros
anos.
Inglés Obrigatdrio a partir do Obrigatdrio nos dois primeiros
segundo ano. anos.
Espanhol - Obrigatéria no primeiro ano.
Latim Obrigatdrio durante os 4 anos. | Obrigatdrio no colegial clds-
sico.
Grego Obrigatdrio no colegial clds-
sico.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Donnini ez /. (2010).

Ainda de acordo com Donnini et al. (2010), a Lei de Diretrizes e
Bases n® 4024, de 1961, descentralizou o ensino quando da cria¢io do
Conselho Federal de Educagio e dos Conselhos Estaduais: as linguas
estrangeiras se tornaram disciplinas complementares ou optativas, de
acordo com as condigc’)es de ensino existentes nas instituicdes.

O que podemos depreender até aqui ¢ que tudo isso resultou do
esfor¢o em aprimorar o ensino como um todo, mas, por outro lado, aca-
bou levando a uma redugio aparentemente elitista por meio apenas da
oferta da lingua inglesa.

Avangando um pouco e tomando por base as principais legislagoes
que mais versam sobre o ensino de uma segunda lingua no cenério edu-
cacional brasileiro, julgamos interessante menciond-las, a fim de contex-
tualizarmos a temdtica proposta em nossa pesquisa.

Deste modo, destacam-se na Lei ne 13.415/2017:

a. Art. 2°: O art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

§ 52: No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, serd
ofertada a lingua inglesa.
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b. Art. 32: A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A:

§ 4°: Os curriculos do ensino médio incluirio, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderio ofertar outras linguas estrangeiras,
em cardter optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas
de ensino.

Na Resolugio n? 4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Bsica, temos:

a. Art. 15:

§ 2°: A LDB inclui o estudo de, pelo menos, uma lingua estrangeira
moderna na parte diversificada, cabendo sua escolha 2 comunidade
escolar, dentro das possibilidades da escola, que deve considerar o
atendimento das caracteristicas locais, regionais, nacionais e trans-
nacionais, tendo em vista as demandas do mundo do trabalho e da
internacionaliza¢io de toda ordem de relagdes.

Entretanto, isso nio significa dizer que o inglés também nio possa
ser estudado nos anos iniciais, ficando entdo, a critério das institui¢des
oferecerem o idioma como disciplina curricular.

Compreendendo sobre a oferta de uma lingua estrangeira aos estu-
dantes prevista em lei, podemos agora refletir sobre como se delineia essa
proposta curricular e seu reflexo nas agoes cotidianas em sala de aula,
apresentando um pouco sobre os norteadores expostos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que devem fazer parte tanto do Projeto
Politico-Pedagdgico (o chamado PPP) da unidade escolar como do pla-
nejamento de ensino do professor.

A Resolugao CNE/CP ne 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e
orienta a implantagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades
no 4mbito da Educagio Bdsica. Queremos lembrar, no entanto, que este
documento aprovado se refere 4 Educagio Infantil e ao Ensino Funda-
mental, j4 que a Base do Ensino Médio, objeto de elaboragio e deliberagio
posteriores, seria instituida apenas no ano seguinte, atraves da Resolugio
CNE/CP n¢ 04, de 17 de dezembro de 2018 (completando o conjunto



constituido pela BNCC da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental
e se tornando documento normativo acerca das aprendizagens essenciais
para adolescentes, jovens e adultos no Ensino Médio).

Em consonincia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) deve nortear a proposta curricular das escolas publicas e
privadas de Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio no
territdrio brasileiro. Ressaltamos, porém, que trataremos aqui somente
da parte referente 2 Educagio Bésica, recorte da presente pesquisa. Por
esta razdo destacamos que:

A BNCC ¢ um documento de cardter normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagio Bisica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educagio (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente  educagio escolar, tal
como a define o § 12 do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e
estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formagio humana integral e i construgio
de uma sociedade justa, democritica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagio Bisica (Brasil, 2017, p. 7).

Além disso, especificamente no capitulo 4 da BNCC, intitulado “A
Etapa do Ensino Fundamental”, ¢ que encontramos, na drea de linguagens,
os pressupostos que dizem respeito 4 Lingua Inglesa.

Segundo o documento, aprender alingua inglesa proporciona enga-
jamento e participagdo dos estudantes em um mundo social cada vez mais
globalizado e interconectado. O idioma inglés foi escolhido tendo em vista
que opera como lingua internacional, lingua global, lingua adicional ou
lingua franca (dentre outras terminologias), sendo amplamente utilizado
ao redor de todo 0o mundo e interferindo nos diversos campos de relagoes
internacionais. Quanto a este ponto, a BNCC prioriza a fungio social e
politica do inglés, em sua condi¢io de lingua franca evitando, assim, a
preponderincia de um territdrio e ressaltando o enfoque que deve ser dado



ao movimento intercultural, a fim de que os alunos possam conhecer e
analisar criticamente o mundo, os outros e a si mesmos.

Para compreender tamanha articulag¢io, precisamos dizer que o
conhecimento da lingua inglesa incrementa os multiletramentos. As
diversas categorias de linguagem favorecem, portanto, um leque maior
de possibilidades de futuro, contribuindo ainda para a autonomia dos
alunos enquanto sujeitos sociais e para o exercicio da cidadania em um
pafs democritico como o Brasil.

Os denominados Eixos Organizadores, propostos pela BNCC e que
estruturam o ensino do idioma inglés nas escolas brasileiras, sao:

a. Eixo Oralidade: Envolve o estimulo a linguagem compreensiva e expres-
siva, 0 que propicia agoes interpessoais tais como o acolhimento a
perspectiva do outro e, 20 mesmo tempo, intrapessoais, ao se tornar
mais seguro quanto a propria formade expressar sentimentos € atitudes;

b. Eixo Leitura: Promove a interagio do leitor com o texto escrito por meio
de estratégias individuais, coletivas e colaborativas, o reconhecimento
de géneros textuais e o protagonismo do aluno durante o processo de
aprendizagem, jd4 que passa a ter contato com um universo cada vez
maior de ideias e experiéncias;

c. Eixo Conhecimentos Linguisticos: Conjuga oralidade, leitura e escrita,
levando o corpo discente a descobrir o funcionamento sistémico
do inglés,

d. Eixo Dimensio Intercultural: Equivale aos processos de constitui¢ao de
identidades, porque aprender inglés faz com que os alunos conhegam a
sociedade contemporinea com sua historicidade ao longo dos séculos,
ampliando a visio de mundo e a nog¢do de que cada pessoa constrdi
e reconstrdi sua vida, a0 mesmo tempo em que ¢ agente responsdvel
pelo grupo social no qual estd inserido.

Paralelamente, o documento” apresenta as seguintes competéncias
especificas de lingua inglesa para o ensino fundamental, que sio:

7O tépico sobre Lingua Inglesa no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades se encontra disponivel nas paginas 203 a 219, no enderego eletronico: https://
observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-Documento-Final.pdf

.
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a. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multi-
cultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a inser¢ao dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne a0 mundo do trabalho;

b. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de amplia¢io das perspectivas e de possibili-
dades para a compreensio dos valores e interesses de outras culturas,
e para o exercicio do protagonismo social;

c. Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitdrios, em uma relagio intrinseca entre lingua, cultura e identidade;

d. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados
em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes
nas sociedades contemporineas;

e. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de intera-
¢d0, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em préticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética,
critica e responsével,

f. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da frui¢do e da
ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestagoes
artistico-culturais.

A par dos pressupostos elencados acima e em articulagio com as
competéncias gerais da Educagio Bdsica, o componente curricular de
Lingua Inglesa deve garantir aos alunos o desenvolvimento de compe-
téncias especificas da drea das Linguagens, conforme consta no Anexo I,
intitulado ‘Linguagens-Lingua Inglesa-Ensino Fundamental”.

Se tomarmos como ponto de partida o que temos apresentado até
aqui, perceberemos que aprender a se comunicar com o outro e aprender
a ler e a escrever sao marcos significativos na vida de uma crianga. Isto
porque a perspectiva do discurso a insere, social e culturalmente, nos gru-
pos dos quais participa, agregando valores e percep¢des acerca do mundo
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ao seu redor. Ao mesmo tempo, ela precisa se sentir produtora do seu
préprio pensar e elaborar suas hipdteses sobre a lingua a qual tem acesso.
Nesta conjuntura, podemos dizer que os eixos norteadores apresentados
pela BNCC para o ensino do inglés nas escolas brasileiras se conectam
justamente ao que € preciso para se estimular as fun¢des executivas e a
comunicagio social de alunos do Espectro Autista pois tratam, dentre
outras coisas, sobre constitui¢do da identidade, compreensio do outro,
€Xpressao dos préprios pensamentos € protagonismo na aprendizagem.

Na realidade, o pensamento critico e a funcionalidade da leitura
e da escrita vio muito além do simples ato de escrever, seja na lingua
portuguesa, na inglesa ou em qualquer outra, porque inserem o aluno
num lugar de inéditas potencialidades de expressio e de comunicagio. E
se 0 aprendizado de uma segunda lingua pode permitir que a leitura de
mundo prévia, aliada a uma aprendizagem cheia de significados, seja uma
acio transformadora na vida desse aprendiz, o acesso a um outro idioma
¢ algo a ser considerado pela familia.

A seguir analisaremos a proposta curricular para o ensino do idioma
inglés, bem como discutiremos um pouco sobre a pritica bilingue.

3.2 O INGLES COMO PROPOSTA CURRICULAR:
CENARIOS E PERSPECTIVAS

De modo condizente com o que apontamos anteriormente, o objetivo
principal desta revisdo de literatura nio ¢ correlacionar o ensino bilingue
junto a alunos com Autismo e, sim, como lhes ensinar o idioma de modo
a estimular a comunicagio social e as fungoes executivas relacionadas a
aprendizagem. Todavia, faz-se mister voltarmos a alguns conceitos que
permeiam a proposta bilingue, a fim de entendermos melhor sobre a
relagdo entre o ensino de inglés e o aluno com Autismo.

De acordo com Silva e Assef (2018), iteracy é a tradugao da palavra
letramento, composta por /ittera (letra, em latim) e pelo sufixo substanti-
vador -cy. Literate, no caso, significa ser letrado.

No trecho a seguir, verificamos isso em melhores detalhes:

A despeito da forma de organizagio e sequenciamento das
atividades, partimos do pressuposto de que para entender a



lingua ¢ preciso que os esquemas interpretativos (consubs-
tanciados em conhecimentos prévios) sejam acionados. E
a partir daf que se estabelece o didlogo entre texto e leitor/
ouvinte, ou seja, entre as representagdes pretendidas pelos
autores de um texto e aquelas manifestadas pelos estu-
dantes-leitores/ouvintes. Neste sentido, as situagdes de
aprendizagem devem ser pensadas de modo a promover
esse didlogo (Donnini e 4/.,2010, p. 55).

Atualmente, com a divulgagio de que aprender uma segunda lin-
gua, mais do que beneficiar a carreira académica e profissional, também
age positivamente no estimulo da cogni¢io, da percepg¢do, da memdria
e da linguagem, por exemplo, muitas familias estao a procura de escolas
bilingues de exceléncia para seus filhos logo na primeira infincia. Para-
doxalmente, essa educagio bilingue acaba se dividindo em dois blocos:
um, direcionado para alunos das classes dominantes, que tém acesso
a uma gama de oportunidades, inclusive a de conhecer ou até mesmo
estudar em paises estrangeiros; outro, para alunos dos denominados gru-
pos minoritdrios, de realidades carentes de recursos de toda espécie e de
perspectivas futuras. Consequentemente, as opinides quanto ao impacto
do ensino de uma lingua estrangeira divergem entre si, porque a visio de
cada grupo acerca do que fazer com o conhecimento obtido serd, muito
provavelmente, diferente.

Megale (2019) aponta que definir os termos bilinguismo e sujeito
bilingue ¢ tarefa 4rdua, dependendo dos diversos contextos sociais. O
autor ainda cita que: Bloomfield (1935), um dos primeiros autores a se
preocupar com essa temdtica, definiu como sujeito bilingue aquele que
controlaria duas linguas em similaridade com os falantes de cada uma
delas; Macnamara (1967) descreveu a pessoa bilingue como aquela que
tem pelo menos uma “sk7//”, ou habilidade, tal como falar, ler, escrever ou
ouvir em uma lingua diferente. Em 2020, Hamers e Blanc propuseram seis
dimensdes ligadas ao bilinguismo, conforme descritas no quadro abaixo.
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Quadro 6: Dimensdes do bilinguismo, segundo Hamers e Blanc

1- A competéncia relativa foca na competéncia linguistica do bilingue: A
partir dessa dimensdo, obtém-se: o bilingue balanceado, que possui competéncia lin-
guistica equivalente em ambas as linguas; o bilingue dominante, aquele que possui
competéncia maior em uma das linguas, geralmente em sua lingua de nascimento.

2- A partir da organizagio cognitiva obtém-se: O bilingue composto, que é o
individuo que apresenta uma unica representagio cognitiva para duas tradugc’)es
equivalentes; o bilingue coordenado, que apresenta representagdes distintas para
duas tradugbes equivalentes.

3- A partir da idade de aquisicao das linguas obtém-se o bilingue infantil
simultineo ou consecutivo, adolescente ou adulto: O bilinguismo infantil
subdivide-se em simultineo e consecutivo. No simultineo, a crianca adquire as duas
linguas a0 mesmo tempo, sendo exposta a elas desde o nascimento; no consecutivo,
a crianga adquire a lingua adicional ainda na infincia, mas ap6s ter adquirido as
bases linguisticas da lingua de nascimento.

4- De acordo com a presenga ou nio de falantes da lingua adicional no
ambiente social obtém-se: O bilinguismo enddgeno, que estd imerso em uma
comunidade na qual as duas linguas sdo utilizadas; o exdgeno, que estd inserido em
uma comunidade em que a lingua adicional nio ¢ utilizada como meio de interagio.

5- A partir do status atribuido as linguas na comunidade, temos o bilin-
guismo aditivo ou subtrativo: No bilinguismo aditivo, as duas linguas sio sufi-
cientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianga e a aquisi¢io da
lingua adicional ocorre sem perda ou prejuizo da lingua de nascimento; no entanto,
no bilinguismo subtrativo, a lingua de nascimento é desvalorizada no ambiente,
gerando sua perda ou prejuizo.

6- De acordo com a identidade cultural obtém-se o bilingue bicultural,
monocultural, acultural ou descultural: Como bicultural, entende-se o indivi-
duo que se identifica positivamente com os dois grupos culturais e é reconhecido
por cada um deles. No monocultural, o individuo bilingue se identifica e é reco-
nhecido culturalmente apenas por um dos grupos. O acultural é considerado o
individuo que renuncia a sua identidade cultural relacionada com a lingua de nasci-
mento ¢ adota valores culturais associados ao grupo de falantes da lingua adicional.
Finalmente, o descultural se d4 quando o individuo desiste da identidade cultural
relacionada a seu grupo de origem, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do

grupo falante da lingua adicional.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Megale (2019).



Frente ao exposto acima, podemos compreender que a lingua
materna ¢ aquela que vamos adquirindo tdo logo nascemos, natural-
mente. Porém, pode acontecer que a primeira lingua, chamada L1, ndo
seja adquirida, mas aprendida, como em casos de surdez. J4 a distingao
entre lingua estrangeira (LE) e a segunda lingua (ou L2) é mais complexa:
a LE ¢ aquela usada em componentes curriculares ou para viagens; a L2
¢ tipicamente uma lingua dominante oficial ou socialmente, necessiria
para educagio, emprego e outros propésitos bisicos (Ramos, 2021). O
bilinguismo pode ser dividido em aquisi¢io precoce, quando ambas as
linguas sio aprendidas associadamente desde a primeira infincia, e em
tardio ou sequencial, onde a segunda lingua é adquirida apés esse periodo
critico. Contudo, o que vem a ser habilidade bilingue?

Segundo Kroll e Bialystok (2013), as pesquisas relacionadas ao
bilinguismo e aos aspectos cognitivos tém sido delineadas a partir de duas
grandes descobertas: uma, relacionada ao processamento da linguagem, a
qual sugere que os sujeitos bilingues tragam informagdes sobre ambas as
linguas mesmo quando apenas estio fazendo uso de uma delas; a outra
estd relacionada ao processamento cognitivo, pelos aparentes beneficios
adjacentes em atividades que, por exemplo, solicitam foco ou resolugio de
conflitos. Pessoas com Autismo, de um modo geral, tendem a manifestar
dificuldade em planejar tarefas, inibir respostas irrelevantes e controlar
suas agoes. Além disso, quando nos referimos as fungdes executivas, ainda
encontramos inflexibilidade no pensamento e nas mudangas de rotina,
dentre outras atividades ritualizadas e repetitivas, perseveranca e foco
apenas nos detalhes. Contudo, ¢ justamente af que a utilizagdo de uma
outra lingua pode trazer beneficios para o sujeito.

Ferreira et al. (2019) sinalizam que, se uma das dificuldades da pessoa
com Autismo ¢ se colocar no lugar do interlocutor, o bilinguismo exige que
a crianga primeiro trabalhe as habilidades que envolvem o conhecimento
de outras pessoas. No entanto, como explorar esse arcabougo no contexto
escolar ainda é um verdadeiro desafio para os professores, principalmente
quando falamos em alunos com Autismo. Cada pessoa com Autismo ¢é
tnica e responde aos estimulos e as intervengdes de forma diferenciada.
Entretanto, infelizmente ainda hd muitos paradigmas e preconceitos. As
vezes, muitos acham que uma pessoa do espectro ¢ alguém que nio se



expressa, que nio ¢ capaz de aprender ou de participar das a¢es sociais,
principalmente no 4mbito escolar.

Bersch e Schirmer (2002) salientam que um dos problemas enfren-
tados na escolarizagdo de alunos com Autismo se deve ao fato de que eles
experimentam dificuldades para estabelecer uma relagdo socializada com
os outros. Mas embora o insucesso escolar nio seja incomum, ¢ preciso
refor¢ar que os estudos relacionados ao desenvolvimento cognitivo nos
levam a uma perspectiva de como a mente reage aos conhecimentos a
partir das experiéncias vividas.

No tocante ao aprendizado do inglés, o contetido curricular nio deve
ser linear, hierarquizado, j4 que o conhecimento ¢ visto como uma teia de
relagdes, ou seja, uma agdo conectada entre o pensar e o fazer pedagdgico.
Em outras palavras, o professor poderia se basear na Pedagogia Contextual
Relacional, proposta por Damdsio (2012). O sentido dessa pedagogia
reside em se formar o ser humano com base em contextos significativos,
descartando o que nio tem valor para a vida, correspondendo, portanto,
auma metodologia vivencial, um caminho percorrido pelo professor para
possibilitar as condigoes de aprendizagem ao pensar, entrar em conflito,
confrontar-se com estruturas anteriores, descobrir algo novo, vivenciar
o ato conquistado e aplicd-lo no dia a dia. De nossa parte, julgamos que
esse tipo de abordagem também deve ser experimentada no trabalho com
os alunos do espectro.

Pensando sob toda essa 6tica, isto ¢, se os professores encontram
limites a transpor para uma prética pedagdgica que atenda as expectativas
oriundas dos estudantes, ¢ ficil imaginar as vérias davidas e indagacoes
que os docentes esbocam diante de um aluno com deficiéncia e, princi-
palmente talvez, diante de um aluno com Autismo. Uma das maiores
questdes levantadas ¢ se 0 aluno com Autismo deve aprender um segundo
idioma enquanto hé dificuldades no manejo da lingua materna ou, em
casos nio verbais, se ¢ vilido exp6-lo 2 uma outra lingua. Na realidade,
o professor pode achar que nio tem condi¢des de lidar com um aluno
com TEA simplesmente por falta de conhecimento acerca do transtorno.

Em arremate, ¢ importante compreendermos que ser bilingue pode
propiciar ao individuo o desenvolvimento da linguagem e, consequente-
mente, uma boa oralidade, estimulando, simultaneamente, a comunicagio,



ou seja, o bilinguismo contribuiria positivamente no desenvolvimento
das fungdes executivas, na inclusio social e educacional, bem como no
aumento da flexibilidade cognitiva do individuo bilingue. Sendo assim,
contemplaria criangas com déficit na teoria da mente (que corresponde a
habilidade de compreender as intengbes, crengas, perspectivas e emogoes
do interlocutor) e nas fungdes executivas (responsiveis pelo planejamento,
organizagio, e controle de pensamentos, emogdes ou a¢des). Afinal, con-
forme Pavone e Rafaeli (2005), ser falante em lingua estrangeira coloca o
sujeito no registro da tradugo, posi¢io bastante diferenciada daquela que
o falante ocupa em sua lingua materna, onde a construgio de significantes
e de significados s3o oriundos inicialmente da fala da mie.

Para ilustrar, Chediak (2019) ressalta que:

O mais importante ¢ ter clara a concepgio de aluno, do
papel mediador do professor, da escola, da lingua, da cul-
tura, sempre abordando de maneira critica e capaz de
desenvolver valores universais de igualdade, tolerincia e
respeito em relagio s culturas e as linguas. Nio podemos
ignorar, de maneira alguma, as relagdes de poder entre as
linguas, o que remete muitas vezes 4 supervalorizagio de
uma cultura em detrimento da outra. E necessdria a supe-
ragio de uma visdo unilateral em busca de uma visio mais
plural de valorizagio 4 diversidade, as culturas, as linguas
e aos povos (Chediak, 2019, p. 165).

De acordo com o que nos diz a autora, ¢ ficil entendermos que um
ensino pragmidtico do idioma inglés pode proporcionar ao aluno com
Autismo um leque de opg¢des, a0 se deparar com uma cultura diferente,
cuja compreensio e expressio exigirdo a reversibilidade das fungées mentais.

Devemos lembrar que a escola precisa trabalhar arduamente em prol
das trocas afetivas, sociais e culturais continuas entre os alunos incluidos
e os alunos sem especificidades. Tampouco podemos nos esquecer da
necessidade de formagio especializada para os professores, a fim de que
possam atualizar conhecimentos e obter novas maneiras de pensar sobre
a pritica inclusiva. Até mesmo porque os obsticulos em aprender uma
segunda lingua existem para alunos com deficiéncia e para alunos ditos
regulares. E esta realidade acaba sendo um ponto positivo para as agoes
inclusivas durante as aulas ji que, nessas circunstincias, as dificuldades



colocam todos os estudantes no mesmo ritmo de aprendizagem. Quem
nunca ouviu ou até mesmo disse frases do tipo: “Tenho dificuldades com
oinglés.” Ou: “Nio consigo aprender inglés.”? Tais barreiras observadas,
tanto em relagdo aos professores quanto em relagio aos alunos, sio perce-
bidas em frases que podem significar um pedido de ajuda diante de um
suposto futuro fracasso ou como uma justificativa para os insucessos
apresentados (Vilaga, 2010).

Ferreira e Tonelli (2020) concordam que os erros no processo de
aprendizagem de uma segunda lingua nio significam que o aluno nio
esteja aprendendo, ¢, sim, que hd marcas irrefutdveis de que o percurso de
aprendizagem estd em evolugio, se pensarmos no conceito de plasticidade
cerebral. Em acréscimo, os autores esclarecem ainda sobre a necessidade
da oferta de atividades que sejam significativas e que estimulem com-
peténcias, tomando por base a adaptagdo e a variedade de tarefas, bem
como a exploragio dos materiais em convergéncia com a individualidade
do aluno em questao.

Harmer (2001) sinaliza sobre o uso da lingua materna (L1) e da
segunda lingua (L2) durante a aula de lingua estrangeira, pois geralmente
os alunos tendem a conversar entre si usando a lingua portuguesa (Brown,
2007). Por causa desse fator, o professor deve estimular e convidar os alu-
nos a se expressarem no idioma que estd sendo aprendido, para otimizar
as denominadas skz/ls, isto ¢, habilidades e competéncias para a leitura,
escrita, escuta e oralidade. Por esta razdo, muitos professores que minis-
tram aulas de inglés podem relatar dificuldades quanto s estratégias de
ensino, seja pelos desafios que os alunos tém que enfrentar ao aprender
uma nova lingua, seja por insucessos anteriores ou pela falta de inte-
resse dos mesmos, dentre outras razoes. E nada melhor, para suprir tais
indagagdes por parte do professor, do que a formagio continuada para
aprimoramento profissional.

Quanto a formagio dos professores de linguas, Pérto e Mastrella-
-Andrade (2020) nos sinalizam que:

Nesse sentido, desenvolver um trabalho dentro de uma
perspectiva critica de formagio docente envolve repensar
a concepgio que temos de lingua e linguagem, a fim de
compreendé-la como prética social e nio apenas como



sistema abstrato usado para comunicagio (Porto; Mas-
trella-Andrade, 2020, p. 855).

Aratjo e Larre (2022) questionam como estd a formagio do profes-
sor de lingua estrangeira frente a alunos Autismo e a disponibilidade dos
recursos que auxiliam o ensino. Vitalino (2013) afirma que ¢ necessirio
que os professores sejam formados e preparados para atuar junto aos
alunos incluidos.

Em outras palavras, vemos como ¢ importante que o professor
esteja sempre em continuo processo de atualizagdo e/ou aprimoramento
profissional. Obviamente, no cendrio em que vivemos, nio deveria mais
haver a dicotomia alunos regulares e alunos incluidos, porque hd espago
para todas as diferencas. Entretanto, é por meio do aprimoramento das
préticas em sala de aula que os professores poderdo fazer do ambiente
escolar um ambiente realmente inclusivo.

Quanto a essa urgéncia, a Lei n® 14.681, de 18 de setembro de
2023, que instituiu a Politica de Bem-Estar, Sadde e Qualidade de Vida
no Trabalho e Valorizagio dos Profissionais da Educagio, em seu art. 59,
pardgrafo II1, explicita claramente o fomento a formagio continuada com
vistas 4 valorizagdo do trabalhador na perspectiva da promogio da satde
e do aperfeicoamento das competéncias pessoais e profissionais dos pro-
fessores. Esta lei ¢ de extrema valia para garantir ao professor a formagio
necessdria enquanto estratégia que oportuniza aprendizados variados
quanto as metodologias educacionais a serem aplicadas em sala de aula.

Concluindo as informagdes dadas sobre o bilinguismo, ndo poderfa-
mos deixar de citar, como j4 comentamos outras vezes, que muitas familias
e professores questionam se pessoas com Autismo deveriam ser expostas a
uma segunda lingua, em virtude dos supostos prejuizos no uso dalingua
materna. Entretanto, como no espectro encontramos inimeras nuangas
de caracteristicas e se o hiperfoco for justamente o interesse por linguas
estrangeiras, temos af o pontapé inicial para o estabelecimento de vinculo,
acolhimento e consequente ensino das habilidades cognitivas e sociais em
sala de aula, levando o aluno a aprender de modo contextualizado e de
acordo com sua singularidade e ritmo de aprendizado.

Efetivamente, vimos que hd intimeros motivos positivos que indicam
que o idioma inglés pode promover o desenvolvimento das capacidades
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de comunicagio e memoria, auxiliando o aluno com Autismo a agir e
interagir em contato com outros sujeitos e com os objetos (lembrando que
a capacidade linguistica ¢ condi¢do sine gua non para as relagdes intrapes-
soais, interpessoais e com o mundo). Por exemplo, basta pensarmos nos
termos em inglés que jd fazem parte do nosso vocabuldrio do dia a dia ou
daqueles que encontramos ao utilizarmos os meios de comunicagio digital,
aplicativos etc. Tudo isso s6 refor¢a a importincia do aprendizado desse
idioma, sem excegio, como ferramenta contemporinea de comunicagio
social e para posterior inser¢io no mundo do trabalho.

3.3 PENSANDO EM ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DO
INGLES JUNTO AOS ALUNOS NO ESPECTRO

A educagio especial na perspectiva da educagio inclusiva trata das
modiﬁcagc’)es necessdrias para que o aprendizado possa acontecer. As
adaptagc’)es ou diversiﬁcagc’)es curriculares procuram assegurar que o aluno
com deficiéncia tenha acesso ao curriculo, respeitando-se suas necessida-
des educativas especificas. E preciso, entdo, que o professor avalie o que
a crianga jd sabe e o que ainda deve aprender com muito cuidado, para
planejar as atividades de modo a contemplar o que o préprio aluno almeja.

Retornando 4 questio do ensino do idioma inglés para alunos com
TEA, concordamos com as palavras de Teixeira (2013), quando o autor
diz que nds, seres humanos, usamos a comunicag¢io para interagirmos e
transmitirmos nossos pensamentos. E, que em alguns momentos de nossas
vidas, sentimos a vontade ou a necessidade de entrarmos em contato com
outras linguas e culturas. Todavia algumas pessoas, como aquelas que
fazem parte do Espectro Autista, necessitam de suporte para se expressa-
rem na lingua materna ou numa lingua estrangeira.

Aréujo e Larre (2022) sio uninimes em dizer que é comum certa
resisténcia de alguns educadores quanto ao ensino de contetidos para alunos
com deficiéncia, especialmente de um novo idioma, seja por infraestru-
tura, falta de conhecimento teérico e empirico do professor, dentre outros
motivos. Ferreira e Tonelli (2020) apontam que trabalhar as habilidades de
comunicagio oral e social através do inglés pode ser uma boa alternativa,
desde que essa aprendizagem seja significativa, bem definida, com atividades
previamente estruturadas e adaptadas, de acordo com as caracteristicas



existentes e com as potencialidades demonstradas pelo aluno com TEA.
No entanto, além do cuidado com os materiais e as proprias atividades, ¢
importante que os professores saibam enxergar e valorizar seus papéis em
relagdo ao aluno e a sua inclusdo em sala de aula (Tonelli; Ferreira, 2017).

Uma pesquisa realizada pela Universidade MgGil®, no Canadd,
identificou que criangas com Autismo aumentam sua cogni¢io quando
expostas ao aprendizado de um segundo idioma.

Criangas com Transtornos do Espectro Autista geralmente apre-
sentam dificuldade em mudar de uma tarefa para outra. Mas serd que
ser bilingue tornaria isso mais ficil? Esta foi a suposi¢io levantada para
esta pesquisa, de acordo com um novo estudo publicado na revista Chzld
Development em 2017 e que foi realizado pela professora Aparna Nadig, da
Escola de Ciéncias da Comunicagio e Disttrbios da Universidade McGill.
O estudo aponta que ser bilingue favorece 0 aumento da flexibilidade cog-
nitiva e da concentragio em criangas com TEA. Aprender novas palavras
e expressoes intensifica a retengdo da memoria, por exemplo, devido ao
aumento da plasticidade cerebral, ou seja, a capacidade que nosso cérebro
possui de mudar suas conexdes neurais, o que ¢ extremamente benéfico para
nossa saide mental. Apesar de muito se ter debatido sobre o bilinguismo
para a estimulagdo das fungdes executivas em criangas sem nenhum tipo
de deficiéncia, as préprias descobertas relacionadas ao TEA fizeram dela
a primeira cientista a considera-las em sua pesquisa. O que ela observou,
portanto, ¢ que criangas com TEA expostas a um segundo idioma avan-
¢am quanto a comunicag¢io, memdria e concentra¢io, ampliam fungoes
executivas e conexdes cerebrais e aumentam o repertdrio linguistico mais
do que aquelas que nio tiveram essa oportunidade.

Tal conclusio ocorreu ap6s os pesquisadores verificarem a facilidade
com que um grupo de 40 criangas, monolingues ou bilingues, entre seis
e nove anos, com ou sem TEA, divididas em 10 por categoria de idade,
conseguiam mudar de uma tarefa para outra, por meio de um teste gerado
por computador. Inicialmente, as criangas teriam que classificar um tGnico

$Uma pesquisa recente feita pela Escola de Ciéncias da Comunicagio e Disttirbios, da Universidade de McGil
(Canadd), mostrou que aprender uma segunda lingua pode ser benéfico para criangas com Autismo. Os
pesquisadores investigaram como 40 criangas entre 6 ¢ 9 anos de idade — dentro ou fora do espectro, além de
bilingues ou monolingues — se safam em um teste de computador, na separagio de objetos por cor e, depois, por
formato. Conclufram, pois, que criangas bilingues com TEA tiveram menos dificuldade para realizar a tarefa.
Outros detalhes em: https://tismoo.us/ciencia/aprender-uma-segunda-lingua-pode-ajudar-criancas-com-tea/
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objeto que aparecia na tela do computador por cor e, depois, os mesmos
objetos por sua forma, independentemente da cor. Resultado: verificou-se
que criangas bilingues com TEA obtiveram melhor desempenho quando
se tratava da parte mais complexa do teste do que as criangas com TEA que
eram, no caso, monolingues. Segundo Gonzalez-Barrero e Nadig (2017):

Os presentes resultados estendem uma vantagem bilingue
nas habilidades de mudanca de conjunto, medida por uma
tarefa experimental, para criangas com TEA. Demonstra-
mos que, a0 contrdrio da cren¢a comum, o bilinguismo
nio ¢ prejudicial para criangas com TEA (por exemplo,
no que diz respeito as suas habilidades de linguagem, [...]
e, de fato, pode fornecer algumas vantagens, como mitigar
dificuldades proeminentes de mudanga de conjunto. Hd
evidéncias crescentes de que o bilinguismo atua como um
fator protetor que retarda o inicio da deméncia no enve-
lhecimento normal [....]. Da mesma forma, o bilinguismo,
sob as condig¢bes certas, pode atuar como um fator de
protecio para certas dificuldades de fun¢oes executivas em
populagées com distdrbios do neurodesenvolvimento. Se
replicado, esse achado pode fornecer evidéncias criticas para
informar as decisdes educacionais tomadas pelo nimero
crescente de familias com criangas com TEA para as quais
o0 uso de duas ou mais linguas é uma prdtica valorizada

(Gonzalez-Barrero; Nadig, 2017, p. 1057).

Apesar do pequeno tamanho da amostra, os pesquisadores acreditam
que o bilinguismo em criangas com TEA de fato interfere significativa-
mente no desenvolvimento e, portanto, tal questio deveria ser estudada
de modo mais profundo, a fim de serem verificadas possiveis vantagens
na vida didria.

Também encontramos algo muito promissor no Canal Autismo. O
Canal Autismo trouxe um estudo publicado no Journal Autism Research
em 19 de maio 2021, o qual revelou que o bilinguismo de criangas com
Autismo compensa, mesmo que parcialmente, os déficits na teoria da
mente e nas fungdes executivas.

Outra pesquisa, desenvolvida pela Universidade de Genebra
(UNIGE, na Sui¢a), acompanhou 103 autistas com idade de 6 a 15 anos,
sendo 43 e bilingues. Agrupados de acordo com idade, género e grau de
suporte, os participantes executaram vdrias tarefas com a inten¢io de



acessar suas teorias da mente e suas fun¢des executivas. Como resultado,
os bilingues se sobressairam em relagio aos demais. Stéphanie Durrleman,
pesquisadora e coautora, explicou que uma das dificuldades do TEA é se
colocar no lugar e sob a perspectiva do interlocutor. Eleni Peristeri, outra
coautora do estudo, afirmou ainda que o bilinguismo exige que a crianga
com Autismo trabalhe as habilidades que envolvem conhecer o outro a
quem se fala, langando mio da atengio focal para inibir a lingua materna
enquanto se expressa na segunda lingua.

Em consonincia, ambas compartilharam que:

De acordo com uma pesquisa divulgada no ano de 2021 na
Autism Research e elaborada pela Universidade de Genebra
(Suica), em colaboragio com as Universidades de Tessdlia
(Grécia) e Cambridge (Gra-Bretanha), o bilinguismo pro-
porciona melhorias significativas na teoria da mente (que
diz respeito a perspectivas, comportamento, crengas ¢ emo-
¢bes ) em criangas com TEA, além de também aumentar
aesfera das fungdes executivas. Tanto na linguagem como
nas habilidades de consciéncia metalinguistica, a saber:
habilidades sintdticas, fonoldgicas e semanticas [...] 0 aluno
necessita compreender o idioma utilizado pelo outro, o
que o faz prestar atengio na comunicagio verbal durante
o didlogo e, consequentemente, nessa pessoa que com
ele interage (Durrleman; Peristeri; 2021, pigina tnica).

E no ambiente escolar? Como o professor deve proceder?

Temos ciéncia de que locais tranquilos, sem muito barulho, esqui-
vamento de exposi¢ao pessoal, manutengio da rotina, divisio da tarefa em
partes, acesso a imagens, cores, videos e musicas, assim como o contato
com tecnologias de um modo geral e o préprio interesse por linguas estran-
geiras, sio estratégias a serem consideradas pelo professor. Desta maneira,
ao longo do texto trouxemos 4 luz a urgéncia da formagio continua dos
professores, para que possam melhor acompanhar esse perfil de estudante
e definam um trabalho pedagégico que contemple suas necessidades com
sentido e aplicabilidade real.

Sousa (2020) ressalta que, apesar dos provéveis obstdculos, a pritica
de ensinar o inglés ao aluno com TEA pode contribuir para que o mesmo
amplie sua visio de mundo ao ter contato com paises e culturas diferentes,
percebendo que hd um infinito de possibilidades a ser explorado. Para
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tanto, as aulas devem muito bem planejadas, com objetivos definidos e
estratégias condizentes com suas particularidades, enfim, respeitando o
tempo de aprendizagem para que os resultados sejam positivos.

Nesse viés, Gonzaga e Borges (2018) destacam o Desenho Uni-
versal para Aprendizagem (DUA). No ano de 1984, o grupo formado
pelos pesquisadores Anne Meyer, David Rose e David Gordon fundou
o CAST (Center of Applied Special Technology) - Centro de Tecnologia
Especial Aplicada, a principio para entender e aplicar as novas tecnologias
no mecanismo de ensino junto aos alunos com deficiéncia. Contudo,
nos anos 1990, a abordagem passou a ser sobre a deficiéncia das escolas,
recebendo o nome de Universal Design for Learning (UDL) ou, em por-
tugués, Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Tendo como
base pesquisas em educagdo e em neurociéncia, aliado a tudo o que a
tecnologia propicia, o DUA tem como objetivo o desenvolvimento de
agoes pedagdgicas que possibilitem o acesso ao curriculo. De um modo
geral, no DUA, ao invés de apontar as limitagdes dos alunos, o professor
deve analisar as necessidades existentes e disponibilizar o contetido em
multiplos formatos para permitir demonstragdes, pelo aluno, de como esse
aprendizado estd se delineando. Lembramos, no entanto, que as prdticas
educativas concretizam os processos educacionais, enquanto as praticas
pedagdgicas estdo relacionadas as praticas sociais.

Em resumo, o DUA leva em consideragio a diversidade existente em
sala de aula, entendendo que todo aluno deve ter éxito em seu processo
de aprendizagem. Por conseguinte, permite que alunos com deficiéncia,
como os alunos com TEA, também o tenham. O DUA prioriza as chama-
das redes de aprendizagem: redes afetivas, que envolvem a motivagio e o
comportamento necessrios para aprender algo; redes de reconhecimento,
que transformam as informagdes em conhecimento pragmadtico; redes
estratégicas, com agdes intencionais a partir de planejamento e organizagao.

Outra estratégia que pode ser adotada pelo professor ¢ a Comu-
nicagio Aumentativa e Alternativa (CAA), considerada um recurso de
Tecnologia Assistiva e que serd aprofundada no préximo capitulo, sendo
especialmente indicada para estudantes dentro do Espectro Autista.
Entre os instrumentos da CA A destaca-se o Sistema de Comunicagio por
Troca de Figuras (Pictures Exchange Communication System — PECS).



Esse sistema, voltado para pessoas com TEA, integra o campo da CAA
e auxilia, sobretudo, aqueles que apresentam dificuldades significativas
na comunicagio oral ou possuem fala bastante limitada. Por essa razio, ¢
fundamental que seja contemplado como proposta pedagdgica no Plano
Educacional Individualizado (PEI), documento que orienta as adaptagoes
curriculares destinadas aos alunos. Criado hd 33 anos, nos Estados Unidos,
por Andy Bondy e Lori Frost — fundadores da Pyramid Educational
Consultants e responséveis pela Pyramid Consultoria Educacional no
Brasil — o PECS consolidou-se como uma ferramenta essencial no apoio
a comunicagdo.

H4 ainda o Treatment and Education of Autistic and Related
(TEACCH), que, traduzido do inglés, significa Tratamento e Educagio
para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados com a Comunicagio:
trata-se de um programa que alia diferentes materiais visuais para organi-
zagdo do ambiente fisico através de rotinas, para auxiliar a autonomia e a
independéncia. Foi desenvolvido na década de 1960, no Departamento
de Psiquiatria da Faculdade de Medicina na Universidade da Carolina do
Norte, nos Estados Unidos, como resposta do governo a reclamagio das
familias pela falta de atendimento para as criangas com Autismo. Com o
objetivo de apoiar a crianga com Autismo para chegar a fase adulta auto-
noma e independente, adapta o ambiente para facilitar a compreensio
acerca do que se espera dela. Corresponde, assim, a um programa educa-
cional e clinico baseado em evidéncias, que leva em consideragio que os
autistas sio aprendizes visuais.

Para concluirmos esta se¢io, gostariamos de propor ao leitor duas
reflexdes que consideramos imprescindiveis:

a. Quais os caminhos ainda a serem percorridos até chegarmos a um
processo educacional verdadeiramente inclusivo e equinime, com
igualdade de oportunidades?

b. O que fazer para que alunos com TEA tenham acesso a um curriculo
adaptado, que contemple suas necessidades reais e valorize suas poten-
cialidades, possibilitando-os um mundo de descobertas e de aprendizado
para toda a vida?
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Talvez ainda ndo tenhamos respostas prontas mas hd, certamente,
inimeros caminhos a serem trilhados. Sobre isso ¢ que vamos continuar
discutindo adiante.



ATIVIDADES DIGITAIS PARA O ENSINO DO
INGLES AOS ALUNOS COM TEA

Fato ¢ que a tecnologia estd praticamente presente em todos os
aspectos de nossas vidas. Por sua vez, a educagio também deve formar
os alunos para lidarem com um mundo cada vez mais digital, de modo
critico e consciente. Quanto a isto, Oliveira e Pletsch (2022) afirmam que:

Em outras palavras, o pensamento computacional estd
sendo visto como o desenvolvimento de habi lidades que
envolvem soluc¢oes de problemas/desafios, por meio da
aprendizagem de conceitos. [...] Para compreender nos-
sas premissas sobre inclusio educacional, acessibilidade
e tecnologia, consideramos primordial explicitar que
compreendemos a tecnologia enquanto um instrumento
mediador que faz parte da subjetividade humana. Ins-
trumentos mediadores nos ajudam a produzir conceitos
para entender a realidade. Em outras palavras, o modo
como nos apropriamos estd em constante interagio com
o ambiente; dessa maneira, o meio também reage com ou
sobre a tecnologia (Oliveira; Pletsch, 2022, p. 2).

Perante as transformagoes que vém sendo observadas ultimamente
no mundo, ¢ preciso tanto pensar sobre a utilizagdo das tecnologias nas
préticas sociais como um todo, como sobre a inser¢do das midias nas
praticas pedagdgicas, a fim de que os alunos tenham acesso as diversas
linguagens e a novos saberes (Gongalves; Vilaga; Tavares, 2024).

Vale a pena salientar que a Base Nacional Comum Curricular
define 10 (dez) competéncias gerais para o Ensino Médio no contexto da
Educagio Bésica, dentre as quais destacamos as que trazem a tecnologia
como parte do processo de ensino e aprendizagem. Sao elas:

e Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
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explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgio de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

* Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica,
a imaginacio e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das dife-
rentes dreas.

¢ Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matemdtica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagc‘)es, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

¢ Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio
e comunicagio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comuni-
car, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Diante do exposto acima, neste quarto capitulo, refletiremos sobre
ainfluéncia exercida pela tecnologia nos dias atuais; depois, destacaremos
a defini¢do e a aplicabilidade das tecnologias assistivas, especialmente da
Comunicagio Aumentativa e Alternativa, essencial para a estimulagio
da comunicagio social de pessoas com Transtorno do Espectro Autista.

4.1 0 USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

Estamos acompanhando, dia ap6s dia, rdpidas mudangas na esfera
digital que impactam nossas vidas como um todo, a educagio, a politica
e asociedade civil. Por outro lado, h4, paralelamente, muitas questoes em
voga, tais como: autenticidade das informagdes que estdo nas redes, ética,
privacidade, dentre outras. Porém, nao podemos negar que os alunos de
hoje vivem num mundo interconectado e tanto a escola como o professor
precisam atualizar conhecimentos e adquirir novas habilidades, a fim de



utilizarem a tecnologia em prol de uma educagio significativa, plural e
centrada no aluno.

Basta lembrarmos da pandemia de Covid-19, periodo em que o
ensino remoto passou a ser feito sem que os professores estivessem pre-
parados para isso previamente. Na realidade, as tecnologias digitais jd se
faziam presentes desde muito antes em nosso meio, obviamente. Contudo,
com o isolamento social, passou a ser a principal fonte de comunicagio
entre as pessoas, encurtando o gasto de energia ou de tempo.

Em relagio ao contexto escolar, até aqui temos visto que, diante de
alunos que fazem parte do Espectro Autista, o trabalho de estimulagio
deve ser sempre feito em rede, tendo em vista que a incluso é um processo
coletivo que envolve a sociedade, a escola e o individuo. Alids também
ressaltamos que o debate sobre a formagio dos professores’, garantida
através de politicas ptblicas eficazes, ainda se constitui como um grande
desafio: o professor precisa ter acesso a uma formagio continuada de
qualidade, com orientagdes positivas sobre as deficiéncias, a fim de que
adquira informagdes cientificas sobre o Transtorno do Espectro Autista
e compreenda que o neurodesenvolvimento infantil engloba os seguintes
aspectos: psicomotor, cognitivo, comportamental, perceptivo, psicolégico,
linguagem e aprendizagem.

E oportuno salientar que, dentre todas as especificidades observadas
no espectro, um grande equivoco é pensar que as pessoas com Autismo
nio verbais nio se comunicam, pois como ja discorremos anteriormente, a
comunica¢io humana vai muito além das palavras. Desta maneira, criangas
com deficiéncia no desenvolvimento neuropsicomotor, que apresentam
dificuldades na comunicagio social, expressio do pensamento, expressao
grifica ou manipula¢do de livros, podem se beneficiar da informdtica
como instrumento facilitador do processo de alfabetizagio e de acesso
a0 conhecimento. Portanto, um ambiente alfabetizador e lddico, com
experiéncias diversificadas, respeitando o tempo e 0 momento de cada

?Em convergéncia a Lei 12.796/13, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional Ne 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e disp&e sobre a formagio dos profissionais da educagio, em seu Artigo 62, em
Pardgrafo Unico, temos: Garantir-se-4 formagio continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em institui¢oes de educagio bsica e superior, incluindo cursos de educagio profissional,
cursos superiores de graduagio plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagio.
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um, sem press ou exigéncias irreais, pode determinar o sucesso na apren-
dizagem desses alunos.

Quanto a isso, Neves e Barroso (2024) elucidam que:

Se a chamada informidtica acessivel ¢ uma denominagio
genérica para todos os recursos informdticos que possi-
bilitam ou proporcionam condiges de acesso a todas as
pessoas, depois das elucidagdes citadas acima, podemos
considerar que a utilizagio de tecnologias como compu-
tadores, smartphones, tablets, dentre outras, favorecem
a autoexperimentagao, a atengao, a interagao e a comu-
nicagio. Por conseguinte, toda essa tecnologia envolve a
crianga com TEA e colabora para seu desenvolvimento
cognitivo, social e emocional. Assim, jogos, aplicativos e
brincadeiras podem auxilid-la no processo de aprendizagem
enquanto se diverte. Os materiais tecnolc’)gicos tém, pois,
um forte estimulo visual e envolvem a crianga autista,
proporcionando seu desenvolvimento cognitivo, social e
emocional, despertando nos estudantes o interesse pela
aprendizagem e tornando os contetidos mais atrativos e
significativos (Neves; Barroso, 2024, p. 103).

Como uma das autoras mencionadas acima, ratifico que as Tecno-
logias de Informagio e Comunicagio, as chamadas TDICs, possibilitam
uma aula mais dinimica e colaborativa. Para tanto, novamente apontamos
aimportincia da formagdo do professor para aquisi¢io de novas compe-
téncias, pois ele continua sendo mediador do conhecimento, mesmo que
nesse universo digital. Neste sentido, Cantini ez 4/. (2006) sinalizam que:

O professor, como agente mediador no processo de for-
magio de um cidadio apto para atuar nessa sociedade de
constantes inovagdes, tem como desafios incorporar as
ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e apren-
dizagem, buscando formagio continuada, bem como
mecanismos de troca e parcerias quanto 2 utiliza¢io destas
(Cantini ez al., 2006, p. 876).

Diante desses pressupostos, considerando que a tecnologia jd integra
nosso cotidiano, Santaella (2007) aponta elementos que podem favorecer
tanto a estimulagdo do processo comunicativo quanto a educagio formal,
ao destacar, ainda que de forma implicita, a interconexao entre humano
e mdquina:



Falar ndo ¢ natural. Natural é sugar, chupar, comer, respi-
rar. Falar, cantar, beijar, chorar e rir sdo fun¢des insepardveis
de um mesmo artificio, o artificio da maquinaria simbdlica
que estd instalada em nosso préprio corpo. Dessa primeira
maquinaria, de cuja fabricagio nio participamos, pois ela
foi paradoxalmente instalada em nds pela natureza, todas
as outras maquinarias, técnicas, artificios ou tecnologias
sio prolongamentos, conforme venho argumentando
hd alguns anos [...]. a fala ji é uma espécie de tecnologia,
jé ¢ artificial. Depois da fala, vieram as escritas e todas
as mdquinas para a produgio técnica de imagens, sons,
audiovisuais e, atualmente, da hipermidia [...]. Essas tec-
nologias nio sio tio estranhas a nés quanto parecem ser.
Sio prolongamentos do nosso corpo e da nossa mente
(Santaella, 2007, p. 136).

Sendo assim, se as tecnologias jd podem ser consideradas como
prolongamentos do corpo e da mente, torna-se salutar que o professor
saiba mais, nio somente sobre as tecnologias digitais, mas também sobre
as tecnologias assistivas (T'/A), que so aquelas voltadas para melhorar o
cotidiano das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

4.2 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E DIGITAIS PARA O
ALUNO DO ESPECTRO AUTISTA

Neves e Barroso (2024) esclarecem que as tecnologias assistivas
(TA) correspondem a virios recursos disponiveis voltados as pessoas com
deficiéncia para que possam atender suas necessidades pessoais cotidianas,
de forma mais independente. Quanto a tal assertiva, apresentam o que
encontraram no Relatério Global da Unesco (2014):

As tecnologias assistivas podem ser desde uma prétese
até um software de computador. [...]. Os alunos devem
ser incentivados a se ‘autoacomodar’, aprendendo as fer-
ramentas do computador que melhor se aplicam as suas
necessidades: a habilidade de personalizar a tecnologia,
adaptando-a as preferéncias e necessidades de uma pessoa,
¢ uma habilidade para a vida toda, capaz de beneficiar os
alunos 2 medida que progridem no sistema educacional
(Unesco, 2014, p. 25).



88

A fim de que os alunos com deficiéncia se beneficiem do uso das
tecnologias no ambiente escolar, o Decreto ne 10.645, de 11 de margo de
2021, que regulamentou o Art. 75 da Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015
(a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia), dispoe sobre as
diretrizes, os objetivos e os eixos do Plano Nacional de Tecnologia Assis-
tiva. Além disso, em seu art. 22, considera como tecnologia assistiva ou
ajuda técnica os produtos, os equipamentos, os dispositivos, os recursos,
as metodologias, as estratégias, as priticas e os servigcos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagio da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, com vistas a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. A seguir,
no Art. 3¢, estabelece como diretrizes:

I.  Eliminagio, redugio ou superagio de barreiras a inclusio social
por meio do acesso e do uso da tecnologia assistiva;

II. Fomento & pesquisa, ao desenvolvimento e a inovagio para
a criagdo e implementagio de produtos, de dispositivos, de
metodologias, de servigos e de préticas de tecnologia assistiva;

III. Fomento ao empreendedorismo, a industria nacional e as cadeias
produtivas na drea de tecnologia assistiva;

IV. Promogio da inser¢io da tecnologia assistiva no campo do
trabalho, da ducagio, do cuidado e da protegio social,

V. Prioriza¢io de agdes voltadas ao desenvolvimento da autonomia
e da independéncia individuais.

Sob esse olhar, essas aproximagdes se dao pelo fato de que a pessoa
com deficiéncia deve estar verdadeiramente incluida em todos os espagos,
principalmente na escola. Doravante, a TA existe justamente para auxiliar
no processo escolar, ja que viabiliza uma aprendizagem mais interativa
e prazerosa. Por exemplo, estd presente desde a cadeira de rodas até os
softwares para melhorar a acessibilidade digital. Em consonincia, “daf a
importincia que esse elemento assume na atualidade, tanto nas dimensdes
sociais, quanto culturais e econémicas” (Menezes, 2018, p. 29).

Quando falamos, portanto, em tecnologias assistivas, € preciso com-
preender a diferenga entre recursos e servigos. Bersch (2009) define que:



Recursos: podem variar de uma simples bengala a um
complexo sistema computadorizado. Estio inclufdos brin-
quedos e roupas adaptadas, computadores, softwares e
hardwares especiais, que contemplam questdes de acessi-
bilidade, dispositivos para adequagio da postura sentada,
recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos
de comunicagio alternativa, chaves e acionadores especiais,
aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais, materiais
protéticos e milhares de outros itens confeccionados ou
disponiveis comercialmente. Servigos: sio aqueles presta-
dos profissionalmente 4 pessoa com deficiéncia visando
selecionar, obter ou usar um instrumento de tecnologia
assistiva. Como exemplo, podemos citar avaliages, expe-
rimentagio e treinamento de novos equipamentos. Os
servicos de tecnologia assistiva sio normalmente transdis-
ciplinares, envolvendo profissionais de diversas 4reas, tais
como Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia,
Educagio, Psicologia, Enfermagem, Medicina, Engenharia,
Arquitetura, Design e técnicos de muitas outras especiali—
dades (Bersch, 2009 apud Nickel, 2012, p. 47-48).

Em consonincia as informages apresentadas acima, Fernandes
e Orrico (2012) destacam que, de acordo com o Parecer CNE/CEB n°
17/2001, o acesso as adaptagdes curriculares deve ir ao encontro ao com-
promisso assumido pelo Brasil junto 4 Convengio da Organizagio das
Nagoes Unidas, para a pesquisa e o desenvolvimento de tecnologias assis-
tivas realmente adequadas as pessoas com deficiéncia, com informagio
acessivel sobre as ajudas técnicas de: locomogio, dispositivos e outras
formas de assisténcia, servigos de apoio e instalagoes.

Ainda de acordo com os autores, temos como exemplo de TA: auxi-
lios para a vida didria e vida prdtica (ex.: talheres modificados, barras de
apoio e recursos para transferéncia corporal); Comunicagio Aumentativa
e Alternativa (ex.: pranchas de comunicagio e vocalizadores); recursos de
acessibilidade a0 computador (ex.: teclados colmeia, mouses com aciona-
dores e sistema de controle remoto do ambiente); projetos arquiteténicos
para acessibilidade (ex.: rampas e adapta¢des em banheiros e em veiculos,
com elevadores para cadeira veiculos com elevadores para cadeira de rodas).

Dentre as tecnologias assistivas, conforme mencionado no capitulo
anterior, temos a Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, muito atil
principalmente para alunos com Autismo. Os alunos com impedimentos
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na comunicagio nem sempre participam dos desafios educacionais, porque
os professores desconhecem estratégias e alternativas de comunicagio. Para
garantir a esses alunos meios de expressarem habilidades, davidas e neces-
sidades, faz-se necessirio descobrir de que forma eles estao processando
e construindo o conhecimento. Neves e Barroso (2024) salientam que os
estudos na drea da Comunica¢io Aumentativa e Alternativa comegaram
no final da década de 1950. Nessa época, tornou-se imperioso melhorar
o atendimento junto aos pacientes que, mesmo com suporte da terapia
fonoaudiolégica, ndo desenvolviam habilidades relacionadas ao processo
de comunicagio.

No documento federal norteador A Educagido Especial na Perspec-
tiva da Inclusio Escolar: Recursos Pedagdgicos Acessiveis e Comunicagio
Aumentativa e Alternativa, também encontramos descrito que os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade colaboram para que alunos com deficiéncia
possam ser, de fato, protagonistas em seu processo de aprendizado.

Sartoretto e Bersh (2010) enfatizam que, na auséncia de fala, acaba-
mos por valorizar as outras vias de expressio, mas isso nao significa dizer
que a fala serd deixada de lado; ao contririo, serd estimulada por meio da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa.

Silveira (1996) descreve a comunicagio pictérica como um dos meios
mais usados em Comunica¢io Aumentativa e Alternativa nestes termos:

Pictogrificos, em que sua representagio ¢ muito préxima
da realidade, com o uso de desenhos mais ou menos realistas
e fotos. Esse seu alto grau de iconicidade (representagio
bem perto da realidade) torna ficil seu aprendizado e
memorizagio. Sua desvantagem ¢ a pouca flexibilidade
na criagdo de novos significados, a partir da combinagio
de seus simbolos (Silveira, 1996, p. 25 apud Nascimento;
Chagas; Chagas, 2021, p. 3).

Os autores destacam ainda, paralelamente, que a comunicagio
aumentativa amplia as habilidades de comunicagao presente, enquanto
a alternativa, cria essas habilidades quando o processo de linguagem estd
severamente comprometido. Por consequéncia, conforme mencionado
noutro momento, uma forma de comunicagio alternativa para pessoas
com TEA ¢ o uso do PECS (Picture Exchange Communication System).
Neste sistema sdo utilizadas imagens e figuras para que o sujeito expresse



o que deseja e 0 que estd pensando. O PECS™ - Sistema de Comunicagio
por Troca de Figuras (do inglés Picture Exchange Communication System)
oferta a¢des, alternativas e aumentativas para aqueles que apresentam
dificuldades na fala e nalinguagem expressiva como um todo. Criado'’em
1985 por Andy Bondy, PhD, e Lori Frost, MS, CCC-SLP, proporciona aos
seus usudrios melhorias significativas na comunica¢io, na independéncia,
no comportamento e na interagao social, sendo extremamente vilido prin-
cipalmente para pessoas do Espectro Autista. O PECS ensina o usudrio
a se aproximar do outro através de mensagens sobre coisas preferidas.
Depois, a pessoa também ¢ ensinada a interagir com pares e em lugares
diferentes. Por fim, a utilizar o sistema em situagdes adversas. A seguir,
discrimina figuras, aprende a formar frases simples e, posteriormente,
complexas. Aprende, em adi¢io, a responder categorizagdes e perguntas,
a comentar e a pedir.

Desta maneira, a CAA permite a construgdo de novos canais de
comunicagio por meio da valoriza¢io de todas as formas de expressio
jd existentes no sujeito, através de recursos como cartdes ou pranchas de
comunicagio que apresentam um conjunto de simbolos, por meio dos quais
se pode indicar o assunto do qual se pretende falar e seus desdobramentos,
de acordo com a ajuda necessdria (além dos vocalizadores e do préprio
computador). Fica-nos claro que, a partir daf, o professor precisard planejar
previamente todas as suas agdes pedagdgicas, evitando improvisos, que
podem gerar, nesse aluno, desorganizagio interna e ansiedade. Também
as ordens e os comandos devem ser simples e o ambiente, organizado.
De mais a mais a promogio de uma rotina com imagens e pistas para a
organizagio visual s3o de extrema valia. Portanto, de acordo com o enga-
jamento do aluno nas atividades, através de adequagdes e diversificagdes
curriculares quenioo discriminem mas que, ao contrdrio, estimulem suas
potencialidades, o aluno com TEA galgard, pouco a pouco, autonomia
e independéncia.

No quinto e tltimo capitulo, apresentamos o aplicativo Learnin-
gApps.org e seus recursos interativos.

1°Propriedade exclusiva da empresa Pyramid Consultoria Educacional, que possui filiais em 13 paises, incluindo
o Brasil, desde maio de 2012.
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LEARNINGAPPS.ORG: UM CAMINHO PARA O
ENSINO E A APRENDIZAGEM INTERATIVOS

Apesar do foco desta pesquisa nio estar voltado para o uso das
tecnologias digitais na educagio, nos dias de hoje, principalmente apds a
pandemia da Covid-19, que provocou o ensino remoto devido ao isolamento
imposto, jd nao podemos pensar a pritica pedagdgica imune a era digital.
Deste modo, acreditamos que, a0 mostrarmos sugestdes de atividades que
o professor pode langar mao para apresentar o idioma inglés ao aluno
com TEA, a fim de estimular sua comunicagio social e seu processo de
aprendizagem, forneceremos subsidios para que o professor compreenda
que a tecnologia é uma forte aliada para estabelecer contato e vinculo com
o aluno, bem como estimular as fun¢des executivas pedagogicamente, de
modo prazeroso e dinimico.

Indo ao encontro a tal prerrogativa, Soares, Menezes e Queiroz
(2021) destacam que os atuais recursos de acessibilidade encontrados
nos smartphones permitem que os aparelhos sejam utilizados também
como uma tecnologia assistiva. Embora alguns softwares sejam pagos, hd
muitos outros oriundos de iniciativas pablicas ou nio governamentais
que podem ser acessados.

O LearningApps.org" ¢ um aplicativo, desenvolvido e mantido pela
associagdo sem fins lucrativos Verein Learning Apps interaktive Bausteine,
estando voltado para o processo de ensino e de aprendizagem através de
mddulos interativos. Os blocos, chamados de Apps, nio possuem uma
estrutura de aprendizagem definida, devendo ser adaptados aos objetivos
em questdo.

De acordo com Carvalhais (2023), o LearningApps.org permite a
criagdo e a partilha de atividades educativas interativas, através de uma
ampla variedade de ferramentas e recursos que também permitem ao

" Disponivel gratuitamente em https://learningapps.org/impressum.php
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professor elaborar atividades personalizadas para seus alunos a partir dos
modelos disponibilizados.

Entre as vantagens do seu uso pelo professor, para o ensino didrio
do seu aluno, destacam-se:

a. Flexibilidade: Ampla variedade de atividades educativas que podem ser
personalizadas em consonéncia com as necessidades apresentadas pelos
alunos e os objetivos de aprendizagem a serem alcangados;

b. Envolvimento: As atividades educativas interativas sio envolventes e
motivam os alunos a aprender;

c. Facilidade de uso: E ficil de usar e permite a criagio de atividades
educativas de forma rédpida e simples;

d. Acompanhamento: Oferece ferramentas para que o professor possa
acompanhar o desempenho dos alunos, identificando dificuldades
para melhorar os resultados,

e. Economia de tempo: Seu uso pode otimizar o tempo do professor na
preparagio de aulas e na corregio de trabalhos.

Frente aos apontamentos elencados acima podemos perceber que
o uso do aplicativo LearningApps.org em sala de aula pode tornar as aulas
mais divertidas e atrativas, gerando maior curiosidade e engajamento dos
alunos. Em acréscimo, oportuniza aos professores elaborarem atividades,
jogos e materiais digitais interessantes, de forma a inovarem em suas
metodologias de ensino, conforme a realidade vivida pelas atuais gera¢des.

Levando todo o exposto em consideragio, verificamos, no aplicativo,
quais atividades em inglés estdo disponiveis e que podem ser utilizadas para
estimularmos a comunicagao social e as fungdes executivas relacionadas
a aprendizagem junto a alunos brasileiros com Transtorno do Espectro
Autista, que sejam verbais e estejam matriculados na Educagio Bisica,
em consonincia com o recorte feito para esta pesquisa.

Para tanto, nio podemos nos esquecer de que pessoas com Autismo
tendem a apresentar as chamadas disfungdes executivas, ou seja, dificul-
dades em inibi¢do de respostas, planejamento, controle, atengio e flexi-
bilidade cognitiva que interferem na interagio social, na comunicagio,
no comportamento e no processo de aprendizagem escolar (Corso ez al.,
2013). Sabemos que as fungdes executivas comegam a se desenvolver



nos primeiros anos de vida e terminam seu processo de maturagio em
torno do final da adolescéncia, possibilitando, por exemplo, a iniciagio,
a persisténcia e a conclusio de tarefas (Gomes ez al., 2014), sendo centrais
para a consolidagio da aprendizagem. Contudo, essas habilidades sio
igualmente importantes em situagdes novas que demandam ajustamento,
adaptagio ou flexibilidade do comportamento. Por isto ¢ que a crianga
com TEA poderd necessitar de apoio na rotina académica quando falamos
em planejamento, organizagio, autorregulagio, autoavalia¢io e tomada
de decisoes solicitados no contexto educacional (Franco, 2017).

De acordo com os elementos discutidos previamente, tomaremos
por base o material denominado “Estratégias para trabalhar as fungoes
executivas em autistas”, elaborado por Luana Passos (psicéloga, especialista
em Neurociéncias Aplicadas) e Igor Tchaikovsky (PhD em Neurociéncias)
e que foi disponibilizado pelo Canal Autismo, em setembro de 2023.
Em justaposicdo, partiremos das definicdes elencadas para a sele¢io de
atividades em inglés voltadas ao ensino do idioma, a fim de mostrarmos,
por conseguinte, de que forma o professor pode também langar mio do
aplicativo LearningApps.org e elaborar suas atividades, de acordo com as
necessidades apresentadas por seus alunos com TEA. Sio elas:

a. Inibi¢do de resposta: capacidade de planejar antes de agir, resistindo
aos impulsos antes de avaliar a situagio e os respectivos impactos no
préprio comportamento;

b. Memdria operacional: capacidade de reter informacoes por um curto
p p coes p
periodo de tempo enquanto outras tarefas também estio sendo
realizadas;

c. Controle emocional: regular suas emogdes para alcangar determinadas
metas, completar tarefas, controlar e direcionar o préprio comporta-
mento e lidar com sensagdes desagraddveis.

d. Atengio sustentada: habilidade essencial para que a pessoa consiga focar
em uma situagio ou tarefa, apesar das diversas distragdes existentes;

e. Inicializagdo de tarefas e planejamento/priorizagio: capacidade de
iniciar com eficiéncia projetos ou atividades sem adiamentos indevidos
ou procrastinagao;



f. Organizagio: capacidade de manter de arrumar, manter e localizar
objetos importantes; g) Gerenciamento de tempo: capacidade de iden-
tificar o tempo disponivel que se tem para executar algo,

g. Controle e regulagido da flexibilidade cognitiva: capacidade de se adap-

tar a0 ambiente e ajustar os planos diante de adversidades que podem
ocorrer no dia a dia.

Depois de compreendermos melhor quais os tipos de fungio exe-
cutiva existentes e como estimular o uso adequado das mesmas frente
aos casos de TEA, partiremos agora para a apresentagio do passo a passo,
através do print das telas, sobre como explorar o aplicativo LearningApps.
org, escolhido porque: ¢ gratuito, sem limitagio de uso como outros
aplicativos exigem; pode ser utilizado tanto no computador como em
tecnologias méveis; ¢ de fécil manuseio; possui atividades interativas que
atraem a atragdo do publico infantojuvenil; permite a criagdo de jogos e
o uso externo pelo usudrio cadastrado.

Figura 1: Pdgina de inicio
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Ao acessarmos o enderego eletronico https://learningapps.org/,
encontramos esta pagina inicial onde aparecem informagdes sobre o
aplicativo, quais s3o seus objetivos, quem s30 os responsaveis pela marca
e de que modo podem ser feitas as doagdes, tendo em vista que seu uso ¢
gratuito. As demais informagdes serdo abordadas nos préximos prints”.

Figura 2: Tutorial sob a forma de video
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Esta tela corresponde ao tutorial, em formato de video com 1 min
eSsde duragio, que descreve quais s30 as suas principais fungc’)es e como
explorar os recursos e as atividades nele contidos.

A seguir, veremos onde encontrar os Apps de uma maneira geral.

20 uso do LearningApps.org e de qualquer contetdo criado com nossas ferramentas de autoria é gratuito
para fins educacionais.


https://learningapps.org/

Figura 3: Visualizagio de Apps
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Aqui nos deparamos com os Apps disponibilizados, divididos por
drea de estudo, tais como arte, linguas, economia, tecnologia ou educagio,
por exemplo. Além disso, podemos observar alguns tipos de jogos que
podem ser explorados pelo usudrio. Entio, basta escolher!

Na préxima figura, entenderemos melhor acerca da criagdo desses
Apps interativos.



Figura 4: Criar Apps
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Nesta aba, ¢ possivel criarmos nossos préprios Apps a partir dos
modelos j4 existentes. Lembrando ainda que podemos pesquisar na lupa
0 que precisamos encontrar para cumprir os objetivos a serem alcangados
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e os resultados esperados. Também nos ¢ permitido criar colegoes de jogos
a serem manuseadas pelos alunos, conforme observaremos adiante.

Figura 5: Como criar uma colegio
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As colegdes sio bem simples de se organizar: basta selecionar os
proprios aplicativos ou outros aplicativos em um tépico; os nomes dos
aplicativos podem ser personalizados, agrupados e fornecidos com legen-
das ou instrugoes.

Voltando um pouco para a temdtica central deste trabalho cientifico,
escolhemos a categoria relacionada ao idioma inglés, a fim de verificarmos
quais sdo as atividades existentes e se é possivel o professor construir outras
que sejam pertinentes ao acompanhamento pedagdgico junto aos alunos
com Autismo. Pesquisaremos isso logo abaixo.



Figura 6: Categoria escolhida - inglés
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Qual nio foi nossa surpresa ao verificarmos que, nesta aba, encon-
tramos atividades direcionadas a rotina, ao aumento do vocabuldrio
compreensivo e expressivo, bem como sobre a gramdtica como um todo.
Entio, o professor pode escolher aquela que melhor atenderd a necessi-

dade do seu aluno, tomando por base a proposta curricular e o estimulo
a comunicagao social e a aprendizagem como um todo.
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Figura 7: Exemplos de atividades disponiveis
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Dando continuidade, ao clicarmos em uma categoria especifica
dentro da categoria geral que, no caso, ¢ o inglés, acharemos mais atividades
com niveis em ascendéncia de dificuldade e também outras atividades,
tais como aquelas referentes a cultura e 4 habilidade de ouvir o idioma
inglés, que serdo descritas em momento oportuno.

Agora que jd compreendemos como o aplicativo LearningApps.
org funciona, partiremos para as atividades que nele encontramos e que
queremos deixar como sugestio para serem adequadas pelo professor ao
aluno com Autismo, tanto para o ensino do idioma inglés propriamente
dito (vocabuldrio, gramdtica, prontincia, dentre outros contetidos que sio
préprios do ano escolar) como para a estimulagio das fungdes executivas
presentes na comunicagio social e na aprendizagem escolar, a partir do
contato com essa lingua estrangeira. Sendo assim, mostraremos o print da
tela, com a sugestio da atividade e a fungio executiva indicada.



5.1 ESTRATEGIAS DE ENSINO DO INGLES E DE
ESTIMULACAO DAS FUNCOES EXECUTIVAS PARA
ALUNOS COM TEA ATRAVES DO LEARNINGAPPS.ORG

Estudos demonstram que pessoas com Autismo geralmente apre-
sentam dificuldades nas fun¢des executivas, aquelas que precisamos para
lidar com as tarefas e resoluges de problema. Sao frequentes dificuldades
em se concentrar, planejar, organizar tarefas, lidar com mudangas, tomar
decisoes e controlar impulsos. Essas dificuldades podem interferir na capa-
cidade para executar atividades simples como: organizar o quarto, fazer sua
prépria refeicio, tomar banho e, até mesmo, regular-se, de modo a lidar
com o cotidiano, adaptar-se a novas situagdes e interagir socialmente de
forma adequada. Diversas sdo as estratégias que podem ser utilizadas para
trabalhar as fungdes executivas em pessoas com Autismo e auxilid-las em
seu desenvolvimento. De acordo com Passos e Tchaikovsky (2023), veja-
mos quais sao os tipos de fungc’)es executivas existentes € como podemos
trabalhd-las diante de alunos com o TEA:

Quadro 7: Tipos de fungio executiva e como estimular em caso de TEA

* A inibigio de resposta é a capacidade de planejar antes de agir, resistir ao impulso
de falar ou fazer algo antes de avaliar a situagio e, consequentemente, prever qual
o impacto do seu comportamento nela. Para estimular essa habilidade, é impor-
tante ensinar a pessoa com Autismo alguns repertdrios, como aprender a esperar,
aprender a ter controle inibitério motor e vocal, escutar antes de falar e controlar
sua ansiedade. Um ponto importante para o ensino dessas habilidades ¢ explicar e
mostrar antecipadamente o que vocé espera da pessoa naquela situagio. Para faci-
litar, pode-se fazer uso de recursos visuais com regras antes da atividade. E possivel
utilizar cartdes de espera com gratificagdes, como também usar recursos visuais de
autocontrole.

* A memdria operacional é a capacidade de reter informagdes por um curto periodo
de tempo enquanto se realiza outras tarefas. Também inclui a capacidade de contar
com o aprendizado ou uma experiéncia anterior para lidar com uma situagio pre-
sente ou projetd-la no futuro. Para facilitar esta habilidade, ¢ importante ensinar
alguns repertérios, como dar um recado para alguém, fazer um lembrete, pedir
para que a pessoa relate o que vivenciou em uma atividade anterior —”Como foi
aaula?”, “O que tinha na sala de laboratdrio?” — e realizar atividad, |

27,“0Oq ? vidades em que ela
precise guardar informagdes para poder executar, por exemplo, numa atividade
de légica em matemdtica, quando ¢ preciso reter a informagio do cabegalho do
problema para executar a operagio matemadtica.
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* O treino de controle emocional é muito importante para as pessoas com Autismo.

E possivel estimular a aprendizagem de como regular suas emogdes para alcangar
determinadas metas, completar tarefas, controlar e direcionar o préprio comporta-
mento e lidar com sensagoes desagraddveis, como ansiedade, frustragio, decep¢io
e raiva. Algumas estratégias sio: ensinar a fazer combinados e acordos; ensinar o
reconhecimento de suas proprias emogdes com cartdes, figuras e jogos; utilizar
roteiros de como se autorregular em situagoes probleméticas e utilizar roteiros de
como controlar o comportamento em publico.

* A atengdo sustentada é outra habilidade essencial para que a pessoa consiga focar

em uma situagio ou tarefa, apesar de distragGes externas e internas. Por exemplo:
em uma conversa entre amigos, em um local pablico, ela precisa ter a capacidade
de inibir estimulos externos como barulho, pessoas passando, luzes, e internos
como: a fome, o frio e uma possivel dor. Alguns recursos que podem ser utilizados
sdo: tornar as atividades interessantes, reduzir tarefas complexas em partes meno-
res, usar sistema de incentivos para que a pessoa finalize a tarefa e usar recursos que
sinalizem o tempo necessdrio para execugio.

Trabalhar a inicializa¢io de tarefas e planejamento/priorizagio é fundamental para
a capacidade de iniciar projetos ou atividades sem adiamentos indevidos, sem pro-
crastinagdo e de maneira eficiente. Alguns dos recursos possiveis ¢ ter uma rotina
bem elaborada, utilizar estimulos visuais e auditivos como um painel de rotina e
alarmes de relégio. Outro recurso ¢ utilizar uma lista com as etapas necessarias para
finalizar uma tarefa. Por exemplo, para lavar a louga, ¢ necessdrio: jogar o excesso
de comida fora, empilhar os pratos, separar os talheres e copos, ligar a torneira,
molhar um utensilio por vez, desligar torneira, passar o detergente na esponja,
esfregar, enxaguar o item e colocd-lo no escorredor de pratos.

* A organizagio ¢ a capacidade de manter um sistema de arrumar e localizar objetos

importantes. O ensino da organizagio deve ser feito desde os primeiros anos de
idade, desenvolvendo repertdrios como: organizar brinquedos, colocar roupa suja
no balde, organizar a mochila, entre outros. Alguns recursos utilizados sao: ter
uma imagem visual do quarto organizado, para que quando a crianga brinque,
saiba o que é esperado apds a brincadeira. Outra estratégia ¢ sinalizar, com eti-
queta, caixas coloridas e o local de cada categoria de itens como, por exemplo, ter
uma figura de uma cueca na frente da gaveta em que deve guardd-la.

O gerenciamento de tempo € a capacidade de identificar o tempo disponivel que
se tem para executar algo e como permanecer dentro dos limites desse tempo e de
prazos. Para ensinar a gerenciar o tempo, ¢ recomendado o uso de ampulhetas e
relégios, para que a tarefa seja realizada dentro de um tempo especifico e calendd-
rios, agendas e planilhas para organizagio de prazos, do seu tempo na semana, més
e até ano.




* Também é importante estimular o controle e a regulagio da flexibilidade cognitiva,
pois essa é a capacidade de se adaptar ao ambiente, e ajustar os planos diante de
obstdculos, mudangas, imprevistos, novas informagdes ou erros que podem acon-
tecer no dia a dia. Para estimular a flexibilidade, podem ser inseridas mudangas
gradativamente para a pessoa, avisando com antecedéncia tal mudanga, mostrando
um roteiro do que pode ser feito em casos de imprevistos e ensinando-a a desenvol-
ver estratégias para lidar com as situagbes novas.

Fonte: PASSOS, L.; TCHAIKOVSKY, I. Estratégias para trabalhar as

fungoes executivas em autistas. Canal Autismo, 2023. Disponivel em: https://
www.canalautismo.com.br/artigos/estrategias-para-trabalhar-as-funcoes-executivas-
em-autistas/. Acesso em: 14 out. 2024.

Partindo das considera¢oes acima e ji que conhecemos a estru-
tura e o funcionamento do aplicativo LearningApps.org, vamos destacar
algumas atividades que nele encontramos para exemplificar, a partir do
conhecimento levantado nesta pesquisa, cujo referencial tedrico reside em
Jean Piaget, bem como de nossa experiéncia profissional, de que forma as
fungdes executivas podem ser trabalhadas, estimulando assim a comuni-
cagio social e a aprendizagem do aluno com Autismo. Lembrando que as
fungdes executivas estdo relacionadas aos seguintes cendrios: planejamento
de estratégias, resolugio de problemas, inibi¢do de respostas comporta-
mentais inadequadas, capacidade de mudar de uma atividade para outra,
sequéncia temporal dos eventos, categorizagio de estimulos, determinagio,
aten¢ao, dentre outros. Como em alunos com TEA alteragdes no funcio-
namento das fun¢des executivas se fazem presentes, ¢ muito importante
que o professor acolha esse aluno, observe seu comportamento, reconhega
suas necessidades e valorize suas potencialidades. Vejamos:
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Figura 8: Video sobre rotinas

*Fungoes executivas que podem ser trabalhadas: Inibigio de resposta, controle
emocional, flexibilidade cognitiva e gerenciamento do tempo
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Tomando como base Oliveira e Santos (2023), entendemos que
a flexibilidade cognitiva é necessdria para o pensamento criativo e que
a adaptagdo as mudangas auxilia as criangas quanto a imaginagio e a
resolugdo de problemas. No entanto, uma das caracteristicas presentes no
Transtorno do Espectro Autista diz respeito a dificuldade em se mudar
uma rotina estabelecida, principalmente por uma rigidez do pensamento,
que pode desencadear hdbitos e rituais, conforme ji refletimos ao longo
deste trabalho. Situagoes imprevisiveis podem gerar, portanto, desre-
gulacio emocional ou a necessidade de controlar as emogdes por meio
dos stims, que sao 0s movimentos estereotipados. Desta forma, a pessoa
com Autismo precisa que as agdes sejam antecipadas e planejadas, afim
de que consigam gerir sentimentos, pensamentos e reagdes. Este video
¢ uma 6tima oportunidade para ser utilizado em sala de aula, visando a
organiza¢io da agenda das tarefas e sequéncias de hordrios, além de ser
um jeito divertido de aprender coisas novas.



Figura 9: Descrigoes — tipos de cabelo

*Fungio executiva a ser trabalhada: Memoria operacional
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Barbosa e Andrade (2018) apontam que a teoria da mente é definida
como a identifica¢io dos estados mentais individuais e a atribui¢io de
estados mentais as outras pessoas. Esta atividade, que trabalha a observagio
do outro pelos detalhes, pode auxiliar na regulagio do comportamento
com base na rea¢io emocional do adulto, bem como na reagio de acordo
com a percepgio das préprias emogdes. Isto tudo é muito importante
para o desenvolvimento do brincar na crianga e para a representagio que
deve fazer ao comparar seus estados mentais com os de outras pessoas.

Escolhemos esta atividade para exploragio do contetido. Aqui, o
professor consegue trabalhar o vocabuldrio, a agdo de descrever pessoas
por suas caracteristicas fisicas, a atengdo e a memdria. Note que, se uma
das caracteristicas presentes no espectro ¢ a dificuldade de olhar para o
outro e identificar as expressoes e as emogdes do interlocutor, esta atividade
pode ser um pontapé para estimular a relagio interpessoal e o didlogo.

Figura 10: Minha familia - Aquisi¢io de vocabulirio

*Fungoes executivas a serem trabalhadas: Rotina, controle emocional e
memédria operacional

- Bmw R B K| D e RS R o] e W o w W ¥ P k| G x| B e W o x4 8 x
& O 3 aringapps.oen /14T = &

——
LearningApps.org
e

a B2 Visusizar Apps | o Criar Apps | [ Criss cobegao & Entrar
MY FAMILY

]

H B peguie
Fonte: LearningApps.org

No periodo sensério-motor, que vai desde o nascimento até aproxi-
madamente dois anos de idade, a crianga apresenta a¢des incoordenadas
e isoladas, onde o tnico referencial para ela é o seu préprio corpo, nio



conseguindo diferenciar o seu eu do meio que a circunda. Segundo Piaget
e Inhelder (2022), a afetividade observada nas rea¢des sensdrio-motoras
perpassa um estado de nio diferencia¢io do eu e 0 mundo para um con-
junto de trocas entre um eu j4 diferenciado, o outro e os objetos levando,
por exemplo, ao desenvolvimento das percepgdes, do jogo simbdlico, da
imagem mental e da evocagio verbal.

A familia é o comego de tudo. As criangas sentem seguranga em
seus pais e levam para a escola atitudes e comportamentos vivenciados
em casa. Se uma outra caracteristica ¢ a busca incessante pelo pertenci-
mento identitdrio, esta atividade ¢ boa para que a crianga com Autismo
identifique e distingua primeiramente a si, depois seus familiares e, por
fim, o mundo ao redor.

Figura 11: Objetos usados na escola

*Fungoes executivas que podem ser trabalhadas: Inicializagio de tarefas,
organizagio e planejamento/priorizagio e memdria de trabalho
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Para Oliveira e Santos (2023), a meméria de trabalho promove a
capacidade de manter e manipular as informagdes, levando a realizagio
de tarefas cognitivas.

Esta atividade, ao explorar o vocabuldrio e as fungoes dos objetos
do cotidiano escolar, serve para estimular as nog¢oes de organizagio do
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espago e gerenciamento do tempo, incidindo sobre a relagdo especifica que
as criangas com Autismo demonstram em relagdo a si mesmas, seja para se
regularem emocionalmente ou para aliviarem descargas sensoriais. Sabendo
onde esses objetos estdo e para qué estdo destinados, poderd olhar a triade
eu, o outro e os objetos de modo contextualizado e de acordo com a etapa
de seu desenvolvimento. Enfim, o brincar ¢ vital para o desenvolvimento
infantil (Seabra; Bicudo-Pereira, 1996).

Figura 12: Animais

*Fungio executiva ser trabalhada: Atengio sustentada
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Olhando para os periodos mentais sinalizados por Piaget e Inhelder
(2022), quando a linguagem se desenvolve as a¢oes da crianga passam a
ser coordenadas e menos centradas em si mesmas.

Nesta atividade o professor pode trabalhar significantes e signifi-

cados, escrita de palavras, frases ou pequenos textos, a partir dos niveis
de aten¢io e de concentragio que sio exigidos.



Figura 13: Tipos de comida e de bebida

*Fungio executiva ser trabalhada: Atengio sustentada
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Ostermann e Cavalcanti (2010) afirmam que Piaget considera as
agoes cognitivas humanas e no as sensagdes como a base de todo o com-
portamento humano: a aprendizagem acontece quando o conhecimento
assimilado se acomoda e a mente funciona em equilibrio. Nesta imagem
conseguimos perceber que, além das atividades propostas na figura ante-
rior, relacionada aos animais, o professor pode trabalhar com seu aluno a
questio da seletividade alimentar, caso haja, mostrando-lhe que hd variados
tipos de alimentos, sélidos e liquidos, que podem ser experimentados e
incentivando a mudanga de hébitos ji arraigados.
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Figura 14: Gramatica

*Fungdes executivas a serem trabalhadas: Atengio sustentada e meméria
operacional
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De acordo com a teoria piagetiana, nem a imitag¢ao, o jogo, o dese-
nho, aimagem, alinguagem ou a memdria conseguem se desenvolver sem
a inteligéncia. Como as pessoas com Autismo podem ter dificuldades
na compreensio verbal e nio verbal, esta atividade pode contribuir para
uma aprendizagem visual e concreta que, pouco a pouco, favorecerd essa
compreensio que ¢ necessiria nas relag(’)es interpessoais.



Figura 15: Cultura
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Para Coll (2004), dificuldades quanto 4 habilidade de imitagio sio
um dos aspectos encontrados em pessoas com Autismo.

Nesta figura temos mais atividades que possibilitardo ao aluno
entrar em contato com outras culturas, o que propicia um pensar mais
flexivel e criativo sobre a diversidade ao seu redor, a aquisi¢io de novos

conhecimentos e a reten¢do de novas informagoes.
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Figura 16: Treinando a audigio em outro idioma

*Fungdes executivas a serem trabalhadas: Atengio sustentada, meméria
operacional e flexibilidade cognitiva
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Passos e Tchaikovsky (2023) salientam que o autocontrole cor-
responde 2 resisténcia aos impulsos, permitindo ao individuo manter a
aten¢io e a concentragdo. Neste treinamento auditivo, em conjunto com
outras técnicas de aprendizagem, o professor pode trabalhar a atengio, a
concentragio, a memoria e a aquisi¢do de novas habilidades para o uso da
segunda lingua em si, de um modo prazeroso e dinimico, além de incenti-
var a interagdo social com utros grupos, o que, hoje em dia, ¢ muito mais
ficil se langarmos mio das tecnologias e redes sociais existentes.

Neste momento da pesquisa, jd estamos nos encaminhando para
o término da descri¢do do aplicativo. Vimos que, além dos modelos de
atividades oferecidos pelo aplicativo, é possivel criar novos Apps com
base em materiais disponibilizados ou construidos por outros usudrios.
O cadastro pessoal no App permitird a geragio do /ink dos jogos criados,
o qual poderi ser compartilhado externamente e utilizado de variadas
maneiras e em diversas situagdes. E como fazer para criar atividades? A
figura seguinte esclarecerd tal davida.



Figura 17: Como criar as préprias atividades
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Este ponto ¢ muito relevante para o professor, pois serd aqui que ele
poderd criar realmente as diversificagdes curriculares necessdrias para seu
aluno do espectro, estimulando habilidades e competéncias intrinsecas
a uma aprendizagem efetiva, em adi¢do as potencialidades presentes. O
usudrio escolhe, portanto, o titulo do App, descreve a tarefa e o constréi
pelas imagens pesquisadas.
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Figura 18: Escolha de imagens
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As imagens estdo disponiveis no préprio LearningApps e sio um
convite para o exercicio da criatividade, a intera¢io pelo jogo e novos
aprendizados. Assim sendo, diante da apresenta¢io e da andlise feitas
acerca das possibilidades advindas da explora¢io do App, ficou-nos claro
que o LearingApps.org é um recurso digital muito acessivel e ficil de usar.
Afinal de contas, qual o aluno que nio gosta de brincar com caga-pala-
vras e jogo da memoria, por exemplo, sabendo que pode criar os seus e
compartilhar com seus amigos?

Mesmo sem conhecimentos especificos na drea das tecnologias,
o professor de inglés pode manipular a ferramenta junto ao seu aluno,
descobrindo atividades e criando tarefas de acordo com as necessidades
apresentadas. Logo, além de contemplar o acesso a um curriculo diver-
sificado, estimula as fungdes cognitivas e executivas de maneira ludica,
divertida e flexivel, otimizando o tempo e motivando o aprender. Com
alunos do espectro entio, caracteriza-se como uma excelente oportuni-
dade para o acolhimento, o estabelecimento de rotinas, a estimulagio da
linguagem, a interagdo com os demais da turma e o contato com uma nova
cultura, o que sempre nos ajuda a interagir com costumes diversificados
¢ a estabelecer nossa posi¢io social no mundo.



Tomando por base nossa formagio académica e nossa experiéncia
profissional, de um jeito pragmdtico mostramos, através do print das
telas, como o aplicativo funciona e quais os tipos de fungio executiva que
podem ser trabalhadas em cada atividade sugerida. Para alunos maiores,
nossa agio pode ser um guia a ser consultado na elaboragio de exercicios
ou na criagdo de jogos por meio de outros programas digitais.

Sendo assim, se consideramos, no principio deste estudo, a supo-
si¢ao de que o aprendizado de uma nova lingua estimula a comunicagao
social e aprendizagem dos alunos com TEA, aqui percebemos, na prtica,
que isto ¢ possivel também com o aporte da tecnologia. Por este dngulo é
que, na proxima e tltima sessao, apresentaremos a revisio feita quanto a
publica¢des que tratem da relagdo Bilinguismo-Autismo, bem como sobre
o aplicativo LearningApps.org, a fim de apurarmos se e como tais temdticas
estdo sendo pesquisadas no Brasil e no mundo, de modo colaborativo para
o planejamento e a realizagio de atividades voltados ao ensino de inglés
para alunos com TEA.

5.2 ANALISE DE RESULTADOS

Apresentamos ao leitor o aplicativo LearningApps.org, por meio de
sua estrutura, de seu funcionamento e das possibilidades de aprendizagem
nele oferecidas, que podem ser explorados gratuitamente, verificamos
que se trata de uma ferramenta dtil, onde se aprende através dos recursos
digitais. Sendo assim, para os professores que desejam inovar em sua pré-
tica pedagdgica e tornar o processo de ensino mais efetivo e envolvente,
especialmente no que diz respeito aos alunos com deficiéncia e, neste
caso, ressaltamos aqueles que fazem parte do espectro, ¢ uma boa escolha
pedagdgica. Quanto ao ensino do idioma inglés, ao clicarmos em uma
categoria especifica dentro da categoria geral que, no caso, ¢ o inglés, o
professor achard mais atividades com niveis em ascendéncia de dificuldade,
podendo se valer do aplicativo para elaborar, criar e aplicar atividades que
contemplam o curriculo com as habilidades e as competéncias propostas
pela BNCC, possibilitando, a0 mesmo tempo, melhorias na autonomia,
na comunicagio social e na aprendizagem de alunos com Autismo.

Ressaltamos ainda que, partindo do referencial tedrico escolhido,
a saber, Jean Piaget, ¢ de nossas experiéncias profissionais, de nossa parte
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também sugerimos fungdes executivas que podem ser observadas durante
a oferta da atividade, favorecendo a comunicagio social e a aprendizagem
do aluno que faz parte do espectro, ao se langar mio daquilo tudo que o
préprio aplicativo disponibiliza ao usudrio.

Enfim, sabemos que toda crianga aprende imitando o adulto que lhe
ésignificativo, mas, no caso do Espectro Autista, ¢ necessiria a mediagao
do outro, bem como um tempo maior para internaliza¢io das fung¢des
linguisticas e sociais. Frequentar uma escola regular inclusiva, além de ser
um direito constituido de todos os alunos com deficiéncia para acesso,
permanéncia, participagio e aprendizagem, traz muitos beneficios para
eles, j4 que poderio ter acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem
que os demais. Por outro lado, também o restante da turma, ao conviver
com as diferengas, galgard valores para a vida, tais como o respeito as
diferencas, a ética e a alteridade.



POSSIVEIS DESDOBRAMENTOS

A linguagem ¢ o que nos diferencia enquanto seres sociais, seja sob
que forma ela se manifeste. Afinal, discurso e alteridade caminham lado
alado. Se é pela linguagem que expressamos pensamentos e sentimentos,
interagimos com o ambiente e com nossos semelhantes, podemos dizer que
alinguagem ¢ facilitadora da aprendizagem, tendo em vista que ambos os
processos ocorrem simultaneamente. Por isso, na crianga com Autismo, em
virtude das dificuldades observadas nos mecanismos de comunicagio e de
interagdo social, sio muito comuns reagbes comportamentais, que podem
levar a desregulagio sensorial e emocional, com comportamentos disrup-
tivos e a consequente tendéncia ao isolamento, o que acaba interferindo
no aprendizado escolar. Paralelamente, quando pensamos em aprender
pensamos em cognigio, afetividade, emogio, socializa¢io e cultura. Por
conta disso, escolhemos as contribui¢des deixadas por Jean Piaget como
referencial tedrico para esta pesquisa, porque o foco de trabalho dele era
o conhecimento, aliado 4 aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Como vimos, apesar do Espectro Autista ser um conceito amplo,
facilita a compreensao das oscilagdes que observamos nesse quadro. Nor-
malmente, temos a esfera da comunicagio e da sociabilidade como grande
carro-chefe, porém podem existir outros transtornos de neurodesenvol-
vimento associados, como movimentos repetitivos, interesses restritos,
caracteristicas comportamentais especificas etc. Promover uma rotina
didria escolar ajudard certamente o aluno a se organizar e a se concentrar
melhor nas tarefas, sempre de acordo com suas dreas de interesse e ritmo
de aprendizagem. Lembrando ainda que a interagio com os membros da
familia ¢ fundamental para o desenvolvimento desse aluno dentro e fora
dos muros da escola.

Nessa conjuntura, considerando que se quaisquer alteragdes no
desenvolvimento das fung¢des linguisticas interferirdo no aprendizado,
o professor precisa conhecer seus alunos e fazer as adequagdes de ensino
e de avaliagdo. Portanto, ter um embasamento tedrico acerca das etapas
normais relacionadas ao desenvolvimento humano como um todo, bem
como sobre o que ¢ o Transtorno do Espectro Autista, aliado a aquisi¢io
de competéncias para promogao de acesso ao curriculo diversificado e
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manejo das tecnologias assistivas, o auxiliard a aprimorar seu olhar, tanto
sobre a heterogeneidade existente na sala de aula como sobre a educagio
inclusiva enquanto direito & permanéncia do aluno na escola regular.
Torna-se, assim, imprescindivel para os professores um bom nivel de for-
magdo profissional, principalmente em relagio ao Transtorno do Espectro
Autista, condigio que vem provocando uma busca cada vez maior por
apoio e orientagdo que os possibilitem: analisar as estratégias usadas;
refletir sobre os objetivos do trabalho; escolher os melhores recursos e a
adequada forma de avaliar a evolugio da aprendizagem.

Ensinar uma outra lingua ajuda a crianga com TEA a se desen-
volver significativamente, tanto na esfera cognitiva, como na drea social,
permitindo-lhe ainda ampliar sua compreensio sobre o mundo e interagir
melhor com as pessoas ao seu redor. Em outras palavras, os alunos sio
incentivados a pensar ¢ a se expressar com autonomia, participando ati-
vamente e sendo responsédveis pela construgio de seu aprendizado. Isso
provavelmente acontece pela adaptagio que o cérebro faz ao compensar
uma determinada drea por meio de adi¢do de potencial em outras, levando
pessoas com TEA a possuirem pontos fortes e certas vantagens, princi-
palmente no que diz respeito a percepgio visual, a percep¢io auditiva, aos
detalhes, 3 memdria e A retidio moral.

Sabemos que o inglés, enquanto lingua franca, ¢ a lingua usada na
esfera tecnoldgica: seu aprendizado possibilitard o contato com outras
culturas nesta sociedade globalizada em que vivemos. O ensino do idioma
inglés enquanto componente curricular e, a0 mesmo tempo, ferramenta
pedagdgica para alunos com TEA, é também um aspecto que pode
favorecer a estimulagdo das fungdes cognitivas e executivas para uma
aprendizagem significativa, além de aprimorar a comunicagio e as rela-
¢Oes sociais. Neste processo de ensino e de aprendizagem o professor, ao
definir suas estratégias de trabalho, pode se valer da oferta de recursos
digitais existentes, tais como o aplicativo LearningApps.org o qual, apds
nossa andlise documental, mostrou-se bastante Gtil no estimulo as fungoes
cognitivas e executivas necessarias nas tarefas do dia a dia e na percepgio
do outro e do mundo por alunos com TEA, apresentando-se como um
recurso de grande valia para o professor de inglés, no acompanhamento
pedagdgico desses alunos.



Se trabalhos futuros precisario esclarecer e comprovar um pouco
melhor essas descobertas, consideramos que este estudo mostrou que hd
uma série de razdes importantes que foram sinalizadas quanto a promo-
¢3o do ensino do idioma inglés para alunos com TEA, demonstrando a
necessidade do movimento continuo de pesquisas.

Queremos ressaltar, por fim, que em 20 de outubro de 2025, o
Decreto n® 12.686" instituiu a Politica Nacional de Educagio Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educagio Especial Inclusiva, com nova
redagio dada pelo Decreto n°12.773", de 8/12/2025. Nessa conjuntura, é
preciso acompanharmos os desdobramentos oriundos desse instrumento,
inclusive quanto ao uso expressoes ligadas' a essa modalidade de ensino,
que permitirio a aplicagdo prdtica e detalhada de leis jd existentes.

13 Acesse:https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2025/decreto/d12686.htm

' Acesse: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2025/decreto/D12773 . htm

> Neste estudo, usamos a expressio “educagdo especial na perspectiva da educagio inclusiva” em alguns
documentos, conforme as politicas anteriores.
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ANEXO1

LINGUAGENS - LINGUA INGLESA - ENSINO
FUNDAMENTAL

Aprender a lingua inglesa propicia a cria¢o de novas formas de
engajamento e participa¢io dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais,
locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas
e contraditérias. Assim, o estudo da lingua inglesa possibilita aos alunos
ampliar horizontes de comunicagio e de intercAmbio cultural, cientifico e
académico e, nesse sentido, abre novos percursos de acesso, construgio de
conhecimentos e participago social. E esse cardter formativo queinscreve
a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagio linguistica,
consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e politicas sio
intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, duas
implicagbes importantes. A primeira é que ela obriga a rever as relagoes
entre lingua, territério e cultura, na medida em que os falantes de inglés
jd ndo se encontram apenas nos pafses em que ela tem o cariter de lingua
oficial. Trata-se, portanto, de definir a op¢io pelo ensino dalingua inglesa
como lingua franca, uma lingua de comunicagio internacional utilizada
por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios lin-
guisticos e culturais. Esse panorama permite questionar a visao de queo
unico inglés correto — e a ser ensinado — ¢ aquele falado por estadunidenses
ou britanicos, por exemplo. Desse modo, o tratamento do inglés como
lingua franca o desvincula da nog¢io de pertencimento a um determinado
territdrio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especi-
ficas. Esse entendimento favorece uma educagio linguistica voltada para
a interculturalidade, isto ¢, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferengas, ¢ para a compreensio de como elas sio produzidas.

A segunda implicagio diz respeito a ampliagdo da visao de letra-
mento, ou melhor, dos letramentos, concebida especialmente nas préticas
sociais do mundo digital — no qual saber a lingua inglesa potencializa as
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possibilidades de participagio e circulagdo — que aproximam e entrelagam

diferentes semioses e linguagens (verbal; visual; corporal; audiovisual).

Essas praticas criam novas possibilidades de identificar e expressar
ideias, sentimentos e valores. Essas duas implica¢oes sustentam os eixos
organizadores propostos para o componente Lingua Inglesa, apresenta-

dos a seguir.

EIXOS ORGANIZADORES PROPOSTOS PELA BNCC PARA
O ENSINO DA LINGUA INGLESA:

EIXO

FINALIDADE

Oralidade

Envolve a compreensio (ou escuta) e a produgio oral (ou

fala), articuladas pela negociagio na construgio de significados
partilhados entre os interlocutores. Assim, préticas de intera¢io
oral em diferentes contextos discursivos promovem situagdes

de aprendizagem de elementos constitutivos da fala (prontncia,
entonacio e ritmo), bem como de estratégias de compreensio
(compreensio global, especifica e detalhada) e de negociagio
(solicitacdo de esclarecimentos e confirmagdes, uso de pardfrases e
exemplificagio).

Além disso, a oralidade também proporciona o desenvolvimento
de uma série de comportamentos e atitudes, como arriscar-se e se
fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender e acolher a
perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a inse-
guranga. Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar que diferentes
recursos mididticos verbo-visuais (cinema, internet, televisio,
entre outros) constituem insumos auténticos significativos,
imprescindiveis para a instauragdo de praticas de interagdo oral
em sala de aula. E na interagio discursiva em sala de aula que os
alunos terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre os usos da
lingua inglesa, nio propriamente uma lingua “pura”, precisa, mas
uma lingua “em uso” e “para o uso”.

Leitura

Aborda essa pritica de linguagem especialmente sob o foco da
construgio de significados, com base na compreensio da natureza
histérica e cultural de diversos géneros textuais que circulam na
sociedade.




EIXO

FINALIDADE

As priticas de leitura em inglés promovem o desenvolvimento
de estratégias de reconhecimento textual (o uso de pistas verbais
e nio verbais para formulagio de hipdteses e inferéncias) e de
investigagdo sobre as formas pelas quais os contextos de produgio
agregam sentidos — muitas vezes nio explicitos — que devem ser
tomados como elementos de significagio e reflexdo. O trabalho
com géneros verbais e hibridos (verbo-visuais, verbo-audiovi-
suais), potencializados pelos meios digitais de comunicagio,
possibilita vivenciar, de modo significativo e situado, diferen-
tes modos de ler (ler para ter uma ideia geral do texto, buscar
informagoes especificas, compreender detalhes etc.) e diferentes
finalidades de leitura (ler para pesquisar, para revisar a prépria
escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para agir no
mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras).

Do ponto de vista metodoldgico, a criagio de situagdes de leitura
organizadas em pré-leitura, leitura e pds-leitura deve ser vista
como potencializadora dessas aprendizagens de modo contextua-
lizado e significativo.

As préticas de escrita propostas no Eixo Escrita consideram dois
aspectos do ato de escrever. Por um lado, ele tem uma natureza
processual e colaborativa. Esse processo envolve movimentos ora
coletivos, ora individuais, de planejamento-produgio-revisio,
nos quais sio tomadas e avaliadas as decisdes sobre as maneiras de
comunicar o que se deseja, tendo em mente o objetivo do texto, o
suporte que lhe permitird circulagio social e seus possiveis leito-
res. Por outro lado, o ato de escrever é também concebido como
pratica social e reitera a finalidade da escrita condizente com essa
prdtica, oportunizando aos alunos agir com protagonismo.

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com
textos mais curtos (mensagens, cartazes e lembretes), nos quais
predomina a descricdo, e se desenvolve para textos mais elabora-
dos (pequenas histdrias, esquetes, noticias e relatos de opinido),
nos quais a narragao € a persuasao também estdo presentes.
Vivenciando esse processo, os alunos encontrario situagdes que
os levario, gradativamente, a uma escrita mais auténtica, criativa
¢ autbnoma.

Conhecimentos
linguisticos e
gramaticais

Consolida-se pelas priticas de uso, andlise e reflexdo sobre a lin-
gua, sempre de modo contextualizado e articulado as préticas de
oralidade, leitura e escrita.

133



134

EIXO

FINALIDADE

O estudo do léxico e da gramdtica, envolvendo formas e tempos
verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre outros,
tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir as
regularidades e irregularidades do funcionamento sistémico do
inglés.

Para além da defini¢do do que é certo e do que é errado, essas
descobertas devem propiciar reflexdes sobre adequagio e inteli-
gibilidade e, de modo contrastivo, sobre relagoes de semelhanga
e diferenca entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e outras
linguas que porventura os alunos também conhegam.

Dimensio
Intercultural

Nasce da compreensio de que as culturas, especialmente na
sociedade digital contemporinea, estio em continuo processo de
interagdo e (re)construgio e de que diferentes grupos de pessoas,
com interesses, agendas e repertdrios linguisticos e culturais diver-
s0s, vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos
de constitui¢io de identidades abertas e plurais. Nesse cendrio,
aprender inglés implica problematizar os diferentes papéis da
prépria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus
efeitos nas relagdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na
sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva histérica.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017, p.199-202.

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma
separada na explicitagio da BNCC, estio intrinsecamente ligados nas
praticas sociais de usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados
nas situagdes de aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras
palavras, é alingua em uso, sempre hibrida, polifénica e multimodal que
leva ao estudo de suas caracteristicas especificas, nio devendo ser nenhum
dos eixos, sobretudo o de Conhecimentos linguisticos e gramaticais,
tratado como pré-requisito para esse uso.




ANEXO II

CRONOLOGIA HISTORICA DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NO MUNDO

A autora Danielle Marques (2022) traz uma cronologia mundial,
histérica, politica e social, acerca do Transtorno do Espectro Autista que
vaide 1848 2 2013 e que estd ancorada na obra intitulada Outra sintonia:

a histéria do autismo, de John Donavan e Caren Zucker (2017).

ANO

ACONTECIMENTO

1848

O educador e advogado Samuel Gridley Howe comunica 4 Assembleia
de Massachusetts sobre sua investigagio acerca da situagio das pessoas
com deficiéncia intelectual de todo o estado. E provével que vérios dos
individuos, entio classificados como “idiotas”, hoje fossem diagnosti-
cados com Autismo.

1910

Eugen Bleuler, psiquiatra suigo, marca a expressio pensamento autista
para designar os padrdes de raciocinio de alguns dos seus pacientes
esquizofrénicos.

1938

E enviado ao psiquiatra Leo Kanner, chefe do Departamento de Psi-
quiatria Infantil do Hospital Johns Hopkins, um extenso relato organi-
zado por Beamon Triplett, pai de uma crianga ainda nio diagnosticada
autista, com 33 pdginas, registrando os diferentes comportamentos de
seu filho Donald. No Hospital da Universidade de Viena ¢ proferida
uma palestra pelo pediatra austrfaco Hans Asperger. Na ocasido, Asper-
ger torna publico, em seu relato, a descri¢do de meninos examinados
em sua clinica “que apresentam déficits sociais combinados com muita
inteligéncia”. Influenciado pelo emprego da palavra autista, por parte
de Bleuler, toma-a emprestada para identificar uma sindrome que ele
chama de psicopatia autista (expressio usada pela 12 vez).

1942

Leo Kanner direciona uma carta a Mary Triplett (mée de Donald
Triplett e esposa de Beamon Triplett) e indica em sua teoria que, assim
como Donald, determinadas criangas com comportamentos parecidos
apresentam um transtorno nio reconhecido anteriormente. Da mesma
maneira que Asperger, ele empresta de Bleuler a palavra autista, deno-
minando esse novo transtorno de “distdrbio autista do contato afetivo”.
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ACONTECIMENTO

1943

E publicado o estudo de Leo Kanner, Autistic Disturbances of Affective
Contact, que discorre sobre relatos clinicos de onze criangas que o con-
duzira ao reconhecimento do Autismo como uma sindrome especifica.

1944

E publicada a tese de Hans Asperger Die Autistic Psychopathen im
Kindesalter. Durante a maior parte das quatro décadas seguintes, sua
tese ¢ desconsiderada. Sobretudo, a mesma apontara o reconhecimento
da Sindrome de Asperger.

1948

Kanner produz a expressio “mie geladeira” apés divulgar na Revista
Time, em seu artigo, apontando que “pais restritos conservavam
meticulosamente as criangas com autismo em uma geladeira que nio
descongelava”.

1959

Aparecem pesquisas e experimentos a partir do uso de LSD com
criangas com Autismo. Os experimentos visavam auxiliar o desen-
volvimento da fala. No entanto, sem ter os resultados esperados, as
pesquisas ndo tiveram continuidade e foram rejeitadas.

1962

Um grupo de pais, na Gri-Bretanha, funda a entidade que vird a ser a
National Autistic Society, a primeira organizag¢io do Autismo.

1963

Beate Hermelin e Neil O’Connor, psicélogos britinicos, fazem experi-
mentos cujos resultados indicam, com veeméncia, que o Autismo tem
base mais bioldgica que psicogénica. A continuidade da pesquisa se
daria ao longo dos anos 1970.

1964

E publicado o estudo Infantile Autism: the syndrome and its implica-
tions for a neural theory of behavior, pelo psicélogo (e pai de um filho
com Autismo) Bernard Rimland. O autor destaca sua contrariedade

e oposicio a teoria da “mie geladeira” de maneira decisiva. Surge um
movimento pequeno organizado por “mies do Autismo”, através da
iniciativa de Ruth Sullivan (mie e ativista). Este grupo tinha como
inteng¢io fomentar campanhas para que os filhos e filhas tivessem
acesso 4 educacio publica. Destacam-se nomes como Montrose Wof,
Todd Risley e Hayden Mees, através do Estudo de Dicky sobre a abor-
dagem precoce e denominada bem-sucedida da anilise comportamen-
tal aplicada (ABA), cujo estudo “evita que uma crianga com Autismo
grave perca a visio”. Ole Ivar Lovaas, psicélogo, dd inicio a ensaios
com o uso da ABA, na Universidade da Califérnia (UCLA). Com a
intengio de tentar “alterar os comportamentos autistas”, o psiclogo
faz uso, como parte de sua técnica, de choques elétricos.
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1965

E publicado um artigo na Revista Life, tornando publico o tratamento
controverso de Lovaas. Nos Estados Unidos, ¢ fundada por um grupo
de pais a primeira organizac¢io direcionada a promover campanhas
pelos direitos das criangas com Autismo: a Sociedade Nacional para
Criangas Autistas. Destacam-se nomes como Bernard Rimland e Ruth
Sullivan, pais de autistas, que alavancaram as ages do movimento. No
Reino Unido, Sybil Elgar, educadora, inaugurou a primeira escola para
criangas autistas do pafs.

1966

E publicado na Inglaterra, em Middlesex, o primeiro estudo de
prevaléncia do Autismo, realizado pelo psicdlogo sul-africano Victor
Lotter: a sua constatagio de 4,5 casos em cada 10 mil criangas passa

a ser referéncia de todos os relatérios de prevaléncia subsequentes.

Na Universidade da Carolina do Norte, os psicélogos Eric Schopler e
Robert Reichler, apresentam um projeto piloto, que direciona o inicio
do programa TEACCH (Treatment and Education of Autistic and
Related Communication Handicapped Children).

1967

E publicada a obra A fortaleza vazia, por Bruno Bettelheim, diretor

da Escola Ortogénica, na Universidade de Chicago. Nos escritos da
obra publicada, o Autismo ¢ relacionado a um trauma psicolégico,

em geral causado pelas mies durante a infincia. Também ¢ publicado
por Burton Blatt (educador) e por Fred Kaplan (fot6grafo), um relato
gréfico, Christmas in Purgatory, caracterizado como inferno na Terra,
produzido através de suas descobertas em diferentes institui¢oes ameri-
canas para pessoas com deficiéncias intelectuais.

1969:

Kanner se destaca em uma reuniio anual da Sociedade Nacional para
o Autismo, ao proferir a isen¢io dos pais sob a responsabilidade pelo
Autismo dos filhos.

1970

E publicado por Lorna Wing, médica psiquiatra e mie de uma menina
com Autismo, o primeiro livro direcionado as familias no que se refere
as dificuldades de criar um filho com distarbio: Autistic children: a

guide for parents and professionals.

137



138

ANO

ACONTECIMENTO

1971

Na Pensilvinia, destaca-se o nome de Tom Gilhool (advogado e ativista)
em defesa da Associagio para Criangas Retardadas, em um processo
judicial solicitando educagio publica para criangas com deficiéncia

de desenvolvimento. O ganho de causa na agio reverberou em mui-

tos outros estados que se inspiraram na Pensilvinia e modificaram a
legislagio, visando acolher tais alunos. Apés reivindicagoes lideradas por
mies ativistas (Mary Lou “Bobo” Warren e Betty Camp), é aprovado na
Assembleia Legislativa da Carolina do Norte um projeto de lei de finan-
ciamento do TEACCH. Tal projeto vird a ser um dos mais influentes e
generalizados programas educacionais para criangas com Autismo.

1972

E denunciado por um repérter de televisio (Geraldo Rivera) a situagio
precdria de uma instituicio ( Wllowbrook State School) para pessoas
com deficiéncias mentais de Staten Island, em cuja populagio existem
mais criancas e adultos com Autismo. A dentncia leva ao fechamento
da mesma, ampliando a pressio para que institui¢des de cunho similar
fossem fechadas também.

1974

O governador da Califérnia (Ronald Reagan) sanciona um projeto de
lei que obriga o estado a educar todas as criangas, independentemente
da deficiéncia.

1975

Nos Estados Unidos, é aprovada a Lei Federal de Educagio para Todas
as Criangas com Deficiéncia, posteriormente reconhecida como Lei da
Educagio para Individuos com Deficiéncias.

1977

E publicado por Michael Rutter (psiquiatra britinico) e Susan Folstein
(psicéloga americana) uma pesquisa, denominada o Estudo de gémeos,
enfatizando de maneira significativa a compreensio do Autismo como
um distarbio com forte componente genético.

1979

A médica psiquiatra Lorna Wing e a psicéloga Judith Gould publicam
dados que enfatizam o argumento de acordo com o qual o Autismo
deve ser descrito como um espectro.

1980

E incorporado, pela primeira vez, o Autismo como um transtorno men-
tal no DSM (Dzagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders).

1981

Hans Asperger é apresentado a0 mundo com a publicagio do estudo
Asperger’s syndrome: a clinical account, de Lorna Wing. Publicado por
Ivar Lovaas, o primeiro guia pratico direcionado a paise proﬁssionais
sobre 0 uso de ABA no tratamento de criangas com Autismo:

Teaching developmentally disabled children: the ME book.
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1985

E publicado por trés psicélogos (Simon Baron-Cohen, Alan Leslie
Uta Frith) um relevante estudo sobre Autismo e teoria da mente, sob
aideia de que os individuos compreendem que os outros tém estados
mentais diferentes deles. Conforme a investigagio proposta, as pessoas
com Autismo nio empregam a teoria da mente.

1986

Temple Grandin publica seu primeiro livro, Emergence: labeled autis-
tic, narrando sua experiéncia de ter Autismo.

1987

Ivar Lovaas publica um estudo no qual afirma que 47% das criangas
em tratamento com seu programa ABA conseguiram se recuperar do
Autismo. Irrompe a controvérsia sobre a validade de tais resultados.

1988

Através do filme Rain Man (interpretado pelo ator Dustin Hoffman)
o Autismo ¢ posto no mapa e apontado internacionalmente, como
nunca até entio.

1990

E aprovado pelo Congresso dos Estados Unidos a Lei da Educagio
para Individuos com Deficiéncias. O Autismo ¢ classificado como defi-
ciéncia pela primeira vez no pafs, para fins de direito de subvengio. O
educador da Universidade de Syracuse, Douglas Biklen, publica (apds
conhecimentos no laboratério de Rosemary Crossley, na Austrdlia), na
Harvard Educational Review, seus estudos sobre a descoberta na 4rea
da comunicagio facilitada (CF).

1993

Jim Sinclair, militante autista, ministra uma palestra intitulada Nio
chorem por nés, fazendo emergir, assim, a¢cGes de autodefesa de pessoas
com Autismo e baseadas no pensamento contririo as tentativas de curar
o Autismo, o que posteriormente aparecerd como neurodiversidade.

1994

O Transtorno de Asperger é incluido no DSM pela Associagio
Americana de Psiquiatria. E fundada por pais de um menino autista a
primeira organizagio a financiar a pesquisa biomédica do Autismo: a

National Alliance for Autism Research (NAAR).

1996

Judy Singer, socidloga australiana e autista, cunha a palavra neurodi-
versidade e aborda em sua pesquisa o movimento da neurodiversidade.

1998

E publicado um artigo na Lancet sobre um estudo realizado por um
gastroenterologista britdnico, Andrew Wakefield, relatando a associa-
¢do entre vacina, Autismo e doengas intestinais.
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1999

Na Califérnia, o Departamento de Servigos a Deficiéncia divulga que o
nimero de pessoas que recebe atendimento para Autismo ampliou sig-
nificativamente em 273% desde 1987. Surge o receio de um indicativo
de uma certa epidemia de Autismo.

2001

A National Alliance for Autism Research (NAAR), junto com a Cure
Autism Now (CAN), patrocinam o primeiro Encontro Internacional
para a Pesquisa do Autismo, com pesquisadores do mundo todo. O
gastroenterologista britinico, Andrew Wakefield, ¢ obrigado a se afas-
tar do cargo que ocupava no Royal Free Hospital devido a controvérsia
causada pelo seu estudo publicado.

2004

Como taxa de prevaléncia do Autismo, as principais organizagdes do
Autismo comeg¢am a considerar 1 em 166 pessoas.

2005

E criada a Autism Speaks (Bob e Suzanne Wright) com intengio
voltada para a educagio do publico, ao financiamento de pesquisas ¢ &
ampliagio do envolvimento governamental, para auxiliar a encontrar a
cura do Autismo.

2006

Aprovada a Lei de Combate ao Autismo, que destina 1 bilhdo de
ddlares a pesquisa do Autismo. Ari Ne'eman, ativista estadunidense
diagnosticado com Sindrome de Asperger, funda a dutistic Self-Ad-
vocacay Network para garantir que a voz das pessoas do espectro do
Autismo seja ouvida nos debates sobre politicas.

2009

E julgado o primeiro caso-teste da teoria da vacina na US Court of
Federal Claims. Sai a decisdo da inexisténcia de relagdes entre vacina e
Autismo. O resultado serd o mesmo em todos os outros casos seguintes.

2010

Premiagio do filme da Temple Grandin, em prémios Emmy. O histo-
riador Herwig Czech divulga, em uma conferéncia em homenagem a
Hans Asperger.

2013

Como,provavelmente, Asperger tenha tido participag¢ao no encami-
nhamento de criangas com deficiéncia para a instituigio Spregelgrund
durante a Segunda Guerra, na qual foram exterminadas, ¢ retirado do
DSM-5 o Transtorno de Asperger. Os demais e diferentes agrupamen-
tos reconhecidos como comportamentos autisticos passam a compor o
Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Fonte: MARQUES, D. Esse ¢ daqui, aluno bem autista: Autismos, Educacgio
Especial e processos de in/exclusio na escola. Porto Alegre, 2022, p.39-42.




Conhecer um pouco sobre a trajetéria do Transtorno do Espectro
Autista de forma cronolégica possibilita enxergarmos como as pesquisas
evoluiram em dire¢do a uma sociedade mais democrdtica, mas tendo,
a0 mesmo tempo, consciéncia de que ainda hd muito por se fazer, a fim
de chegarmos a um tempo em que todas as pessoas sejam respeitadas e
valorizadas, verdadeiramente.
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