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APRESENTACAO

A presente coletinea configura-se como um empreendimento
cientifico e intelectual que busca instaurar um espago de interlocugio
rigorosa e critica sobre os multiplos aspectos que constituem a educagio
e 0 ensino em sua complexidade. Mais do que uma simples reuniio de
textos, este volume pretende consolidar-se como um férum de debates e
reflexdes que articula prdticas pedagdgicas, saberes constituidos e didlo-
gos interdisciplinares, com o intuito de superar a compartimentagio do
conhecimento e promover uma compreensio integral e contextualizada
da realidade educacional.

A obra tem como pretensio tornar-se referéncia no campo da
pesquisa educacional, ao congregar contribui¢des que problematizem
fundamentos tedricos e metodoldgicos, analisem politicas publicas e cur-
riculares, investiguem os desafios contemporineos da formagio docente
e examinem as interfaces entre ensino, inovagio e tecnologia. Ao mesmo
tempo, valoriza relatos de experiéncias e estudos empiricos que, ao lado
de ensaios tedricos e andlises comparativas, possam iluminar préticas e
fomentar novas perspectivas para o campo educacional.

Reconhece-se que a educagio, em sua dimensio ontoldgica e
epistemolégica, transcende os limites da sala de aula e se manifesta como
processo social, cultural e politico. Nesse sentido, a coletinea abre espago
para a participagio de professores, pesquisadores e estudantes de todos
os niveis de escolaridade e de distintas dreas do saber, compreendendo
que a educagio ¢ transversal e dialoga com as ciéncias humanas e sociais,
as ciéncias naturais e aplicadas, as artes, a satide, a tecnologia e inimeros
outros dominios que compdem a formagio integral do ser humano.

Os objetivos que se almeja alcangar sio multiplos e interligados:
consolidar um panorama abrangente da educagio contemporinea, valo-
rizar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como caminhos para
a construgio de um conhecimento global, promover o encontro entre
teoria e pratica, estimular o pensamento critico e reflexivo e oferecer sub-
sidios que possam orientar politicas ptblicas e praticas pedagdgicas. Ao
mesmo tempo, a obra reconhece os desafios que se impdem a educagio



contemporinea, como a necessidade de romper com modelos reducionis-
tas e compartimentados de ensino, a urgéncia de responder s demandas
sociais e culturais de inclusio, diversidade e equidade, o impacto das
transformagdes tecnoldgicas e suas implicagoes éticas e pedagdgicas, e a
exigéncia de uma formagio docente continua e critica, capaz de lidar com
contextos complexos e em constante mudanga.

As contribui¢oes esperadas desta coletinea manifestam-se em dife-
rentes niveis: no plano académico, ao oferecer andlises rigorosas e meto-
dologicamente fundamentadas; no plano pedagdgico, ao compartilhar
préticas inovadoras e experiéncias transformadoras; no plano social, ao
propor reflexdes que dialoguem com os direitos humanos, a cidadaniaea
justica social; e no plano politico, ao fornecer subsidios para a formulagio
e avaliagdo de politicas educacionais.

As perspectivas que se projetam a partir desta obra sio igualmente
ambiciosas. Pretende-se abrir novos horizontes de ensino e aprendizagem,
que integrem saberes diversos e contextualizados; construir uma educagio
critica e emancipadora, voltada para a formagio de sujeitos conscientes e
participativos; ampliar o didlogo internacional, ao reunir contribuigoes
de pesquisadores de diferentes contextos e nacionalidades; e fortalecer a
pesquisa educacional, estimulando a continuidade de estudos e a produgio
de conhecimento interdisciplinar.

Em sintese, esta coletdnea nio se limita a compilar textos, mas se
apresenta como um convite a construgio coletiva de saberes e préticas,
capaz de iluminar os caminhos da educagio contemporinea e de contribuir
para a formagio de uma sociedade mais justa, plural e democrdtica. Ao
reunir perspectivas multiplas e integrar diferentes dreas do conhecimento,
aobra reafirma a convicgio de que a educagio ¢ um campo vivo, dindmico
e transformador, cuja relevincia se estende para além dos muros escolares
e se projeta como elemento fundamental na construgio de um futuro
mais equitativo e humanizado.

Equipe editorial
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A INTERVENCAO EM COMUNICACAO
AUMENTATIVA E ALTERNATIVA PARA
CRIANCAS COM TEA NO CONTEXTO ESCOLAR:
CONTRIBUICOES E DESAFIOS

Marli de Fitima da Silva®
Sumaya Ferreira Guedes®

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) representa uma con-
di¢o neurodesenvolvimento em constante aumento de prevaléncia. Ele
se caracteriza por déficits persistentes na comunicagio e interagao social,
além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades (APA; 2003).

Os primeiros indicios do TEA sdo geralmente identificados pelos
familiares e pessoas préximas da crianga, sendo as dificuldades de comu-
nicagio uma das principais fontes de preocupagio para os pais. Atrasos
na aquisi¢io e desenvolvimento da linguagem sao comuns em individuos
com TEA, e esses comprometimentos linguisticos podem abranger mor-
fologia, fonologia, sintaxe, seméntica e pragmdtica. Uma das propostas de
intervengio para promover o desenvolvimento da comunicagio funcional
em criangas com TEA ¢ a utilizagio da Comunica¢io Aumentativa e
Alternativa (CAA), um sistema que oferece uma variedade de técnicas,
recursos e estratégias para compensar e facilitar, de forma tempordria
ou permanente, a comunicagio e interagio de pessoas com necessidades
comunicativas complexas. (MENDES, 2019).

A Comunica¢io Aumentativa e Alternativa (CAA) tem sido reco-
nhecida como uma estratégia eficaz para auxiliar criangas com TEA a
desenvolverem suas habilidades comunicativas. No entanto, sua implemen-

tagdo nas escolas enfrenta desafios especificos que precisam ser abordados
(NUNES; SCHIRMER, 2017). Este capitulo tem como objetivo explorar

' Mestre em Educagio Inclusiva (UNEMAT). CV: http://lattes.cnpq.br/5817492783905493
?Pés-doutorado em Ensino (IFMT) com bolsa Capes. Doutorado em Quimica (UNICAMP). Docente
(UNEMAT). CV: http://lattes.cnpq.br/8709866585453750
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aeficdcia dainterven¢io com a Comunicagio Aumentativa e Alternativa
para criangas com TEA, considerando diferentes abordagens tedricas e
estratégias prdticas.

DESENVOLVIMENTO

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de Revisio Inte-
grativa da Literatura (RIL), um método com o propésito de identificar,
analisar e sintetizar resultados de estudos, tanto experimentais quanto
nio experimentais, conduzidos de forma independente, abordando uma
mesma temdtica (SOUZA et al., 2010). Ao esbogar um panorama do
estado atual do conhecimento em um tépico especifico, a RIL possibilita
a identificagio das melhores préticas intervencionais, além de apontar
lacunas que podem orientar o desenvolvimento de futuras pesquisas
(MENDES et al, 2008).

Foram selecionados artigos que abordam intervengées de CAA
para criangas com TEA, considerando diferentes abordagens tedricas e
tecnologias utilizadas. Com o intuito de orientar a pesquisa na literatura,
formulou-se a seguinte indagagio: Quais sio os contextos interativos e os
sistemas de Comunicag¢do Aumentativa e Alternativa (CAA) empregados
em estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Para realizar a busca de trabalhos, foram efetuadas consultas no
portal de periédicos da CAPES e no banco de dados eletronico de teses
e dissertagoes da referida institui¢io, utilizando termos previamente
determinados. Foram utilizados os descritores “Alternative” “augmen-
tative” communication, And “ASD”. Foram encontradas 129 pesquisas
relacionada ao tema, datadas entre 2018 e 2023, o termo “Comunicag¢io
Alternativa aumentativa e “Autismo” foi empregado, resultando em 129
produgdes identificadas. Uma sele¢ao inicial de 62 trabalhos foi feita com
base na presenca desse termo em seus titulos, além da aderéncia a temdtica
estudada como critério adicional. Foram excluidas, nio relacionados ao
campo Educacional, o uso da comunicagio alternativa para adultos em
Unidade de terapia intensiva, de nio relevincia sobre a pesquisa. Para
inclusio buscou-se pesquisa relacionada ao campo Educacional, o uso
comunicag¢io Alternativa aumentativa com criangas com TEA. Dos 24
trabalhos restantes, 18 nio continham informagdes relacionadas as catego-



rias definidas para andlise e discussio, incluindo recursos de Comunicagio
Alternativa utilizados nas pesquisas, recursos desenvolvidos durante as
pesquisas e resultados do uso e desenvolvimento desses recursos. Assim,
a andlise final concentrou-se em 06 trabalhos que satisfizeram todos os
critérios estabelecidos.

CONCEITUANDO A COMUNICACAO AUMENTATIVA
ALTERNATIVA

Os termos comunicagio alternativos e comunicagio aumentada ou
suplementar sio usados para definir aquelas formas de comunicagio que
substituem ou complementam outras fungdes da fala (GLENNE; 1997). A
comunicag¢ao alternativa inclui gestos manuais, expressoes faciaise corporais
e simbolos grificos (bidimensionais). Nestes e em outros casos, devido a
vérios fatores etiolégicos, uma forma eficaz de comunicagdo ¢ a utilizagio de
sistemas alternativos baseados em sinais/simbolos pictdricos, ideogréficos e
arbitrérios. Expressoes como imagens, gravuras, desenhos, tanto nalingua-
gem segrnental quanto tridimensionais, como objetos reais e miniaturas,
juntamente com meios como voz digitalizada ou sintetizada, entre outros
recursos, sio utilizadas para facilitar a comunicago face a face de individuos
que nio conseguem utilizar a linguagem oral (VON; GLENNEN; 1997
TETZCHNER, 1997; DRASGOW, HALLE REICHLE; 1998).

O termo “comunicagio ampliada” (augmentative communication)
refere-se a uma modalidade de comunicagio suplementar. A comunicagio
ampliada tem uma dupla finalidade: apoiar e complementar a fala, ou for-
necer uma alternativa se o individuo nio puder desenvolver a habilidade
de falar (VON TETZCHNER, 1997). A Comunicag¢io Alternativa e
Aumentativa (CAA) ¢ um método que promove aspectos cognitivos, a0
facilitar a interagdo por meio do fornecimento de recursos para pessoas
que nio possuem habilidades de fala, permitindo-lhes comunicar-se de
forma aut6noma e alcangar uma maior integragio social, expressando suas
percepgoes, independentemente de suas limitagoes (ROMANO; CHUN,
2018). Oferece suportes visuais e simbdlicos que facilitam a comunicagio
expressiva de criangas autistas. A utilizagdo de simbolos visuais, como
pictogramas, auxilia na expressio de desejos, necessidades e emogdes,
proporcionando uma forma alternativa e aumentativa de comunicagao
que complementa ou substitui a fala. (MIRENDA; 2003).



A CAA também desempenha um papel crucial no desenvolvimento
da linguagem receptiva e expressiva, onde a intervengio precoce pode
estimular a compreensio e expressio da linguagem, proporcionando uma
base sélida para o desenvolvimento futuro. Além disso, pode facilitar a
participagdo em interagdes sociais, promovendo a inclusio e reduzindo
o isolamento social frequentemente associado ao TEA. (LIGHT; 1988).

A personalizagdo dos sistemas de CAA é uma abordagem que deve
considerar as preferéncias individuais, interesses e necessidades de cada
crian¢a com TEA e é essencial para o sucesso da intervengdo. A adapta-
bilidade dos sistemas de CA A permite ajustes continuos, acompanhando
o desenvolvimento da crianga e garantindo uma comunicagio eficaz ao
longo do tempo (BEUKELM AN; MIRENDA; 2005). E pertinente res-
saltar que a Comunica¢io Aumentativa e Alternativa (CAA) nio deve
ser simplificada apenas a sua vertente técnica, evitando assim o perigo de
dar excessiva importincia aos recursos tecnoldgicos em detrimento das
interagoes humanas (NUNES et al., 2018).

A dimensio expressiva da CAA concentra-se na capacidade do
individuo em transmitir suas ideias, pensamentos € emogoes, destacam
aimportincia de sistemas de comunicagao visual, gestos e simbolos para
promover a expressao eficaz. Além disso, a utilizagdo de dispositivos ele-
trénicos, como tablets com aplicativos especializados, tem se mostrado
uma ferramenta valiosa para ampliar as possibilidades de comunicagio
expressiva. (BEUKELMAN; MIRENDA, 2005).

A dimensio receptiva da CA A refere-se a capacidade de compreender
einterpretar mensagens recebidas. A necessidade de adaptagdes e estratégias
que facilitem a compreensio, como o uso de recursos visuais, auditivos
e tdteis. A personalizagdo dessas estratégias ¢ essencial para atender as
necessidades individuais, promovendo uma comunicagio receptiva mais
eficaz. (LIGHT; DRAGER; 2007). A dimensio social da CA A destaca
a importincia da comunica¢io como ferramenta para interagio e parti-
cipagio na sociedade. A CAA nio ¢ apenas uma questio de comunica-
¢ao individual, mas também um meio para estabelecer conexdes sociais
significativas, estratégias para promover a inclusio social incluem o uso
de sistemas de comunicagio que permitam a participa¢ao em atividades
cotidianas e a interagdo com pares (MIRENDA; IACONO; 2009).



Como uma alternativa continua a linguagem falada, a Comunicagio
Alternativa é sugerida para pessoas que tém condi¢des cognitivas leves ou
moderadas, associadas a dificuldades motoras graves, e com diagndstico
considerado irreversivel. (LIMA, 2018). Na auséncia de oportunidades
para alternativas de comunicagio, individuos sem capacidade de fala
podem experimentar um desenvolvimento cognitivo deficiente, o que
pode comprometer seu desempenho cognitivo devido a incapacidade de
participar nas trocas, validagdes e reforgos tipicos de questionamentos e
didlogos (ZAQUEU, 2018).

Na sele¢io das ferramentas para a pritica da Comunicagio Alter-
nativa e Aumentativa (CAA), ¢ fundamental que a crianga seja avaliada
por uma equipe multidisciplinar, considerando fatores como cognigio,
habilidades auditivas e visuais, nivel de desenvolvimento motor (fino
e amplo), e questdes especificas relacionadas & comunica¢io. Existem
trés categorias de recursos de comunicagio alternativa: aqueles que nio
envolvem tecnologia, os que envolvem tecnologia de baixo nivel e os que
envolvem tecnologia de alto nivel. Quando a comunicagio é realizada sem a
necessidade de recursos além do préprio corpo do interlocutor, é classificada
como comunicag¢ao sem tecnologia. O uso de pranchas comunicativas,
figuras e dlbuns caracteriza recursos de tecnologia de baixo nivel. Jd o uso

de pranchas eletronicas e vozes digitalizadas ¢ considerado tecnologia de
alto nivel (HANLINE; NUNES; WORTHY, 2007).

Apds uma avaliagio inicial, ¢ importante determinar sea CA A serd
realizada com ou sem apoio, dependendo das caracteristicas individuais
de cada pessoa. Na comunicagio com apoio, sio utilizadas ferramentas
de auxilio, como imagens, fotografias, tablets, placas com figuras, com-
putadores e outros meios de comunicagio.

PECS: UMA ALTERNATIVA DE INTERVENCAO DE
CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Sistema de Comunicagio por Troca de Figuras (PECS - Picture
Exchange Communication System) ¢ uma abordagem de comunicagio que
aprimora a interagio entre individuos com limitagoes na fala, utilizando
atroca de imagens. (BONDY; FROST, 2001). Foi desenvolvido em 1985
nos Estados Unidos por Andy Bondy e Lori Frost, e estd frequentemente



associado 4 Comunicagio Alternativa. Apés muitos anos de sua criagio,
este sistema ainda é amplamente utilizado em todo o mundo por pessoas
com diversas necessidades especificas, abrangendo deficiéncias intelectuais,
comportamentais, motoras e cognitivas. As evidéncias cientificas docu-
mentam os resultados positivos dessa modalidade de CAA e respaldam
sua recomendagio para individuos cuidadosamente selecionados dentro do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Entretanto, ¢ importante destacar
que a comunicagio nio deve se restringir apenas a troca de figuras, uma
vez que atualmente existem no mercado diversos dispositivos digitais e
softwares disponiveis para individuos que necessitam de formas de comu-
nicagio mais amplas (SCHIRMER, 2017; NUNES, 2021).

A utilizagdo das PECs busca que o individuo possa efetuar solicitages
por meio da permuta de imagens representando os itens desejados; responder
a pergunta sobre o que se deseja; expressar comentdrios espontineos. dife-
renciar entre as diversas imagens disponiveis; requisitar objetos utilizando
frases simples armazenadas na placa de comunicagio; trata-se de deslocar-se
até a placa de comunicagio, selecionar uma figura, dirigir-se a pessoa a qual
estd interagindo e entregé-la manualmente (SANTOS et al 2020).

Hai virias aplicagcoes de Comunicagio Aumentativa e Alternativa
(CAA) destinadas a pessoas com TEA e/ou dificuldades na fala. Contudo,
até o presente momento, nio existe um guia clinico que estabelega qual
estratégia e/ou sistema de comunicag¢ao se mostra mais eficaz, alguns
estudos, como as revisoes bibliogrificas, evidenciam sua relevincia na
organizagio dos dados disponiveis sobre aimplementagio e intervengio dos
diversos sistemas de comunicagio. (FLIPPIN; RESKA; WATSON, 2010).

Segundo Estudo de Montenegro et al; (2020), sobre a comunica-
¢40 de criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) revelou
descobertas significativas ao empregar a Comunicag¢do Aumentativa e
Alternativa (CAA) de alta tecnologia em um caso especifico. O parti-
cipante, uma crianga de 2 anos e 2 meses, foi submetido a intervengoes
terapéuticas utilizando essa abordagem inovadora. Ao longo do estudo,
observou-se que o uso da CA A teve um impacto positivo na comunicagio
tanto expressiva quanto receptiva da crianga. As barreiras comunicativas
foram gradualmente superadas, proporcionando a crianga meios eficazes
para expressar suas necessidades, desejos e emogdes, bem como para com-



preender e responder as comunicagdes recebidas. Um aspecto crucial do
sucesso dessa intervengio foi o envolvimento ativo dos pais no processo
terapéutico. Eles desempenharam um papel fundamental na modelagem
e na pritica da terapia em casa, criando um ambiente de suporte continuo
para o desenvolvimento da comunicagio da crianga. Através de avaliagoes
sistemdticas, foi possivel documentar o progresso tangivel da crianga no
dominio da comunicagio e intera¢io social. Esses resultados forneceram
evidéncias sélidas do potencial da CA A de alta tecnologia como uma
ferramenta eficaz no tratamento de criangas com TEA, oferecendo espe-
ranga e oportunidades para melhorias significativas na qualidade de vida
desses individuos e suas familias.

Outro estudo realizado por Santos et al (2020) O impacto do Sis-
tema de Comunicagio por Troca de Figuras (PECS) na compreensio de
instrugdes por criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
nio verbal foi o foco de um estudo recente de grande relevincia. Esta
pesquisa, conduzida ao longo de um periodo determinado, analisou os
efeitos desse programa especifico de intervengao em criangas que enfren-
tam desafios na comunicagio verbal. O programa de implementagio do
PECS foi meticulosamente estruturado, consistindo em um total de 24
sessdes de terapia fonoaudioldgica. Durante essas sessoes, as criangas
foram introduzidas e treinadas no uso do PECS, aprendendo a associar
simbolos visuais com significados especificos e a utilizar esses simbolos
para comunicar suas necessidades e desejos. Os resultados do estudo
revelaram um aumento significativo na compreensio das instrugdes por
parte das criangas participantes. A capacidade de compreender e responder
a comandos e dire¢oes melhorou de maneira notével, demonstrando a
eficdcia do PECS como uma ferramenta valiosa para melhorar a comuni-
cagdo em criangas com TEA nio verbal. Além disso, foi observado que a
escolaridade materna desempenhou um papel positivo na implementagio
bem-sucedida do sistema. O apoio e envolvimento dos pais ou cuidadores
foram fundamentais para a pritica continua e consistente do PECS fora
do ambiente terapéutico, maximizando seus beneficios. E importante
destacar que a maioria das criangas com TEA nio desenvolveu discurso
verbal, destacando ainda mais a importincia de estratégias alternativas
de comunicagdo, como o PECS. O estudo enfatiza o impacto positivo do
PECS na compreensio de informagdes por criangas com TEA nio verbal.
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Esses resultados oferecem uma perspectiva promissora para a melhoria da
comunicagdo e qualidade de vida das criangas com TEA, destacando a
importincia de abordagens individualizadas e adaptéveis para atender as
suas necessidades especificas.

O USO DA CAA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
CRIANCAS COM TEA

Alguns estudos nacionais avaliaram programas de capacitagio em
sistemas de comunicagio por troca de figuras. Foram identificados pro-
tocolos de formagio e uso de sistemas de CA A, como o PECS-Adaptado.
Esses Recursos de CAA de baixa tecnologia foram introduzidos para
familiarizar os alunos. A CAA ¢ utilizada para substituir, suplementar
ou complementar a fala, visando regular comportamentos e promover
interagdes sociais. (NUNES,2003; BARBOSA; 2021).

De acordo com Romano & Chun (2018), alinguagem ¢é conceituada
como um sistema de signos orais, gréﬁcos ou gestuais, exclusivamente
utilizado pelos seres humanos para trocar informagoes, expressar ideias,
desejos e emogdes. Essa defini¢cdo abrange a ampla gama de formas pelas
quais os individuos se comunicam e interagem uns com 0s outros.

Por outro lado, Queiroz et al. (2018) destacam que a comunicagio
através da linguagem ¢ uma condigio essencial tanto em nivel social
quanto individual para o desenvolvimento genuino e aprimoramento das
estruturas psicoldgicas superiores, permitindo a internaliza¢io de narra-
tivas e culturas. Essa perspectiva ressalta o papel crucial que alinguagem
desempenha na construgio da identidade e na interagdo social.

Dada a relevincia da comunicagio no desenvolvimento humano, é
imprescindivel considerar que a maioria dos profissionais envolvidos nas
dreas da educagio e satde ji teve contato com pessoas cujas necessidades
especiais demandam assisténcia, inclusio e alternativas de recursos paraa
comunicagdo, como observado por Zaqueu (2018). Este reconhecimento
refor¢a aimportincia da implementagio de estratégias e recursos adequados
para promover a participagdo plena e o desenvolvimento integral de todos
os individuos, independentemente de suas habilidades de comunicagao.

As contribui¢des da comunicagio alternativa no desenvolvimento
da comunicagio de crianga com transtorno do espectro do autismo, revela



que a implantagio precoce da CAA ¢ essencial para o desenvolvimento
dalinguagem, destacando evolugio na comunicagio mista. Fica evidente
a eficdcia da intervengdo de CAA em TEA e demonstra impacto do uso
de sistema de CA A de alta tecnologia. A Intervengio resulta em evolugio
significativa nas habilidades comunicacionais da crian¢a com TEA, com
aumento expressivo na comunicagao expressiva, receptiva e comportamento

social. (MONTENEGRO et al; 2020).

Um estudo realizado por Nunes (2021), dedicado a avaliagio do
uso da Comunicagio Alternativa e Ampliada (CAA) por criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) revelou resultados promissores
quanto a melhora na comunicagio espontinea desses alunos. Condu-
zido em ambientes naturais, como salas de aula e refeitérios, o estudo
observou interagdes mais signiﬁcativas e inclusivas entre as criangas que
utilizavam a CAA. Os protocolos de CAA adotados foram variados,
abrangendo pranchas de comunicagio, dlbuns com pictogramas e outros
recursos visuais. Essas ferramentas forneceram suporte adicional paraas
criangas expressarem suas necessidades, desejos e pensamentos de forma
mais eficaz, facilitando a comunicagao em diversos contextos sociais e
educacionais. Os resultados destacaram nio apenas a eficicia da CAA
como uma intervengao para melhorar a comunicagao em criangas com
TEA, mas também a importincia de sua implementagido em ambientes
naturais, onde as interagdes sociais ocorrem de maneira mais espontinea
e significativa. Com base nos achados do estudo, recomenda-se enfati-
camente a incorporagao da CAA como prdtica interventiva padrio para
criangas com TEA na Educag¢io Infantil. Essa abordagem nio apenas
promove o desenvolvimento da comunicagio, mas também contribui
paraainclusio e participagio plena dessas criangas em suas comunidades
educacionais e sociais.

Conforme Mizael; Aiello (2013) que o Picture Exchange Commu-
nication System (PECS) tem sido objeto de estudo em relagdo 4 sua eficicia
para individuos com autismo, com resultados variados em diferentes
pesquisas. Um estudo recente analisou esses resultados e descobriu que
os dados de fidedignidade e acordo inter-observador do PECS variaram de
67% a 100%, indicando uma consisténcia considerdvel em sua aplicagio.
A maioria dos estudos revisados revelou que o PECS demonstrou eficicia
no ensino da comunicagio para pessoas com autismo. Os delineamentos



de pesquisa adotados inclufram AB, linha de base multipla e experimen-
tos controlados, oferecendo uma variedade de abordagens para avaliar o
impacto do PECS. No entanto, poucos estudos abordaram a questio da
manutengio e generalizagio das habilidades aprendidas através do PECS.
Essa lacuna na pesquisa destaca a necessidade de investigagoes adicionais
que abordem nio apenas a eficicia imediata do PECS, mas também sua
capacidade de sustentar e aplicar as habilidades de comunicagio ao longo
do tempo e em diferentes contextos. Diante dessas descobertas, sugere-se
que mais pesquisas sejam realizadas para confirmar a eficicia do PECS na
promogio dalinguagem e da comunicagio para individuos com autismo.
Esses estudos adicionais podem ajudar a fornecer uma compreensio mais
abrangente dos beneficios do PECS e orientar priticas baseadas em evi-
déncias para o ensino e suporte 2 comunicag¢ao para pessoas com autismo
e suas familias. O nimero baixo de estudos e de participantes (em especial
na literatura brasileira) dificulta uma anilise mais completa dos dados,
assim como as limitagoes metodoldgicas j4 apontadas.

A Comunicagio Alternativa e Aumentativa desempenha um papel
importante na promogio da inclusio escolar. Em muitas ocasioes, alunos
considerados “diferentes” enfrentam desafios significativos para serem
plenamente aceitos e integrados socialmente no ambiente escolar. Isso
se deve, em grande parte, a dificuldades relacionadas a comunicagio e a
fala. Portanto, torna-se essencial estabelecer um canal de comunicagio
eficaz e tangivel, mesmo que nio seja vocal, entre a crianga que enfrenta
dificuldades comunicativas ou que nio fala e todos os membros envolvidos
na comunidade escolar. Isso permite nio apenas incluir essa crianga no
ambiente escolar, mas também promover sua participagio ativa e significa-
tiva. Vale ressaltar que o desenvolvimento da comunicagio funcional tem
um impacto profundo no comportamento geral da crianga, ajudando a
reduzir até mesmo comportamentos agressivos. Assim, a implementagio
adequada da CAA nio apenas melhora a qualidade de vida do aluno,
mas também enriquece o ambiente escolar como um todo (NUNES;
SCHIRMER, 2017).

A relevincia da Comunicagio Alternativa e Aumentativa (CAA)
na inclusio escolar ¢ inquestiondvel, uma vez que, para além de contribuir
para o processo de aprendizagem, a CA A garante uma variedade de formas
de comunicagio e aprimora a compreensio e expressio dos alunos. Muitos



estudantes com caracteristicas nio convencionais enfrentam consideraveis
desafios para serem inclusos socialmente no ambiente escolar, especialmente
devido as suas dificuldades de comunicagio e expressio verbal. Portanto,
¢ essencial estabelecer um meio de comunicagio eficaz e significativo entre
a crianga e todos os participantes do processo educacional, mesmo que
esse meio ndo seja baseado na fala, a fim de promover sua inclusio escolar

de maneira efetiva. (MATTOS; COSTA, 2016).

Para demonstrar compreender melhor a comunicagao alternativa
aumentativa buscamos realizar uma pesquisa sobre as publica¢oes dos
ultimos S anos.

Figura 1: Evolugio das publicagoes de artigos e citagdes ao longo de 2018 a 2023 sobre
Comunicagio Alternativa aumentativa para o TEA.
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Na Figura 1, sdo apresentadas a quantidade de artigos que foram
publicados no periodo analisado e citagdes. Como pode-se observar, entre
2020 ¢ 2023, houve um aumento do nimero de publicagdes demonstrando
um grande interesse pelo assunto. Esse aumento pode ser atribuido ao
crescimento das publica¢des em 2020 devido 4 pandemia de COVID-19,
durante a qual muitos pesquisadores, trabalhando remotamente, tiveram
a oportunidade de investir mais tempo na produgio de escrita (COSTA
etal., 2023).
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Figura 2: Nuvem de palavras-chave mais citadas no periodo de 2018 a 2023
relacionadas a Comunica¢io Aumentativa Alternativa.
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Nota: Pesquisa realizada na base de dados da Web of Scopus, utilizando os termos
em inglés “augmentative” “communication”, “alternative”, And “ASD” limitando a
busca por artigos publicados no perfodo de 2018 a 2023.

A nuvem de palavras, na figura 2, demonstra os termos mais uti-
lizados em pesquisas recentes sobre o tema comunicagio alternativa
aumentativa de interesse cientifico, na qual sdo facilmente identificados
as principais palavras-chave mais utilizadas. De acordo a pesquisa podemos
verificar que o termo “Crianga”, ¢ o primeiro do Rancking, em segundo
vem a palavra “Autismo” e a Comunicagio alternativa aumentativa vem
logo apds outros termos, isso demonstra que falta de pesquisa no campo
educacional sobre comunicagao alternativa aumentativa ¢ uma questio
complexa que requer ateng¢io urgente.

CONSIDERACOES

A interven¢io em Comunicagdo Aumentativa e Alternativa surge
como uma abordagem promissora para criangas com TEA, proporcio-



nando meios eficazes de superar dificuldades comunicativas. A revisio
sistemdtica destaca a importincia de considerar diferentes teorias e tec-
nologias na implementagao de estratégias de CAA. H4 uma necessidade
urgente de mais estudos, para enriquecer a compreensio e pritica dessa
intervengio. A Comunicagio Alternativa Aumentativa emerge como uma
abordagem importante na intervengio com criangas autistas, oferecendo
ferramentas que transcendem as barreiras comunicativas caracteristicas do
TEA. Destacamos a importincia de abordagens personalizadas, visuais
e simbdlicas na promogio do desenvolvimento da comunicagio e da
socializagio dessas criangas.

A escassez de estudos e de participantes, especialmente na literatura
brasileira, representa um desafio para realizar uma andlise mais abrangente
dos dados. Além disso, as limitagoes metodolégicas previamente identifi-
cadas dificultam a afirmagio definitiva de que o PECS seja efetivamente
um promotor de linguagem gestual e vocal, apesar de existirem evidéncias
preliminares indicando sua eficdcia.

A interven¢do em Comunicagdo Alternativa Aumentativa apre-
senta um grande potencial para melhorar a qualidade de vida e promover
a inclusdo de criangas com TEA na escola. No entanto, é fundamental
que os professores tenham formagio continuada adequada e que haja um
compromisso institucional com a implementagio e sustentabilidade dessa
prdtica. Mais pesquisas e recursos sao necessdrios para apoiar as escolas
nesse processo de inclusio da crianga que necessite o uso da comunicagio
aumentativa e alternativa para seu desenvolvimento.

Essa revisao evidenciou que o PECS, um método de Comunicagio
Aumentativa e Alternativa (CAA), alinhado com a literatura existente
sobre o tema, parece atuar como um facilitador da comunicagio gestual
e vocal em individuos com Transtorno do Espectro Autista. Apesar de
ser apontado como uma estratégia de ensino de natureza individual, os
beneficios observados inicialmente incluem a realizagdo independente de
trocas de figuras, seguida por vocalizagdes e/ou aproximagdes de palavras
com intengdo comunicativa, alcangando, em alguns casos, a obtengdo da
fala funcional. No entanto, informag:c’)es sobre os requisitos para o sucesso
em cada fase, bem como aspectos do treinamento necessirios para promo-
ver a comunicagio por meio do PECS, ainda permanecem pouco claros.
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O AVESSO DO TRABALHO E A ESCOLA: ENTRE
A REPRODUCAO TECNICA E A INSURGENCIA
EMANCIPADORA

José Pascoal Mantovani!
Ismael Forte Valentin?

INTRODUCAO

“A gente ndo quer sé comer, a gente quer comer e quer fazer amor,”
¢ uma das estrofes da can¢io dos Titds, que dentre outras coisas, denuncia
o modo como os sujeitos foram absorvidos por uma estrutura que modela
o modo de ser e estar na contemporaneidade. O trabalho, nessa dire¢io,
¢ automatizado, uma reprodugio irracional, mecanicista, indiferente,
de modo que impacta nio apenas os trabalhos com muita repetigio e de
baixa complexidade, como também aquelas fungdes que estio diretamente
ligadas ao intelecto, dentre elas o préprio magistério. O modo como a
estrutura se impde leva o individuo a exaustio, a repetigio, a indiferenca,
como ¢é descrito em Avesso da Pele de Jefferson Tenorio, (2020) em um
dos didlogos, como segue:

A essa altura, obviamente, sua cabega jd estava em outro
lugar. Na verdade, apds anos de magistério, a escola trans-
formou vocé num indiferente. Com o passar do tempo, o
desencanto tomou conta da sua vida. A escola e os anos
acreditando que vocé estava fazendo algo significativo,
mas vieram outros anos e soterraram suas expectativas.
A precariedade da escola venceu e vocé estava cansado.
(Tendrio, 2020, p. 132).

Este pequeno trecho evidencia, ainda que no corpo da fic¢do, a
escola se transformou em mais um espago de reprodugio dalégica domi-
nante. Dessa maneira, a proposta desse texto ¢ apresentar em que medida
as formas de organizag¢io do trabalho estio ligadas e sobretudo incidem
sobre a qualificagio e a educagio do trabalhador. Para tanto, apresenta-
remos uma breve compreensio da nogao de trabalho, em seguida como

'Doutor em Educagio (UMESP). Professor. CV: http://lattes.cnpq.br/7707709053888300
*Doutor em Educagio (UNIMEP). Docente (UMESP). CV: http://lattes.cnpq.br/6087950489899101
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o modo de reprodutibilidade técnica se faz presente no cotidiano escolar
e apresentar possfveis caminhos de subversio e insurgéncias. A proposta
¢ demonstrar como a dialética do trabalho segue uma légica dominante.

O TRABALHO

Em perspectiva marxiana, ¢ o trabalho que faz o ser humano,
humano. A recente histéria tem demonstrado o papel balizador do tra-
balho como fendmeno estruturador e socializador dos individuos, pois ¢
por meio dele que se efetiva os modos de existéncia. Contudo, esse “zelos”
inicial foi alterado como destaca Ricardo Antunes em “Dzalética do tra-
balho” (2004), ou seja, “desfigurado em seu sentido primeiro de criagio
de coisas uteis, o trabalho se torna meio e ndo primeiras necessidades de
realizagio humana. (2004, p. 69). O trabalho assume o papel de mediar
o que tem valor do que ¢ dispensdvel. Eo produto final que importa. E
nele que se encontra o verdadeiro axioma. Neste processo, o trabalhador
¢ deslocado a subcategorias, ou seja, “o resultado do processo de trabalho,
o produto aparece junto ao trabalhador como um ser alheio e estranho

ao produto” (Antunes, 2004, p. 70).

A reificagio faz com que o trabalhador se torne refém de um tipo de
produgio que, mesmo sendo sua obra, nio estabelece conexio consigo, de
modo que o trabalhador ndo se contenta com o que produz; nio se reconhece;
se nega de modo a descaracterizar-se. Sua condi¢ao existencial estd atrelada a
um tipo de produtividade, como destaca Galdécio Frigotto e Maria Silvata,
em “Educar o trabalbador, cidaddo produtivo ou ser humano emancipado’
“maior exploragio pode dar-se mediante a extensio da jornada de trabalho,
aumentando as horas de trabalho nio pago de sobrecarga” (2003, p. 20).
Para se acostumar a essa l6gica de exploragio e produgio, a educagio ocupa
papel central, pois ao introduzir temas ligados a competéncias e habilidades,
sintetiza ideia de produgio e exploragio, como serd apresentado a seguir.

ESCOLA E REPRODUCAO: INCIDENCIA E MIMETISMO

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, LDB, em seu pardgrafo pri-
meiro destaca que para que se tenha uma educagio responsivel, preciso
ater-se a0 mundo do trabalho. Alids, nao poucas vezes, transformagoes
no campo da educagio aconteceram. como modo de responder as deman-



das do mercado de trabalho. O préprio Manifesto dos Pioneiros (1932),
dentre outros temas que abordou, destaca a necessidade de um plano de
educagio que dialogue com as contingéncias do seu tempo, pois, neste
documento, a educagio responde questoes de ordem social que implicam
tanto na qualidade de vida como no desenvolvimento tecnolégico. Ao
reconhecer tal idiossincrasia, ¢ possivel afirmar que tanto a organizagio
como o planejamento de educagio é um ponto estratégico para estabelecer
clivagens, como destaca Otdvio Iani, em “Estado e o plancjamento econdmico
do Brasil”: “O planejamento ¢ um processo que se comega e termina no
ambito das relagoes e estruturas de poder”. (1971, p. 309). Logo, desde a
concepgio do curriculo, que ¢ um instrumento politico, como destaca a
Gimeno Sacristan (2000), até a efetivagdo da escola, corresponde a algum
interesse especifico, como aponta Marilia Fonseca em “Planejamento e
gestdo educacional no Brasil’.

Ao explicitar que planejamento carrega a ambivaléncia
técnica e politica, de modo que o planejamento esteve
presente no Estado capitalista nacional como integrante
de um projeto de desenvolvimento para um pais situado
perifericamente na divisdo internacional do trabalho
(2020, p. 3).

Ou seja, 0 modo como se pensou a educagio foi um modo de esta-
belecer um tipo de organizagio do trabalho. Ao passo que se pensa um
projeto de nagio a partir das periferias do mundo ou como destaca a Vera
Candau em “Educagdo e direitos humanos e formagio docente”(2013), uma
educagio subordinada ao eua-eurocentrismo, nio ¢ necessirio um projeto
de educagio critico emancipador, em vez disso, uma educagio que pre-
pare para o mercado nio sé de trabalho, mas que esteja alinhada a légica
do consumo. Este imbréglio ndo ¢ de agora. As formas de organizar o
trabalho esto sobre a égide do sistema dominante hd séculos, de modo
que Gramsci jd aponta uma critica célebre em “Caderno dos carceres: os
intelectuais” como segue

na escola atual, em funcio da crise profunda da tradigio
cultural e da concepgio de vida do homem, verifica-se um
processo de progressiva degenerincia. As escolas do tipo
profissional, isto é, preocupadas em satisfazer os interesses
praticos e imediatos, predominam sobre a escola formativa
imediatamente desinteressada. (Gramsci, 2001, p. 49).
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A critica do autor italiano est4 na ideia do imediatismo, sem a cons-
trugio orginica, consistente e temporal do conhecimento. Deste modo,
o impacto se revela em algumas camadas. A primeira na da constante
ingeréncia do mercado sobre a escola, em que ¢ fundamental preparar
bons funciondrios e técnicos. A segunda camada se refere a facilidade com
que a educagio se adequa a um tipo especifico de economia e produgio.
A terceira camada se refere a0 modo como a escola mimetiza e reproduz
essa légica em seu cotidiano. E como quarta camada, a maneira como o
estudante e, posteriormente, o trabalhador se adequa ao sistema dominante.
Nessa diregdo, ¢ possivel compreender como a educagio bésica pablica estd
refém de um projeto politico econdémico que se sistematiza a hierarquia
social. A escola, como aparelho ideolégico do Estado, colabora para que
a organizagio do trabalho, bem como a retribui¢do pecunidria, esteja
diretamente alinhada a um tipo de educagio que atenda certos interesses,
como destaca Inalda Santos em “Plancjamento educacional no Brasil”.

Para fortalecer seus interesses, o Estado diminui seu papel
executor e passa a desempenhar o papel regulador que, sob
orientagdo dos financiadores da educagio do Brasil passa
a assumir o processo de avaliagio e controle da educagio
(2008, p. 192).

O mercado agindo sobre educagio corrobora para a perspectiva de
Carlos Jamil Cury em “Educagio e contradigio” (2000), de que o sujeito
estd cativo a um tipo de dispositivo que o ajusta as normas vigentes, pois
a defini¢do do que se deve aprender e o que se deve reproduzir. Essa efe-
tivagdo do par Saber/Poder apresentado por Foucault no curso de 1979
sobre o “Nascimento da biopolitica” (2020), ou seja, exercer o poder de
saber 2 institui¢do ou aos agentes que tem o controle do certo e errado,
bom e mau. Diante deste cendrio, nio ¢ possivel pensar em uma revolta,
insurgéncia? Vejamos a seguir.

EDUCACAO: SUBVERSAO E INSURGENCIAS

Anilise de Florestan Fernandes em seu texto sobre educagio ¢
assertiva, isto ¢, “os problemas educacionais brasileiros s6 poderio ser
resolvidos através da mudanca social organizada” (1975, p. 416), todavia, a
arbitrariedade do mercado estabelece espago para a resisténcia, como bem



apresenta David Harvey (2008) em sua reflexdo sobre o neoliberalismo e
o capital: tudo é cooptado e transformado em produto, mercadoria. Con-
tudo, ¢ possivel se apropriar da escola, da educagio, com dispositivo de
subversio e insurgéncia. Para tanto, um primeiro ponto é compreender que

A estrutura administrativa da escola exprime a sua orga-
nizagio no plano consciente, a uma ordenagio racional
deliberada pelo poder publico. A estrutura total de uma
escola ¢, todavia, algo mais amplo, compreendendo nio
apenas as relagdes ordenadas conscientemente, mas ainda
todas as que derivam de sua existéncia enquanto grupo
social (Candido, 1993, p. 107).

O ponto levantado por Anténio Cindido em A estrutura da escola”
¢ que diante da complexidade inerente a este fen6meno, ¢ fundamental
articular a complexidade, os multifatores. que agem sobre a atmosfera
educativa. Este ato pode auxiliar na perspectiva de atomizar o individuo
em relagdo ao todo, como salienta Antoénio Novoa em “Os professores e sua

formagdo num tempo de metamorfose do Estado” (2019), que a “individua-
lizagdo manifesta-se em discursos que valorizam a educagio como bem
privado do que como bem publico”. (2019, p. 4). Logo, a educagio é uma
mercadoria que carrega em si um valor que alguns podem pagar e outros
nio. Este aspecto j4 impacta na qualificagdo e educagio do trabalhador,
a0 passo que se alimenta a ideologia de que o trabalhador sabe o que ¢
necessdrio para agir como for¢a de produgio, nio como um intelectual orgi-
nico, os quais nio correspondem as premissas da manutengio do sistema.

Diante disso, a organizag¢io do trabalho ird se harmonizar a infraes-
trutura, como destaca Antunes: “tem-se a prevaléncia da dimensio abstrata
do trabalho subordinado e reduzindo sua dimensio concreta, o trabalho
atil” (2004, p. 73). Assim, o ato reflexivo e critico ¢ substituido por um
tipo de pragmatismo autdmato. O enfrentamento deste fenémeno nio
¢ simples. Denise Catar aponta que “em estudos da histéria da profissao
docente, o local nebuloso que os professores estio inseridos, pois eles
estdo situados no espago contraditdrio. do entrecruzamento de interesses
e aspiragdes socioecondmicas”. (2003, p. 585). Portanto, articular a eman-
cipagdo quando se observa uma estrutura praticamente impenetrével ¢
desafiador. Talvez, uma pista de insurgéncia possa ser extraida do préprio
Karl Marx, em A4 questio judaica”



somente quando o homem individual real recuperar em si
o cidadio abstrato e se converter como homem individual,
em suas relagdes individuais, somente quando o homem
tenha reconhecido e organizado suas préprias forgas como
forgas sociais e quando, portanto, j4 ndo repara de sia forga
social sobre a forga politica, somente, entdo, se processa a
emancipagio humana (1991, p. 50).

O alerta de Marx estd exatamente na superagio da atomizagio do
sujeito, a qual viabiliza os discursos meritocraticos, viabiliza os desarranjos
sociais e justifica, por exemplo, porque algumas pessoas tém a possibilidade
de escolher cinco tipos de itinerdrios diferentes, enquanto outras pessoas
recebem a precarizagio como possibilidade unidimensional. Vale destacar
que o problema nio incide nos cursos técnicos ou nas 4reas voltadas no
campo das tecnologias, mas sim no modo de fomentar sujeitos “acriticos”,
entre aspas, sem a percepgao necessdria sobre a estruturagio de classes que
se impde violenta e arbitréria.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a cangdo da banda Titds, a vida nio pode se resumir no
ato constante da produgio e reprodugio. Todavia, para essa superagio, ¢
fundamental compreender que o trabalho nio pode ser visto como fim
ultimo do ser humano e que nio apenas profissoes cuja repeti¢o estd
sujeita a este problema, mas todas as profissdes que foram engolidas pelo
sistema estdo vulnerdveis a este percalgo. Inclusive a personagem Henrique,
de Jefferson Tenorio, apresenta este fato. Sua consciéncia estd inserida
em uma ideologia de produgio e reprodugio. Seu local na organizagio
do trabalho estd no mesmo patamar que as pessoas que sofrem com a
exaustio se encontra.

Portanto, ponderando toda a légica em torno da organizagio do
trabalho, é possivel aferir a incidéncia sobre a qualificagio do trabalhador
que carrega sobre si, precisa saber fazer saber reproduzir, querer consumir,
enquanto as consequéncias sobre a qualifica¢do do trabalhador seguem a
mesma légica, com a distingdo de quem pode comprar por educagio de
qualidade, se destaca no mercado de trabalho daquelas pessoas que preci-
sam desfrutar da educagio bésica de qualidade. O avesso do trabalho estd
para a compreensio de suas visceras no modo como classifica e hierarquiza



corpos em nome de um eclipse neoliberal que impede a compreensio
real dos problemas, bem como nio considera o papel da educagio neste
processo, seja como dispositivo de reprodugio, seja como forte fonte de
insurgéncia e ressigniﬁcagéo.
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A ‘ESCOLA DE ARTES E OFICIOS’ DA ILHA DE
MOCAMBIQUE (1879) E O FILHO DO REI DE
GAZA (O BEBEDOR DE HORIZONTES (2017), DE
MIA COUTO)

Denise Rochat!

INTRODUCAO

Fig. 1- Escola de Artes e Oficios, Professor salesiano e alunos internos (Beira,

Mogambique)

Fonte: https://is.gd/c6BIBT

Boysonto Nxumalo, o filho primogénito de Gungunhana? (1850-
1906), rei de Gaza, da etnia nguni, conheceu seu conterrineo mogambi-
cano, Raul Bernardo Honwana (1905-1994), quando este visitou, no ano
de 1925, seu irmio Nwapfundlani, um mineiro de carvdo, morador do
complexo da mina Moderby, localizada na Africado Sul.

'Doutora em Letras (UNESP). Pés-doutoranda (USP). CV: lattes.cnpq.br/2543558632930157

* A grafia do nome do primogénito, do rei e do filho ilegitimo ¢ variada: Boysonto, principe herdeiro, em
Memdrias: Histrias vivas e terra, de Raul Bernardo Honwana; e Buissonto em Quatro prisioneiros afrz‘mno: nos
Agores, de Maria da Conceigdo Vilhena; Gungunhana para os portugueses e Ngungunyane na trilogia, 4s areia
do imperador (3 livros), de Mia Couto; e Godide, principe bastardo, para os lusos, e Godido na referida trilogia.
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A Honwana, autor de Memdrias: Hist6rias vivas e terra (1985),
Boysonto, aos 40 anos de idade, narrou que quando era crianga, o seu
pai “o enviou para a Ilha de Mogambique na provincia de Nampula
para frequentar a Escola de Artes e Oficios chamada Cabaceira Grande.
Gungunhana queria o mesmo dos seus filhos, ter educagio portuguesa”

(HONWANA, 2010, p. 25).

Em relagio 4 rejei¢do de Gungunhana ao filho Buissonto, primogé-
nito e herdeiro do trono, e a preferéncia pelo bastardo Godide, Maria da
Conceigio Vilhena em Quatro prisioneiros africanos nos Agores, comenta:

Desde cedo, o régulo [Gungunhana] o escolheu [Godide]
para lhe suceder, em detrimento de Buissonto, o legitimo
primogénito, e de Mangua, o mais inteligente, falecido
em 1895, em circunstincias misteriosas. Mangua havia
frequentado, durante alguns anos, a Escola de Artes e
Oficios, na ilha de Mogambique, e era muito afecto aos
portugueses. Sabemos que as suas relagées com Godide
eram de rivalidade, afrontando-se por vezes com violéncia
(VILHENA, s.d., p.274e 275).

Boysonto Nxumalo tinha outro irmio, Mangua, filho de Sonie
(SILVA, 2016, p. 98), que também frequentou a referida escola e, depois
de retornar ao reino de Gaza, ele sucumbiu, provavelmente, a0 alcoolismo.

Alguns elementos biogréficos dos filhos do rei Ngungunyane, que
estudaram, segundo o desejo paterno, na escola técnica insular, sio men-
cionados em duas narrativas mogambicanas contemporineas: Mangua
(Manua) em Ualalapi (1987), de Ungulani Ba Ka Khosa, e Boysonto (Jodo
Mangueze), no livro 3 da trilogia, As areias do imperador (2015-2017).

O objetivo do estudo, “A ‘Escola de Artes e Oficios’ da Ilha de
Mogambique (1879) e o filho do rei de Gaza (O bebedor de horizontes
(2017), de Mia Couto)”, serd a andlise, sob a perspectiva do conceito
de ‘acultura¢io’ e da ‘psicologia intercultural’ (Berry), a da adaptagio
apds o contato cultural, a das dimensdes psicossociais e identitdrias da
inser¢do de nativos, como Jodo Mangueze, filho de Ngungunyane e
de Dabondji, no processo de instrugio portugués e o retorno dele para
suas comunidade-raiz



1-A educagio colonial de Portugal na Africa

A modernizagio do ensino técnico-industrial, em Portugal, que
foi baseada no modelo francés, consolidou-se com a criagao do Conser-
vatério de Artes e Oficios de Lisboa (1836) e do Instituto Industrial de
Lisboa (1852), cujos objetivos eram a formagio profissional e a expansio
de conhecimentos priticos que geraram as futuras escolas Industriais e
Politécnicas, instituidas também nas coldnias africanas.

Em 1873, o padre Anténio C. Antunes alertou para a criagdo de
uma escola diferenciada para os indigenas (nativos), com formagio para o
trabalho de modelo europeu, e enfatizou os perigos de tal tipo de educagio:

Dispensai o preto do servigo obrigatério sem lhes terdes
feito sentir pela doutrina e as vantagens da instrugio e
trabalho da solidariedade, e de todas as virtudes cristis,
fazei-o muito embora ji porém € de justica, que aconselheis
os europeus que aqui tém enterrado cabedais, suores ,
muitos dias da sua vida, que se retirem em boa ordem,
porque as feras virdo logo tomar parte das matas e das
plantagdes, e a costa ficard vedada ao comércio (ANTU-
NES, 1873 apud PAULO, 1996, p. 99)

No ano de 1889, Ferreira de Almeida, no Congresso Internacional
Colonial de Paris, destacou a importancia de ministrar os conceitos e os
exemplos da civilizagio lusa: “Se se considerar que em toda obra coloni-
zadora hd um lado moral e desinteressado, € claro que nos sentimos obri-
gados pela consciéncia a transmitir nossa civilizagao aos povos bérbaros
ou decaidos que estdo sob nossa tutela”. Ele adverte, entretanto, que, ao
contrrio, se as colonias forem somente consideradas como “objeto de
relagdes econdémicas ou como mercado mais ou menos reservado para os
produtos da metrépole, entdo prontamente se pode citar casos em que ¢
perigoso proporcionar uma certa instrugio aos indigenas” (ALMEIDA
apud PEREIR A, 2001, p. 26).

Os portugueses, o padre Anténio C. Antunes (1873) e Ferreira
de Almeida (1889), defendiam pautas elitistas e eles se esqueceram, que
nas sociedades coloniais era preciso formar nativos especializados para
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o trabalho nas vérias esferas da administra¢io pubica, na Marinha, no
Exército, no comércio, nas fazendas, nas minas etc.

Na Ilha de Mogambique, o governo colonial portugués criou a
Escola de Artes e Oficios (1879), em regime de internato, para a formagio
de mio de obra especializada (pedreiros, carpinteiros, marceneiros, arte-
sdos, serralheiros etc.), dirigida ao aparato colonial e aos residentes locais.

No ano de 1907, a mencionada escola, que tinha muitos alunos
nativos internos, passou a ser administrada por padres salesianos, que
estenderam suas atividades para a Missio de Mocheli, localizada no
continente. Depois da proclamagio da republica, em 5 de outubro de
1910, os administradores expulsaram os religiosos das colonias lusas:
eles tiveram que sair de Mogambique, em 1913, segundo Amador
Anjos em, Os Salesianos em Mogambique: Primeira fase (1907-1913),
(ANJOS, 2006, p. 1), e foi encerrado o processo de aculturagio escolar
de alunos nativos.

2- A aculturagio e as relagdes interculturais (Berry)

O conceito de ‘aculturagio’ se refere 8 uma mudanga sociocultural
e psicolégica por meio do contato direto entre duas culturas, durante a
qual uma ou as duas se adaptam as influéncias dominantes sem o com-
prometimento das caracteristicas distintivas bdsicas (KOTTAK, 2007);
e ocorre quando a pessoa adquire ou se ajusta a uma nova atmosfera
cultural, pelo fato de ter sido inserido em outra cultura ou entrado em
contato (REDFIELD; LINTON; HERSKOVITS, 193), (ACULTU-
RACAOQ, s.d., p. 1).

O processo de aculturagio revelado na situagio dos nativos internos
da ‘Escola de Artes e Oficios’, na ITha de Mogambique, conforme acima
mencionada na histéria e na ficgdo de Mia Couto, revela as interfaces
da educagio - a da satide mental e a da interculturalidade -, e pode ser
compreendida na perspectiva da ‘psicologia intercultural’, de John W.
Berry (1939). Ele pesquisou sobre as influéncias ecoldgicas e culturais no
comportamento humano (psicologia transcultural); bem como sobre a
adaptagio apds o contato cultural (psicologia intercultural).



O psicdlogo canadense desenvolveu dois conceitos, vinculados a
psicologia intercultural: 1) ‘estratégias de aculturagio’: os distintos modos
pelos quais pessoas ou grupos buscam conviver (formas de convivéncia
intercultural): integra¢io (envolvimento com as duas culturas); assimi-
lagdo ou separagio (envolvimento com apenas uma ou outra cultura);
e marginaliza¢io (sem envolvimento). Ocorrem trés formas de adapta-
¢40: 0 bem-estar psicoldgico; a competéncia sociocultural; e as relagoes
interculturais. 2) ‘estresse aculturativo’ (resultado do choque cultural): a
estrutura de estresse; o enfrentamento; e a adaptagio (os desafios durante
o processo de acultura¢io), (JOHN W. BERRY, s..d, p. 2).

A aculturagio e consequéncias da inser¢do de um nativo da nobreza
nguni, Jodo Mangueze, filho de Ngungunyane, no sistema escolar colonial,
é revelado em, O bebedor de horizontes. A mie dele, Dabondi, durante a
travessia maritima para Lisboa, menciona que depois do regresso de seu
filho da estadia na Escola de Artes e Oficios na ilha de Mogambique, ele
estava totalmente transtornado com “novas sabedorias, mas com graves
esquecimentos”. O jovem assimilado introjetou em sia cultura portuguesa,
letrada e catdlica, e renegou totalmente suas rafzes identitdrias de povo
combatente: “Esquecera-se, por exemplo, de que o destino de um jovem
nguni é a guerra. Da escola veio s6 a metade da pessoa que Ngungunyane
tinha enviado” (MIA COUTO, 2018, p. 181).

O principe nguni vivenciou um profundo processo de aculturagio
na Ilha de Mogambique, e de adaptagio intenso, que provocou um ‘estresse
aculturativo’ (JOHN W. BERRY, s..d, p. 2), a0 contririo, ao retornar para
sua comunidade. Incapaz de um enfrentamento cultural diante de seu pai,
Mangueze teve problemas de satide mental, por se recusar a tirar a vida de
alguém ou de um animal: “Diluiram-lhe o sangue guerreiro dos Mangueze
€ 0 rapaz recusava-se a partir para o campo de batalha. A simples ideia de
matar alguém o fazia chorar”. Incrédulo com a transformagio cultural e
emocional de Mangueze:

O imperador deu ordem aos guardas para que, durante
a noite, acompanhassem o filho ao curral, o obrigassem
adegolar um boi e depois o deixassem amarrado aos chi-
fres do defunto. Essa experiéncia iria endurecer o filho.
Na manha seguinte a mie encontrou Jodo coberto de
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sangue e o reconduziu- 0 a casa envolto num manto para
que ninguém o visse regressar naquele deplordvel estado

(MIA COUTO, 2018, p. 181).

O herdeiro de Ngungunyane, Joio Mangueze, era outro, nio se
integrava mais a sua cultura, e tinha a identidade fragmentada, depois de
ter estudado na Escola de Artes e Oficios, segundo o livro 3, de Mia Couto.

3- Ngungunyane e seu filho escolarizado (O bebedor de horizontes)

Mia Couto’ abordou na trilogia, As areias do imperador, a saga de o
ultimo rei de Gaza* (sul de Mogambique), etnia nguni da dinastia Jamine,
de origem zulu (atual Africa do Sul): sua consolidagio como usurpador
do trono (1884- 28 de dezembro de 1895) e de monarca cruel; sua captura
por Joaquim Augusto Mouzinho de Albuquerque, a mando de Carlos I;
e seu exilio, junto com o filho preferido Godide, com chegada em 13 de
margo de 1896, em Lisboa, e detengio no Forte Monsanto até 22 de junho,
e partida para a Angra do Herofsmo, ilha Terceira do Arquipélago dos
Acores. O rei foi batizado com o0 nome Reinaldo Frederico Gungunhana,
e faleceu, em 23 de dezembro de 1906.

As sete esposas de Gungunhana (Namatuco, Machacha, Patihina,
Xisipe, Fussi, Muzamussi e Dabondi) seguiram o rei até Lisboa e, depois,
foram exiladas nailha de Sao Tomé, no Atlintico, que tinha planta¢oes de
café, nas quais trabalhavam milhares de pessoas de Cabo Verde, Angola e
Mogambique. Depois da proclamagio da Republica, em Portugal, ocorrida
no dia 5 de outubro de 1910, quatro sobreviventes - Phatina, Malhalha,
Namatuco e Lhésipe - retornaram para Mogambique, em agosto de 1911
(fatos histéricos).

* Anténio Emilio Couto (1955), Mia Couto, escreveu Vozes Anoitecidas (publicado em1986), Cronicando
(1988), Cada Homem é Uma Raga (estérias) (1990), Terra Sondmbula (1992), Estdrias Abensonbadas(1994), A
Varanda do Frangipani (1996), Contos do Nascer da Terra (1997), Mar me Quer (1998), Vinte e Zinco (1999),
Raiz de Orvalho e Outros Poemas (1999), O Ultimo Voo do Flamingo (2000), Na Berma de Nenbuma Estrada
eoutros contos (2001), O Gato e 0 Escuro (2001), Um Rio Chamado Tempo, uma Casa Chamada Terra (2002),
O pais do queixa andar (2003), O Fio das Missangas (2004), A Chuva Pasmada (2004), Pensatempos. Textos
de opiniido (2005), O Outro Pé da Sereia (2006), O Beijo da Palavrinha (2006), Idades, cidades, divindades
(2007), Venenos de Deus, Remédios do Diabo (2008), E se Obama fosse brasileiro? e Outras Intervengdes (2009),
Jerusalém (no Brasil Antes de nascer o mundo (2009)), Pensageiro frequente (2010), A confissio da leoa (2012)
e a trilogia As areias do imperador (2015-2017); O Mapeador de Auséncias (2020) e A cegueira do rio (2024).
* A captura de Ngungunhane estava vinculada  tomada de posse efetiva pelos portugueses do reino de Gaza,
que abrangia um amplo territ6rio localizado a0 sul mogambicano. Os ingleses estavam interessados na anexagio
do litoral Indico da Africa do Sul até o Egito (Projeto Cabo ao Cairo), e Mogambique estava na rota.



A saga dessas mulheres, entrelagada com a trajetéria do soberano
nguni e a de seu filho Godido, ¢ um dos temas da trilogia de Mia Couto,
que é composta por trés livros: Mulberes de cinzas, livro 1 (2015), Sombras
da dgua (A Espada e a Azagaia, em Portugal), livro 2, (2016) e O bebedor
de horizontes, livro 3 (2017).

Mulberes de cinzas, livro 1 (2015)° apresenta a vida de dois margi-
nalizados na engrenagem colonial: o sargento portugués, Germano de
Melo, republicano, exilado em Mogambique, pela participagdo em uma
revolta para aboli¢do da monarquia (1894), e Imani Nsambe, da etnia
Vatxopi (Chope), educada em uma estagao missiondria, e que falava a lin-
gua portuguesa. Eles tiveram um relacionamento afetivo, que resultou
em uma gravidez. Germano vivia em um quartel mindsculo, localizado
perto da povoagio de Nkokoloni, dentro das Terras da Coroa e préxima
da fronteira com o Estado de Gaza do imperador Ngungunyane. A aldeia
de Imani tinha sido subalternizada por ordens desse soberano e tinha que
pagar tributos. Durante um ataque do povo de Nkokoloni para roubar as
armas de Germano, Imani tenta impedir o revide do portugués e atira nas
mios dele. A narrativa termina com o translado do mutilado rapaz e sua
héspede Bianca na canoa de Katini, pai de Imani, do irmao dela, Mwa-
natu, e de Imani pelo rio Inharrime, rumo ao hospital da missio suica,
administrada pelo Dr. Liengme, médico e pastor (personagem histérico),
e localizada perto da corte Mandlakaze do rei de Gaza.

Sombras da dgua® (4 Espada e a Azagaia, em Portugal), livro 2,
(2016) aborda a chegada do grupo ao vilarejo de Sana Benene que tinha
um padre renegado, Rudolfo Fernandes, um goés, transferido da missao

> A obra, Mulberes de cinzas, tem quinze narrativas de Imani (Desenterradas estrelas; A pagina do chio; O
sargento que escutava rios; Nas asas de morcegos; Recados dos mortos, siléncio dos vivos; O pecado das
mariposas; Entre juras e promessas; Um rei em pd; Um relimpago vindo da terra; Cavalos brancos, formigas
pretas; Um irmdo feito de cinza; Um morcego sem asas; Terras, guerras, enterros e desterros; O voo das mios
e A estrada de 4gua), bem como catorze cartas de Germano (novembro de 1894 a agosto de 1895), no total
de vinte e nove capitulos enumerados.

¢Sombras de dgna tem 22 narrativas de Imani (Aguas sombrias; Uma igreja por baixo de outra igreja; Deuses
que dangam; Os luminosos frutos da drvore noturna; Uma idade sem tempo; O roubo da palavra metal; Entre
balas e setas; Mulheres-homens, maridos-esposas; Uma missa sem verbo; As sombras errantes de Santiago da
Mata; Um gafanhoto degolado; Uma ldgrima, duas tristezas; Uma liquida sepultura; O divino desencontro;
Um hospital num mundo doente; Maleitas imperiais; O abutre e as andorinhas; A noiva adiada; Um telhado
ruindo sobre 0 mundo; Quatro mulheres face a0 fim do mundo; Tudo o que cabe no ventre ¢ O rio derradeiro).
E 25 cartas trocadas entre Germano e Ayres (9 de julho a 31 de dezembro de 1895), no total de quarenta e
cinco capitulos enumerados.
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do litoral para a aldeia no rio Inharrime, por ter denunciado o trifico de
armas dos portugueses. Sua companheira, Bibliana, realizou rituais de
purifica¢io e de cura para Germano. A parte final da narrativa apresenta
o aprisionamento do rei Ngungunyane, seu filho Godide e de outros sig-
natdrios por Mouzinho de Albuquerque na aldeia sagrada de Chaimite
(fato histérico). O sargento Germano de Melo estava presente, bem como
Imani, que ¢ levada, como a oitava esposa do rei, para Lourengo Marques,
capital de Mogambique, em dire¢do a Lisboa.

3.1- Dabondi e seu filho Joio Mangueze

Em, O bebedor de horizontes, livro 3 (2017),” o grupo de prisioneiros
da nobreza local sai de Chaimite, parte do cais de Zimakaze em diregdo
ao posto de Languene e embarca no estudrio do Limpopo na corveta
Capello, comandada por Alvaro Andrea; eles seguem até o porto de Xai-
-Xai e alcangam Lourengo Marques, onde os esperava, na bafa do Espirito
Santo, o navio transatlantico, Neves Ferreira, na diregio do Comandante
Jaime Leote do Rego. Em Lisboa, os prisioneiros sao albergados no Forte
de Montesanto. Os homens foram levados no navio Zambeze, paraa Casa
da Fortaleza de Sio Jodo Batista na Ilha Terceira, localizada na frente da
cidade de Angra do Heroismo, no Arquipélago dos Agores. As mulheres
seguiram para a ilha de Sio Tomé e, em 1911, somente quatro retornaram
para Mogambique.

Durante a viagem, Dabondi, iniciou um relacionamento amoroso
com Godido, seu enteado, e engravidou, enquanto que seu marido vivia
recluso e apavorado com seu destino na capital do rei D. Carlos 1.

No Forte de Lisboa, Imani, aos 15 anos, deu a luz a Sanga, filho do
sargento Germano de Melo, que foi levado por Laura, a avé da crianga.
Depois da deportagio do rei e de Godido, as mulheres reais, a bordo do

7 A estrutura de O bebedor de horizontes tem 30 capitulos: 1. A mulher que chamava os rios; 2. Um mal-
amanhado bilhete; 3. A lama e a neve; 4. Primeira carta do sargento; 5. Andorinhas e crocodilos; 6. Segunda
carta do sargento; 7. As mies e as mios; 8. Antes de haver mar havia um barco; 9. A caligrafia do rei analfabeto;
10. Um lengo branco iluminando o passado; 11. Carta de Germano de Melo para Bianca Vanzini; 12. Pegadas
no orvalho; 13. Carta de Alvaro Andrea para Imani; 14. Desfiles e delirios; 15. Uma submissa desobediéncia;
16. Nem juba nem coroa; 17. Bartolomeu e o caminho maritimo para o céu; 18. Um involuntdrio suicidios
19. Os amnésicos defuntos; 20. Quanto pesa uma ldgrima? 21. Véspera da terra; 22. A luz de Lisboa; 23. Um
quarto de baixo da terra; 24. Um corpo rasgado; 25. O que foi dado 4 luz; 26. Entre exilios e desterros; 27. O
bebedor de horizontes; 28. O derradeiro idioma; 29. Um novo nome para Zixaxa; e 30. A sombra das palavras.



Sdo Tomé, foram degredadas para a ilha homénima, onde Imani e Dabondi
trabalhavam como prostitutas em uma roga (fazenda) de café (ficcional).
Por causa de um ataque violento de um homem, Dabondi perdeu o filho

de Godido (MIA COUTO, 2017, p. 282).

Quinze anos mais tarde, as concubinas, desterradas em Sio Tomé,
conseguem retornar a Mogambique, junto com Iamni. Aos 95 anos de
idade, ela recebe a visita de um jovem escritor que desejava saber de sua
vida junto a Ngunguniany. A ele, Imani Nsambi entrega muitos cader-
nos que contém suas memdrias, a partir de um costume em sua aldeia:
“Todas as manhas se erguiam sete sis sobre a planicie de Inharrime. Nua
como havia dormido a nossa mie safa da casa com uma peneira na mio.
Ia escolher o melhor dos séis” (MIA COUTO, 2017, p. 308). Da mesma
forma, inicia-se a narrativa de Imani em Mulberes de cinzas, livro 1 da
trilogia de Mia Couto.

Fig. 2- Gungunhana e Dabondi (2 direita). A bordo do vapor portugués Neves
Ferreira rumo a Lisboa (janeiro de 1896)

Fonte: https://is.gd/pBUb6Y
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A foto acima revela a postura desalinhada de um soberano, sem
porte e altivez, indiferente ao seu degredo e a imagem que iria circular
na sociedade em Portugal; as duas concubinas tem uma postura de

dignidade.

No livro 3- O bebedor de horizontes, Dabondi (personagem histdrica)
assume um grande protagonismo, ao se revelar uma mulher decidida a
enfrentar, com coragem e esperanga, a viagem rumo ao degredo em Lis-
boa, a0 lado de Ngunguniany, um rei inseguro, covarde e choroso, assim
como ele era na realidade histdrica.

Na narrativa de Mia Couto, Dabondi assume um papel principal,
entre as seis outras concubinas reais, e declara 2 Imani Nambe: “- Nio
sou rainha. Sou uma nyamossoro. Escuto os mortos ¢ falo com os rios” (MIA
COUTO, 2018, p. 16). Ela surge como amante de Godido (personagem
histérico), seu enteado, filho favorito de Ngungunyane, de quem esperava
um filho, e como mie de um filho adulto, Jodo Mangueze, serralheiro
residente na corte lusa, cujo falecimento ocorreu e forainformado a elae
ao rei, durante a Ionga viagem maritima.

3.1.1- Estudo na ilha de Mogambique e em Lisboa

O personagem Jodo Mangueze tem alguns elementos em sua traje-
téria que evocam episédios da vida do primogénito real Boysonto. * Ele foi
um antigo estudante na ilha de Mogambique, que depois da prisio do pai,
foi capturado pelos lusos, entrou para o servigo militar e foi enviado para
lutar nas campanhas contra as forgas alemas, durante a I Guerra Mundial,
na regio de Nissa, fronteira com a Africa Alema do Leste (atual Tanz4nia).
Depois da guerra, Boysonto foi para a Africa do Sul, a fim de se reunir
com os familiares que se encontravam na regido de Bushbucridge. Aos
40 anos, o principe, que estava de visita no complexo da mina Moderby,
conversou com Raul Bernardo Honwana e narrou que tinha sido aluno na

#O rei de Gaza teve indmeros filhos, entre os quais se destacaram aqueles que no momento do aprisionamento
do pai, em 28 de dezembro de 1895, em Chaimite, foram capturados ou fugiram: Godide foi escolhido para
acompanhar o pai ao exilio; Molungo Nxumalo fugiu com o tio Mpisane Nxumalo para a colénia inglesa

(Atual Africa do Sul); Thulamahashe Msinganyela Nxumalo (Thui La Mahanshi) seguiu na mesma diregio.



Escola de Artes e Oficios na Ilha de Mogambique, conforme mencionado
na obra Memdrias: Histdrias vivas e terra.’

No romance, O bebedor e horizontes, foi mencionado, que, apesar
da dspera rivalidade entre os irmios, o legitimo Jodo e o bastardo Godido
fomentada pelo pai, este escolheu o seu filho considerado muito sdbio,
Jodo Mangueze, para ir a Lisboa, quando tinha dezessete anos: ”“Estu-
dar” talvez seja um termo for¢ado. H4 dois anos que trabalha para uma
serralheria na outra margem de Lisboa. Os portugueses ofereceram ao
rei de Gaza a possibilidade de os filhos serem educados por instituigoes
lusitanas” (MIA COUTO, 2018, p. 57), na ilha de Mogambique, ou em
Portugal. O soberano disse:

Vejam como confio em vocés, entrego-vos o que de mais

precioso tenho. As mulheres uniram-se para contrariar
aquela decisio: afinal, os filhos de uma eram filhos de
todas. Partilhavam um mesmo receio: o mar iria engolir
o jovem que os portugueses tinham batizado de “Jodo”.
De todas as esposas apenas Dabondi estava feliz. Escondeu
essa alegria e fez de conta que também se opunha. H4
muito que secretamente rezava para que Joio Mangueze
fosse levado para longe. Melhor seria perder-se no mar a
ser envenenado em disputas pelo poder (MIA COUTO,
2018, p. 57 ¢ 58).

Depois do embarque para o degredo no transatlintico, Neves Fer-
reira, Imani narra que Dabondi buscava nessa mesma embarcagio res-
quicios de seu tnico filho quando embarcou para viagens de estudo na
metrépole colonial: ela estd “sentada no meio do convés contemplando
seus proprios pés. Veja aqui no chao uma pegada! Debrugo-me, incré-
dula”. A mae afirmou: “Meu filho Mangueze viajou neste mesmo navio. A
rainha 1€ o chio como faz um cagador. Por ali passou o meu menino, além
se sentou e chorou. Estava triste e cheio de fome quando se deiton”. Dabondi
reconstituiu o cendrio: “um menino negro entrando sozinho num navio,
sulcando o oceano sagrado e viajando na companhia exclusiva de gente
branca” (MIA COUTO, 2018, p. 109).

?Os descendentes de Gungunhana, incluindo os do tio Molungo, vivem atualmente em Mogambique e na
provincia de Mpumalanga, na Africa do Sul.
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No navio, posteriormente, chegou um telegrama com o0 anuncio
da morte de Jodo Mangueze, em Lisboa, e a mie ficou desesperada, mas,
o pai, Ngungunyane, tinha mais medo da rea¢do de Dabondi: “Teme
ser acusado de cumplicidade num eventual assassinato. Ou mais grave
ainda: serd suspeito de feiti¢aria” (MIA COUTO, 2018, p.180 ¢ 181). Ela
tentou se matar se jogando no forno das casas das miquinas, e estava, sob
a observagio, e, por isso, o rei foi visitd-la:

- Todos pensam que Mangueze eva teu filbo preferido. Todos
acham que foi por amor que o enviaste para Lisboa. Foi o
contrdrio: querias afastd-lo. Esperava que ele fosse devo-
rado pelo mar.

- Dabondyi, minha esposa — apela o rei. - Queres acusar-me
porque estds a sofrer.

- Ndo sou tua esposa responden Dabondi. — Nunca fui
mulber de ninguém. Saberds o que é 0 peso da culpa. E néo
haverd bebida gue te alivie(MIA COUTO, 2018, p. 183).

Em Lisboa, acompanhada pelo amante Godido, Dabondi teve
autorizag¢io para visitar o timulo de Jodo Mangueze, e constatou ater-
rorizada: “Ele morreu e depois mataram- no. Foi o que constatou naquela
manhi. Enterraram-no conforme os preceitos dos brancos. Nio tiveram,
contudo, o cuidado de fazer chegar a noticia a Mogambique™

E nunca aconteceram, nesse outro lado, as devidas rezas. O
seu unico filho, Joio Mangueze, veio para Portugal como
um principe e foi sepultado com um deserdado sem nome
nem familia. Agora deambula feito xipoko, uma dessas
almas sem parentes (MIA COUTO, 2018, p. 248).

Dabondi lamentava, que seu filho real morreu anénimo e nio teve
os ritos funerais de sua etnia e, por isso, seu espirito perdido ainda vagava
pelo mundo.

CONCLUSAO

O estudo, “A ‘Escola de Artes e Oficios’ da Ilha de Mogambique
(1879) € o filho do rei de Gaza (O bebedor de horizontes (2017), de Mia
Couto)”, mostrou o processo de ‘aculturagio’ de Jodo Mangueze, filho



de Ngungunyane e de Dabondi, o qual se tornou um jovem assimilado
e renegou suas origens, depois de ter recebido instrugio escolar portu-
guesa colonial.

O retorno do rapaz 4 sua comunidade comprovou, segundo sua
mie, que somente metade dele ali estava com “novas sabedorias, mas com
graves esquecimentos” (MIA COUTO, 2018, p. 181), como reflexo radi-
cal da adaptagio pessoal apds o contato cultural profundo no territério
insular luso.

As dimensdes psicossociais e identitdrias foram fatais para Jodo,
depois de sua formagio como serralheiro catélico e seu repatriamento a
vida nguni, em uma aldeia com pai poligamo que criava gado e tinha um
cotidiano sem o conforto europeu. O principe vivenciou um ‘estresse
aculturativo’ (JOHN W. BERRY, s..d, p. 2), a0 contrdrio, que acarretou
em problemas de saide mental visiveis, como a incapacidade de sangrar
um boi ou participar de uma batalha. Outro fator extenuante para ele foi
aatitude trai¢oeira de Ngungunyane, que apoiava Godido, o meio-irmio,
concebido fora da linhagem oficial. A solu¢do encontrada por Jodo, que
tinha a identidade fraturada, foi a emigragio para Lisboa, a fim de exercer
o oficio de serralheiro aprendido no curso profissionalizante, e onde viveu
e faleceu andnimo, sem reconhecimento de sua dinastia real.
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MATEMATICA EM VERSOS: OFICINAS
POETICAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO DE
FUNDAMENTAL

Régia Mayanne Rodrigues Luna'
Waléria de Jesus Barbosa Soares?
Carlos André Bogéa Pereira’

INTRODUCAO

A necessidade de um curriculo diversificado que dé sentido & mate-
mitica em sala de aula, faz-nos acreditar na poesia como um dos fios
condutores para a compreensio dos saberes matemdticos. Essa conexdo
entre a2 Matemadtica e Lingua Portuguesa pode mostrar aos estudantes
que essas disciplinas nio estdo tio distantes como se pensa, e sim que
utilizadas como aliadas podem proporcionar um ensino mais sélido,
interdisciplinar e significativo.

O presente texto tem como buscar apresentar os resultados obtidos
através do desenvolvimento do projeto de extensio “POEMATICA:
encontros entre a razao e a emog¢io”, desenvolvido no ano de 2025, no
Ambito da Universidade Estadual do Maranhio-UEMA, Campus Pedrei-
ras. Ressaltamos que o projeto foi desenvolvido pela primeira autora do
texto e coordenado pelos demais autores.

No desenvolvimento das atividades foram oferecidas oficinas de
produgio de poesias a partir da percepgdo e da compreensio dos alunos
sobre a matemdtica, integrando este componente curricular a0 compo-
nente Lingua Portuguesa. Foi aplicado nas turmas do 92 ano do Ensino
Fundamental de trés escolas municipais da cidade de Pedreiras, estado
do Maranhio.

Os caminhos metodoldgicos foram: utilizar a literatura, especial-
mente a poesia, para apresentar conceitos matemdticos de forma ladica,

' Matemdtica (UEMA). CV: http://lattes.cnpq.br/1281144648014187
*Doutora em Ensino de Ciéncias e Matemética (UNICAMP). Professora (UEMA). CV: https://is.gd/hHmfi4
*Doutor em Educagio (USF). Professor (UEMA). CV: http://lattes.cnpq.br/5354005682997535



46

facilitando a superagio de preconceitos e medos relacionados a esse com-
ponente curricular; desenvolver oficinas que integrassem os alunos na
produgio de poesia, poemas e entre outros, permitindo que os alunos
explorassem conceitos matemdticas através de produg(’)es textuais; criar
experiéncias de aprendizagem que conectassem as vivéncias dos alunos
20s conceitos matemdticos, utilizando narrativas para enriquecer a com-
preensio; e por fim, produzir uma antologia que constituisse a coletinea
das 120 poesias criadas pelos alunos.

Dessa forma, o objetivo do projeto foi investigar a aprendizagem
dos alunos durante a realizagdo de oficinas de produgio de poesias que
integrassem Matemdtica e Lingua Portuguesa. Buscamos assim, utilizar
a literatura, especialmente a poesia, como recurso lidico para apresentar
conceitos matemadticos; estimular os alunos a produzirem textos autorais
em diferentes géneros, como poemas e contos, explorando ideias mate-
miticas; conectar as vivéncias e interesses dos estudantes aos contetidos
matemdticos por meio de narrativas; e, por fim, produzir uma antologia
como coletinea das poesias criadas pelos préprios alunos.

A ORIGEM DO PROJETO “POEMATICA”

No final do ano de 2023 foi langado um edital para publicagio de
um livro inédito: a antologia poética “Infinitos sentimentos: quando a
matemitica e a poesia se encontram”, organizado pela professora de mate-
midtica da Universidade Estadual do Maranhio, Dra. Waléria Soares. O
objetivo da obra era coletar textos poéticos sobre a matemdtica escritos
por professores maranhenses que ensinam matemdtica neste estado.

Foram mais de 70 poesias recebidas de diversos municipios mara-
nhenses, onde “os professores se debrugaram em suas escritas e resgataram
da memdria e de suas vivéncias seus sentimentos pela matemadtica através
de poemas, parddias, acrosticos e textos livres” (Soares, 2024, p. 3). O livro
foilangado em abril de 2024, nas dependéncias da Academia Maranhense
de Letras e depois de receber vdrias criticas positivas, foi selecionado para
o langamento na Feira do Livro de Barcelona, na Espanha.

O projeto expandiu-se e j4 no més de julho de 2024 foi langado o
edital para o volume 2 da obra. Porém, agora estava disponivel para par-



ticipagdo de professores que ensinam matemdtica de todo o Brasil. Foram
recebidas mais de 300 poesias que, apds selecdo, passaram a constituir
o novo livro, cuja data de langamento jd estd marcada para o dia 08 de
novembro de 2024, durante a programagio da Feira do Livro de S3o Lufs.

A partir desses livros surge a questio problematizadora para o
desenvolvimento deste projeto: como oferecer oficinas poéticas que possi-
bilitem a construgio de um livro de poesias que versem sobre a matemdtica
elaboradas por alunos do ensino fundamental? A partir desse questiona-
mento, foram iniciadas oficinas poéticas para alunos do 92 ano de escolas
do ensino fundamental da rede municipal de Pedreiras-MA.

Aos estudantes envolvidos, coube escrever sobre a matemdtica ou
sobre os conceitos matemdticos na construcao de poesia para expressar
suas ideias e/ou sentimentos. Nesse sentido propor que alunos escrevam
poesias sobre a matemdtica permite “a utilizagio do vocabul4rio matema-
tico para construir imagens poéticas, e ndo meras descrigc’)es de termos
matemdticos” (Silva; Sanchotene, 2018, p. 428). Sio resgates de emogdes
extrafdas de vivéncias e experiéncias que nos faz perceber que “todos os
diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”
(Bakhtin, 2003, p. 263).

Nessa relagio proposta, os conceitos e ideias concebidos sobre a
matemdtica ganharam sentido quando utilizamos a lingua materna, isto
porque a matemdtica além de ciéncia também ¢ linguagem. Portanto,
“entre a Matemdtica e a Lingua Materna existe uma rela¢io de impreg-
na¢io mutua. [...] tal impregnagio se revela através de um paralelismo
nas fung¢des que desempenham uma complementaridade nas metas que
perseguem” (Machado, 2011, p. 16).

Assim, quando alinguagem matemdtica é integrada a nossa lingua
materna, a lingua portuguesa, tem-se a compreensio de que

Quando o aluno torna-se (sic) capaz de colocar em fun-
cionamento e utiliza por ele mesmo o conhecimento que
ele estd construindo, em situagio nio prevista de qualquer
contexto de ensino ¢ também na auséncia de qualquer
professor, estd ocorrendo, entdo, o que pode ser chamado
de situagdo diddtica (Brousseau, 1986, p. 75).
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Corroboramos entdo com Santos (2001, p. 11), quando diz “¢
no momento da escrita que estudantes refletem sobre os conceitos e
sua compreensio acerca deles, sendo capaz de identificar também que
outros conceitos matemdticos estio relacionados com aquele que estd
sendo estudado”.

Por meio da escrita de poesias que versem sobre a matemdtica, os
alunos poderio realizar conexdes com o que jd foi estudado. Para Dante
(2005) o ganho com esse trabalho interdisciplinar ¢ um ganho nio sé
para o aluno, mas também para o professor que pode analisar o quanto
os discentes entenderam o contetido ou deixaram de compreendé-lo.

Desse modo, o projeto “Poemdtica: encontros entre a razio e a
emogdo” nasce visando desmistificar conceitos matemdticos e transfor-
mar as percepgdes dos alunos sobre esse componente curricular. Por isso,
juntamos poesia e matemadtica, criando o termo “poemdtica” na intengio
de se fazer perceber a interrelagdo entre ambas.

O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO “POEMATICA”

A proposta de produgio de poesias requer que o aluno se valha de
uma série de estratégias (cf. Koch; Elias, 2010b, p. 34), tais como: estruturar
o poema de acordo com as convengdes do género; selecionar e organizar as
ideias considerando o campo léxicoseméntico delimitado (Matemdtica) e
o tema escolhido, com o objetivo de proporcionar a interagio com o leitor.

O texto poético que versa sobre a matemdtica deve mobilizar os
conhecimentos prévios do leitor, tomando as palavras do contexto mate-
miético como “pistas e sinalizagoes” (Koch; Elias, 2010a, p. 37). Nesse
sentido seguimos os seguintes passos para o desenvolvimento das oficinas
sobre produgio de poesias com a temdtica da matemdtica:

Inicialmente, o primeiro passo foi realizar um estudo com artigos
¢ obras que abordavam a matemitica em didlogo com a lingua materna,
a fim de ampliar a compreensio do tema. Também foram consideradas
experiéncias de ensino da matemdtica por meio de textos, histdrias e poesias.

Segundo passo: houve o planejamento das oficinas ofertadas nas
escolas, para que cada uma das trés escolas escolhidas pudesse receber
uma oficina.



Terceiro e quarto passo: deu-se inicio a apresentagdo do trabalho
as diretoras gerais das instituicdes, nas escolas escolhidas: Colégio Dr.
Herschell Carvalho, Unidade de Ensino Carlos Martins e Unidade Mais
Integral Zeca Branco. Além disso, houve um didlogo com os professores
de portugués e matemdtica de cada escola, para que a oficina ocorresse
em hordrios em que os dois professores estivessem presentes, para que
ambos os professores pudessem auxiliar os estudantes, o de Portugués,
na construgio da poesia, ¢ 0 de Matemdtica, na aplica¢do dos conceitos
matemdticos que seriam utilizados no texto poético.

Quinto passo: As oficinas aconteceram nos meses de abril a junho
de 2025, onde a primeira aplicagio ocorreu na Unidade Mais Integral
Zeca Branco, localizada no centro da cidade, e atende alunos do ensino
fundamental I, e possui uma tnica sala de 9° ano na escola. A partir de
relatos dos professores, identificou-se que grande parte dos alunos reside
em bairros periféricos e enfrenta dificuldades socioeconémicas, o que
torna ainda mais relevante a realizagio de projetos interdisciplinares que
valorizem a aprendizagem.

A oficina foi iniciada com uma breve apresentagio sobre o género
textual de poesia e explica¢des breves sobre ele, e apresentagdes sobre
poesias presentes no livro “Infinitos sentimentos: quando a matemadtica
ea poesia se encontram” volume 2, como também a apresentagio do livro
fisico para que os estudantes pudessem ler as poesias.

Dessa forma, foi apresentada vérias poesias aos estudantes e iniciou-
-se a producio das poesias, os estudantes por iniciativa propria abriram
os livros de matemdtica, leram e escolheram os conceitos de Matemdticas
que iriam utilizar nas suas poesias, a mesma prdtica se repetiu nas outras
duas escolas.

Na U. E. Carlos Martins, aplicagio aconteceu da mesma forma,
com 3 turmas de 9° Ano, sendo duas turmas do turno matutino e umado
turno vespertino com uma média de 25 alunos em cada turma, a maioria
dos alunos residiam no mesmo bairro na qual estd localizada a escola,
bairro mutirdo. As oficinas aconteceram da mesma forma, com os dois
professores do componente curricular Lingua Portuguesa e Matemadtica
presentes em seus hordrios, durante a oficina.
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No Colégio Dr. Herschell Carvalho, a oficina foi aplicada nas turmas
de 9° A e 9°B, do turno vespertino, com cerca de 20 alunos em cada turma,
embora apenas metade estivesse presente durante a aplicagiao. Observou-se
que a maijoria dos participantes reside em regides periféricas da cidade, e
possui grande dificuldade em ambas as disciplinas.

Figura 1: Imagens do desenvolvimento das oficinas

Fonte: Os autores (2025)

Sexto e Sétimo passos: Andlise dos textos produzidos pelos alunos
para composi¢io de uma antologia. E a organizagio e diagramagio da obra.



Figura 2: Poesias escritas pelos alunos

Fonte: Os autores (2025)

No oitavo passo (ainda nio realizado), langaremos a antologia com as
poesias selecionadas, em um sarau poético oferecido a toda a comunidade
escolar no més de dezembro de 2025.

Desse modo, apés a aplicagio de todas as oficinas nas 3 unidades
de ensino obteve-se um total de 120 poesias produzidas pelos estudantes
das escolas publicas de Pedreiras. Por meio das poesias produzidas sobre a
matemdtica, os alunos usaram seus conhecimentos cientificos e, também,
a poética. Nesse ponto a imaginag¢io dos alunos foi atigada, intercalando
razdo e emogdo. Além disso, essa conexdo entre a Matemdtica e a Lingua
Portuguesa evidencia aos estudantes que essas disciplinas nio estio tao
distantes como muitos acreditam. Ao contrério, quando utilizadas como
aliadas, podem proporcionar um ensino mais sélido, interdisciplinar e
significativo.

Em relagio as aprendizagens identificadas durante a oficina, durante
a produgio das poesias foi perceptivel o interesse dos alunos em buscar
os conceitos matemdticos no livro diddtico de matemdtica para utilizar
nas poesias, e também buscar o professor de matemdtica para esclarecer
davidas sobre o conceito matemdtico que estava utilizando em sua poesia.
A seguir, trazemos alguns trechos de poesias escritas pelos alunos:
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O Reino dos nimeros - Maysa Araiijo Sousa
(U. E. Carlos Martins)

Num reino feito de razdo e medida,
Onde o niimero reina com alma contida,
Vive a matemdtica, ciéncia encantada,
Com ldgica firme e mente afiada.

Os pontos dangam sobre o papel,
Tragando linbas até o cén,
Retas, curvas e circunferéncia,
Desenbam o mundo com pura esséncia.

Os dngulos sussurram seus segredos,
Entre tridngulos, planos e medos,
E o0 velho m, com valor sem fim,
Roda e gtra num eterno motim.
Algebrando a vida com equagoes,
Resolve mistérios, quebra ilusoes,
Xe Y, numa danga elegante,
Buscam sentido em cada instante.

Na dlgebra, tudo se transforma,
O caos encontra uma bela forma,
E a logica, em seu rigor encantado,
Mostra gque tudo pode ser provado.

O matemdtica, musa exata,
Tua beleza nunca ¢ ingrata,
Pois em teus cdlculos e precisio,
Bate forte o pulso da razdo.



Matemadtica em todo canto - Isadora Vitoria Mendes Leite
(U. M. 1. Zeca Branco)

Sou estudante e afirmo
Matemdtica me acompanha em todo canto
Com sua estrutura e encanto

Penso logo em me formar
Para ensinar matemadtica sem parar.

Matemdtica da vida - Carlos Humberto Barros da Silva
(U. M. 1. Zeca Branco)

Eu te acharet.
Sozinha ou ndo, en te acharet.
Como incognita ou niimero, en a verei
Ao andar em quarteiries, as formas geométricas...
Nas casas se formanm.
E dai, as dreas.
Das fdrmulas podem aparecer, ¢ en a verei.

Livro da Matematica - Alexson kauid Santos da Conceicio
(U. E. Carlos Martins)

O livro da matemdtica foi idealizado,
e pensado em vocé.
Com ela vocé vai fager vdrias
descobertas e vai ter oportunidade
para vencer.

Com ela vocé vai perceber
da matemdtica até o amanbecer,
para utilizar seus conbecimentos
na resolugdo para valer,
e analisar e interpretar criticamente
as informagoes para vencer.



E possivel notar que, com €ssas escritas, ao incorporar a poesia no
processo de ensino-aprendizagem da matemdtica, conseguimos tornar o
ensino dessa disciplina mais agraddvel.

Com base nessa conexio entre Matemitica e Lingua Portuguesa,
os estudantes adquiriram conhecimentos matemdticos de maneira inter-
disciplinar, o que trouxe novos entendimentos para os estudantes na
disciplina de matemitica.

Vale destacar que o projeto esteve alinhado com alguns Objetivos
para o Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) do Brasil e suas respectivas
metas (Os Objetivos..., 2025, p. 1). De certo, destacamos, que ao propor
um trabalho interdisciplinar entre matemadtica e poesia, buscou-se atingir:

* Objetivo 4: Assegurar a educagio inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todas e todos.

Nesse ponto, garantimos que todas as meninas e meninos tivessem
resultados positivos na aprendizagem matemdtica, aumentando o niimero
de futuros adultos com habilidades na escrita e na resolugao de problemas,
alcangando resultados de aprendizagem relevantes e eficazes.

* Objetivo 5: Alcangar a igualdade de género e empoderar todas
as mulheres e meninas.

Nesse ponto, as meninas perceberam que a matemdtica nio é apenas
coisa de menino, pois buscamos romper com a discriminagio contra as
mulheres nas 4reas exatas, como a matemdtica.

* Objetivo 10: Reduzir a desigualdade dentro dos paises.

O projeto de matemitica e poesia buscou empoderar a todos os
alunos, independentemente do género, deficiéncia, raga, etnia, origem,
religido ou condigdo econdmica.

Como as poesias envolveram temdticas que interdisciplinarizaram
a matemdtica com outras 4reas de conhecimento, como por exemplo as
ciéncias da natureza, por meio da produgio escrita, pudemos ainda no
desenvolvimento deste projeto, refletir sobre objetivos que tratem do
combate as mudangas climdticas, ao consumo sustentdvel e a prépria
preservagio do meio ambiente.



CONSIDERACOES FINAIS

As oficinas poéticas trabalharam o pensamento matemdtico dos
estudantes, na qual, utilizaram os conceitos matemdticos de forma reflexiva
e significativa. A poética foi utilizada como ferramenta para trabalhar a
escrita e 0 pensamento matemadtico.

Constatamos que a poesia pode ser um caminho inovador para
ressignificar o ensino da Matematica, aproximando-a da realidade e dos
interesses dos alunos. Ao relacionar a arte a ciéncia, promoveu-se nio
apenas o aprendizado conceitual, mas também o desenvolvimento do
senso estético, da sensibilidade e da expressdo individual dos estudantes.

Percebemos que a interdisciplinaridade ajuda no desenvolvimento
do pensamento e escrita matemdtica, e ainda, estimula o engajamento dos
estudantes em relagdo ao estudo do componente curricular Matemdtica.

Dessa forma, durante o desenvolvimento das oficinas, promovemos
aformagio de competéncias criticas e de resolugio de problemas, que sio
essenciais para o contexto escolar e social.

Por fim, concluimos que o presente projeto aumentou o interesse
e a motiva¢io dos alunos pela matemitica, ao conecté-la a poesia, pro-
porcionando aprendizagem significativa, alcan¢ando o nosso objetivo.
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MODELAGEM MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: NOVOS
SENTIDOS PARA A MATEMATICA

Vantielen da Silva Silva!

INTRODUCAO

A educagio escolar na contemporaneidade tem sido objeto de diver-
sas criticas, especialmente no que se refere 2 compreensio de que o papel
social da escola vem se transformando. Tais mudangas estao relaciona-
das aos processos de desenvolvimento urbano, industrial e tecnolégico,
os quais se refletem de maneira significativa nas instituicées de ensino.
Nesse sentido, compreende-se que a escola necessita incorporar, em suas
praticas e fungdes, o contexto sociocultural e as experiéncias de vida dos
estudantes (Tomaz; David, 2008).

Dessa maneira, hd necessidade de promover a ruptura com o modelo
tradicional de ensino, ainda presente e que enfatiza a instrugio escolar.
Logo, entendemos que “ensinar nio ¢ transferir conhecimentos” (Freire,
2007, p. 47), aescola é um espago de construgio e reconstrugio do conhe-
cimento e, por isso, torna-se necessdrio refletir sobre a forma como as
praticas educativas acontecem e sio desenvolvidas.

De modo geral, reconhecemos que hd algumas limitagoes no 4mbito
escolar em virtude dos componentes curriculares e a necessidade de cumprir
programas preestabelecidos. Estes fatores, possivelmente, nio deixario
de existir, mas hd consenso, entre profissionais da educagio, que deverd
existir uma articulagdo entre educagio formal e o cotidiano, para que
assim se tenha subsidios para aprendizagem significativa dos estudantes
e, consequentemente, para prepard-los ao exercicio da cidadania.

Percebemos, neste contexto, que hd muitos desafios em relagio ao
ensino das distintas dreas do conhecimento, isso porque os estudantes
nio se apresentam interessados ou motivados em aprender os contetdos.
Segundo Tomaz e David (2008) isso acontece porque as prdticas de ensino
nem sempre sio contextualizadas.
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No ensino de Matemitica, mais especificamente, observam-se
problemiticas relacionadas as formas de ensinar e aprender, o que torna
necessdria a reflexdo e a busca por metodologias diferenciadas, especial-
mente nos anos iniciais, etapa fundamental para a construgio dos con-
ceitos matemdticos. Isso ocorre porque, muitas vezes, os professores se
limitam ao uso excessivo da técnica e da abstragdo, adotando abordagens
reducionistas no trabalho com os conceitos matemdticos (Aragio, 2010).

Por este motivo, acreditamos que discussoes e pesquisas sobre ensino
de Matemadtica nos anos iniciais assumem grande relevincia no contexto
educacional, isso porque a infincia ¢ a etapa mais importante para a
formagio do sujeito. Segundo Kohan (2005, p. 39) “ainfincia é o degrau
fundador da vida humana sobre o qual se constituird o resto”, isto ¢, nessa
fase precisamos proporcionar situagdes para que as criangas aprendam e
internalizem valores e desenvolvam suas capacidades e habilidades, pois
estas sio imprescindiveis para sua atuagio e desenvolvimento futuro.

Nessa perspectiva, compreende-se a escola como um espago de
socializagdo e interagdo, no qual é fundamental a oferta de situagdes peda-
gdgicas dindmicas e significativas, capazes de promover o engajamento e
a motivagio das criangas no processo de aprendizagem. Alinhada a essa
concepgao, a Modelagem Matematica apresenta-se como uma metodolo-
gia de ensino considerada inovadora e potencialmente significativa para
a construgio de novos sentidos atribuidos a Matemdtica (Burak, 2004).

Diante desse contexto, o presente estudo propds-se a refletir sobre o
seguinte questionamento: quais contribui¢oes a Modelagem Matematica,
no 4mbito da Educa¢io Matemdtica, pode oferecer ao trabalho com a
matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

A pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica, a qual, segundo Macedo
(1994), consiste no levantamento de informagées e na selecio de documentos
pertinentes ao problema investigado. De modo complementar, Gil (2007, p.
44) ressalta que essa modalidade de pesquisa “é desenvolvida com base em
material jd elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cienti-
ficos”, orientagdes adotadas neste estudo em um movimento interpretativo.

O trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: inicialmente,
apresenta-se uma compreensio teérica da Modelagem Matemidtica no
ambito da Educagio Matemdtica; na sequéncia, discutem-se aspectos



presentes em estudos que abordam a Modelagem Matemitica e, por fim,
sdo apresentadas reflexoes finais acerca das implica¢oes dessa metodologia
para o ensino e de suas contribui¢des para a aprendizagem matemdtica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

MODELAGEM NA EDUCACAO MATEMATICA

A educagio escolar assume duas dimensoes primordiais: pedagdgica
e politica (Libineo, 1991). Estas dimensdes visam corresponder ao que é
proposto pelo artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(Brasil, 1996, p. 1) cuja fungio da educagio ¢ o “pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio
para o trabalho”.

Nesse sentido, compreende-se, a partir de Lib4neo (1991), que a
dimensio politica corresponde aos principios expressos na legislagio edu-
cacional e considera, ainda, os aspectos socioeconémicos e a agio docente
voltada 4 formagdo politica dos educandos. Jd a dimensio pedagégica
refere-se as praticas educativas propriamente ditas, abrangendo as meto-
dologias de ensino, a organizagio das aulas e as situagdes de aprendizagem
propostas, de modo a favorecer aprendizagens significativas, capazes de
serem transpostas pelos estudantes para sua realidade.

Considerando D’Ambrésio (1999), compreendemos que a Edu-
cagio Matemdtica assume estas caracteristicas, porque busca articular a
Matemitica com as demais a¢des humanas.

Pensamos, também, que a concep¢io de Educagio Matemdtica
corresponde as ideias de que “educar é substantivamente formar” (Freire,
2007, p. 33), por isso educagio é processo constante de formagao humana
e, no mesmo sentido, “formar é muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas.” (id., p. 14)

Nesta perspectiva, compreendemos que a educagio corresponde a
formacdo humana e acontece constantemente, desta maneira, no dmbito
escolar hd uma complexidade de elementos que precisam ser considerados
para que a escola nio se limite ao reducionismo, ou seja, a transmissao
de saberes. Entre os elementos a serem considerados estd a concepgao de
que um dos objetivos educacionais é articular a educagio escolar as outras
atividades humanas. (D’Ambrdsio, 1999).
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Neste sentido, o processo ensino-aprendizagem deve se configurar a
partir de instrumentos que estabelecam, desde os anos iniciais, ou mesmo
antes, na Educag¢io Infantil, a relagdo entre os conhecimentos escolares e
os interesses da crianga.

Desta maneira, a Modelagem Matemidtica no 4mbito da Educagio
Matemidtica, tem muito a contribuir com aprendizagem dos conceitos
matemdticos, estes que sdo basilares a formagao escolar e presentes nas
situagdes do cotidiano. Isso se deve ao cardter problematizador, interdis-
ciplinar e investigativo proposto nessa metolodogia. Tais aspectos estio
diretamente ligados as concepgdes de educagio como formagio humana.

A Modelagem Matemdtica, em seus vdrios aspectos, ¢
um processo que alia teoria e pritica, motiva seu usudrio
na procura do entendimento da realidade que o cerca
e na busca de meios para agir sobre ela e transformd-la.
(Bassanezi, 2009, p. 17)

Na escola ¢ disseminada uma ideia de que a Matemitica é uma
disciplina que se pauta em instruir os estudantes, principalmente, em
relagao aos cdlculos, estratégias, solugdes de problemas. O uso da Mode-
lagem Matemitica, no entanto, supera a concepgao de ser a Matemdtica
uma disciplina isolada ou mera transmissio de modelos. Assim, ¢ por
meio desta metolodogia que os estudantes passam a compreender que
constantemente necessitamos criar hipdteses, solucionar problemas e usar
modelos matemdticos para situagoes bdsicas de nossa vida: comprar, viajar,
cozinhar e outros. (Pereira, 2010).

Quando os estudantes recebem bons subsidios matemdticos e
conseguem identificar os objetivos ou quando utilizardo os conceitos
matemdticos, passam a interferir com maior racionalidade em seu meio.

Nesta mesma linha, Burak (1992, p. 62) declara:

A Modelagem Matemdtica constitui-se em um conjunto
de procedimentos cujo objetivo ¢ construir um paralelo
para tentar explicar, matematicamente, os fendmenos
presentes no cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer
predigdes e a tomar decisoes.

A Modelagem Matemdtica, considerando a citagdo acima, tem
como objetivo propiciar ao estudante a aprendizagem da Matemitica
necessdria a vida; para isso, o ensino deve ser organizado tendo como
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ponto de partida a realidade e os conhecimentos prévios dos estudantes,
com a principal finalidade de possibilitar a construgio e a reconstrugio
de conceitos matemdticos e o uso critico desses conhecimentos.

Destacamos que a Modelagem Matematica, segundo Burak (2004),
passa por cinco etapas: 1) escolha do tema; 2) pesquisa exploratéria; 3) levan-
tamento dos problemas; 4) resolugdo do(s) problema(s) e o desenvolvimento
da Matemitica relacionada ao tema e 5) anilise critica da(s) solugio(es).
Estes encaminhamentos contribuem para um desenvolvimento satisfatério
da Modelagem, fazendo com que a cada etapa o processo seja avaliado,
podendo, até mesmo, ser alterado para atender o real interesse dos grupos.

Diante desta organizagio estabelecida por Burak (1992; 2004) a
partir de estudos e préticas na Educag¢io Bésica, identificamos alguns
fatores que sao imprescindiveis a educagio e, em especial, as criangas dos
anos iniciais, que segundo Silva (2009) se encontram 4vidas ao aprender,
curjosas; e ¢ natural nestas criangas o interesse de saber mais e nao se
contentar com respostas prontas.

CONTRIBUICOES DA MODELAGEM MATEMATICA NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE CRIANCAS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

As pesquisas realizadas sobre Modelagem Matemdtica tém obtido
resultados positivos para a aprendizagem significativa dos estudantes do
Ensino Fundamental (Silva, Kliiber; 2012; Burak, Martins; 2015; Piaia,
Silva, 2019). Assim, com base nestas pesquisas e em outros referencias
bibliogrificos sobre o tema buscamos compreender e identificar os ele-
mentos que fazem parte desse processo.

Libineo (1991) declara que o ensino nio é meramente instrugio,
mas sim uma prdtica social, um ensino critico. Assim, compreendemos
que a criticidade conduz 4 articulagio entre a forma usual de ensino e as
influéncias do contexto social.

Nesta perspectiva, entendemos em Burak e Aragio (2012) que a
aprendizagem significativa nio ¢ o dominio de contetidos ou mero acesso
aos conhecimentos construidos historicamente, mas o desenvolvimento
da capacidade dos estudantes para relacionar o conhecimento que ele jd
possui com o que ele adquire na escola. Assim, a cada nova experiéncia
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o estudante relaciona os conceitos j estabelecidos, do ponto de vista da
cognicio, para elaboré-los ou modificé-los.

Considerando a perspectiva do ensino critico e da aprendizagem
significativa, percebemos alguns elementos que podem justificar o uso
da Modelagem Matemadtica nas aulas de matemdtica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sio eles: interagdo; interesse e motivagdo; contex-
tualizagio e problematizagio; interdisciplinaridade e didlogo investigativo.

Uma das caracteristicas presentes em todas as etapas propostas por
Burak (2004) é a interagdo, um meio pelo qual os estudantes compartilham
ideias, constroem conhecimentos, compreendem significados e, sobretudo,
socializam saberes com os grupos e com o professor.

A socializagio nada mais ¢ do que a interagio entre a crianga e seu
meio, este entendido como as relagdes sociais entre os sujeitos. Na Modela-
gem Matemdtica, em sala de aula, percebemos que a interagio é privilegiada
pela possibilidade de realizar trabalhos em grupo. Esta interagdo na teoria
de Vygotsky, segundo Bock et. Al. (2008), assume um papel fundamental
no desenvolvimento cognitivo e social da crianga.

Compreendemos, também, que a interagio promovida pela Mode-
lagem auxilia o desenvolvimento do pensamento reflexivo e, consequen-
temente, a construgio de conhecimentos.

Segundo Luna et. Al. (2009) as discussdes em sala de aula pro-
piciadas pela interagio entre os estudantes e discussio no ambiente da
Modelagem, ajudam na ampliagio dos pensamentos, agoes e vocabuldrio
matemdtico das criangas.

O interesse e a motivagdo em aprender, apresentadas pelas criangas,
podem ser considerados elementos fundamentais a aprendizagem signi-
ficativa, pois se interessam pelo que discutem e se motivam a compreen-
der e buscar solugdes para determinados problemas. Por este motivo, é
importante incluir nas préticas pedagdgicas algumas de suas experiéncias
de vida, seus conhecimentos prévios.

Segundo Knuppe (2010), as criangas iniciam a escolaridade des-
motivadas, pois ¢ muito mais interessante para elas os jogos eletronicos,
a televisiao e o computador do que a sala de aula, isso porque muitos
professores nao encantam seus estudantes, ou seja, estio apenas dispostos
a cumprir o programa curricular ou se limitar ao uso do livro did4tico.



Neste sentido, observamos que o trabalho com a Modelagem permite
amotivagdo porque as criangas podem participar ativamente das aulas e,
de forma mais importante, ainda, suas opinides sio consideradas e orien-
tadas. Desde a escolha do tema, as criangas se inserem positivamente no
processo, isso porque, percebemos nas vivéncias escolares, que as criangas
se motivam com os desafios.

Em Piaia e Silva (2019) observou-se que as criangas se sentiam
motivadas e interessadas ao aprender porque participavam ativamente das
situagdes que surgiam nas etapas da Modelagem Matemdtica.

A contextualizagdo e a problematizagdo, por suavez, sio identificadas
em Burak (2010) como o principio da abordagem da Modelagem Mate-
mdtica. Em nosso entendimento, este principio consiste em trazer para as
aulas de matemitica situagdes reais. Também, esta ideia aproxima-se de
Tomaz e David (2008), pois apontam que o ensino de Matemitica deve
seguir dois principios bdsicos: contextualizagio, referente a aproximagao
dos contetidos formais a realidade dos estudantes e a interdisciplinaridade,
relagdes estabelecidas entre as disciplinas.

Em rela¢do a interdisciplinaridade, percebe-se que a Modelagem
Matemitica possibilita  crianga compreender a relagdo da Matemdtica com
os demais componentes curriculares, o que contribui para a construgio de
uma base sélida de conhecimentos. Essa abordagem favorece a compreensio
de que os saberes ndo sio fragmentados ou isolados, mas inter-relacionados,
permitindo a construgio e a reconstrugio do conhecimento.

Partir de temas de interesse dos estudantes, conforme defendido
por Burak (2004; 2010), possibilita a identifica¢do de diferentes proble-
miticas que podem aproximd-los nio apenas dos contetidos matemdticos,
mas também de conhecimentos relacionados ao meio ambiente, a satide,
ao contexto histérico, géneros textuais e a outros temas pertencentes as
diversas dreas que compdem o curriculo escolar.

A interdisciplinaridade, de acordo com Tomaz e David (2008, p.
33), “ora pode ser feita pelo professor (relacionando conceitos de outras
disciplinas) e ora pelos alunos (em suas manifesta¢des fazem articula-
¢oes)”. Durante o desenvolvimento da Modelagem, os préprios estudantes
conseguem compreender e fazer relagdes com outros contextos, pois sao
instigados a pensar nas vdrias formas de solucionar um problema.
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Uma das principais caracteristicas da Modelagem Matemdtica
¢ constituir-se como uma proposta investigativa, na qual o didlogo, os
questionamentos e a problematiza¢io assumem papel fundamental na
constru¢ao do conhecimento.

Nio se pode pensar que para iniciar um didlogo ¢ necessdrio ter
pré-concepgdes ou problemas previamente definidos. Os problemas e as
possiveis solugées aparecem ao longo da investigagdo, por isso, dz'oz’logo
investigativo. Durante o processo os estudantes trocam com seus pares
sentimentos, pensamentos € ideias.

Em um didlogo, os participantes dividem pensamentos e
sentimentos — eles sio um pouco de si mesmos. O processo
[de didlogo] envolve pessoas que pensam junto, portanto
ele requer compromisso, foco, atengio e a disposi¢ao para
arriscar expor suas préprias ideias a medida que vocé des-
creve e explica aquilo em que acredita. (Stewart, 1999:
apud Skovsmose, Alro; 2006, p. 128)

O principio orientador do didlogo ¢ a igualdade, ou seja, as pessoas
envolvidas no processo estabelecem uma relagio horizontal (Freire, 2010),
no qual ninguém pode ser obrigado a participar do didlogo, nio existem
autoridades e, todos deverio ter a oportunidade de expor suas ideias.
Nesta perspectiva, o professor ¢ questionador e investigador junto com
os estudantes, descobrindo e instigando a atitudes interpretativas.

O didlogo investigativo, presente em todas as etapas da Modelagem
Matemitica, apresentadas por Burak (2004) e, em especial, na andlise
critica das solugdes contribui para que os estudantes consigam elaborar e
modificar os seus conceitos. Nesta situagio, refletem muito e, em contato
com os outros, comparando as resolugdes de problemas, testando hipdteses.

Os aspectos pedagdgicos supracitados aproximam a Modelagem
Matemitica da concepgio problematizadora da educagio, proposta por
Freire (2005) e que tem como principal objetivo a formagio de sujeitos
criticos e criativos para atuar coerentemente na sociedade.

A este propdsito, ainda, dizemos que numa perspectiva pedagégica, a
unido destes elementos ¢ o que caracteriza a aprendizagem significativa. E por
este motivo, é necessirio que o processo seja conduzido cautelosamente, sem
ignorar situagdes que para os estudantes poderia ser de extrema importincia.
Estes “sao aspectos da aprendizagem matemdtica escolar que contribuem



para a formagdo geral do individuo e o preparam para o exercicio da cida-
dania”. (Tomaz; David, 2008, p. 90). Em sintese, a Modelagem possibilita
o desenvolvimento de capacidades e habilidades indispensaveis a formagio
ética de nossos estudantes, como: criticidade, criatividade e reflexividade.

Quando se propde o uso da Modelagem Matemdtica no 4mbito da
Educa¢iao Matemdtica, percebe-se, a preocupagio por parte do professor e
da prépria escola, em contribuir com a formagdo do cidado e promover
a ruptura com os modelos de ensino fragmentado. Por isso, percebemos
que deste a primeira etapa, definida por Burak (2004; 2010) como escolha
do tema, os estudantes tem liberdade em expressar assuntos que sio de
seu interesse, por isso, muitas vezes, os temas sio abrangentes, podendo
ser de cunho social, politico, cultural e até econémicos.

Uma turma pode trabalhar com um tema ou mais temas, em gru-
pos pequenos, isto depende do critério estabelecido entre professores
e estudantes. Mesmo que seja apenas um tema, este conduz a reflexoes
amplas em relagdo ao meio, contribuindo com o desenvolvimento da
postura critica dos estudantes. Isso quer dizer que além de aprenderem a
relacionar conceitos matemadticos formais com a sua realidade, também
investigardo aspectos que, muitas vezes, nio sao instigados fora da escola.

Além disso, quando os estudantes passam para a fase de pesquisa
exploratéria, eles também podem contar nio apenas com materiais tedricos,
mas com relatos e opinides de familiares e profissionais de outras 4reas.
Tais relatos s3o pertinentes para que confrontem ideias e construam visdes.

A Modelagem contribui para o desenvolvimento do potencial
criativo dos estudantes, sobretudo por se caracterizar como uma proposta
que os motiva a investigar e aprender, favorecendo a construgio de um
ambiente de aprendizagem agraddvel e harmonioso.

Segunda Pereira (2010) a Modelagem desenvolve a criatividade
porque possibilita trabalho em grupo, interagio, relagio horizontal entre
professores e estudantes, trabalha com interesses e articula-os ao cotidiano.

A criatividade ¢ desenvolvida tanto pelos estudantes quanto pelos
professores porque levantam problemas, buscam solugdes, criam estratégias,
tentam solucionar, utilizam de forma critica seu “pensar matemdtico”. No
entanto, ¢ necessdrio que professores e estudantes respeitem reciprocamente
as ideias e colaborem ativamente com o processo.
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A perspectiva interdisciplinar e a articulagdo da matemdtica com as
a¢des humanas configuram-se como atividades que demandam reflexio,
possibilitando o estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos jd cons-
truidos, aqueles em processo de aprendizagem e outros que ainda poderio
ser desvelados por professores e estudantes. Ademais, a reflexividade permite
aos estudantes discernirem o que ¢ significativo para seu conhecimento, para
sua conduta e para o enfrentamento de problemas da vida cotidiana.

As dimensdes identificadas nas fundamentagdes tedricas acerca do
uso da Modelagem na Educagio Matemdtica permitem compreender que
essa metodologia oferece condigdes e subsidios que, muitas vezes, nio sio
tematizados de forma explicita no contexto escolar, tais como a cooperagio,
a honestidade, a justiga e o respeito mutuo, valores essenciais tanto paraa
qualidade do ensino e da aprendizagem quanto para a vida em sociedade.

O discurso contemporineo que enfatiza uma escola democritica
e uma educagio problematizadora encontra respaldo nesses principios.
Desse modo, compreende-se que a cidadania é construida por meio das
aprendizagens e dos valores refletidos desde a infincia, especialmente
na escola, espago privilegiado de formagao para a vida e para o trabalho.

Nesse contexto, defende-se a adogio da Modelagem Matemética como
metodologia de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez
que contribui significativamente para essa formagio integral e evidencia,
em suas perspectivas, a preocupagio e o compromisso com a educagio para
avida, contemplando dimensdes educacionais, politicas, culturais e sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa pudemos perceber que o uso da Modelagem
Matemitica no 4mbito da Educag¢io Matemdtica com criangas pode
contribuir significativamente com a aprendizagem, pois trabalha com
aspectos imprescindiveis 4 construgdo de conhecimento: contextualizagio,
problematizagio, didlogo, interagio, entre outros.

Contudo, podemos destacar que os beneficios apresentados a
aprendizagem das criangas implicam no compromisso do professor, ou
seja, na sua capacidade em abrir-se a0 novo. A Modelagem na Educagio
Matemitica traz algumas exigéncias ao trabalho dos professores dos anos



iniciais, além de dominar os conceitos e contetidos matemadticos previstos
para esta etapa de ensino, também necessita ter criatividade, bom senso
€ autonomia para mediar o processo.

O ensino de qualidade requer que relagdes estabelecidas sejam
harmoniosas, na qual professores e estudantes estejam juntos no processo
de investiga¢io e construgio de conhecimento.

As fundamentagdes tedricas nos conduziram a desvelar aspectos que
instigam o uso da Modelagem na escola, principalmente, por corresponder
aos interesses das criangas, em relagio a sua participagio ativa e, também,
por ser uma metodologia que auxilia o professor no ensino de matemdtica,
evitando modelos inadequados para esta faixa etdria.

A Modelagem Matemitica possibilita que a crianga atribua novos
sentidos 2 Matemadtica ao aproximar os conceitos matemdticos de situagoes
reais e significativas do seu cotidiano. Ao investigar problemas contex-
tualizados, a crianga deixa de perceber a Matemadtica apenas como um
conjunto de procedimentos abstratos e passa a compreendé-la como um
conhecimento vivo, ttil e socialmente construido (Burak, 2010). Nesse
processo, o diélogo, ainvestigagdoea reflexio favorecem a construgao ativa
do conhecimento, permitindo que a crianga relacione o que aprende na
escola com suas experiéncias, ressignificando a aprendizagem matemitica
¢ ampliando sua compreensio sobre o mundo.
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INTRODUCAO

Atualmente € desafiador manter o discernimento frente aos fluxos
vertiginosos de bzts trajados de informagio e desinformagio que afetam
todos os setores da sociedade. A informagio ¢ ‘sentido’, em que a cog-
ni¢io faz a mediagdo entre o efeito da informagio e a informagio em si
(Thellefsen; Thellefsen; Serensen, 2018). Por sua vez, a desinformagio ¢ a
‘subversdo dos sentidos’ que baseiam a informagao, de forma intencional
de enganar, manipular e confundir (Silva; Barros; Bezerra, 2023).

Os desafios estdo presentes também no contexto educacional, e afeta
o processo de ensino-aprendizagem, esse que ¢ [...] um complexo sistema de
interagbes comportamentais entre professores e alunos [...] como se fossem
processos independentes da agdo humana, hd os processos comportamen-
tais que recebem o nome de “ensinar” e de “aprender” (Kubo; Botomé,
2024, p. 1). Neste sentido, os reflexos dos fendmenos contraproducentes
atravessam a linguagem e comunicagio, logo, o acesso, uso, acomodagio
eassimila¢do dainformagio e as estruturas da educagio sio estremecidas.
Na maioria das vezes ocorrem por meio de muitos produtos distorcidos
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manipulados, ¢ um deles é a fanfic, em que as potencialidades e alcances
desse mecanismo diddtico-pedagdgico no processo de ensino-aprendiza-
gem sdo obscurecidos na era intitulada de pés-verdade.

A fanfic ¢ um termo que deriva do inglés “ fan fiction”, ou “fic¢io de
f3”, assim é uma narrativa ficcional e metaficcional produzida e divulgada
por fas sobre um idolo, personalidade, herdi, vildo e outros fendmenos/
entidades do entretenimento. E uma cultura que surgi nos anos sessenta,
e que no contexto da web ganhou forgas em todos os estilos de arte e
especialmente, grificas, videos e textos (Menezes; Aratjo; Aratjo, 2018).
Contudo, no contexto de fragilidade de discernimento interseccionados
pela nogio de pés-verdade e fake news, a fanfic é representada de forma
ingrata, em que seus objetivos sio distorcidos na sua produgio, dissemi-
nagao, acesso e uso da informagio, com énfase no uso menosprezado no
contexto da educagio, em que esses fatores promovem uma lacuna de
estudos quanto a triade fake news, fanfic e educagio.

Neste sentido, objetivo desse capitulo versa sobre a descri¢io das
potencialidades e alcances de fanfic como ferramenta diddtico-pedagdgica
narelagio ensino-aprendizagem. A justifica dessa discussio ocorreu através
da representagio reducionistas e equivocada da fanfic como um excedente
da intersecgio entre a pés-verdade e as fake news que configuram a fanfic
como fenémeno nocivo. Para Menezes (2020) a utilizagdo da fanfic como
género narrativo pode promover intelectualidade na educagio, ou seja, na
sala de aula, assim possibilitando e despertando a curiosidade e motivando
os discentes, e com essa agao, docentes e discentes promovem consciéncia
deste produto no 4mbito da educagio e da informagio.

Essa discussio tomou a abordagem qualitativa como possiblidade,
pois trata-se do entendimento dos aspectos mais subjetivos acerca da fanfic.
E em associagdo com o método exploratério tornou-se fecundo, pois esse
método tem como objetivo examinar uma temdtica e/ou fendmeno pouco
estudado, e que pode ser aprofundado e refletido em estudos posteriores
(Minayo, 2001; Malhotra, 2006; Gil, 2019).

Nessa perspectiva, o método exploratério tem a finalidade de desen-
volver novos conceitos e ideias, e conhecimentos como, por exemplo, a
relagdo e o ‘descortinamento’ da fanfic nos ambitos da educagio e da
informagio, mas, sobretudo construir novas hipéteses para reflexoes
desse ‘cortinamento’. Assim, o corpus dessa discussio como dos novos



conceitos, ideias, conhecimentos e inferéncias foram feitos através de um
levantamento bibliogrifico e documental que se refere as referéncias que
agregaram: disserta(;(’)es, artigos, comunicagdes e matérias de sites, em que
a totalidade do material bibliogréfico e documental foi usado através do
critério de saturagio (Thiry-Cherques, 2009).

EDUCACAO NA SOCIEDADE DA INFORMACAO E DA
DESINFORMACAO

Para Freire e Freire (2007), a relagao ‘informagio e educagao’ se
firma como parceiras, uma vez que no 4mbito educacional ¢ possivel e
relevante pois hd nele fluxos informacionais operando o tempo todo,
e todo tempo. Essa parceria que ocorre nas salas de aulas também sio
espagos de informagio e conhecimento, especialmente, quando se trata
dos conflitos e dilemas, e compreensio acerca da pés-verdade e fake news,
ou seja, da desinformagao.

Para Freire e Freire (2007, p. 144), na Sociedade da informagio o
docente se configura também um mediador no processo de comunicagio
entre os pacotes de informacio disponiveis e os usudrios de informagio,
ambos importantes para o processo de desenvolvimento individual e social.
Belluzzo (2001) foca a educagio na Sociedade da informagio agregando
a esse paradigma a principal competéncia dos docentes no processo de
ensino-aprendizagem a: “fluéncia cientifica e tecnoldgica [ou seja,] saber
utilizar a informacdo, criando novo conhecimento” (Belluzzo, 2001).

E, por sua vez Takahashi (2000, p. 45) “[...] utilizando com fluéncia
0s novos meios tecnolégicos e as ferramentas em seu trabalho, bem como
aplicar criativamente as novas midias, seja em usos simples e rotineiros,
seja em aplica¢es mais sofisticadas.’

Considerando essas premissas, os docentes precisam envolver-se
em atividades de atualizagio profissional e interagir com as diferentes
realidades e culturas em vigéncia, trazendo as mudangas do mundo real
para a sala de aula, pois esses insumos culturais tecnolégicos ajudam a
modernizar e democratizar o sistema educativo.

Assim, essa atengio deve focar os fendmenos que estio entre a infor-
magio e a desinformagao, pois o grande desafio da Sociedade da informagio



ndo é apenas compreender a e acessa e usar a informagao, mas compreender
e descartar a desinformagio, especialmente frente aos seus excedentes que
afetam especialmente os discentes e, curiosamente também os docentes.

Para Perrenoud (2000) a atualizagdo dos docentes deve contar com
fatores no 4mbito da promog¢io da atualizagio de competéncias. O autor
propoe dez competéncias imperativas para reflexdo e orientagao na prdtica
pedagdgica no contexto educacional, sio elas: organizagio e estimulagio
das circunstincias de aprendizagem; gerar a progressio das aprendiza-
gens; conceber e fazer com que os dispositivos de diferencia¢io evoluam;
envolver os discentes em suas aprendizagens e no trabalho; promover o
trabalhar em equipe; participar da gesto da escola; informar e envolver
os pais; uso das TICs; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissio
e gerar sua prépria formagio continua.

As dimensoes ¢ Organizagio e estimulagio das situagdes de apren-
dizagem’; ‘Gerar a progressio das aprendizagens’ e ‘Conceber e fazer
com que os dispositivos de diferenciagio evoluam’ versam sobre a relagio
docente e discente na relagdo ensino-aprendizagem, quanto a percepgio
do primeiro e seus pupilos para que a relagio ensino-aprendizagem seja
eficiente e eficaz.

A dimensio ‘ Uso das TICs’ versa sobre a postura do docente, a partir
do que se torna cultural na Sociedade da informagio como ferramenta
de potencial pedagégico e diddtico, como a fanfic que permeia o universo
criativo dos discentes nativos da Sociedade da informagdo. Ao focar os
discentes, destaca-se 0 * Uso das TICs, que foca na filosofia da tecnologia
a partir de suas trés bases: o que ¢ uma tecnologia? Como os sujeitos
utilizam a tecnologia? E como os sujeitos devem agir sobre os reflexos da
tecnologia? Assim, aplicando na pritica no contexto educacional como
norteadores para si, e para os discentes ao visualizar a produgio de fanfic
que compde em sua estrutura de produgio a tecnologia, a informagio,
os conhecimentos, seus objetivos e seus alcances.

Nesta triade da Filosofia da tecnologia no contexto educacional,
o uso das TICs propde atitudes priticas fundamentais na relagio ensi-
no-aprendizagem: o potencial do uso de editores de textos; o potencial
diddtico dos programas; a comunicagio remota; a utilizag¢do das ferra-
mentas multimidia, e todos esses incidem sobre a potencializa¢io dada a



produgio de fanfic pelos discentes. Nesta ldgica, cabe aos docentes através
daatualiza¢io e envolvimento com as “T1Cs, informagio e conhecimento’
atuar como um usudrio alerta, critico e conhecedor dos recursos que
facilitam o trabalho intelectual em sala de aula, especialmente, no 4mbito
da produgio de fanfic.

O desenvolvimento das priticas informacionais e educacionais por
docentes podem efetivar o reconhecimento no 4mbito da informagao e
desinformagio os excedentes que afetam os discentes, nas duas vias, o que
¢ problemitico como o ‘cortinamento’, e o que ¢ favordvel o uso da fanfic
para educar e informar. A dimensio informagio no 4mbito educacional
configura a fanfic como estratégia para informar assim articulado os
contetdos educacionais curriculares e a partir dela se criar outros, assim
promovendo as habilidades na escrita.

A INFORMACAO NA SOCIEDADE DA INFORMACAO E DA
DESINFORMACAO

As mutagdes que ocorreram a partir do bindmio tecnologia-in-
formagio assombraram o mundo a partir do 2000, assim refletindo em
todos os setores. Neste sentido, os modos de pensar, conhecer e agir que
conflitaram a mente humana precisariam adaptar-se a nova légica frente
as inovagdes e aos papéis assumidos pela informagao aplicada aos setores,
organizagdes /instituigdes e empresas, como empresas, bibliotecas, escolas
e universidades (Aquino ez /., 2010). A reestrutura¢do que ocorreu através
da informagcio trouxe exigéncias de diversos tipos e niveis para requalifi-
cagio dos sujeitos diante da diversificagdo de suas atividades e tarefas. A
distribui¢do de ocupagdes nos diferentes setores, organizagdes/institui-
¢Oes e empresas impos novos contextos de aprendizagem, competéncias
multiplas, destrezas e conhecimentos multireferenciais, a fim de que os
sujeitos pudessem atuar no mundo do trabalho (Aquino ez 4/., 2010).

Profissionais da informagio e profissionais da educagio se viram
pressionados por uma dinimica de trabalho que demanda novas compe-
téncias e habilidades para lidarem com os diversos formatos de contetido
nas atividades informacionais e educacionais. Foi um momento em que
todos comegaram a experimentar novas relagdes com a informagio, o
conhecimento, o saber e a cultura. Essa nova fase da histéria da huma-
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nidade teve uma caracteristica importante da transformagio da cultura
material, pois se organizou em torno das técnicas de informagio. Assim,
a informagio se tornou um insumo imprescindivel para o sujeito domi-
nar o mundo (Aquino ez 4/., 2010). Estas questdes giravam em torno do
construto informagéo, porém vinte cinco anos depois, as mutagdes, as
adaptagdes, a reestruturagio, técnicas e o poder da informagio, como o
conhecimento e saberes passaram a orbitar em torno da desinformagio,
esse novo construto em foco por todos os setores, inclusive do setor edu-
cacional, despertando a atengio de toda a classe educacional.

A 1égica da desinformagio foi tese construida por Demo (2000)
quando ele figurou esse paradigma social tecnoldgico-informacional como
ambiguo e ambivalente. Ele apontou as ideologias obscuras intrinsecas
na postura altruista dos objetivos de informar os sujeitos na Sociedade da
informagio. Neste sentido, 0 mesmo paradigma que informa se constitui na
premissa bdsica do objetivo de desinformar os sujeitos nela inseridos. Essa
premissa ocorre através do fluxo de informacional vertiginoso; impreciso
e duvidoso; e as vezes manipulado e distorcido (Demo, 2000), em que a

fanfic se encaixa na ultima perspectiva citada, uma vez que ela ¢ distorcida
e usada com objetivo de desinformar.

Ao focar os desafios quanto ao discernimento dos fluxos vertiginosos
de bits trajado especialmente de desinformagio no contexto educacional,
a informagio toma novo significado para além de um mecanismo liber-
tador de crescimento individual e social. Ela passa a ser um mecanismo
filoséfico-pratico entre a percepgio e o gerenciamento frente a cognigio,
isso quando chega aos sujeitos em termos de contetido, nio no sentido
como ela vai ser assimilada e acomodada, mas se ele pode ser assimilado
e acomodado.

Falar que “algo chega aos sujeitos” refere-se ao fato de que a desin-
formagdo alcanga os sujeitos sem que eles a procurem. Diferentemente
da informagio, que, de modo geral, ¢ buscada quando os sujeitos abrem
um estado andmalo do conhecimento (Anomalous States of knowledge)
(Belkin, 1980). O estado anémalo do conhecimento se configura algo tio
visceral que move o sujeito, e faz emergir nele uma lacuna, falta, incerteza
eincoeréncia do conhecimento para resolver um problema, assim o sujeito
passa a buscar a informagdo para preencher essa lacuna, falta, incerteza



de conhecimento (Belkin, 1980). Assim, a informagao versa sobre a dor,
no sentido de minimizé-la ou extingui-la, enquanto a desinformagio, na
forma de fake news ela provoca o alagamento da satisfagio, ela no tem
nada a ver com o estado andmalo do conhecimento.

A luta contra a desinformagio e sua disseminagio na légica de fake
news precisa ser continua, em que a escola se configure um importante
contexto de formagao de cidaddos. A questio do acesso a informagao e
disseminagio de fake news precisa ser trabalhada dentro da sala de aula,
pois nela o discente terd autonomia para realizar andlises criticas, ou seja, a
competéncia em informagio sobre pacotes de dados, contetdos e produtos
que consumir, como a fanfic (Francesco; Leone, 2020).

EANTIC: NOCOES BASICAS E SEU LUGAR NA SOCIEDADE
DA INFORMACAO E DA DESINFORMACAO

A fanfic é uma manifestagio da criatividade sadia e adequada de
um f4, ¢ o contato dele direto com um produto, assim o reescrevendo,
ampliando e o transformando. Ao se referir ao fendmeno fantic, termos
como fanfiction, fanfic e fic podem emergir como sindénimos (Menezes,
2020). Para Vargas (2015, p. 21), o termo fanfic é decorréncia da [...] fusio
de duas palavras da lingua inglesa, fan e fiction, e designa uma histéria
ficticia, derivada de um determinado trabalho ficcional preexistente,
escrita por um fa aquele original’.

Compreende-se o termo fanfiction como recontagem de uma obra
de ficgdo por um sujeito que se intitula f4, aquele que admira uma figura
publica como idolo, personalidade, 7nfluencers, heréi e vildo. Esse escri-
tor, autor, produtor e/ou realizador as vezes ¢ definido como frcwrigth,
na medida em que ele passa a escrever (autor, produtor e/ou realizador)
mais e mais histdrias, trabalha com outras vozes e discurso multifacetado
com habilidades na escrita, pois ele tem conhecimento do seu universo
cinone (Neves, 2012).

Neste sentido, o fa escritor (autor, produtor e/ou realizador) demons-
tra talento na criatividade, especialmente por que ele domina o universo
canone do seu idolo, personalidade, heréi e vilao. Na deriva¢io do termo

fanficatravés do termo f4, esse veio também da palavra em inglés fan, que
¢ aredugio de fanatic, ou seja, tradugio livre de fandtico. O termo fanfic
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faz parte do vocabuldrio de lingua portuguesa, como também em outras
diversas linguas, o que torna termo fanatic universal.

Assim, a fanfic é a escrita, desenhos/ilustragoes e videos na qual os
tas usam narrativas préprias acerca de uma figura ptblica como idolo,
personalidade, herdi e vilio como inspira¢do para criar seus proprios
textos. Nos conteudos, independentemente de sua natureza, os fas escri-
tores (autores, produtores e/ou realizadores) imaginativamente estendem
e¢/ou derivam tramas e passagens, novos personagens paralelos, relagdes e
relacionamentos sem fugir da base ou a cronologia original.

Para Menezes (2020) a produgio de fanfic transcende o espago escrita,
¢ um lugar de comunicagio interativa entre sujeitos que estio movidos
por uma obra ficcional de interesse comum. Quando o f4 se ajusta a obra
original e coloca a sua voz e sua marca individual dentro da obra, uma
nova obra emerge através de seus pensamentos e posicionamentos critico
dentro da obra original. Assim, além dada criatividade que representa de
certa forma os desejos e anseios dos sujeitos escritores (autores, produtores
e/ou realizadores) , ela ¢ um produto que promove reflexdes e provocagoes.

Ainda que envolvendo a agdo direta do criador, segundo Vargas
(2015, p. 25) a fanfic nio tem objetivos de quebrar os direitos autorais,
como sua produgio na versa sobre atingir lucros, pois ela versa sobre o
direcionamento da ‘[...] satisfagdo do leitor/consumidor de livros/midias, em
iralém do que o autor/produtor fez, é dispor sua marca pessoal, seu gosto,
mostrar o tamanho de sua afinidade em relagio a obra, a outras pessoas
que tém interesse naquele produto em questdo.” (Menezes, 2020, p. 27).

Vargas (2015) revela um aspecto interessante e pertinente a0 universo
das fanfics, o estranhamento por parte das institui¢des legitimadas como
avaliadoras dos bens culturais, pois para elas tais universos podem ser uma
possivel quebra de distinges entre o que é reconhecidamente canénico.

Considerando a criatividade, a cultura da fanfic se alargou através
do acesso e uso das TICs, pois os sujeitos encontram o espago que passou
a ser permitido ainda pela web 2.0 (Alencar; Arruda, 2017), para encon-
trar os pares possuidores dos mesmos objetivos, fazendo assim surgir os
espagos das fanfics na internet, assim perpetuando o estilo e disseminado
e promovendo acesso aberto dos produtos fanfics.



Para Vargas (2015, p. 25), a partir da demanda da necessidade de
interagdo, os sujeitos passaram a criar espagos em ambiente web com a
objetivos de agregar fanfictions e disponibilizd-las para a leitura de outros
pares fis. No Brasil, esse fendmeno foi marcado pelos websites destinados
aos fis que surgiu no curso da visibilidade da série Harry Potter, em meados
dos anos 2000, embora em lingua inglesa, porém, atualmente hd webs:tes

hospedeiros de fanfics de lingua portuguesa.

Ao focar a cultura digital, além da caracteristica da fanfic em que
seu escritor (autor, produtor e/ou realizador) ¢ o préprio disseminador,
a fanfic passa a ser produzido também pelas plataformas, sites, blogs, rede
social, fanpages e ferramentas generativas GPT, onde se apresenta por
diversas vertentes e organizadas em categorias através de regras que sio
criadas e seguidas (Menezes, 2020).

E nesse fluxo de produgio, disseminagio e acesso aberto do produto
fanfics, ela é usurpada e profanada como insumo para produzir fake news.
Assim, ela tem ocupado lugar na Sociedade da informagio e da desinfor-
magio como erva daninha que atuar a corromper as mentalidades, o que
ajudou para ela atribui status de cultura marginal (Neves, 2012).

ANALISES E DISCUSSOES

A fanfic ¢ um mecanismo sofisticado tanto para o uso/ensino docente
quanto para o acesso/aprendizagem discente, pois os docentes a utilizam
como mais um dispositivo para envolver os discentes na relagdo ensino-
-aprendizagem dos aspectos relacionados a leitura e produgio de textos.

Isso significa afirmar que esses docentes, especificamente da educagio
bdsica, s3o sensiveis e ndo se prendem insanamente ao que ¢ estabelecido
como instrumento de aprendizagem na sala de aula, mas ao que é atualizado
ou relevante. Especialmente sobre o que constitui a cultura adolescente,
como, por exemplo, fanfic que surgiu nos anos sessenta, mas que se afirma
e reafirma a cada geragio e artefatos tecnolégicos.

Por anos tem sido relevante para os discentes, e a sofisticagio versa
sobre os estimulos que promovem as respostas positivas por esse meca-
nismo. Isso porque discentes se sentem aceitos e acolhidos na sala de aula
a partir do que eles tém interesses como entretenimento exposto na sala



de aula, especialmente, porque a cultura dos idolos ¢ muito marcante na
fase da pré-adolescéncia, adolescéncia, e alguns anos no pés-adolescéncia.

Nesse sentido, as potencialidades e alcances da ferramenta did4-
tico-pedagdgica fanfic estio intimamente relacionados na relagio ensi-
no-aprendizagem, e essa intersec¢do agrega pontos como a motivagio:
escrita, imaginagdo e criatividade; pensamento critico; expressio pessoal
e andlise literdria.

Na dimensio motivagio, de forma geral, o discente se sente mais
motivado quanto a escrita e leitura uma vez pode trabalhar com seus
personagens e seus cendrios, pois ele os conhece bem.

Isso ocorre também na produgio de outros formatos que constitui a
fanfic, como os videos, desenhos, ou até mesmo as pegas teatrais no imbito
escolar com narrativa criadas pelos préprios discentes. Ao focar dimensio
lingua e literatura hd o desenvolvimento de habilidades de escrita, pois
escrever em forma de fanfic envolve a criagdo de forma divertida dos enredos,
o desenvolvimento dos personagens e como a pratica de técnicas literdrias.

Para Menezes (2020, p. 13) quando se:

[...] mostrar por meio da prética de leitura e escrita de
fanffics a verdadeira interatividade da lingua, esse género
age como motivador para a formagio/ampliagio leitora
e produtora, com vistas a atingir os propdsitos comuni-
cativos. Ou seja, escrever porque alguém vai ter interesse
de ler, e ler porque ¢ um ato que tem importincia para
este leitor que buscard aprofundar o conhecimento sobre
o tema tratado (Menezes, 2020, p. 13).

No que versa sobre a imaginagio e a criatividade, ao criar seus pré-
prios produtos baseados em seus idolos, personalidades, znfluencers, heréis
e viloes, e seus universos existentes, os discentes potencializam e exercem
a imaginagio e criatividade. Para Costa (2023) a relagdo imaginagdo e
criatividade de um fi de fantic tem o potencial de romper as distingoes
entre os produtores e receptores de contetido, assim tirando da inddstria
a hegemonia de ser a tinica responsével pela produgio desses contetdos.
Para Alencar e Arruda (2017) a criatividade ¢ a pega importante, ainda
que, o autor tenha a base da obra original, ele cria ou recria seus {dolos,
personalidades, znfluencers, herdis e vildes, e seus universos existentes.



A fanfiction explora pontos de vista alternativos, que
reestruturam os eventos do livro pelos olhos de outro
personagem; explora “possibilidades” sugeridas, mas nio
desenvolvidas nos romances, preenche as lacunas entre os
eventos do enredo e as vezes até se estende além do ponto
do ultimo livro publicado (Toledo ez /., 2013, p. 7).

Quanto a dimensdo pensamento critico, uma vez que a imaginagio
eacriatividade estio em cursos, o pensamento critico acera de seus idolos,
personalidades, znfluencers, herdis e vildes, e seus universos existentes
emerge COmo construtos cognitivos em evolugio, assim, as dimensdes e
incongruéncias, e discrepincias sobre os originais que sdo visualizadas e
apontadas.

Quanto a expressio pessoal, os usos da fanfic permitem que os dis-
centes explorem temas e questdes individuais em um ambiente seguro e
familiar como a sala de aula, assim sendo uma estratégia que os discentes
mais introspectivos e timidos de se expressarem. Quanto a andlise literdria
e de contetidos, os docentes podem usar a fanfic como uma maneira de
ensinar andlise literria, assim pedindo aos discentes que identifiquem e
discutam temas, motivos e estilos nos textos originais e em suas proprias
criagdes. Ao integrar a utilizag¢io do género textual fanfic no curriculo, os
educadores conseguem tornar a aprendizagem mais interativa e relevante no
ambito dos interesses dos discentes, em simultineo, em que desenvolvem
habilidades importantes de leitura, manuseios de soffwares educacionais,
escrita e andlise critica.

A hipdtese que caracteriza a fanfic como fake news se conforma
através do acesso para o uso perverso. Ao destacar a pés-verdade e as fake
news respectivamente como contexto e fendmeno constituidos de grandes
cargas de emogdes, sentimentos e afetagdes, a fanfic passa a ser apenas um
mecanismo de promogio destes universos (Santana ez. al., 2024). As fake
news sio decorrentes de mentes pervertidas no fluxo dos sentimentos e
afetagbes, especialmente, das emogoes na relagio prazer e desprezar em
vista seus gozos (Santana ez. al., 2024).

Os sujeitos perversos sdo conscientes, € sio geralmente os produtores
que distorcem os valores originais da fanfic. Isso ocorre com ajuda dos
sujeitos usudrios de informagio sem consciéncia das tramas e intengdes
distorcidas sob a fanfic, que sio os sujeitos de espectral neurdtico e psicod-
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tico. Esses sem percepgio da cultura da fanfic, amedrontados e inseguros
das incertezas do contexto atual, especialmente das tensdes politicas que
afetam o contexto educacional, pois a conexio entre fake news e fanfic na
educagio promovem confusdes (Santana ez. al., 2024). Do mesmo modo,
os sujeitos perversos produzem fake news através da fanfic, ela passa a ser
apenas um insumo sem valor diddtico e muito menos informacional no
ensino ou na aprendizagem (Santana et. a/., 2024). Essa produgio de fake
News feita por sujeitos perversos ocorre com outros insumos para além
das fanfic, assim com os contetddos informacionais, comunicacionais,
diddticos/instrutivos e até mesmo cientificos.

Assim, no contexto da pds-verdade, que na verdade se caracteriza a
Sociedade dainformagio e da desinformagio colapsada, o romantismo se
rompe quando hd consciéncia da desinformagio como ‘filosofia bésica’.
Especialmente quando se compreende que as fanfic como fake news tem
objetivos de favorecer e desfavorecer pessoas como objetos de gozo, de
poder e prazer, em que os interesses capitalistas sdo as bases (Santana ez.
al.,2024). Assim, a fanfic sempre serd passivel das mentes perversas, o seu
carretar criativo serdo sempre corrompidos por poder e prazer na pritica
da filosofia desinformagio.

CONSIDERACOES FINAIS

A fanfic é produzido e disseminado por fis, sem objetivo de fins
lucrativos ou de profanar os direitos autorais e suas bases originais de
inspiragoes.

A cultura da fanfic ganhou notoriedade no contexto da Sociedade da
informagio, pois os fas poderdo visibilizar e ampliar essa arte por formatos
diferentes. Contudo, neste mesmo contexto tecnoldgico-informacional
a fanfic tem sido usada como insumo para produzir a desinformagio,
assim na forma de fake news que confunde os sujeitos que acreditam nos
recortes, fragmentos e distor¢oes usadas nas fake news como contetidos
informacionais.

Com base nestes argumentos, o lugar da fanfic no contexto da
informagio, ou seja, na Sociedade da informagao, ndo ¢ de arte, mas como
um objeto que tem ajudado a promover o sinal inverso, uma filosofia, que



¢ 20 mesmo tempo uma metodologia da Sociedade da informagio, o de
desenforma para informar.

No entorno da fanfic, quanto as essencialidades o poder de moti-
vagdo, de promover a escrita, a imaginagio e criatividade; o pensamento
critico; a expressdo pessoal e andlise literdria e de contetidos, questdes esses
importantes na relagio ensino-aprendizagem. Logo a fanfic na educagio
quanto as potencialidades e alcances desse mecanismo did4tico-pedagégico
¢ de promover conhecimentos e saberes por meio destas essencialidades.
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INTRODUCAO

A sala de aula tem se tornado cada vez mais diversa. Essa diversidade
tem sido traduzida a partir da aceitagdo das diferencas e da necessidade de
pensar um projeto politico-pedagdgico (uma escola) que atenda a todos
os estudantes, docentes e demais profissionais da educagio, independen-
temente de classe, raga, género, etnia, convic¢o religiosa ou manifestagio
da diversidade funcional humana. Nesse sentido, hd que se (re)pensar a
formagio dos (futuros) professores, a fim de que a formagio bdsica possa
refletir as demandas contemporineas do chio da escola.

O Colégio Pedro IT (CPII) do Rio de Janeiro, instituigio centendria
e tradicionalmente dedicada a Educagio Bisica, na perspetiva da Educagio
Profissional e Tecnoldgica, tem contribuido para essa nova perspectiva.
Visando a verticalizagio do ensino e pensando a formagio ao longo da vida,
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o Colégio passou a oferecer formagio superior por meio das Licenciaturas
Integradas em Humanidades, nas dreas de Ciéncias Sociais, Filosofia,
Geografia e Hist6ria.

O Art. 207 da Constitui¢do Federal de 1988 ressalta a indisso-
ciabilidade conferida as universidades (considerando-se aqui todas as
instituicoes de ensino superior, como faculdades, centros universitarios,
institutos federais e universidades) entre ensino, pesquisa e extensio.
Assim, por meio da Pré-reitoria de Pés-graduagio, Pesquisa, Extensio e
Cultura (PROPGPEC/CPII) em parceria com o Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE/CPII), iniciou-se, em
2024, o Projeto Formagio Docente e Diferenga: Bilinguismo, Educagio
de Surdos e Linguas de Sinais.

Este projeto abarca a¢oes de extensdo e formagio inicial voltada
a Educagio de Surdos e difusio da libras. Justifica-se pela necessidade
de formagio docente para atuagio na Educagio Bilingue de Surdos,
modalidade prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(alteragdo dada pela Lei 14.191, de 03 de agosto de 2021). Além disso,
assume a responsabilidade legal e institucional de difusdo da libras na
sociedade. Objetiva a formagio inicial de estudantes da graduagio parao
uso dalibras e constituigdo do perfil docente voltado a educagio de pessoas
surdas. Em 2024 e inicio de 2025, os bolsistas selecionados atuaram em
duas vertentes: ensino de libras para pessoas ouvintes com mais de 59 anos
e ensino da modalidade escrita do portugués como segunda lingua para
educandos surdos. O projeto inicial teve duragdo de seis meses e contou
com aulas semanais nas duas a¢des, além de reunides de estudo e aperfei-
¢oamento dos bolsistas para uso da libras. Refor¢a-se que as aulas para
os estudantes surdos nio eram exclusivamente ministradas pelo docente
responsdvel, mas por toda equipe de bolsista, a fim de que aprendessem
na prética como se davam os processos de ensinagem.

Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo apresentar a a¢io de
extensio Ensino de Portugués Brasileiro como Segunda Lingua (PBL2)
para Surdos e algumas priticas de sucesso adotadas durante as aulas,
visando a circulagdo do conhecimento e a divulga¢io cientifica que
podem ser replicadas na educagio de pessoas surdas. Este trabalho estd



organizado da seguinte forma: apds a introdugio, apresenta-se o desenvol-
vimento (que apresenta o escopo, a base tedrica e um exemplo de pritica
pedagdgica) e, por fim, as considera¢des finais (com os resultados da a¢io
e reflexdes pertinentes).

DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento deste trabalho organiza-se da seguinte forma:
o escopo da ag¢do de extensio, a base tedrica utilizada e a demonstragdo
de uma unidade diddtica aplicada em uma das aulas.

A agio de extensio Ensino de Portugués Brasileiro como Segunda
Lingua para Surdos teve por objetivo o ensino da lingua portuguesa para
estudantes surdos usudrios de libras e que estivessem no segundo segmento
do ensino fundamental, matriculados ou nio no CPII. Ainda, a a¢o visava
a promogio da autonomia, do acesso e da cidadania e, por fim, a formagio
inicial de professores de surdos. Sobre essa tiltima questio, o projeto contou
com sete bolsistas, graduandos dos cursos de Licenciatura em Histéria
e Ciéncias Sociais do Colégio Pedro II. As bolsas foram concedidas pela
Pré-reitoria de Pesquisa, Pés-graduagio, Extensio e Cultura do Colégio
Pedro II. Ressalta-se que, ainda que os bolsistas ndo sejam graduandos
em Letras, ¢ fundamental que todo professor em formagio tenha acesso
a essa realidade linguistica, tendo em vista que a lingua de instrugio e
circulagio da maijoria das escolas ¢ a lingua portuguesa.

O enfoque esteve na aquisi¢io de vocabuldrio, no uso dos pronomes,
na utilizagio de determinantes e na construgio de sentengas simples (modo
indicativo). O ensino de PBL2 para surdos ¢ um tema sensivel, tendo em
vista que a formagdo de professores ainda ¢ escassa e muitos desses alu-
nos nio recebem atendimento especializado. Com isso, hd significativos
reflexos na vida escolar, que podem comprometer o sucesso educacional
do estudante surdo e levar a evasio.

Ancorado nos principios da Gramdtica de Construgdes Baseada no
Uso (GCBU), o curso contou com aulas expositivas, tendo a libras como
lingua de instrugio, ministradas pelo professor proponente da agio e
pelos bolsistas participantes. Essa abordagem serd melhor descrita a seguir.



A GCBU defende que o conhecimento linguistico de um falante
se dd por meio de construgdes, sio pareamentos convencionalizados de
forma e fungio (Goldberg, 2006; Hoffman e Trousdale, 2013; Traugott
e Trousdale, 2013). Construgées podem englobar desde esquemas mor-
foldgicos a estruturas mais abstratas e altamente esquemadticas, como o
padrio SVO. Assim, o que um falante sabe sobre sualingua é um grande
conglomerado de construgdes gramaticais, que se organizam em rede,
interconectando-se umas as outras. Em outras palavras, considera-se que
alingua abarca construgées “de ponta a ponta” e que cada construgio é
um pareamento significante-significado e, portanto, sio itens andlogos ao
que tradicionalmente chamamos de léxico. O quadro a seguir traz alguns
exemplos de construgdes em libras.

Quadro 1: Exemplos de construgdes em libras

Tipo de construgio’ Exemplo

[9°+ Sn]; [CASA + ESTUD-| = [ESCOLA]; [CASA
Esquema morfolégico  + CRUZ] = [IGREJA]; [CASA + ANTIG-] = [MU-

SEU].
Palavra (sinal) [AMOR]; [ESTUDAR].
[PILULA + EVITAR + GRAVIDEZ] = [anticoncep-
Palavra complexa .
cional].
o [SAUDE + BEM?]; [CANAL + 6]; [ONIBUS + CO-
Expressoes idiomdticas BRA]

[VERBO + (aglutinagio) + NAO(manual e nio ma-
Esquema semipreenchido nual)] = [PRECISAR-NAO]; [COMBINAR-NAO];
[IR-NAO]

Esquema sintdtico aberto  [QU’-+V + QU”-].

Padrio entoacional para  Descendente: [espraiamento dos Idbios inferiores + leve
desaprovagio franzir das sobrancelhas, para a regido central].

Fonte: Adaptado de Diniz (2022).

?Esses dados foram extrafdos da dissertagdo de mestrado de Diniz (2022). Ainda nio existem pesquisas que
tragam os dados apresentados como construgdes especificas da libras, portanto tem-se partido da observagio
para caracterizar os exemplos presentes no quadro.

“Uma configuragio de mio em libras.

g



O quadro 1 demonstra que construgdes podem desde esquemas
morfoldgicos, como a configuragio de mao do exemplo, que faz referéncia
a algo feito de, que contenha ou esteja registrado em um [PAPEL]. Por
ser uma unidade minima dotada de significado, comporta-se como um
morfema. E extremamente produtivo nalingua e a jungio deste com outras
construgdes (morfemas, sinais ou parte de sinais) origina novos itens.

Uma contribuigio bastante significativada GCBU ¢ o entendimento
de que a aquisi¢do, produgio, compreensio, uso e demais atividades lin-
guisticas estdo circunscritos em processos cognitivos de dominio geral
(Soares, 2018). Sdo de dominio geral, pois os processos envolvidos na
aquisi¢ao, produgio, compreensio e andlise dalingua sio os mesmos que
ocorrem quando distribuem-se alimentos em um refrigerador, monta-se
um mével e até mesmo aprende-se uma nova receita. Todos esses processos
sio atividades que emergem/funcionam a partir da cogni¢io humana, ou
seja, utilizam-se de mecanismos mentais que agem sobre a informagao
sensorial, buscando sua interpretagio, classificagio e organizagio.

Bybee (2010) elenca cinco processos cognitivos de dominio geral: a
memoria enriquecida, o chunking, a analogia, a categorizagio e a associagio
transmodal. E importante salientar que para uma mesma atividade, mais
de um processo cognitivo pode estar envolvido.

A fim de nio estender demasiadamente a discussio, serd descrito
apenas o processo de categorizagio, por meio do qual esteve voltada
a prdtica pedagdgica aqui discutida. A categorizagio consiste em um
processo bdsico do qual nos valemos para representar o mundo por meio
dos procedimentos de generalizagio e discriminagio, entendendo-se
por generalizagio a capacidade de ignorar as diferengas entre entidades e
agrupd-las por similaridade, e por discriminagio a capacidade de focalizar
os tragos diferenciais de duas ou mais entidades.

A perspectiva baseada no uso concebe as categorias linguisticas e
conceptuais como fluidas, gradientes e varidveis, ji que elas sdo sensiveis as
nossas experiéncias no mundo. Abbot-Smith; Tomasello (2006), por exem-
plo, propéem que o processo de expansio categorial estaria baseado, pelo
menos inicialmente, na comparagio de um elemento a ser categorizado com
uma série prévia de exemplares jd estabelecidos na categoria. Itens da lingua
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sdo reconhecidos e associados a representagdes ji estocadas. E de dominio
geral, porque categorias de virios tipos sdo criadas a partir da experiéncia.
Geralmente, possuem um exemplar mais prototipico, o qual apresenta a
maior quantidade de tragos seménticos que caracterizam a categoria.

Exemplificando, numa categoria de frutas, provavelmente, os itens
mais prototipicos seriam laranja, maca e banana, visto serem os mais
acessados e até mesmo consumidos por muitos grupos de pessoas, além
de apresentarem as caracteristicas mais prototipicas do conceito frutas.

Pode-se inferir que esses itens compartilham tragos comuns, como
terem sabor doce, serem colhidos de uma drvore, de se poder fazer suco ou
vitamina com eles e de apresentarem uma determinada concentragio de
glicidio. Os dois primeiros compartilham o trago formato arredondado,
como boa parte de outros frutos, o que pode indicar, numa escala de proto-
tipicidade, que esses s10 0s itens mais centrais. Conforme perde—se tragos que
sdo comuns, mais distantes do centro esses itens ficam, isto é, tornam-se mais
marginais. A exemplo disso, pode-se citar o limo, que apesar de compartilhar
tragos como formato arredondado e ser possivel de fazer suco, nio apresenta
sabor doce, tem menor concentragio de glicidio, quando comparado a outras
frutas e, pelo menos nio é comum, ingeri-lo 77 natura. Mais distante ainda,
tem-se O tomate, que por estar numa posi¢ao altamente marginal naescala
de prototipicidade, acaba sendo compartilhado com a categoria de legumes.
(Claro que esses exemplos estao nos moldes de uma aprendizagem formal.
Tomate, por exemplo, ¢ fruta por um critério biol6gico).

Em termos lingul’sticos, as proprias categorias gramaticais sao exem-
plos de resultados do processo de categorizagio. Trazendo, por exemplo,
a construgio interrogativa com foco duplicado na libras [PRO + V +
PROYJ, identifica-se que ambos slots sio altamente produtivos, visto que
se pode instanciar em ambos uma grande quantidade de itens. Porém, ao
preencher a categoria PRO, hd uma limita¢io na produtividade de V. A
partir do subesquema [QUANTO + V + QUANTO], no slot do verbo,
pode-se instanciar itens como [CUSTAR], [PRECISAR], [ENTRAR],
[IMPRIMIR], entre outros, mas nio comporta itens como [ESTUDAR]
e [DIRIGIR], entre outros.



Uma das atividades trabalhadas com os estudantes surdos partici-
pantes do projeto foi: categorizar para compreender e generalizar (Freitas
Jr. et al, 2018; Freitas Jr. Soares e Nascimento, 2020, 2021; Freitas Jr. 2020 e
Freitas Jr. et al, 2022). O cerne dessa atividade era a compreensio da ordem
candnica das frases em PB, isto ¢, sujeito, verbo e objeto (SVO). Para tal,
havia uma sequéncia diddtica esperada: (i) interagio com a situagio - por
meio de uma prética de leitura multissensorial e multimodal, os estudantes,
intencionalmente, tinham acesso ao texto escrito, a Libras e a recursos
visuais; (if) produgio participativa - compreendendo que os estudantes
nio sio meros consumidores do material diddtico, mas também produ-
tores, dava-se a oportunidade para que eles interagissem e construissem
coletivamente o material que seria utilizado; (iii) jogo - reconhecimento
de categorias; (iv) reconhecimento do padrio linguistico (construcional);
(v) pratica escrita e (vi) Autotestagem em situagdes de uso real.

No primeiro momento da atividade, sentados em roda, contou-se
uma pequena histdria em libras, a qual continha elementos que seriam
trabalhados posteriormente, como frases simples, categorias de animais
e lugares. Em todo tempo, os estudantes surdos interagiam com a histé-
ria, manuseavam o livro, traziam suas experiéncias pessoais com algum
ponto narrado, soletravam palavras chaves. Refor¢a-se que, nessa etapa,
os participantes tém a oportunidade de terem acesso a sua lingua materna
e a segunda lingua, conhecendo novas estruturas, expressoes, termos e
aumentando o vocabuldrio, tanto a partir do que é narrado quanto por
meio da interago entre os pares.

g9 N
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Figura 1: Contagio de histéria em Libras

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Em seguida, visando o acesso a0 padrio SVO, apds terem digitado
algumas sentengas no computador, os estudantes imprimiram e recor-
taram materiais que seriam utilizados na dinimica/jogo em seguida. E
fundamental que os alunos nio sejam meros consumidores de um material.
Permitir que os estudantes manuseiem e produzam o préprio material
¢ uma estratégia de contato com as linguas, além de construir um senso
de protagonismo.

Ap6s, iniciou-se um jogo, no qual os estudantes deveriam categorizar
algumas imagens impressas relacionadas a animais, lugares, alimentos e
objetos. Havia um bloco de cartas com diversas imagens impressas, junta-
mente com o nome em portugués, de modo que se via apenas o verso em
branco. Cada participante, sucessivamente, escolhia uma carta, soletrava
0 que estava escrito, mostrava o sinal em libras e apés mostrar aos demais
colegas, colava a carta no quadro, na sua respectiva categoria.

O intuito dessa dindmica era que os estudantes abstraissem e gene-
ralizassem que cada carta tinha um lugar especifico, isto ¢, uma categoria.
Essa estratégia contribui para que se compreenda que, na Iingua, os itens
em uma sentenga nio sao aleatérios, mas sio distribuidos a fim de que,
formal e funcionalmente, cumpram o propdsito comunicativo esperado.



Apés todas as cartas estarem em sua respectiva categoria, apresen-
tou o padrio SVO com um exemplo, a partir de alguns verbos de alta
frequéncia em portugués. Os estudantes, por sua vez, deveriam seguir o
padrio, reproduzindo por escrito a sequéncia SVO.

Figura 1: Produgio escrita - SVO

Fonte: arquivo pessoal (2025).

A imagem acima ilustra a produgio final dos estudantes. A partir
dos verbos ver, ir, comer e ter, ¢ possivel verificar que o padrio SVO foi
reproduzido adequadamente. Ao mesmo tempo, os estudantes recupe-
raram conhecimentos de aulas anteriores, como o uso de determinan-
tes e o género de algumas palavras. Por fim, os estudantes realizaram
outras atividades, de modo que pudessem reforcar o aprendizado do

padrio SVO.

Importante considerar, nesse contexto, a capacidade do ser humano
de derivar alingua daquilo que ndo é lingua, isto ¢, por meio da abstragio
de categorias, do conhecimento de mundo, da associagdo de imagens, da
reproducio de padrdes, ¢ possivel fazer inferéncias que refletirao na lin-
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guagem. Além disso, o fato de boa parte dos surdos brasileiros utilizarem
o portugués escrito como segunda lingua, nio tem a ver, pura e simples-
mente, com alguma questio cognitiva atrelada a condi¢io sensorial, mas,
sim, a uma condi¢do de aprendiz de segunda lingua, independentemente
de lingua, nacionalidade ou manifestagio da diferenga humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme indicado, a extensio ¢ um dos pilares indissocidveis do
ensino superior. E um momento anico, no qual a comunidade externa
adentra os terrenos institucionais. E tem coisas que s6 acontecem na
extensio. Algumas frases e fatos marcam, como: “professor, consegui
comprar meu sofd”; “encontrei um atendente surdo na farmdcia e pedi
informagio diretamente para ele” ou entdo quando o pai é 0 avo levam a

crianga surda e acabam virando alunos também. Isso é educagio.

Tendo em vista a inser¢do da modalidade de Educagio Bilingue para
Surdos na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei 14.191/21),
¢ fundamental pensar em estratégias que possam fortalecer a educagio de
surdos, seja por meio de a¢des que atendam diretamente o publico-alvo
dessa modalidade de ensino, seja indiretamente, capacitando graduandos
que poderio ser um dia professores de alunos surdos.

A agdo de extensdo descrita neste trabalho chama a aten¢do para
uma fragilidade contemporinea: o lugar da diferenga nos curriculos das
licenciaturas. Cabe refletir em até que ponto estamos apenas replicando a
manutengio das desigualdades e projetando um aluno da educagio bésica
que s6 existe no imagindrio de um curriculo circunscrito no intangivel
“mundo académico”. O acesso a educagio de qualidade e a permanéncia
no espago escolar ¢ um direito de todo estudante, incluindo alunos surdos
usudrios de libras ou qualquer outra lingua de sinais. Sendo assim, todos os
professores, independentemente da drea de formagio, precisam conhecer
a realidade sociolinguistica dos alunos surdos, de modo a contribuirem
com processos formativos mais equdnimes, avaliag(')es justas e o sucesso
educacional dessa comunidade.

Por fim, tendo por base a Resolugio CNE/CES ne 7, de 18 de
dezembro de 2018, que trata da curriculariza¢io da extensio, refor¢a-se a
responsabilidade e compromisso das institui¢des de ensino superior com



esse pilar da educagio universitdria, tanto no que tange aos aspectos estru-
turais das instituigdes quanto os aspectos financeiros para exequibilidade
de a¢des e concessio de bolsas.
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A TRAJETORIA DA FOME NO BRASIL: UMA
ANALISE HISTORICA E DAS POLITICAS PUBLICAS

Marcos Freitas Pereira®

INTRODUCAO

A fome é um problema histdrico e estrutural no Brasil, com raizes
profundas na desigualdade social e na concentragio de renda. Este capi-
tulo tem como objetivo analisar a evolug¢do da fome no Brasil, as politicas
publicas implementadas para seu combate e a situagio atual da seguranga
alimentar no pais. A andlise se baseia nos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua do IBGE, com foco nos
relatdrios de 2024, e em pesquisas complementares sobre o tema [1, 3].

O referencial teérico adotado fundamenta-se nas contribui¢des de
Alessandro Pinzani e Walquiria Ledo Rego, particularmente em suas obras
“Vozes do Bolsa Familia: Autonomia, Dinheiro e Cidadania” e “Vidas
Roubadas: Sofrimento Social e Pobreza”, que oferecem uma perspectiva
critica e humanizada sobre a realidade da pobreza brasileira [5, 6]. Adi-
cionalmente, o estudo inclui uma anélise comparativa com a experiéncia
chinesa, reconhecendo que Brasil e China representam os maiores avangos
mundiais no combate 4 pobreza extrema nas tltimas décadas.

REFERENCIAL TEORICO

O Conceito de “Vidas Roubadas” e a Pobreza Estrutural

Pinzani e Rego (2025) desenvolvem o conceito de “vidas roubadas”
para caracterizar a situagao de milhdes de brasileiros que, historicamente,
foram privados de oportunidades bésicas de desenvolvimento humano
[6]. Segundo os autores, a pobreza no Brasil ndo ¢ apenas uma questio
de insuficiéncia de renda, mas representa um roubo sistemdtico de pos-
sibilidades de vida, perpetuado por estruturas sociais excludentes que
remontam ao periodo colonial.

'Doutorando (UNINI - México). Professor (UNICALDAS). CV: http://lattes.cnpq.br/8994161376888862
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Esta perspectiva tedrica é fundamental para compreender os dados
apresentados pelo IBGE em 2024, que mostram que, apesar dos avan-
¢os, 3,2% da populagio brasileira ainda vive em situagio de inseguranca
alimentar grave [1]. Estes nimeros nio representam apenas estatisticas,
mas refletem o que os autores denominam de “sofrimento social”, uma
condig¢io que transcende a dimensio material da pobreza.

A Inflagio como Mecanismo de Exclusio Social

Um aspecto crucial destacado pelos autores ¢ o papel da inflagio
como mecanismo de aprofundamento da pobreza. A derrota da inflagio
através do Plano Real representou um marco fundamental na melhoria
das condi¢des de vida dos brasileiros menos favorecidos [7]. A estabilizagio
monetdria, conquistada a partir de 1994, criou as condigbes necessarias
para que politicas sociais pudessem ter efetividade.

Como demonstram os dados histéricos, a taxa de pobreza, que
era superior a 30% no ano de implementagio do Plano Real, reduziu-se
significativamente nos anos subsequentes, confirmando que o controle
inflaciondrio foi pré-condi¢io essencial para o sucesso das politicas de
combate a pobreza [7].

A Virada de 2002: O Inicio Efetivo da Luta Contra a Pobreza

Pinzani e Rego (2013) identificam o periodo pds-2002 como o
momento em que o Brasil efetivamente iniciou uma luta sistemdtica
e consistente contra a pobreza [S]. Embora a estabiliza¢io monetdria
tenha criado as condi¢des necessdrias, foi somente com a implementagio
de politicas sociais abrangentes, como o Programa Fome Zero e o Bolsa
Familia, que se observou uma transformagao estrutural na abordagem
da questio social brasileira.

Autonomia, Dinheiro e Cidadania

A contribuigio tedrica central de Pinzani e Rego reside na articulagio
entre trés conceitos fundamentais: autonomia, dinheiro e cidadania [5].
Para os autores, o acesso ao dinheiro através de programas como o Bolsa
Familia ndo representa apenas uma melhoria nas condi¢des materiais de
vida, mas constitui um instrumento de autonomia e exercicio da cidadania.



EVOLUCAO HISTORICA DA FOME NO BRASIL

A trajetdria da fome no Brasil ¢ marcada por avangos e retrocessos.
A partir dos anos 2000, o pais obteve progressos signiﬁcativos na redugéo
da inseguranca alimentar, culminando na saida do Mapa da Fome da
ONU em 2014. No entanto, a partir de 2017, o quadro se inverteu, com
o aumento da fome e o retorno do Brasil a0 Mapa da Fome em 2022. Em
2024, o pafs novamente consegue sair do Mapa da Fome, um reflexo de
novas politicas e da recuperagio econdmica [3].

A tabela a seguir apresenta a evolugio da inseguranga alimentar no
Brasil, com base nos dados da PNAD Continua do IBGE:

Seguran¢a  Inseguranga Inseguranga  Inseguranga

Ano Alimentar Alimentar Leve Alimentar Alimentar
Moderada Grave (Fome)
2004 65,1% 18,0% 9,9% 6,9%
2009 69,8% 18,7% 6,5% 5,0%
2013 77,4% 14,8% 4,6% 3,2%
2017-2018 63,3% 24,0% 8,1% 4,6%
2023 72,4% 18,2% 5,3% 4,1%
2024 75,8% 16,4% 4,5% 3,2%

Fonte: IBGE, PNAD Continua (2024)

POLITICAS PUBLICAS DE COMBATE A FOME

O combate a fome no Brasil tem sido objeto de diversas politicas
publicas ao longo da histéria, com diferentes graus de sucesso e conti-
nuidade. A anilise dessas politicas ¢ fundamental para compreender a
trajet6ria da seguranga alimentar no pais [4].

Desde a Era Vargas, com a criagdo do saldrio minimo e dos primeiros
programas de alimentagio, até as politicas mais recentes, o Estado brasileiro
tem buscado formas de enfrentar o problema da fome. Um marco impor-
tante foi a contribui¢do de Josué de Castro, que, com suas obras “Geografia
da Fome” e “Geopolitica da Fome”, redefiniu a fome como uma questio
politica e social, e nio apenas um problema de escassez de alimentos [4].
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Nos anos 2000, o Brasil consolidou uma série de politicas que se
tornaram referéncia mundial. O Programa Fome Zero, lan¢ado em 2003,
¢ o Programa Bolsa Familia, criado em 2004, foram os pilares dessa
estratégia. O Bolsa Familia, em particular, unificou diversos programas de
transferéncia de renda e se tornou um dos maiores programas de combate
a pobreza do mundo. Outras iniciativas importantes foram o Programa
de Aquisi¢do de Alimentos (PA A), que fortaleceu a agricultura familiar,
e o restabelecimento do Conselho Nacional de Seguranga Alimentar e
Nutricional (Consea) [3].

Essas politicas, aliadas a um cendrio econdmico favorédvel, levaram
a uma redugio dréstica da fome no Brasil, culminando na saida do pais
do Mapa da Fome da ONU em 2014. No entanto, a partir de 2017, a
descontinuidade de algumas dessas politicas e a crise econémica levaram
a um retrocesso, com o aumento da inseguranga alimentar e o retorno do
Brasil a0 Mapa da Fome em 2022 [3].

Em 2023, o governo federal langou o Plano Brasil Sem Fome,
uma nova estratégia para combater a fome e a pobreza. O plano se baseia
em trés eixos: acesso a renda, alimentagio adequada e mobilizagio social.
Entre as inovagoes do plano estdo a Politica Nacional de Abastecimento

Alimentar, o Protocolo Brasil Sem Fome e o monitoramento anual da
fome através da PNAD Continua [2].

A SITUACAO ATUAL DA FOME NO BRASIL (2024)

Os dados mais recentes da PNAD Continua de 2024, divulgados
pelo IBGE, indicam uma melhora significativa no quadro da seguranca
alimentar no Brasil. A propor¢io de domicilios em seguranga alimentar
aumentou para 75,8%, enquanto a inseguranga alimentar grave (fome)
recuou para 3,2%, igualando o menor patamar histérico registrado em
2013. Essa melhora ¢ atribuida a recuperagio econdmica, a0 aumento
do emprego e a retomada de politicas sociais, como o Bolsa Familia [1].

Apesar dos avangos, as desigualdades regionais e sociais persistem.
Asregioes Norte e Nordeste continuam apresentando os maijores indices
de inseguranga alimentar, com 37,6% e 34,8% dos domicilios afetados, res-
pectivamente. A populagio rural, as familias de baixa renda, as mulheres
e a populagio negra sio os grupos mais vulnerdveis a fome [1].



A tabela a seguir detalha a situagdo da inseguranga alimentar por
regido em 2024:

Regito  SEurnst ALEC hlmentar Almenter
Leve Moderada Grave (Fome)
Norte 62,4% 18,5% 9,3% 9,8%
Nordeste 65,2% 17,9% 8,1% 8,8%
Sudeste 80,3% 13,2% 3,8% 2,7%
Sul 86,4% 9,5% 2,5% 1,6%
Centro-Oeste 79,5% 14,1% 3,9% 2,5%

Fonte: IBGE, PNAD Continua (2024)

BRASIL E CHINA — LIDERANCA MUNDIAL NO COMBATE
A POBREZA: UMA ANALISE COMPARATIVA

Dois Gigantes na Luta Contra a Pobreza

Brasil e China emergem como os paises com os maiores € mais sig-
nificativos avangos no combate a pobreza extrema nas tltimas décadas.
Ambas as nagdes, apesar de adotarem estratégias distintas, conseguiram
retirar centenas de milhdes de pessoas da condi¢do de pobreza, tornan-
do-se referéncias mundiais e estabelecendo uma cooperagio bilateral para
compartilhar experiéncias e boas priticas [8].

A magnitude dos resultados alcangados por estes dois paises ¢ sem
precedentes na histéria mundial do combate 4 pobreza. Enquanto a China
focou primordialmente na inclusio produtiva e no desenvolvimento rural,
o Brasil desenvolveu um modelo baseado na transferéncia direta de renda
combinada com politicas de seguranga alimentar.

Os Numeros da Transformagio Social

China: Realizou a maior transformagio social da hist6ria moderna
ao retirar 800 milhdes de pessoas da pobreza em 40 anos (1978-2020),
representando 75% da redugio global da pobreza no periodo. Em 2020,
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declarou oficialmente a erradicagio completa da pobreza extrema em todo
o territdrio nacional [8].

Brasil: Estabeleceu-se como referéncia mundial em programas de
transferéncia de renda ao retirar 22 milhoes de pessoas da extrema pobreza
entre 2003 e 2014. Conseguiu reduzir a pobreza pela metade em uma
década (de 9,7% para 4,3%) e conquistou a saida do Mapa da Fome da
ONU em 2014. Recentemente, 14 milhdes de pessoas safram da pobreza
desde 2023 [8].

Estratégias Distintas e Complementares

Modelo Chinés: Baseou-se na inclusio produtiva, especialmente
no setor agricola, com investimento massivo em infraestrutura rural,
modernizagio da agricultura e criagdo de oportunidades produtivas para
as populagdes mais pobres.

Modelo Brasileiro: Centrou-se na transferéncia direta de renda
através do Programa Bolsa Familia, combinada com condicionalidades
em educagio e saude, politicas de seguranga alimentar e programas de
fortalecimento da agricultura familiar.

Cooperacio Bilateral e Reconhecimento Internacional

Em 2023, Brasil e China formalizaram uma cooperagio bilateral
especifica para o combate 4 fome e 2 pobreza, prevendo semindrios conjun-
tos, intercimbio de experiéncias e a possivel criagdo de uma Subcomissio
no Comité de Cooperagio Brasil-China de Alto Nivel especialmente
voltada a redu¢do da fome e da pobreza [8].

Ambos os paises sio reconhecidos internacionalmente como lideres
no combate a pobreza, participando ativamente de féruns internacionais
sobre desenvolvimento social e liderando iniciativas de cooperagdo Sul-Sul.

CONCLUSAO

A trajetéria da fome no Brasil, analisada a partir dos dados do
IBGE e da evolugio das politicas publicas, demonstra a complexidade
do problema e a importincia de agdes continuas e integradas para seu
enfrentamento. A safda do Brasil do Mapa da Fome da ONU em 2024,



repetindo o feito de 2014, ¢ uma conquista notdvel e um testemunho da
eficicia de programas como o Bolsa Familia e o Plano Brasil Sem Fome.

O referencial teérico de Pinzani e Rego confirma que a luta efetiva
contra a pobreza no Brasil iniciou-se ap6s 2002, quando a estabilizagdo
monetdria criou as condi¢des para politicas sociais duradouras. Os conceitos
de “vidas roubadas” e “sofrimento social” ajudam a compreender que os
3,2% de brasileiros ainda em situagdo de fome representam nio apenas
um desafio estatistico, mas um imperativo ético e politico.

A anilise comparativa com a China revela que Brasil e China repre-
sentam os maiores sucessos mundiais no combate a pobreza extrema,
tendo retirado juntos mais de 820 milhdes de pessoas dessa condigao.
Esta experiéncia demonstra que a erradica¢io da pobreza nio ¢ apenas
um ideal, mas um objetivo alcangdvel quando hd compromisso politico
sustentado e politicas publicas eficazes.

No entanto, a persisténcia de profundas desigualdades regionais
e sociais exige um olhar atento e politicas pablicas cada vez mais foca-
das nos grupos mais vulnerdveis. A erradica¢io da fome no Brasil é um
objetivo alcangdvel, mas que demanda um compromisso permanente do
Estado e da sociedade civil, com investimentos em programas sociais, na
agricultura familiar e na promogio de um desenvolvimento econémico
inclusivo e sustentdvel.
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VISUALIZACAO GRAFICA DE SUPERFICIE, DE
CURVAS DE NIVEL E DE MAXIMOS E MINIMOS
ATRAVES DO MATLAB

Jussara Rodrigues Ciappina’

INTRODUCAO

Para abordar um contetido de dificil entendimento para os alunos,
o docente pode fazer uso de recursos computacionais com o objetivo de
facilitar o entendimento.

No estudo de fungdes reais de duas varidveis reais, podemos usar o
software MATLAB como ferramenta de mediag¢io no processo de ensino
e aprendizagem.

Visando contribuir com o aperfeicoamento dos docentes quanto
ao uso de tecnologias digitais em sala de aula e na preparagio de materiais
de ensino, este trabalho apresenta uma sequéncia diddtica que faz uso
do software MATLAB, instalado em um computador, para abordar o
contetdo de fungdes reais de duas varidveis reais.

A sequéncia diddtica apresentada neste trabalho estd organizada da
seguinte forma: defini¢do de grifico e de curvas de nivel de uma fungio real
de duas varidveis reais, resolugio de um exemplo com o passo a passo para
plotar o grifico da fungio (superficie) e algumas curvas de nivel utilizando
o MATLAB, defini¢des e teoremas sobre maximos e minimos locais de
uma fungio real de duas varidveis reais e resolugao de um exemplo com
visualizagdo gréfica através do MATLAB.

SEQUENCIA DIDATICA

O grifico de uma fungio real de duas varidveis reais f(x,y) é o
conjunto de pontos do R* dado por

'Doutora em Engenharia Elétrica (UNICAMP). Professora (UTFPR).
CV: http://lattes.cnpq.br/8750446667201659
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{(x,y,z)eRs;z:f(x,y),(x,y)eDf} S

sendo que D, denota o dominio da fungio f.

O gréificodafungio f(x,y)=x"+) —6x—2y+7 é0 conjunto de pon-
tos do R* dado por {(x,y,z) eRz=x"+y —6x-2y+7,(x,y)e Df} , sendo que
D,=R*. O grifico da fungdo f ¢ uma superficie no R* chamada de
paraboloide circular. Podemos usar o software MATLAB para plotar
essa superficie. A Figura 1 ilustra as linhas de comandos digitadas em um
arquivo com extensio .m do MATLAB.

Figura 1: Linhas de comandos para o Grifico de f

clear % limpa o Workspace

close all % fecha as figuras

% Vamos definir uma "grade" de pontos (x,y) no plano xy
[%,¥]= meshgrid(-1:9.1:7, -3:8.1:5);

figure

% Vamos plotar a superficie cuja equacdo é z=F(x,y)
7=x. 24y . " 2-6%x-2%y+7; % z=F(x,v)

surf(x,y,z)

% Vamos definir a caixa de visualizacao

axis([-1 7 -3 5 -4 9]) % axis([xmin xmax ymin ymax zmin zmax])
xlabel('eixo x') % nominar o eixo

ylabel('eixo y')

zlabel('eixo z')

Considerando o dominio da fungio restrito a regiio triangular
definida pelos intervalos [-1,7] no eixo x e [-3,5] noeixo y,a Figura 2
ilustra a superficie obtida.

4



Figura 2: Grifico de f(x,y)

eixo z
3%}
i

Uma curva de nivel 4 de uma fungio real de duas varidveis reais
£(x,7) é o conjunto de todos os pontos do dominio de f nos quais o
valorde f € k, ouseja, é a curvano plano xy cujaequagio é f(x,y)=%.
Por exemplo, a curva de nivel 2 da fungio f(x,y)=+"+y"-6x-2y+7 tem
equagio f(x,y)=2.Completando quadrados, f(x,y) pode ser reescrita por
F(x,5)=(x—3) +(y-1) -3, assim a curva de nivel 2 tem equagio dada por

(x=3) +(y-1) =3=2= (x=3) +(y-1) =5,

ou seja, se trata de uma circunferéncia de centro (3,1) e raio v/s . Quando
reescrevemos a fungio, podemos ver que f(x,y)+3 € igual a uma soma
de quadrados, logo f(x,7)+320,0useja, f(x,y)>-3.Portanto, nio existe
curva de nivel menor que -3. Também podemos ver que a curva de nivel
k>-3 ¢ uma circunferéncia de centro (3,1) e raio Vk+3, portanto, se &
aumentar o raio também aumentard. Assim, para k>3 as curvas de nivel
dessa fungdo sio circunferéncias concéntricas e para k=-3 a curva de
nivel é formada somente pelo ponto (3,1), chamada de curva degenerada.
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Uma colegdo de curvas de nivel ¢ chamada de mapa de contorno.
Com o objetivo de poder imaginar a superficie, o mapa de contorno é
representado com a informagio do nivel em cada curva. Por exemplo,
em um mapa de contorno de um relevo, a informagio do nivel serve para
diferenciar uma eleva¢io de uma depressio. A Figura 3 representa uma
depressio.

Figura 3: Depressao

As curvas de nivel # sdo as curvas dadas pela intersec¢io do gréfico
da fungio por planos horizontais z = projetadas no plano xy.

A Figura 4 ilustra algumas curvas de nivel no R* plotadas através do
MATLAB eaFigura 5, as curvas de nivel representadas nos planos z=%.



Figura 4: Curvas de Nivel do Paraboloide

8

Figura 5: Curvas de Nivel (Espaco)
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As linhas de comandos das Figuras 4 e S podem ser observadas
na Figura 6.

Figura 6: Linhas de Comandos do Paraboloide

figure

[%,¥]= meshgrid(-4:8.1:18, -6:8.1:8);

Z=X. M24y . M2-6%H-2%y+T; % z=F(x,y)

contour(x,y,z,38) % 38 curvas de nivel

hold on

% plotar a curva degenerada que &€ o ponto (3,1), referente ao nivel -3
plot(3,1,'b.")

xlabel( 'eixo x")

ylabel( 'eixo y')

axis equal

figure

[%,¥]= meshgrid(-4:8.1:18, -6:8.1:8);

Z=X. 24y "2-6%N-2%y+T; % z=F(x,y)
contour3(x,y,z,38) % 3@ curvas de nivel em 3D
xlabel( 'eixo x")

ylabel( 'eixo y')

zlabel('eixo z")

axis([-4 18 -6 8 -9 48]) % axis([xmin xmax ymin ymax zmin zmax])
hold on

% plotar o ponto (3,1,-3) no plano z=-3
plot3(2,1,-3,'b.")

Dizemos que uma fungio real f definidaem D,CR* tem um valor
minimo local no ponto 7 €D, quando existe um niimero real » tal que
f(B)<f(P) para qualquer ponto PeD, que dista de £, uma distincia
menor que , ou seja, quando f(B)< f(P) para qualquer ponto PeD,
préximo de 7. O nimero f(7,) é chamado de valor minimo local ou valor
minimo relativo e o ponto 7, ¢ chamado de ponto de minimo localde £ .

Um ponto de minimo local 7 (ou um valor minimo local £(2)
) é chamado de minimo global ou absoluto quando f(7)< f(P) para
qualquer ponto PeD, .

A fungdo f(x,5)=(x-3) +(y-1)'~3 tem um dnico valor minimo
local: f£(3,1)=-3,sendo também um valor minimo global, pois -3< £(x,)
para qualquer ponto (x,y)eR*. Dizemos que o ponto (3,1) ¢ um ponto de
minimo globalde f.Na Figura 2, podemos observar que o ponto (3,1,-3)
¢ o ponto mais baixo do paraboloide (grifico de £ ).



Analogamente, dizemos que f tem um valor mdximo local no
ponto P, eD, quando existe um nimero real » tal que £(2)> f(P) para
qualquer pohto PeD, quedistade £, uma distincia menor que », ou
seja, quando f()> £(P) para qualquer ponto PeD, préximode 7. O
nimero f(7) ¢ chamado de valor mdximo local ou valor mdximo relativo
e o ponto 2, ¢ chamado de ponto de méximo local da fungio £.

Um ponto de mdximo local 2, (ou um valor miximo local f())
¢ chamado de médximo global ou absoluto quando f(5)z f(P) para
qualquer ponto PeD, .

Com o uso da tecnologia em sala de aula, podemos mostrar para os
alunos o que acontece com o grifico de uma fungio (superficie) quando
escolhemos pontos (x,y) do dominio para diferentes intervalos [4,] no
eixo x € [¢,d] noeixo y,com o objetivo de encontrar os intervalos ideais
para que possamos explorar o comportamento da fun¢io quanto aos
valores mdximos locais e minimos locais da fungio.

No exercicio 74 dase¢io 14.1 (STEWART, 2022, p. 877) é sugerido
o uso de calculadora gréfica ou computador para plotar o gréfico e anali-
sar o comportamento da fun¢do f(x,y)=xye " . Usando o MATLAB,
podemos plotar o grifico dessa fungio escolhendo um dominio apropriado
e um ponto de vista que melhor apresenta os valores maximos locais e os
valores minimos locais de £ . A Figura 7 ilustra as linhas de comandos
para visualizar o grificode £ .

Figura 7: Linhas de Comandos do Exercicio 74

clear
close all
% definir uma "grade" de pontos (x,y) no plano xy

[%,¥]= meshgrid(-3:9.85:3,-3:0.05:3); % exerc.74 secdo 14.1 92 edicao
z = x.¥y.¥exp(-x."2-y."2); % exerc.74 secado 14.1 92 edigdo

figure

surf(x,y,z)

hold on

colorbar % a barra colorida indica os wvalores no eixo z

axis('square')

xlabel('eixo x
ylabel('eixo

e
et et

zlabel('eixo

]
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AsFiguras 8 e ilustram o grificode £, de diferentes pontos de vista.

Figura 8: Superficie Exercicio 74
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A superficie mostra que a fun¢do tem dois valores minimos locais
dois valores méximos locais. Através dos teoremas a seguir, podemos encon-
trar os valores minimos e maximos locais da fun¢io e usar o MATLAB para
visualizar graficamente os pontos na superficie associados a esses valores.

Teorema: Sea fungioreal f(x,y) definidaem D,CR* tem um valor
méximo local ou um valor minimo local no ponto (x,,y,) e as derivadas
parciais de primeira ordem existem nesse ponto, entio

0 0
67{(‘(% 3)’0) = %(xo 3)’0) =0.

A demonstragio do teorema anterior pode ser encontrada em Ste-
wart (2022).

Para encontrar os candidatos a ponto de maximo local ou de minimo
localde f(x,y)=xye™ ", precisamos encontrar as derivadas parciais de f :

ai(x’ Y) = yg,xz,yz + X}’t‘fixz*y2 (*ZX) = (1 *sz )y(’;xzivz
X

%(X, y) =xe ™ 4 xyc‘ixzj'2 (—2y) = (1 -2y ) xe ®
i 3 ; of o _
Os candidatos serdo os pontos (x, y) tais que a—(x, y)=0 e 5()(’ y)=0,
X
ou seja,
(1 —2x° )y(f"l*]2 =0 ¢ (1 -2y )xef"lfyz =0.

Esses pontos sdo:
00), (2, 2), (2, B) (2,5 o [, _B),
272 )P 27 2 )P 272 27 2
Usando o teorema a seguir, os candidatos a ponto de maximo local
oude minimo local de £ serdo analisados.

Teorema: Seja £(x,y) uma fungio real definida em »,CR’, sendo
que as derivadas parciais de primeira e de segunda ordem sio continuas em

of

um disco aberto com centro no ponto (x,,,) Zi(xo,yo)z 0e g(xo,yo)z 0.
X
Seja H(x,y) o determinante dado por:

0* s
Hx,y)= 2 2
0 0
4o The)
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2
a. Se H(x,,y,)>0 € af

2

%,7,)>0,entdo £ tem um valor minimo

(x
local no ponto (x, p)’o)
(

b. Se H(x,,5,)>0 ¢ %,,7,)<0,entdo f tem um valor miximo

local no ponto (xo,yo).
c. Se H(x,,,)<0,entdo f nio tem um valor minimo local nem
um valor mdximo local no ponto (x,,,).

d. Se H(x,,5,)=0,nadase pode afirmar.

A demonstrag¢io do teorema anterior pode ser encontrada em Ste-
wart (2022).

Ponto (0,0): #(0,0)=-1, portanto f nio tem um valor minimo
local nem um valor méximo local no ponto (0,0).
62
Ponto ﬁ,ﬁ CH ﬁ,ﬁ Ciers0 e DN N2l
27 2 27 2 atl 27 2

portanto (\/25, */25] ¢ um ponto de méximo local de f.

Logo, o nimero f (‘/7 ‘fj ie ¢ um valor mdximo local de £ .

Ponto [\/— IJ [*/25 —‘/ZEJ_4e2>0 e Z;{(*ZE, —*gj_zelw,
L

portanto [2 5 ¢ um ponto de minimo local de £ .

Logo, o nimero f(*/r ‘/—J i éum valor minimo localde £ .

Ponto [—*/5 */5]- H(—\E */Ej—4e2>0 e azf[—ﬁ ﬁ]—ze’>o

272 ) 27 2 ox® 272 ’

2 2
2 3

5 ¢ um ponto de minimo local de 7.

portanto

Logo, o nimero f[ V2 ‘5]:—21 ¢ um valor minimo localde .
4

27 2
Ponto( \/— \/2— —\/25,—\25}:4€2>0 e
82];(—\5, —\/EJ:—zel <0, portanto [—\/5, - \/Ej ¢ um ponto de
Ox 2 2 2 2

midximo local de .



V2o N2

Logo, o nimero f R ey éum valor mdximo localde 7.
€

Para visualizar graficamente os pontos (x,, 5, f(x,,7,)) nasuperficie,
foram usadas as linhas de comandos ilustradas na Figura 10.

Figura 10: Comandos (Pontos na Superficie)

clear

close all

% definir uma “grade” de pontos (x,y) no plano xy

[%,y]= meshgrid(-3:8.85:3,-3:0.85:3);

z = x. ¥y Fexp(-x."2-y."2); ¥ exerc.74 secdo 14.1 92 edicdo
figure

surf(x,y,z)

hold on
colorbar ¥ a barra colorida indica os valores no eixo z
axis( square"')
xlabel('eixo x'
ylabel('eixo y'
zlabel('eixo z'

T T

% Pontos na superficie, associados a maximos e minimos locais
x=sqrt(2)/2;

y=sgrt(2)/2;

z = x. ¥y Fexp(-xw.02-y."2);

plot3{x,y,z, 'b*") % asterisco azul

hold on

x=sqrt(2)/2;

y=-sqrt(2)/2;

z = x.¥y. Fexp(-x."2-y."2);

plot3{x,y,z, 'r*') % asterisco vermelho

®=-sqrt(2)/2;

y=sqrt(2)/2;

z = x. ¥y . Fexp(-x."2-y."2);
plot3(x,y,z,'r*"') % asterisco vermelho

X=-s5qrt(2)/2;

y=-sqrt(2)/2;

z = x. ¥y Fexp(-x."2-y."2);
plot3(x,y,z, 'b*") % asterisco azul
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Os quatro pontos plotados na superficie, associados aos dois valores
méximos e aos dois minimos locais de £, podem ser vistos nas Figu-
ras 11 e 12.

Os dois pontos associados aos dois valores maximos correspondem
aos asteriscos azuis e os dois pontos associados aos dois valores minimos
correspondem aos asteriscos vermelhos.

Figura 11: Pontos na Superficie

gixo z

A Figura 12 ilustra algumas curvas de nivel representadas no espago
R’. Jlustra também os quatro pontos plotados na superficie, associados
aos dois valores mdximos e aos dois minimos locais de 7.

A Figura 13 ilustra algumas curvas de nivel no R* e os pontos de
méximos e de minimos locais de f . Os dois pontos de maximos locais
correspondem aos asteriscos azuis e os dois pontos de minimos locais
correspondem aos asteriscos vermelhos.



Figura 12: Curvas de Nivel no Espago

eixo z

Figura 13: Mapa de Contorno + Pontos
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CONSIDERACOES

A sequéncia diddtica apresentada neste trabalho tem como objetivo
auxiliar os professores de Matemdtica na preparag¢io de materiais de ensino
utilizando o software MATLAB.

REFERENCIAS

STEWART, James; Clegg, Daniel; Watson, Saleem. Célculo. Volume 2. Sio Paulo: Cengage
Learning, 2022.

THOMAS, G. B.; WEIR, M. D.; HASS, ]J. Célculo. Volume 2. Sio Paulo: Pearson. 2013.



SAUDE EM PRIMEIRO LUGAR - EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO NA REPUBLICA
POPULAR DA CHINA

Ruan Fernando Waiss!
Ivan Penteado Dourado?

INTRODUCAO

A Educagio Fisica no ensino médio chinés apresenta a partir de
sua proposta curricular, um enfoque na aptidao fisica e satde. Isso fica
evidente na nomenclatura determinada para a disciplina, Educagdo Fisica
¢ Saride, mas também em seu objetivo:

Por meio deste curso [disciplina], os alunos desenvolverio
o gosto pelo esporte e participario ativamente de atividades
fisicas; aprenderdo sobre educagio fisica e satide, aprimo-
rando seu espirito cientifico, consciéncia inovadora e habili-
dades esportivas préticas; estabelecerdo conceitos sauddveis e
cultivardo um estilo de vida saudével e civilizado; respeitardo
aética esportiva e os codigos de conduta, moldando o bom
espirito esportivo, promovendo o espirito do esporte e for-
talecendo seu senso de responsabilidade social e consciéncia
das regras. [...] garantindo seu bem-estar fisico e mental e
forca fisica, preparando-os, assim, para uma vida sauddvel
e civilizada na nova era (China, 2018, p. 6, tradugio nossa).

Essa énfase a aptidao fisica e satide ocorre em um contexto de conti-
nua elevagdo da populagio urbana chinesa, atrelada a elevados indices de
desenvolvimento econdémico que ocorrem, principalmente, desde o final
da década de 1970 (Pomar, 2003; Anderson, 2018; Jabbour; Gabriele,
2021). Essa urbanizagio da populagio gerou um declinio em indicadores
de satide e um aumento do sedentarismo (Jin, 2013, Liu; Li, 2017; Meng;
Horrell; McMillan; Chai, 2021). Dessa forma, o governo chinés busca,
junto a disciplina de Educagio Fisica e Sazide, estabelecer uma frente para
a promogio da aptidio fisica e saude.

'Mestrando em Educagio (UDESC). Bolsista Capes-DS. CV: https://lattes.cnpq.br/1669455980458299
*Doutor em Educagio (UPF). Professor (UDESC). CV: http://lattes.cnpq.br/7379643381730867
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Vale destacar que a Educagio Fisica escolar nio é o inico elemento
proposto pelo governo chinés, para a eleva¢io dos indices de satde. O
China Sauddvel 2030 (China, 2016) ¢ um programa langado pelo Estado
da Republica Popular da China (RPC), em 2016, com o intuito de desen-
volver amplas politicas para a melhora dos indices de satide dos chineses
até 0 ano de 2030. O documento do China Saunddvel 2030 indica que “A
sade é um requisito inevitdvel para promover o desenvolvimento integral
das pessoas e uma condi¢io bdsica para o desenvolvimento econdmico
e social” (China, 2016, p. 2, tradugdo nossa). Dessa forma, fica evidente
que para o governo chinés, a saide e a qualidade de vida da populagio sio
indicadores e requisitos da prosperidade socioecondmica.

O China Sauddvel 2030 é um programa que compreende a necessi-
dade de atuagio em diferentes 4mbitos para o estabelecimento da saude. O
documento do programa aponta para a¢des em, por exemplo: otimizar e
fortalecer os servigos de satide publica; fornecer servigos médicos eficientes
e de alta qualidade; aproveitar vantagens da medicina tradicional chinesa;
fortalecer servigos de satide para populagdes-chave; garantir o fornecimento
de medicamentos; construir um ambiente sauddvel; garantir a seguranga
alimentar; melhorar o sistema de seguranca publica; desenvolver a industria
de esportes de lazer e fitness; promover inovagio tecnoldgica em satide; forta-
lecer um sistema juridico de satide; além de, fortalecer a educagio em saude
(China, 2016). Nesse tltimo ponto, o documento destaca o trabalho escolar:

A educagio em satde deve ser integrada ao sistema nacio-
nal de ensino, tornando-se um componente importante
da educagio de qualidade em todos os niveis de ensino.
Um mecanismo de promogio da educagio em satide nas
escolas deve ser estabelecido, com foco nas escolas de ensino
fundamental e médio. [...] Professores de educagio em
satide devem ser capacitados, e a educagio em satide deve
ser incluida no contetdo da formagio inicial e continuada
de professores de educagio fisica (China, 2016, p. 4, tra-
dugio nossa).

Conforme indicado por Liu e Li (2017) a Educagio Fisica escolar
tem um papel importante na concretizagio do China Sauddvel 2030.
Isso porque, em um primeiro momento, os estudantes desenvolvem suas
capacidades fisicas e tém aprendizados em relagio a saide, mas, além disso,
também levam esses aprendizados e bons hébitos para suas familias. Outra



questio destacada pelos autores ¢ de que a disciplina de Educagio Fisica
¢ Saride também promove o progresso cientifico relacionado a satde, ao
desenvolver questdes de pesquisa e tecnologia na drea (Liu; Li, 2017).

A partir do €Xposto nesta introdugio, assim como a crescente relevincia
internacional da Republica Popular da China, e 0 aumento de pesquisas
brasileiras sobre o pafs asidtico, esta pesquisa tem como pergunta orientadora:
Como organiza-se o curriculo da Educagdo Fisica escolar para o ensino médio,
na Repiiblica Popular da China, ¢ sua relagio com a promogio da satide da
populagdo chinesa? Com essa questao, propde-se como objetivo geral: investigar
o curriculo da Educagio Fisica escolar para o ensino médio, na Republica
Popular da China, e sua relagio com a promogio da satde da populagio
chinesa. O presente capitulo ¢ parte de uma pesquisa mais ampla’®, e aqui
pretendemos apresentar elementos de destaque identificados na pesquisa.

A investiga¢do pauta-se na abordagem qualitativa, que segundo
Minayo (2002), expressam fatos da realidade, experiéncias e vivéncias
incapazes de serem apenas computadas e metrificadas. Além disso, as
pesquisas qualitativas propdem investigar a realidade, considerando nessa

[..] o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
nio podem ser reduzidos 4 operacionalizagio de varidveis
(Minayo, 2002, p. 21-22).

Esta pesquisa caracteriza-se também como documental, uma vez
que seus dados foram obtidos, primordialmente, com base em fontes
documentais, as quais, conforme Gil (1989, p. 73), “vale-se de materiais
que nio receberam ainda um tratamento analitico”.

Buscando responder a problemdtica proposta analisamos o documento
denominado Normas Curriculares de Educagio Fisica e Saide, edigio 2017
(China, 2018), juntamente com outros documentos analisados de forma
suplementar, tais como Normas Curriculares de Educagio Fisica e Savide (Esbogo
Experimental) de 2001 (China, 2001), e o Esbogo do Plano China Sauddvel

30 presente capitulo se baseia na pesquisa intitulada EDUCACAO FISICA ESAUDE - O GRANDE SALTO
PARA OSOCIALISMO MODERNO COM CARACTERISTICAS CHINESAS, realizada para o Trabalho
de Conclusio de Curso da graduagio de Licenciatura em Educagio Fisica, na Universidade Federal de Santa
Catarina (Waiss, 2022).

“Localizado nossite do Instituto de Pesquisa de Curriculo e Livros Diddticos: https://www.ictr.edu.cn/index.html.
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2030 (China, 2016)°. Além disso, artigos cientificos e pesquisas académicas
sobre a temdtica foram resgatados para compor a presente discussio.

DO CURRICULO DE EDUCACAO FISICA A SAUDE
NACIONAL CHINESA

Desde 2001, uma série de reformas curriculares vem sendo propos-
tas na educagio chinesa, e isso inclui o curriculo de Educagio Fisica, que
passou a denominar-se Educagio Fisica e Saside, para as turmas do 7° ao
122 ano (China, 2001). Para Meng, Horrell, McMillan e Chai (2021, p.
597-598, tradugio nossa),

A reforma do curriculo nacional de Educagio Fisica na
China foi considerada uma forma importante de respon-
der a diretriz “Satide em Primeiro Lugar” e uma solugio
pragmdtica para lidar com a tendéncia de declinio da satde
dos estudantes.

O documento das Normas Curriculares de Educagdo Fisica e Saside,
Edigdo 2017 indica a fungio da disciplina no projeto China Sauddvel 2030:
“[...] aumentando a vitalidade da nagio chinesa, promovendo o progresso
da civiliza¢io social e cultivando construtores e sucessores socialistas com
desenvolvimento abrangente da moralidade, inteligéncia, fisica e estética”
(China, 2018, p. 1, tradugdo nossa).

O documento também apresenta que a disciplina deve ser majori-
tariamente prética — referindo-se a atividade fisica -, orientada pelo prin-
cipio Satide em Primeiro Lugar, e que seu curriculo: “Enfatiza a fungio
educativa da aptidio fisica, valoriza o desenvolvimento das competéncias
essenciais dos alunos e concentra-se na defini¢io de objetivos e estruturas
curriculares que integrem organicamente conhecimentos e habilidades,
processos e métodos, bem como atitudes e valores emocionais da educagio
fisica e da saude”.(China, 2018, p. 2, tradugio nossa).

Essas indicagoes exprimem uma proposi¢io de educagio fisica esco-
lar voltada a promogao da satde, por meio de atividades fisicas — ou seja,
buscar uma vida fisicamente ativa -, além de conhecimentos relacionados
a bons hdbitos de satde.

5 Os trés documentos citados: China (2018), China (2001) e China (2016) foram localizados no idioma
mandarim, dessa forma, para suas andlises realizamos a tradugdo desses documentos utilizando a ferramenta

on-line Google Tradutor (Google, 2025).



No 4mbito da educagio fisica brasileira, Bracht (2019) e, Bagnara
e Fensterseifer (2019) indicam que a disciplina também costuma estar
associada a sadde. Essa relagio tem sua origem no movimento higienista,
da década de 1940, que tinha como objetivo uma populagio sauddvel e
apta para o trabalho (Bracht, 2019). Ferreira (2001) assinala que o campo
da educagio fisica escolar desenvolveu diferentes abordagens pedagdgi-
cas relacionando o exercicio fisico e a satde. Dentre elas, o autor aponta
a Aptiddo Fisica Relacionada a Saiide (AFRS), a qual ganha for¢a na
Gra-Bretanha, Canadd e Estados Unidos da América (EUA), a partir da
década de 1980 (Ferreira, 2001). A partir da concepgdo da AFRS, “cumpre
a educagio fisica escolar criar nos alunos o prazer e o gosto pelo exercicio
e pelo desporto de forma a leva-los a adotar um estilo de vida sauddvel e
ativa” (Ferreira, 2001, p. 44). £ possivel notar semelhangas da concepgio
da AFRS com o objetivo da disciplina chinesa Educagdo Fisica e Saside,
apresentado no inicio deste capitulo.

Ryan, Kang, Mitchell e Erickson (2009), além de Meng, Horrell,
McMillan e Chai (2020) apontam que as reformas educacionais da RPC,
ocorridas no inicio do século XXI, tiveram influéncia de politicas edu-
cacionais do ocidente, como, por exemplo, da Austrédlia e Canad4. Os
autores também destacam que essas politicas ndo foram simplesmente
importadas e aplicadas na China, mas, que foram reformuladas e adap-
tadas a realidade chinesa (Ryan; Kang; Mitchell; Erickson, 2009; Meng;
Horrell; McMillan; Chai, 2020). Ainda assim, sio perceptiveis elementos
de abordagens pedagdgicas ocidentais da educagio fisica escolar — como
a AFRS -, na disciplina Educagio Fisica e Satide, da RPC.

Além desse processo de importagio, destaca-se que a relagdo entre
educagio fisica, saide e aptidio fisica, também tem histérico na prépria
China. Mao Zedong®, em 1917, escreveu Um Estudo de Educagio Fisica
(Mao, 1917), em que tece sobre a relevincia da Educagio Fisica para a for-
magdo humana. Mao (1917) indica que um corpo forte ¢ necessdrio para
o desenvolvimento de conhecimentos e virtudes. O lider chinés também
pontua sobre uma exacerbada atengao aos aspectos morais e intelectuais,
e o negligenciamento dos cuidados com o corpo, apontando que, “As trés

¢Também conhecido como Mao Tsé-Tung, foi um dos lideres do processo revoluciondrio chinés, que culminou
na formagio da Republica Popular da China, em 1949.

121



122

formas de educagio sio igualmente importantes; os estudantes até agora
prestaram muita atengdo a educagiao moral e intelectual, mas negligen-
ciaram a educagio fisica” (Mao, 1917, p. 5).

E relevante considerar que Mao Zedong escreve esse texto sobre
a Educagio Fisica, em um momento em que a China era subjugada por
paises imperialistas — EUA, Reino Unido, Alemanha, Japao, Russia, Por-
tugal, entre outros -, passando por intiimeras guerras, em um perfodo que
ficou conhecido como Século da Humilbagdo [1839-1949] (Pomar, 2003;
Anderson, 2018). Além dos conflitos armados, as invasoes estrangeiras
depreciavam as condi¢des de vida da populagao chinesa, fazendo com que
a expectativa de vida entre os chineses nio atingisse os 40 anos (Sanches;
Mendonga; Guerreiro; Correia, 2022). Logo, era urgente a necessidade
da promogio da satide e da aptidao fisica, para que os chineses pudessem
reconquistar sua soberania, e, também, melhores condiges de vida.

O Século da Humilbagio chega ao fim com a vitéria dos comunis-
tas na guerra civil chinesa, em 1949. Com o Partido Comunista Chinés
(PCCh) no governo, sob a lideranga de Mao Zedong, estes estabelecem
que a saide seria a prioridade da educag¢io da recém formada RPC (Liang;
Huang, 2001).

Em resposta a sade extremamente precdria, 4 carga aca-
démica excessiva e a0 declinio da aptidio fisica dos estu-
dantes, heranga da antiga China, Mao escreveu duas cartas
a0 Ministro da Educagio, Ma Xulun, em 15 de junho
de 1950 e 15 de janeiro de 1951, propondo a filosofia
educacional de “Satide em Primeiro Lugar, Aprendizado
em Segundo”. “Sadde em Primeiro Lugar” é o cerne do
pensamento de Mao Zedong sobre satide e o principio
orientador das atividades priticas de educagio escolar. Essa
filosofia formou e definiu seu processo de educagio para
o desenvolvimento integral, que consistia em: educagio
fisica — educagio moral — educagio intelectual — educagio
estética (Liang; Huang, 2001, p. 12, tradugio nossa).

Em consonéncia com as formula¢des de Mao Zedong, apresentadas
acima, Yan, Smith, Morgan e Eather (2021) apresentam que em 1951, o
PCCh torna obrigatdria a pritica de Educagio Fisica, tanto nas escolas
primdrias, quanto secunddrias da RPC. Dessa forma, o governo chinés
buscava nao sé fortalecer a sattde do seu povo, mas também garantir sua



soberania e seguranga nacional, uma vez que, mesmo com a expulsio dos
invasores estrangeiros, esses paises imperialistas continuavam promovendo
ameagas 2 RPC, e sua integridade territorial.

Passadas mais de oito décadas do escrito Um Estudo de Educagdo
Fisica (Mao, 1917), e outras cinco décadas desde as primeiras politicas
educacionais propostas pelo PCCh sobre a educagio fisica escolar, o
governo chinés retoma o conceito Sazide em Primeiro Lugar, nas reformas
do sistema educacional do pafs, elaboradas a partir de 2001 (Meng; Horrell;
McMillan; Chai, 2021). Porém, no inicio do século, o principal objetivo na
promogio da satide ndo era mais em relagio a possiveis conflitos militares,
como no perfodo de Mao, mas sim em rela¢io ao sedentarismo e outros
problemas advindos da urbanizagio. Por outro lado, a partir da década
de 2010, mas principalmente nos anos mais recentes, uma agudizagio das
relagoes entre a RPC e os EUA (Hendler, 2021), tem deslocado a atengdo
do governo chinés, novamente, para sua soberania e defesa nacional.

Com o retorno do principio Sazide em Primeiro Lugar, é fundamental
considerar que tipo ou qual satide estd sendo intencionada. O documento
Normas Curriculares de Educagdo Fisica e Sazide, de 2001 (China, 2001, p.
20, tradugdo nossa), afirma que “Satde significa nio apenas a auséncia de
doengas e enfermidades, mas também o estado de perfeicio fisica, mental
e social. Uma pessoa s6 ¢ verdadeiramente sauddvel quando estd em boa
forma fisica, mental e social”. Formulagio muito semelhante a apresentada
pela Organizagio Mundial da Sadde, em 1946 (Gov.br, 2020).

Por sua vez, o documento Normas Curriculares de Educagdo Fisica
¢ Saiide, Edigdo 2017 (China, 2018), ndo conceitua de forma direta o
significado de satde, porém, indica que a disciplina busca promover “a
sadde fisica e mental, a aptiddo fisica e o desenvolvimento integral dos
alunos” (China, 2018, p. 2, tradugio nossa). Aproximando-se do conceito
apresentado em sua versao experimental, em 2001. Entretanto, como ji
destacado, a disciplina Educagio Fisica e Saiide, atua e compde o China
Sauddvel 2030, programa que compreende a sadde como requisito para
o desenvolvimento humano e do pafs. Logo, a concepg¢io de saide que
envolve a educagio fisica chinesa, na atualidade, considera também a fun¢io
politico-social da satide, ou seja, a satide como elemento da continuidade
do desenvolvimento socioecondmico chinés.

123



124

Barata (2009, p. 11) aponta que as desigualdades sociais também
influem na sadde, uma vez que, além das questoes de natureza bioldgica,
“riqueza, educagio, ocupagio, raga e etnia, género e condigdes do local
de moradia ou trabalho”, também acarretam consequéncias sobre a satide
das pessoas. Barata (2009) elabora que, como a satde ¢ uma questio
multifatorial, apenas educar para a satde, ¢ insuficiente para mudangas
significativas. Inclusive, se o foco fica apenas no 4mbito educacional, ocorre
que a responsabilidade pela satide fica a cargo dos individuos, que devem
aprender sobre o tema no periodo escolar, e a partir desses conhecimentos
terem agoes e hdbitos sauddveis ao longo da vida (Barata, 2009; Bagnara;
Fensterseifer, 2019). Esse entendimento nio despreza os beneficios gera-
dos pela educagio em satide, no 4mbito escolar, porém, compreende que
a satde humana nio se pauta apenas em fatores bioldgicos, existindo,
também, elementos sociais e politicos nesse fendmeno multidimensional
e complexo. Para Barata (2009, p. 110-111),

Evidentemente, a superagio das desigualdades sociais
em saide requer um conjunto de politicas e processos de
transformagio social que vio muito além do escopo de
atuagio do setor. No entanto, é possivel iniciar pela prépria
politica de satide, a transformagio necessaria visando pelo
menos a minorar os efeitos danosos da desigualdade gerada
na organizagio social.

A partir do exposto por Barata (2009), fica evidente que a promogio
da satde necessita de uma agdo conjunta de diferentes Ambitos da socie-
dade, incluindo articula¢des de diferentes politicas publicas. Algo que
pode ser observado na abrangéncia do programa China Saunddvel 2030.

Retornando a discussio da disciplina de Educagdo Fisica e Saiide,
na RPC, mesmo com a satde sendo colocada em evidéncia pelo governo
chinés, apontando-a como relevante para a continuagio do desenvolvimento
socioecondmico do pafs, ocorrem contradi¢des. Por exemplo, Jin (2013)
revela um negligenciamento da disciplina por uma parcela dos estudantes.
Isso ocorre porque, a disciplina no pontua para o exame de acesso ao
ensino superior’, fazendo com que os estudantes, inclusive com aval de suas
familias, deem mais aten¢do as disciplinas que contabilizam para o gaokao.

7Em mandarim ¢ chamado de gaokao, o exame nacional para ingressar no ensino superior, na Republica

Popular da China.



Outro elemento que demanda atengdo por parte do governo chinés
¢ a demanda de professores de educagio fisica, por mais orientagdes em
relagdo 4 execugdo do curriculo da Educagio Fisica, direcionada para a
saide. Meng, Horrell, McMillan e Chai (2021) entrevistaram professores
de educagio fisica escolar, de treze escolas chinesas, os quais relataram
que as diretrizes da disciplina de Educagio Fisica e Sazide — de 2001 e
2011 -, ndo traziam o que e como ensinar de uma maneira objetiva. As
diretrizes apresentavam principios e objetivos, mas, os professores vinham
tendo dificuldades em aplicé-los. Os autores apontam que parte disso
ocorre por conta da formagio académica e profissional desses professores
ter sido pautada na prética esportiva, no saber fazer, em detrimento da
pratica pedagégica. Os professores também relatam que algumas turmas
sio muito grandes, dificultando a promogio de um ensino centrado nos
estudantes (Meng; Horrell; McMillan; Chai, 2021).

Compreendemos que o Normas Curriculares de Educagdo Fisica e
Sadide, Edigao 2017 (China, 2018) busca dar atengdo as demandas expostas
pelos professores chineses, no pardgrafo acima. Pois, o documento apre-
senta elementos relacionados aos contetidos, além de aspectos diddticos
pedagdgicos, incluindo diversos exemplos, em seus capitulos: Conteridos
do Curso, Sugestoes de Implementagio; e no Apéndice: Divisdo de Niveis
Bdsicos de Alfabetizagdo, Casos de Avaliagdo e Casos de Ensino.

Ainda no interior desse ponto, existe o Caso 10 - Criando situagies
esportivas para criar oportunidades para cada aluno participar e ter sucesso:

A competicio é uma parte indispensdvel do esporte. Atra-
vés de vdrias formas de competicio de ensino, o entusiasmo
dos alunos pela educagio fisica pode ser mobilizado e o
senso de competicio e espirito empreendedor dos alunos
pode ser estimulado. No entanto, as regras de competi¢io
dos esportes competitivos nio podem ser simplesmente
aplicadas ao ensino de educagio fisica e satide sem modi-
ficagoes. Os alunos do ensino médio tém diferengas signi-
ficativas no aprendizado da educagio fisica. Para motivar
todos os alunos a participarem ativamente das competigoes,
os professores de educagio fisica podem conscientemente
definir regras de competigdo “desiguais” e criar situagoes
para que alunos com diferentes fundamentos esportivos
participem de competi¢des em pé de igualdade (China,
2018, p. 113).
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Com base no referido exemplo, ¢ orientado que o professor modifi-
que o regramento do jogo, alterando a forma com que o0 mesmo ¢é realizado,
visando uma ampliagio da participagio dos alunos que até entdo seriam
excluidos. Notamos o protagonismo do professor que, frente a um processo
de desigualdade, precisa protagonizar mudangas objetivando o reequilibrio
entre os praticantes. Refor¢ando assim, a indicagio do Normas Curriculares
de Educagdo Fisica e Satide, Edigdo 2017 (China, 2018), de englobar todos
os alunos como prioridade no espago escolar, nio priorizando a identifi-
cag¢do ou formagio de atletas. Dessa forma, cabe ao docente apropriar-se
e modificar a pritica esportiva, quando julgar necessirio.

A seguir, tecemos consideragdes a respeito dessa pesquisa que buscou
investigar o curriculo da Educagio Fisica escolar para o ensino médio, na
Republica Popular da China, e sua relagio com a promogao da satide da
populagio chinesa.

CONSIDERACOES

O processo de reformas curriculares na Educagio Fisica escolar chi-
nesa, iniciado em 2001, j4 ocorre hd mais de duas décadas, e tem enfrentado
desafios em sua efetivagdo. Dentre esses desafios estd a prioridade dada pelos
estudantes as disciplinas que pontuam para o exame de admissio ao ensino
superior — gaokao -, colocando a Educagio Fisica em segundo plano (Jin,
2013). Também torna-se uma adversidade a dificuldade dos Professores
chineses em aplicar o curriculo da disciplina, uma vez que a formagao des-
ses docentes nio contemplou aspectos relacionados a promogio da satde
(Meng; Horrell; McMillan; Chai, 2021). Porém, junto desses desafios a
disciplina de Educagio Fisica e Saside figura entre os principais elementos
responsdveis para a melhora dos indicadores de saide da populagio chinesa,
ao compor o programa China Sauddvel 2030 (Lin; Li, 2017).

Na China, a relagio entre Educagio Fisica, satide e aptiddo fisica jd foi
destacada por Mao Zedong, no inicio do século XX (Mao, 1917). O lider
revoluciondrio salientava a importincia da populagdo chinesa atentar-se
para a satde e aptidio fisica, para que pudessem combater as invasoes
estrangeiras, retomar sua soberania, e, assim, melhorar as condi¢oes de
vida da populagio. Jd no século XXI, o governo da Republica Popular

da China, retoma o conceito de Sazide em Primeiro Lugar, na educagio,



para enfrentar problemas de satide relacionados ao aumento da populagio
urbana, como o sedentarismo (Meng; Horrell; McMillan; Chai, 2021).

As reformas do curriculo de Educagio Fisica, dando énfase a satide e
aptidao fisica recebem influéncias de politicas educacionais ocidentais, porém,
adaptando-as as necessidades do contexto chinés (Ryan; Kang; Mitchell;
Erickson, 2009; Meng; Horrell; McMillan; Chai, 2021). Sugerimos ainda
que a promogio da satide proposta pelo governo chinés, supera a apresen-
tada pela abordagem pedagégica da Aptidio Fisica Relacionada a Saside, ao
considerar aspectos sociopoliticos relacionados a satide, como por exemplo,
com o programa China Sauddvel 2030, algo que nio ocorre na AFRS.

Indicamos a necessidade de mais estudos relacionados a educagio
escolar chinesa, assim como da educagio fisicada RPC, uma vez que, sio
temdticas ainda pouco investigadas no Brasil. Além disso, esses assuntos
tornam-se ainda mais relevantes em um contexto de ascensio da China
na geopolitica global, além da participagio do pais asidtico e do Brasil,
em organizag¢des internacionais como o BRICS.
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PRATICAS INTEGRADORAS CURRICULARES NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
FUNDAMENTOS, MODELOS DE OFERTA E

UM PROTOCOLO DE IMPLEMENTACAO
ORIENTADO AO TERRITORIO

Cleber Ferreira Sena®
Arminda Ursula Pereira Baqueiro®

INTRODUCAO

A organizagio curricular por disciplinas e componentes estanques
foi, historicamente, um modo eficiente de ordenar conhecimentos e acelerar
avangos cientifico-tecnoldgicos. Entretanto, no contexto contemporineo,
marcado por problemas complexos, mudangas rdpidas no trabalho e
demandas sociais intensas, cresce a necessidade de estratégias formativas
que reconectem saberes, praticas e sujeitos. Na EPT, essa exigéncia aparece
de forma ainda mais aguda: espera-se que o estudante desenvolva dominio
técnico, leitura critica da realidade, capacidade de comunicagio e trabalho
colaborativo, além de autonomia para aprender continuamente.

Nesse cendrio, as praticas integradoras curriculares emergem como
estratégia de superagio da fragmentagio curricular ao articular dreas do
conhecimento, saberes escolares e extraescolares e atores do territdrio.
No material base do PPC, elas sio definidas como a¢des que integram
teoria e prdtica, formagéo geral e proﬁssional, € organizam experiéncias
auténticas de aprendizagem, sustentadas por metodologias ativas e pela
ideia de préxis (agdo-reflexio—reconstrug¢io). Além disso, o texto enfatiza
que a integra¢io nio deve ser um “apéndice”, mas um eixo que alinha
curriculo, calenddrio, parcerias e avaliagio

Do ponto de vista normativo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reforga o desenvolvimento de competéncias e a necessidade de
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contextualizagio e mobiliza¢io de conhecimentos em situagdes reais.
Na EPT, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (Resolu¢io CNE/
CP ne 1/2021) fortalecem a integra¢io entre ciéncia, cultura, trabalho e
tecnologia, e orientam a organizagio formativa por itinerdrios e préticas
contextualizadas.

Este capitulo, portanto, tem como objetivo apresentar um modelo
publicdvel e aplicdvel de préticas integradoras para PPCs, incluindo (i)
fundamentos conceituais, (ii) modelos de oferta (visitas técnicas, oficinas
extensionistas e “clinicas” de atendimento/servigos, feiras e projetos), (iii)
proposta de governanga e avaliagdo por rubricas e (iv) indicadores para
acompanhamento e melhoria continua.

REVISAO DA LITERATURA

No campo da Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT), a discussio
sobre prticas integradoras curriculares se vincula 4 necessidade de superar
a fragmentagio do curriculo e fortalecer a articulagio entre formagio
geral e formagio técnica. Especialmente no Ensino Médio Integrado, a
integracio ¢ compreendida como uma construgio politico-pedagdgica que
busca relacionar ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, evitando que o
percurso formativo se reduza a uma soma de componentes desconectados.
Nessa dire¢do, a integragio curricular ¢ tratada como condi¢do para uma
formagio mais ampla, capaz de produzir aprendizagens significativas e
socialmente referenciadas, e nio apenas competéncias instrumentais
voltadas ao atendimento imediato do mercado.

Ao discutir curriculo no Ensino Médio em suas modalidades, Ramos
enfatiza que o debate curricular envolve concepg¢oes de formagio, finali-
dades educativas e tensoes histéricas entre formagio humana e formagio
para o trabalho, o que impacta diretamente 0 modo como a integragio ¢
implementada (R AMOS, 2011). Assim, préticas integradoras nio devem
ser confundidas com “atividades adicionais”, mas compreendidas como
um dispositivo estruturante, que reorganiza tempos, objetivos, meto-
dologias e avaliagdo, criando condigbes para que o estudante mobilize
conhecimentos em situagdes complexas e contextualizadas.

Nesse sentido, praticas como projetos integradores, préticas profis-
sionais integradas, oficinas técnicas extensionistas e visitas técnicas imer-



sivas podem operar como mecanismos de integra¢io quando vinculadas
ao PPC, planejadas por equipe docente e sustentadas por critérios claros
de evidéncia e avaliagdo. Sem intencionalidade e estrutura curricular,
entretanto, tais praticas podem se reduzir a a¢des pontuais, com baixo
impacto formativo e pouca sustentabilidade institucional.

A interdisciplinaridade ¢ frequentemente apresentada como resposta
aespecializa¢io excessiva do conhecimento escolar e a dificuldade de lidar,
no curriculo, com problemas reais que atravessam multiplas dreas. Petrie
discute que a educagio interdisciplinar enfrenta barreiras praticas e epis-
temoldgicas, mas pode produzir ganhos quando hd propésito comum,
desenho pedagdgico consistente e clareza sobre o que se pretende integrar
(PETRIE, 1992). Isso ¢ relevante para PPCs que pretendem consolidar
préticas integradoras, pois indica que a integra¢io nio acontece “por
espontaneidade” ela exige planejamento, pactuagio e linguagem comum
entre docentes.

A contextualizagio, por sua vez, nao se limita a “exemplos do coti-
diano™ envolve organizar situagoes formativas em que o estudante observe,
investigue, formule hipdteses, registre processos, teste solugdes e comunique
resultados. E nesse ponto que a formagio integral se torna operacional:
atividades integradoras tendem a mobilizar dimensoes cognitivas, técnicas,
comunicacionais, éticas e sociais, articulando conhecimentos disciplinares
e competéncias transversais como colaboragio, responsabilidade, adapta-
bilidade e resolugao de problemas.

Préticas integradoras se conectam diretamente a0 campo das metodo-
logias ativas, especialmente aprendizagem baseada em problemas e projetos,
por exigirem protagonismo discente, tomada de decisdo e produgio de
artefatos ou solugdes. A literatura internacional tem mostrado evidéncias
de que abordagens de aprendizagem ativa podem melhorar desempenho
e reduzir reprovagio quando comparadas ao ensino exclusivamente expo-
sitivo. Em estudo de grande repercussio, Freeman e colaboradores identi-
ficaram ganhos associados 4 aprendizagem ativa em ciéncia e engenharia
(FREEMAN et al., 2014). Na mesma diregdo, Prince revisa pesquisas
sobre aprendizagem ativa e indica que seus efeitos sio mais consistentes
quando hd estrutura, feedback, objetivos claros e tarefas cognitivamente
exigentes (PRINCE, 2004).

131



132

Quando o foco é aprendizagem baseada em projetos, meta-anilises
apontam efeitos favordveis sobre desempenho académico, embora depen-
dentes da qualidade do desenho, duragio, formagio docente e critérios
avaliativos (CHEN; YANG, 2019). Isso refor¢a um ponto central para
PPCs: préticas integradoras nio podem ser avaliadas com instrumentos
frageis ou genéricos; precisam de evidéncias explicitas do processo e do
produto, com critérios compartilhados para reduzir subjetividade.

Uma dimensio recorrente nas prdticas integradoras na EPT ¢ a
aproximagio com a comunidade e com o territério. A literatura de apren-
dizagem-servigo (service-learning) oferece uma base importante para
compreender oficinas e atendimentos técnicos supervisionados como expe-
riéncias educacionais intencionais, nas quais o servigo prestado nioéum
fim em si mesmo, mas um meio de aprendizagem articulado ao curriculo
e acompanhado de reflexdo. Celio, Durlak e Dymnicki, em meta-anilise,
identificam efeitos positivos da aprendizagem-servi¢o em multiplos desfe-
chos, destacando que a integragio ao curriculo e a qualidade da reflexio
sdo decisivas (CELIO; DURLAK; DYMNICKI, 2011). Outro estudo
de sintese, em educagio em gestdo, também aponta impactos positivos,
reforgando a relevincia do desenho pedagégico e dos mecanismos de
avaliacio e feedback (YORIO; YE, 2012).

No contexto da EPT, isso fundamenta iniciativas como oficinas de
manutengio e reparos eletroeletrdnicos, prestagio de servigos técnicos a
comunidade, desenvolvimento de solugdes para problemas locais e aten-
dimento supervisionado em “clinicas tecnoldgicas”, desde que existam:
supervisio docente, critérios de seguranga e qualidade, registro sistemdtico
e avaliagdo por evidéncias.

As visitas técnicas sio frequentemente adotadas como aproximagio
ao mundo do trabalho, mas seu potencial formativo aumenta quando
deixam de ser observagao passiva e passam a ser estruturadas com roteiro
investigativo, tarefas de coleta de dados, instrumentos de registro e devo-
lutivas (relatdrios, semindrios, propostas de melhoria, protétipos). Revi-
soes sobre aprendizagem experiencial indicam que experiéncias prdticas
produzem ganhos mais robustos quando incluem mediagio, objetivos
explicitos e momentos de reflexio (MORRIS, 2020). Assim, uma visita
técnica imersiva pode se converter em prética integradora curricular se



estiver conectada a um projeto maior do semestre, articulando contetidos e
competéncias e gerando um produto concreto comunicdvel 4 comunidade
académica e, quando pertinente, ao parceiro externo.

Préticas integradoras exigem coeréncia entre objetivos, atividades
e avaliagdo. O conceito de alinhamento construtivo proposto por Biggs
sustenta que resultados de aprendizagem devem orientar o desenho das
atividades e que a avaliagdo deve verificar evidéncias consistentes com tais
resultados (BIGGS, 1996). Esse principio é particularmente importante
em prdticas integradoras, porque projetos € oficinas envolvem processos
complexos, colaboragio, tomada de decisio e produgio técnica; avalid-los
apenas por prova tradicional tende a reduzir a validade da avaliagio.

Nesse sentido, rubricas sio instrumentos relevantes para tornar
critérios explicitos, favorecer feedback e aumentar consisténcia entre ava-
liadores. Revisoes apontam que rubricas, quando usadas formativamente,
podem contribuir para autorregulagio e aprendizagem, especialmente
se acompanhadas de orientagio, exemplos e oportunidade de revisao de
trabalho (PANADERO; JONSSON, 2013).

A institucionalizagio de prdticas integradoras tende a depender de
planejamento coletivo e rotinas compartilhadas. A perspectiva de comu-
nidades de pritica compreende aprendizagem como fendmeno social,
produzido na participagio e na construgio de repertdrios comuns. Wenger
discute sistemas de aprendizagem social e mostra como a produgio de
conhecimento estd ligada a prticas, pertencimento e negociagio de sen-
tidos (WENGER, 2000). No contexto curricular, isso indica que préticas
integradoras demandam: tempos de planejamento integrado, acordos
sobre evidéncias e rubricas, mecanismos de acompanhamento, além de
documentagio institucional (roteiros, checklists, modelos de relatdrio,
protocolos de seguranga). Sem esses elementos, iniciativas bem-sucedi-
das podem se perder por mudangas administrativas, descontinuidade de
equipes ou auséncia de governanga.

METODOLOGIA

Este capitulo adota uma abordagem qualitativa, de natureza apli-
cada, com cardter documental e propositivo, voltada a elabora¢io de um
protocolo operativo para préticas integradoras curriculares em Projetos
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Pedagégicos de Curso (PPC) na Educagio Profissional e Tecnoldgica
(EPT). O objetivo metodoldgico nio é medir resultados de aprendizagem
por meio de testes ou indicadores estatisticos nesta etapa, mas sistematizar
um modelo claro, replicével e passivel de institucionalizagio, descrevendo
seus elementos estruturais, fluxos de governanga e critérios minimos de
acompanhamento e avaliagio.

O delineamento combina dois movimentos metodolégicos com-
plementares: estudo documental, entendido como anélise de materiais
institucionais € normativos que orientam a organizagao curricular e a
integragio entre teoria e prdtica; ensaio tedrico-propositivo, no qual a
andlise documental é convertida em um protocolo de implementagio,
com modelos de oferta, etapas, instrumentos e critérios de avaliagdo apli-
céveis ao PPC. A légica do estudo ¢ de “design curricular”™ transformar
conceitos e diretrizes em rotinas operacionais que possam ser adotadas
por colegiados, coordenagdes e equipes docentes.

O corpus de andlise foi composto por materiais relacionados a
organizagio de préticas integradoras no 4mbito de PPCs e por diretrizes
educacionais e institucionais que sustentam a integra¢io curricular e a
formagio por competéncias. A unidade de andlise nao ¢ uma turma ou
um campus especifico, mas o modelo de pritica integradora enquanto
dispositivo curricular, considerado em seus componentes essenciais: orga-
nizagio pedagdgica, papéis institucionais, evidéncias de aprendizagem,
avaliagdo e mecanismos de monitoramento.

A construgio do protocolo ocorreu em quatro etapas sucessivas:

- Etapa 1: leitura exploratdria e delimitagdo do escopo: Realizou-se
uma leitura integral do material de base para identificar sua finalidade,
seu alcance e seus blocos estruturantes. Nessa fase, delimitou-se que a
pratica integradora deve funcionar como eixo articulador do semestre ou
do periodo letivo, evitando o formato de atividade isolada ou pontual.

- Etapa 2: extragio de componentes operacionais: Foram identificados
e extraidos os componentes considerados indispenséveis para implantagio
em PPC, organizados em seis nicleos: a) organizagio do tempo pedagé-
gico (por exemplo: coensino, orientag¢io, campo/laboratério, socializagio
publica); b) papéis e responsabilidades (NDE, colegiado, coordenagio,

docentes e estudantes); c) evidéncias minimas esperadas do estudante e



da equipe (produtos, registros e devolutivas); d) critérios e instrumentos
de avaliagdo (rubricas, pesos e transparéncia avaliativa); e) gestdo de riscos
(sobrecarga, fragmentagio, baixa conexio territorial e avalia¢io difusa); f)
instrumentos e indicadores de acompanhamento para melhoria continua.
- Etapa 3: categorizagdo e reorganizagio em eixos. Os componentes
foram reorganizados em quatro eixos operacionais, com o objetivo de
transformar conteudo tedrico em “passo a passo” de execugio:

Eixo 1: desenho pedagdgico e cronograma por marcos;
Eixo 2: governanga, pactuagao e rotinas de orientagio;

Eixo 3: avaliagdo por rubricas e evidéncias de aprendizagem;

L

Eixo 4: instrumentos de gestdo, mitigagdo de riscos e indicadores
de acompanhamento.

- Etapa 4: checagem de coeréncia interna e redagio para publicagio.
O protocolo final foi revisado para garantir coeréncia entre: objetivos for-
mativos, atividades propostas, produtos gerados e critérios de avaliagio.
Também foi realizada revisio linguistica para adequar o texto ao formato
de artigo publicdvel, com clareza de procedimento e replicabilidade.

A andlise foi conduzida por sistematizagdo categorial de natureza
qualitativa. Em vez de analisar “opinides” ou “falas” de participantes, ana-
lisou-se a estrutura de um modelo curricular, organizando as informagoes
em categorias operacionais que permitem implantagio e auditoria: organi-
zagao pedagégica, governanga, avaliagio, evidéncias, riscos, instrumentos
e indicadores. Essa estratégia favorece a transformagio do contetido em
diretrizes aplicdveis ao PPC, mantendo rastreabilidade 16gica (o que se
propde, como se executa, como se evidencia e como se avalia).

RESULTADOS: UM PROTOCOLO PUBLICAVEL PARA
PRATICAS INTEGRADORAS NO PPC

As priticas integradoras curriculares sio estratégias pedagdgicas
que articulam 4reas do conhecimento, saberes escolares e extraescolares,
e sujeitos da comunidade académica e do territdrio, visando a formagio
integral, contextualizada e socialmente referenciada do estudante. No
IFBA, consolidam-se como eixo de superag¢io da fragmentagio curricular,
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sem negar o valor do raciocinio analitico; antes, mitigam seus limites ao
reconectar teoria e pratica, conteddos e problemas reais, formagio geral e
formagio profissional. Alinham-se 8 BNCC, quando pertinente a etapa de
ensino, as Diretrizes Curriculares da Educagio Profissional e Tecnoldgica
€ 20 projeto institucional de extensio, pesquisa e inovagao.

As préticas integradoras apoiam-se em uma epistemologia de natu-
reza relacional e situada, que entende o conhecimento como construgio
coletiva, dialégica e historicamente contextualizada. Do ponto de vista
pedagdgico, ancoram-se em metodologias ativas (aprendizagem baseada
em projetos, problemas e pesquisas aplicadas), privilegiando a préxis como
movimento continuo de agio, reflexdo e reconstrugao. Esse fundamento
desloca o estudante de uma posigio receptiva para uma posigio de protago-
nismo, na qual investiga, decide, realiza e comunica, desenvolvendo com-
peténcias técnicas e transversais em cendrios auténticos de aprendizagem.

No que couber 4 etapa/itineririo formativo, as priticas integradoras
guardam coeréncia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
com as Diretrizes Curriculares da Educagio Profissional e Tecnoldgica,
especialmente no que se refere a integragio entre ciéncia, cultura, traba-
lho e tecnologia, a contextualizagdo dos contetidos e ao desenvolvimento
de competéncias gerais e especificas. No IFBA, articulam-se ao Projeto
Pedagdgico Institucional, as politicas de extensio, pesquisa e inovagao,
aos dispositivos que asseguram acessibilidade, inclusio, ética, integridade
académica e protegio de dados. Desse modo, o componente integrador nio
¢ um apéndice, mas um eixo que alinha curriculo, calendério académico,
parcerias e avaliagio.

A organizagio curricular das prdticas integradoras no IFBA prevé,
em cada ano ou série do curso, a oferta obrigatéria de uma unidade cur-
ricular especificamente dedicada a integra¢io, com carga hordria entre
quarenta e sessenta horas, ajustada ao perfil formativo e 4s demandas do
territério. Essa unidade nio se limita a um espago isolado no curriculo;
ela opera como eixo articulador que conecta componentes, sequéncias
diddticas e experiéncias de campo.

Para assegurar sua efetividade, a carga hordria ¢ distribuida entre
momentos de coensino docente — nos quais professores de diferentes
dreas planejam e conduzem atividades de modo colaborativo —, ativida-



des de investigagio e intervengio em campo e/ou laboratério, tempos de
orienta¢do sistemdtica as equipes estudantis e, ao final do ciclo, proces-
sos de socializa¢io publica dos resultados em mostras, bancas, feiras ou
repositdrios institucionais. Tais tempos devem constar explicitamente
no plano de ensino da unidade integradora, com cronograma detalhado
e critérios de presenga e participagio.

A fim de evitar sobrecarga e choques com avaliagoes tradicionais, o
calenddrio académico reserva janelas de integragio distribuidas ao longo
do semestre, preferencialmente alinhadas a marcos do projeto (diagnds-
tico, planejamento, desenvolvimento, validagio e comunicagao). Nessas
janelas, turmas e docentes tém prioridade para atividades de campo, testes
de protétipos, validagoes com usudrios e sessdes de devolutiva formativa,
reduzindo a simultaneidade de provas e entregas nio integradas. Reco-
menda-se, ainda, que os planos de ensino dos demais componentes iden-
tifiquem de antemio quais contetidos e competéncias convergem para o
projeto integrador, sincronizando prazos e evitando duplicidade de tarefas.

A unidade integradora deve explicitar, no seu plano, as evidéncias
minimas de aprendizagem (plano de projeto, didrio de bordo individual
e daequipe, artefato ou estudo aplicado, relatério técnico ou artigo curto
e apresentagdo publica), com orientagio docente programada e registro
em ambiente virtual institucional. Para cursos com regimes diferenciados
(modulares, intensivos ou noturnos), admite-se a concentragio de horas
em moédulos temdticos de curta duragio, desde que preservada a propor-
cionalidade entre coensino, campo/laboratério, orientagao e socializagio
e a continuidade pedagdgica entre os semestres.

A governanga das préticas integradoras é compartilhada e assegura
coeréncia académica, transparéncia avaliativa e vinculo com a missio
institucional. O Nucleo Docente Estruturante (NDE) e o Colegiado do
Curso sdo responsdveis por definir as diretrizes pedagdgicas e operacionais
daintegragio, incluindo as rubricas comuns de avaliagio, o cronograma de
marcos do semestre, as condi¢des minimas de certificagdo e os procedimen-
tos de acompanhamento e revisio. Compete a esses 6rgios, ainda, analisar
relatérios semestrais da unidade integradora, validar melhorias e garantir que
aintegracdo mantenha alinhamento com o Projeto Pedagégico de Curso
ecom as poh’ticas institucionais de ensino, pesquisa, extensio € inovagao.
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A Coordenagio de Curso, por sua vez, organiza o coensino e a distri-
buigio da carga hordria docente, assegura a compatibilidade do calendério
de integragdo com os demais componentes, homologa os desafios e proble-
mas a serem trabalhados — preferencialmente construidos com parceiros
do territério — e monitora a execugio, intervindo quando houver desvios
de escopo, prazos ou critérios de avaliagio. Também cabe 2 Coordenagio
aarticulagdo com a Dire¢io de Ensino e com setores de apoio (biblioteca,
laboratérios, TT, comunicagio), viabilizando infraestrutura e recursos para
o desenvolvimento dos projetos e a socializagdo puiblica dos resultados.

Os docentes que atuam na unidade integradora planejam e con-
duzem sequéncias diddticas em regime de coensino, orientam as equipes
estudantis, promovem momentos de estudo, pritica e reflexdo, e realizam
avalia¢io formativa continua com base nas rubricas institucionais, produ-
zindo devolutivas qualificadas e registrando evidéncias no ambiente virtual.

Quando pertinente, docentes de componentes correlatos codo-
centem momentos especificos, garantindo a articulagio efetiva entre
contetidos e o projeto. O Setor de Extensio, Pesquisa e Inovagio apoia
a identificagdo e o desenho de parcerias externas, orienta quanto a ética
em pesquisa, propriedade intelectual e prote¢io de dados, e contribui na
organizagio de mostras e submissdes a eventos e feiras, fortalecendo a
circulagio cientifica e tecnoldgica dos resultados.

Os estudantes sio protagonistas do processo: participam da defi-
nigio do problema, planejam e executam o projeto, registram o percurso
em didrios de bordo individuais e coletivos, praticam a autoavalia¢io e a
avalia¢do por pares e comunicam publicamente suas solugoes, assumindo
responsabilidades técnicas, éticas e de gestao do tempo. Espera-se que, sob
orientagio docente, desenvolvam competéncias técnicas e transversais, res-
peitando normas de biosseguranga, integridade académica, acessibilidade
einclusdo. Esse arranjo de responsabilidades, sustentado por cronogramas
claros, critérios de avaliagdo previamente divulgados e rotinas de acom-
panhamento, garante que as prdticas integradoras funcionem como um
dispositivo curricular efetivo, conectando ensino, pesquisa, extensao e
inovagio e produzindo aprendizagem com impacto académico e social.

A avaliagio das priticas integradoras deve ser concebida como um
processo formativo e transparente, baseado em multiplas evidéncias, capaz



de equilibrar o dominio técnico do estudante com o desenvolvimento de
competéncias transversais. Nessa logica, valoriza-se simultaneamente o
percurso de aprendizagem e o produto final, evitando que o projeto seja
julgado apenas por um resultado “bonito” ou, ao contrdrio, apenas por
uma prova tradicional desconectada da complexidade do trabalho inte-
grador. Para tornar os critérios claros e replicdveis, adota-se uma rubrica-
-base que contempla, de modo articulado, a compreensio do problema e
ajustificativa técnica, a fundamentagio teérica e normativa pertinente, o
desenho metodoldgico com andlise de viabilidade, a execugio técnica com
conformidade a requisitos, a andlise de dados e validagio de resultados,
a avalia¢do de impacto educacional, social, ambiental ou de processo, a
comunicagio cientifica e técnica do projeto e, por fim, o trabalho em
equipe, a gestio do tempo e a autonomia. Essa rubrica permite avaliar
com justica projetos de diferentes 4reas, pois combina critérios de rigor
técnico com critérios de processo, colaboragio e comunicagio. Para fins
de ponderagio, sugere-se a distribui¢io de pesos em quatro blocos: 40%
destinados ao dominio técnico e metodoldgico, 30% as competéncias
transversais, 20% ao produto final e a socializa¢do publica e 10% aos
registros do processo e 4 reflexdo critica, de modo que o estudante seja
reconhecido tanto pelo que entrega quanto por como aprende, registra e
justifica suas escolhas ao longo do percurso.

A avaliagio ¢ sustentada por um conjunto de evidéncias minimas
que garantem materialidade ao processo e reduzem subjetividade. Entre
essas evidéncias, incluem-se o plano do projeto, que formaliza problema,
objetivos, requisitos e estratégia; o didrio de bordo individual e da equipe,
que registra decises, dificuldades, ajustes e aprendizados; o artefato,
protétipo ou estudo aplicado, que materializa a interven¢ao proposta; o
relatério técnico ou artigo curto, que documenta método, resultados e
limita¢des; o pitch e a banca com parecer, que qualificam a comunicagio
e a capacidade de argumentagio; e, ainda, a autoavaliagio e a avaliagio
por pares, que fortalecem a responsabilidade, a autorregulagio e a leitura
critica do trabalho coletivo. Em conjunto, esses elementos constroem um
ecossistema avaliativo consistente, voltado a aprendizagem, com critérios
divulgados desde o inicio do semestre e feedback continuo, permitindo
que a avaliagdo cumpra seu papel pedagdgico e nio apenas classificatdrio.
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Para organizar a integragio curricular no PPC de modo mais sis-
temdtico, propde-se uma matriz de competéncias integradas que vincula
eixos formativos, competéncias técnicas, competéncias transversais e evi-
déncias esperadas. No eixo de Fundamentos, por exemplo, priorizam-se
competéncias técnicas relacionadas a leitura de normas, métodos de coleta
de dados e andlise exploratéria, articuladas a competéncias transversais
como comunicagao oral e escrita e organiza¢ao, com evidéncias como
resumo técnico e mapa de requisitos.

No eixo de Projeto e Prototipagem, articulam-se modelagem, testes
e documentagio com colaboragio, gestio do tempo e criatividade, tendo
como evidéncias um protétipo acompanhado de protocolo de teste. No eixo
de Validagdo e Impacto, mobilizam-se avaliagio de desempenho, anilise de
custo-beneficio e requisitos de seguranga, em conexio com pensamento
critico, negociagio e responsabilidade socioambiental, produzindo como
evidéncia um relatério de validagao e, quando aplicdvel, parecer ético.

No eixo de Comunicagio e Difusio, fortalecem-se normalizagio,
visualiza¢io de dados e produgio de pdster ou artigo, articuladas alideranga
situacional e mediagdo com diferentes publicos, resultando em evidéncias
como artigo curto e apresentagio publica. Essa matriz funciona como
ferramenta de planejamento e também como guia para orientar escolhas
metodoldgicas, evidéncias e critérios avaliativos coerentes.

No desenho das priticas integradoras, acessibilidade, inclusio e ética
devem ser entendidas como dimensdes estruturais, e nio como adendo.
Isso implica planejar desafios com barreiras minimas, prever recursos
de acessibilidade comunicacional e fisica, considerar a diversidade de
perfis e trajetdrias estudantis e observar exigéncias de ética em pesquisa e
extensio, prote¢io de dados conforme a LGPD, biosseguranga quando
aplicdvel e integridade académica. Em termos operacionais, tais cuidados
se traduzem em checklists de conformidade, protocolos de seguranga e
orientagdes claras sobre uso de dados, imagens e materiais, além de estra-
tégias pedagdgicas que garantam participagio efetiva de estudantes com
necessidades especificas.

A implementagio das préticas integradoras, contudo, exige reco-

nhecer riscos recorrentes e medidas de mitigagio desde o planejamento do
semestre. Um risco frequente é a sobrecarga discente e docente, que pode



ser reduzida pela sincronizagio de prazos com os demais componentes
curriculares, pela defini¢do de escopo realista e pelo uso de cronogramas
compartilhados. Outro risco ¢ a fragmentagio de esforgos, mitigivel ao
designar um docente responsével pela integragio, encarregado de coordenar
interfaces, alinhar expectativas e sustentar a coeréncia do projeto entre
disciplinas e etapas. A baixa conexio com o territério também aparece
como obstdculo quando os desafios sao escolhidos sem pactuagio; para
enfrenté-la, recomenda-se pactuar demandas com parceiros antes do inicio
do semestre, com defini¢oes claras sobre objetivos, entregas e limites da
parceria. Por fim, a avalia¢do difusa é um risco central, superdvel pela ado-
¢do de rubricas comuns, treinamento de banca e divulgagdo dos critérios
avaliativos no inicio do processo, assegurando transparéncia e consisténcia.

Como exemplo consolidado de pritica integradora com potencial
de difusio e validagdo publica, destaca-se o ciclo de feiras cientificas e
tecnoldgicas, no qual estudantes identificam um problema, formulam
hipétese e solugio, desenvolvem protétipo ou estudo aplicado, realizam
validagdo, registram processos e apresentam resultados em mostra interna
e, quando possivel, em eventos externos. Esse modelo tende a gerar ganhos
em dominio técnico, desenvolvimento de competéncias transversais,
ampliagdo de repertdrio comunicacional, networking e visibilidade ins-
titucional. Para operacionalizd-lo no calenddrio académico, sugere-se um
ciclo composto por diagndstico e ideagdo em duas semanas, planejamento
e revisio bibliogrifica em duas semanas, desenvolvimento e testes em
seis a oito semanas, Validagio € ajustes em duas semanas, comunicagdo e
submissio a eventos em duas semanas e, por fim, banca integradora com
devolutivas, consolidando a dimensio formativa do processo.

Além desse exemplo, as praticas integradoras podem ser adaptadas
por drea, preservando alégica de desafio real, evidéncias e socializagio. Em
Informitica e Automagio, pode-se desenvolver sensoristica de ambientes
do campus com dashboard de dados e protocolo de ciberseguranga; em
Edificagbes e Meio Ambiente, realizar auditoria simplificada de eficiéncia
hidrica e energética em blocos do campus e elaborar plano de retrofit; em
Alimentos e Quimica, desenvolver produto minimo vidvel com rotulagem,
boas préticas de fabrica¢do e andlise sensorial controlada; em Linguas
e Artes, estruturar laboratério de comunicagao cientifica com podcast
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e infogrificos para popularizagio de resultados; em Administragio e
Logistica, otimizar fluxos de materiais no almoxarifado do campus com
indicadores de desempenho; e, em Licenciaturas, construir sequéncia
diddtica interdisciplinar em escola parceira com avalia¢do formativa e
devolutiva a comunidade. Esses exemplos demonstram que a integragio
nio depende de uma inica metodologia, mas de uma arquitetura comum:
problema auténtico, planejamento, produgao técnica, validagao, registro
€ comunicagio.

Para garantir continuidade e institucionaliza¢gio no PPC, recomen-
da-se aadogao de instrumentos e registros minimos: um plano integrador
padronizado do curso, termos de parceria e anuéncias quando houver
atores externos, didrios de bordo digitais, repositério institucional de
produtos e relatdrios, calenddrio de mostras e bancas publicas e checklist
de conformidade ética e de seguranca. Esses instrumentos funcionam
como memoria institucional e reduzem a dependéncia de iniciativas
individuais, favorecendo a sustentabilidade do modelo mesmo diante de
mudangas de equipe ou gestio.

O acompanhamento e a melhoria continua do PPC podem ser
realizados por indicadores objetivos, tais como o percentual de compo-
nentes curriculares articulados a pritica integradora por semestre, a taxa
de conclusio dos projetos com produto validado, a participagio estudantil
em eventos e feiras, as evidéncias de impacto no territdrio ou em processos
internos do campus, os resultados obtidos nas rubricas e autoavaliagoes
e asatisfacdo de parceiros externos e egressos. Esses indicadores ajudam a
manter a prdtica integradora sob gestdo, permitindo identificar gargalos,
calibrar carga hordria, aprimorar rubricas e fortalecer parcerias estratégicas.

Com base nesses elementos, apresenta-se um modelo pronto para
inser¢do na segdo “Préticas Integradoras” do PPC, definindo como objetivo
geral promover a formagio integral por meio da articulagio teoria—pritica
e daintegragio curricular em torno de problemas auténticos do territdrio
e do mundo do trabalho. Como objetivos especificos, propoe-se integrar
conhecimentos entre componentes curriculares, desenvolver competéncias
técnicas e transversais, produzir solugées, protdtipos ou intervengdes com
registro técnico e socializar resultados em mostras e eventos.



A estrutura recomendada ¢ a de um projeto integrador semestral
de 60 horas, organizado com coensino, orientagio, atividades de campo
ou laboratério e socializagio publica. A metodologia pode combinar
aprendizagem baseada em projetos, estudo de caso, pesquisa aplicada e
extensio, conforme as especificidades do curso. A avaliagio deve adotar
rubricas comuns, com pesos de 40% para o bloco técnico-metodolégico,
30% para competéncias transversais, 20% para produto e socializagio e
10% para registros e reflexdo. As evidéncias exigidas incluem plano do
projeto, didrio de bordo, artefato ou protétipo, relatério técnico ou artigo,
pitch, banca, autoavaliagio e avaliagdo por pares, devendo ser observa-
das diretrizes de acessibilidade e ética, protegio de dados e integridade
académica, além da adogido de indicadores de acompanhamento ao final
de cada semestre. Por fim, recomenda-se que o PPC explicite fontes e
parcerias possiveis — escolas, empresas, 6rgaos pt’lblicos e instituicoes de
pesquisa — e um calenddrio de feiras e mostras como estratégia de difusio
e validagio publica dos projetos estudantis.

DISCUSSAO

A proposta de préticas integradoras curriculares discutida neste
capitulo se sustenta na ideia de que a integra¢io nio deve funcionar como
“atividade paralela”, mas como dispositivo estruturante do PPC, capaz de
reorganizar objetivos, tempos e modos de avaliar, articulando formagio
geral e técnica em torno de desafios reais do territério e do mundo do tra-
balho. Esse entendimento dialoga diretamente com o debate do curriculo
integrado no Ensino Médio Integrado e na EPT, no qual a integragio ¢
tratada como escolha formativa e politica, e nio como simples arranjo
metodolédgico (RAMOS, 2011). Assim, a contribuigio central do texto
¢ propor uma organiza¢io operacional que torne a integragio vidvel,
avalidvel e sustentédvel, especialmente diante de obsticulos conhecidos na
implementagio, como sobrecarga docente, fragmentagio por disciplinas
e descontinuidade institucional.

Um problema recorrente em experiéncias escolares € a transfor-
magio de boas iniciativas em agdes episddicas: visitas técnicas sem tarefa
formativa, oficinas sem registro e reflexdo, feiras sem vinculo curricular
e avaliagdo superficial. A literatura aponta que iniciativas integradoras
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ganham densidade quando possuem intencionalidade, isto ¢, quando se
explicita o que se pretende desenvolver (habilidades técnicas e transver-
sais), como isso serd mobilizado (tarefas e problemas), e quais evidéncias
indicario aprendizagem (BIGGS, 1996). Nesse ponto, a discussio refor¢a
que préticas integradoras nio podem ser compreendidas apenas como
“metodologias ativas” adicionadas ao curriculo, mas como um redesenho
curricular minimo: cronograma por marcos, orientagao sistemdtica, pro-
dugio de evidéncias e socializagio publica.

Esse desenho ¢é especialmente relevante na EPT, onde hd exigéncia
simultdnea de dominio técnico, competéncias cognitivas e capacidades
socioemocionais aplicdveis a multiplos contextos. A BNCC reforga a
centralidade das competéncias e da mobilizagio de conhecimentos em
situagdes significativas, o que dd respaldo para préticas que conectem
teoria, realidade e intervenc¢do formativa (BR ASIL, 2018). No 4mbito
especifico da EPT, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais fortalecem
a compreensio de que trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura nio devem
ser tratados como campos isolados, mas como dimensdes articuladas na
formagio (BRASIL, 2021). Nesse sentido, a integragio curricular dis-
cutida aqui busca alinhar-se a esse marco, ao propor modelos de oferta
(projetos, oficinas, visitas e

A ampliagio da discussio exige reconhecer que o “porqué” peda-
gbgico da integragio se conecta a evidéncias sobre aprendizagem ativa.
Estudos de sintese mostram que estratégias ativas tendem a melhorar
desempenho e reduzir reprovagio, sobretudo quando h4 tarefas estru-
turadas e alinhamento entre objetivos, atividades e avaliagio (PRINCE,
2004; FREEMAN et al,, 2014). Entretanto, também se observa que os
resultados dependem do desenho: tempo de implementagio, formagio
docente, clareza de metas e instrumentos de avaliagio (CHEN; YANG,
2019). Essa constatagio ¢ crucial: nio basta declarar “projeto integrador™
é necessdrio explicitar como o projeto serd conduzido, que evidéncias serio
produzidas e quais critérios serio usados para julgar qualidade técnica e
aprendizado.

Por isso, um ponto forte do modelo discutido ¢ sua orientagio a
evidéncias: plano, registros do processo, produto/artefato, relatério técnico
e apresentagio publica. Esses elementos funcionam como “lastro” para



aprendizagem ativa, pois obrigam o estudante a documentar decisoes,
justificar escolhas e comunicar resultados, deslocando a avaliagio da
opinido subjetiva para critérios explicitdveis. Ao mesmo tempo, a dis-
cussio reconhece que metodologias ativas podem aumentar a carga de
trabalho se ndo houver gestdo institucional; por isso, a integragio precisa
de mecanismos de viabilidade: delimita¢io de escopo, cronograma por
marcos e papéis claros.

Um diferencial da EPT ¢ sua vocagio territorial e pablica, espe-
cialmente no contexto dos Institutos Federais, cuja finalidade envolve
desenvolvimento regional e articulagio com arranjos produtivos e neces-
sidades comunitdrias (BR ASIL, 2008). Assim, oficinas extensionistas,
prestagio de servigos e “clinicas tecnoldgicas” nio sio apenas estratégias
de engajamento; podem ser nucleos curriculares integradores quando
conectados a objetivos formativos e acompanhados por supervisio e
avaliagdo. A literatura de aprendizagem-servigo sustenta esse potencial ao
indicar efeitos positivos em desfechos académicos e pessoais, desde que
a atividade esteja integrada ao curriculo e possua reflexio estruturada
(CELIO; DURLAK; DYMNICKI, 2011; YORIO; YE, 2012).

Essa discussdo ¢ particularmente importante para experiéncias
como atendimento juridico orientado por professor e oficinas de eletrénica
para manutengo e reparos. Tais priticas reinem, em um mesmo cendrio,
técnica, comunicagao, ética, seguranga, responsabilidade social e gestio
de processos. Contudo, a literatura também sugere que, sem reflexdo e
critérios, o servigo pode virar mera execugio operacional, com baixa apren-
dizagem. Portanto, o modelo defendido exige que a prestagio de servigo
seja acompanhada por: triagem, diagndstico, registro, justificativa técnica,
devolutiva ao usudrio/parceiro e avaliagdo por rubrica. Isso garante que
a extensio cumpra fung¢io educativa e nio se limite ao “fazer por fazer”.

A discussio sobre visitas técnicas tende a oscilar entre dois extremos:
como atividade inspiradora (mas superficial) ou como experiéncia curri-
cular robusta. Revisoes sobre aprendizagem experiencial mostram que
experiéncias praticas produzem maiores ganhos quando incluem mediagao,
objetivos explicitos e reflexdo (MORRIS, 2020). Nesse sentido, a visita
técnica de um dia inteiro pode se converter em prdtica integradora se for
estruturada em trés tempos: preparagio (roteiro, hipéteses, estudo prévio),
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imersdo (coleta de dados, entrevistas, observagio orientada) e devolutiva
(relatério téenico, proposta de melhoria, protétipo ou apresentagio). A
devolutiva ¢ especialmente estratégica, pois transforma a visita em com-
promisso intelectual: o estudante precisa interpretar o que viu, relacionar
com contetdos do curso e propor uma resposta técnica comunicdvel.

Além disso, visitas técnicas podem ser ponto de partida para projetos
mais longos, conectando-se a feiras cientificas e tecnoldgicas e ampliando
o sentido do aprender: aprender para compreender e para intervir. Esse
encadeamento fortalece o protagonismo e reduz o risco de a visita se tornar
evento isolado no calenddrio.

A avaliagio ¢ o eixo mais sensivel das priticas integradoras, porque
projetos e oficinas envolvem varidveis dificeis de capturar por prova tra-
dicional: colaboragio, tomada de decisdo, qualidade técnica do produto,
documentagio de processo e comunicagio de resultados. O alinhamento
construtivo oferece uma base sélida para resolver esse problema: primeiro
definem-se resultados de aprendizagem (o que o estudante deve ser capaz
de fazer), depois planejam-se atividades que exijam esse desempenho, e,
por fim, avalia-se com instrumentos coerentes (BIGGS, 1996). Sem esse
alinhamento, a integra¢io pode produzir esforgo e engajamento, mas
falhar em justica e consisténcia avaliativa.

Nesse contexto, rubricas se mostram adequadas para explicitar
critérios e oferecer feedback. Revisdes indicam que rubricas, quando
usadas formativamente, podem apoiar autorregulagio e aprendizagem,
sobretudo se o estudante conhece critérios antes, revisa seu trabalho e
recebe devolutivas especificas (PANADERO; JONSSON, 2013). Assim,
adiscussdo defende rubricas que considerem a0 menos quatro dimensoes:
qualidade técnico-metodoldgica, competéncias transversais, qualidade do
produto/socializagio e qualidade dos registros/reflexdo. Essa organizagao
atende tanto 4 necessidade de rigor técnico quanto ao desenvolvimento
humano integral, além de reduzir conflitos e percep¢oes de arbitrariedade.

Um ponto decisivo para ampliar a discussio é reconhecer que préticas
integradoras nio se sustentam apenas por “vontade” docente. O sucesso
depende de governanga: NDE, colegiado, coordenagio, docentes e setores
de extensio/pesquisa precisam operar com rotinas e responsabilidades
explicitas. A perspectiva de comunidades de pritica ajuda a compreender



por que isso importa: aprendizagem e conhecimento se consolidam em
repertdrios partilhados, normas informais, linguagens comuns e partici-
pagio continuada (WENGER, 2000). Em termos de PPC, isso significa
construir um “repertério institucional” com modelos de roteiro, checklists,
rubricas, modelos de relatério, protocolos de seguranga e calenddrio de
marcos. Quando esse repertério existe, a pritica integradora resiste a
mudangas de gestao; quando nio existe, ela fica dependente de pessoas
especificas e tende a descontinuidade.

Nessa linha, a discussio também reconhece um risco organizacio-
nal importante: prticas integradoras podem ser abandonadas por falhas
administrativas, falta de infraestrutura minima, auséncia de tempo docente
ou inexisténcia de pactuagio com parceiros. O modelo proposto busca
enfrentar esse risco ao enfatizar viabilidade: escopo controlado, divisio
de tarefas, critérios comuns e monitoramento por indicadores. Assim, a
pratica integradora ¢ tratada como politica interna do curso e nio como
iniciativa isolada.

A discussio sustenta que praticas integradoras curriculares sio mais
eficazes quando operam como sistema e nio como “atividade” possuem
desenho coerente, governanga, instrumentos avaliativos e vinculo com o
territdrio. Do ponto de vista teérico, o modelo se apoia em: integragio
curricular como concepgio de formagio (RAMOS, 2011), alinhamento
construtivo como coeréncia pedagdgica (BIGGS, 1996), evidéncias de
aprendizagem ativa e projetos (PRINCE, 2004; FREEM AN et al., 2014;
CHEN; YANG, 2019), aprendizagem-servi¢o como extensdo curricula-
rizada (CELIO; DURLAK; DYMNICKI, 2011; YORIO; YE, 2012),
aprendizagem experiencial como mediagio e reflexio (MORRIS, 2020),
rubricas como transparéncia avaliativa (PANADERO; JONSSON, 2013)
e colaboragio docente como prética social e sustentabilidade institucional
(WENGER, 2000). O resultado ¢ uma proposta que tenta equilibrar
rigor técnico, formagio integral e impacto publico, reduzindo riscos de
sobrecarga e descontinuidade.

CONCLUSAO

As priticas integradoras curriculares, quando assumidas como
eixo estruturante do PPC, constituem uma estratégia consistente para
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superar a fragmentagio do curriculo e fortalecer a articulagio entre for-
magio geral e formagio técnica na Educagio Profissional e Tecnolégica.
Ao invés de funcionarem como atividades pontuais, visitas ocasionais ou
eventos isolados, elas se consolidam como um dispositivo formativo capaz
de aproximar teoria e realidade, organizar a aprendizagem em torno de
problemas auténticos do territério e do mundo do trabalho e favorecer a
formagio integral dos estudantes, com desenvolvimento simultineo de
competéncias técnicas e transversais.

A sintese apresentada demonstra que a institucionaliza¢io dessas
préticas depende de um desenho operacional claro, com defini¢io de
evidéncias minimas, critérios avaliativos transparentes e governanga com-
partilhada entre instdncias do curso. A adogao de rubricas comuns, com
pesos equilibrados entre dominio técnico-metodolégico, competéncias
transversais, produto/socializagio e registros de processo, contribui para
reduzir subjetividade, promover feedback formativo e garantir justiga
avaliativa. Do mesmo modo, a construgao de uma matriz de competéncias
integradas oferece a0 PPC um instrumento pritico para conectar eixos
formativos, competéncias e evidéncias, facilitando planejamento docente,
acompanhamento e melhoria continua.

Outro resultado relevante é o reconhecimento de que préticas inte-
gradoras ganham poténcia quando dialogam com extensio e prestagio
de servicos a comunidade, desde que sustentadas por supervisio, regis-
tro, acessibilidade e observincia de ética, LGPD, biosseguranga quando
aplicdvel e integridade académica. Nessa dire¢io, exemplos como feiras
cientificas e tecnoldgicas, oficinas técnicas e visitas técnicas imersivas
estruturadas por etapas demonstram viabilidade de um ciclo pedagégico
completo, com diagndstico, planejamento, desenvolvimento, validagio e
comunicagio publica, fortalecendo a visibilidade institucional e a apren-
dizagem com sentido social.

Por fim, o estudo refor¢a que a sustentabilidade do modelo depende
de antecipar riscos e adotar medidas de mitiga¢do, como sincronizagio
de prazos, delimitagdo de escopo, coordenagio da integragio por docente
responsavel, pactuagio prévia com parceiros e treinamento de banca ava-
liadora. Com instrumentos minimos de registro, repositdrio institucional
e indicadores de acompanhamento, o PPC passa a dispor de condi¢oes



para monitorar resultados semestrais e aprimorar continuamente a pratica
integradora, garantindo que a integragdo curricular se torne politica per-
manente do curso, e no experiéncia dependente de iniciativas individuais.
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EDUCACAO DO CAMPO, REFORMA AGRARIA
E ALTERNANCIA: O PRONERA COMO
TERRITORIO DE DIALOGO ENTRE SABERES
POPULARES E CIENTIFICOS

Angelo Rodrigues de Carvalho'

INTRODUCAO

Historicamente, a Educagio do Campo, no Brasil, constitui-se
como uma conquista da organizagio e das lutas dos movimentos sociais
por acesso a terra, a justiga social e ao conhecimento. Inscrevendo-se
assim, enquanto resultado da luta politica pelo direito 2 uma educagio
em consondncia com a realidade e os modos de vida das populagdes cam-
ponesas. Nesse contexto, pode-se inferir que “aluta dos trabalhadores do
campo por terra e educagio ¢ parte do processo mais amplo de resisténcia
as consequéncias degradantes da crise estrutural do sistema do capital”
(84, Molina, 2014, p. 92).

No que tange ao Programa Nacional de Educa¢io na Reforma
Agriria(PRONER A), criado em 1998, 0 mesmo representa e se apresenta
enquanto uma das principais politicas ptblicas voltadas a democratizagio
do ensino no campo, com foco na formag¢io humana integral e na valo-
rizagdo das priticas e saberes do territério, buscando “a universalizagio
da educagio bdsica e a elevagio da escolaridade dos trabalhadores e tra-
balhadoras assentados” (Molina; Jesus, 2004, p. 17).

A importincia do PRONERA nio estd apenas em possibilitar
a inclusio da classe trabalhadora camponesa no processo educacional,
considerando suas caracteristicas sécio-histdricas e os seus modos de vida,
com destaque do reconhecimento e da valorizagao do territério camponés,
mas também e, sobretudo, por representar o rompimento com a ideologia
politico-cultural hegemoénica, que segrega, expulsa e deforma os sujeitos-
-territdrios coletivos do campo. O PRONER A compreende a0 mesmo

'Doutor em Educagio (UnB). Professor (IFPA). CV: http://lattes.cnpq.br/2370990330794383



tempo a construgio de novos conhecimentos pela populagio camponesa e
uma ferramenta de luta e resisténcia contra o latifiindio do saber, presente
no meio académico, bem como a materialidade do caminho de um novo
projeto de sociedade e educagio.

O PRONER A segundo Esmeraldo ez 2/ (2014) nasceu da luta histé-
rica dos movimentos sociais do campo pelo reconhecimento e ampliagio
dos direitos por uma educagio formal as populagdes das dreas de Reforma
Agréria, constituindo-se em uma politica publica que busca garantir a
escolariza¢do no meio rural. Logo, o PRONER A ¢ politica de direito, e
enquanto tal, deve ser respeitada e implementada pelas instituicdes que
representam e formam o Estado, de acordo com as realidades histéricas e
geogrificas das populagdes do campo, das dguas e das florestas.

Conforme apontam Hoeller, Fagundes e Farias (2019, p. 69), o
PRONER A “se consolidou dentro dos assentamentos, tendo como prin-
cipais agdes: a alfabetizagio e a escolarizagio de jovens e adultos no ensino
fundamental, a capacitagio e escolaridade de educadores para o ensino
fundamental e os cursos profissionalizantes”. Essas a¢es, possibilitaram
o acesso a educagdo formal por parte dos filhos e da prépria da classe
trabalhadora do campo.

E importante ressaltar que dentre as metodologias adotadas pelo
PRONERA, destaca-se a Pedagogia da Alternincia, a qual se estrutura
a partir da vivéncia de dois tempos formativos, o tempo-escola e o tem-
po-comunidade, permitindo a integra¢io entre teoria e prética, o saber
cientifico e o saber popular. Essa pritica metodoldgica reconhece e considera
as especificidades do modo de vida campongés, e, portanto, ¢ construida
de acordo com a realidade sécio-histérica e politico-cultural daquelas e
daqueles para quem o campo ¢ mais do que campo, ¢ vida, produgio,
cultura, trabalho e resisténcia.

Para Nosella (2016, p. 45), “a alternincia educativa é um dispositivo
de formagao integral, que reconhece o saber dos sujeitos como ponto de
partida do processo pedagdgico”. Essa concepgido rompe com a tradi¢io
escolar urbana e descontextualizada, ao valorizar o territério como fonte
de conhecimento e identidade. Nesse sentido, essa metodologia possibilita
uma formagio contextualizada, que reconhece 0 campo nio como espago



de atraso, mas como territério de produgio de conhecimento, cultura e
sustentabilidade (Caldart, 2012).

A pesquisa fundamenta-se em uma abordagem de natureza qua-
litativa, apoiando-se em uma revisio bibliogrifica e andlise documental
(Lidke; André, 2013). Foram analisadas obras e produgoes académicas
sobre o PRONER A, a Educagio do Campo e a Pedagogia da Alternincia,
além de artigos cientificos e documentos institucionais do PRONER A,
privilegiando autores que dialogam com a Educagio do Campo e a peda-
gogia critica. A andlise foi orientada pela hermenéutica critica, buscando
compreender as relagdes entre teoria e pritica, ciéncia e cultura, escola e
comunidade, ou seja, o fendmeno educativo como prética social situada
historicamente. Essa metodologia permitiu identificar categorias centrais

» «

como “didlogo de saberes”, “territorialidade” e “sustentabilidade”, arti-
culando-as a proposta pedagdgica da alternincia.

Nesse sentido, o recorte tedrico-metodoldgico prioriza autores que
abordam discussoes que perpassam por eixos temdticos como o didlogo de
saberes, a educagio como prética de liberdade e a alternincia pedagégica,
aexemplo de Henrique Leff, Paulo Freire, Mnica Molina, Roseli Caldart
e Paolo Nosella, que enriquecem a discussio tedrica abordada. Temas de
extrema relevincia para o projeto da Educagio do Campo.

Diante do exposto, levanta-se como problema de pesquisa a seguinte
questio: De que maneira o PRONERA, por meio da Pedagogia da Alter-
nincia, contribui para o didlogo de saberes e a valorizagio dos conheci-
mentos locais nos processos formativos do campo?

Assim, o presente capitulo busca discutir o PRONERA como
territério de didlogo entre saberes, destacando como a Pedagogia da
Alternincia se constitui como mediagio epistemoldgica e pedagdgica na
construgio de uma educagio emancipadora, inclusiva e democrética no
campo brasileiro. Portanto, objetiva-se compreender o papel da Pedago-
gia da Alternincia na mediagio entre saberes populares e cientificos no
PRONERA, bem como analisar a interdisciplinaridade como principio
estruturante das préticas educativas desenvolvidas no campo.
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DESENVOLVIMENTO

O PRONER A surge em um cendrio de mobilizagio dos movimentos
sociais do campo, especialmente 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), que reivindicavam nio apenas a redistribui¢do da terra,
mas também o direito a educagio de qualidade (Arroyo, 2011). Nesse sen-
tido, o PRONER A, historicamente, € resultado de um processo coletivo
de resisténcia e afirmagio do direito a educagio aos sujeitos-territdrios que
vivem e se reproduzem do campo, das dguas e das florestas.

Atualmente,

O Programa ¢ realizado por meio de projetos voltados para
oferecer cursos de alfabetiza¢io, de ensino nos anos iniciais
e finais do ensino fundamental, do ensino médio, de cursos
técnicos profissionalizantes e da oferta dos primeiros cursos
de graduagio na modalidade Pedagogia ou Pedagogia da
terra (Esmeraldo, ez 2/, 2014, p. 118).

Portanto, desde sua criagdo, o programa busca consolidar uma
politica publica de educagio voltada a realidade camponesa, promovendo
cursos de alfabetiza¢do, ensino médio, técnico e superior, sempre arti-
culados 4 vida e ao trabalho no campo (Molina; Jesus, 2004). Segundo
Arroyo (2011, p. 73), “os camponeses, ao reivindicarem escola, estio
reivindicando também o reconhecimento de sua condi¢io de sujeitos de
saber, de cultura e de trabalho”.

Nessa perspectiva, a educagio é compreendida como um processo
politico de liberta¢do, nos termos de Paulo Freire (1996), que afirma que
educar ¢ um ato de amor e coragem, e que toda pritica educativa deve
partir da leitura critica do mundo. Para Freire (1996, p. 67) a educagio
deve ser “um ato de conhecimento, um ato politico e um ato de libertagio”.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o PRONER A em conso-
nincia com os principios da Educag¢io do Campo, nio apenas formulam
novas bases tedricas e educacionais, mas também

Trazem a perspectiva da construgdo de estudos voltados
para o fortalecimento de outra base de conhecimento
pautada na agricultura familiar e camponesa; na Educa-
¢io do Campo; em sistemas produtivos de base familiar;



em Agroecologia; nas politicas de Reforma Agréria; nas
experiéncias em acampamentos; nos diferentes modos de
organizagio e de territorializagdo praticados nos assenta-
mentos; na oferta de assisténcia técnica e extensio rural
de modelo tradicional e para a transi¢do agroecoldgica e
na emergéncia de novos sujeitos sociais como as mulheres
e ajuventude (Esmeraldo, et al, 2014, p. 119).

Desta forma, fazendo uma anilise das perspectivas acima, ¢ pos-
sivel depreender que se indica o esfor¢o de construgio de “outra base
de conhecimento” fundada nas prdticas e experiéncias da agricultura
familiar e camponesa, bem como nos processos educativos, territoriais
e organizativos vinculados a luta pela terra. Essa formulagio reflete um
movimento mais amplo de contestagio a0 modelo hegemonico de produ-
¢40 de conhecimento, historicamente alicer¢ado na ciéncia moderna, no
produtivismo agricola e na desqualificagdo dos saberes locais.

Em primeiro lugar, a nogio de “outra base de conhecimento” dialoga
diretamente com as epistemologias do Sul, que defendem a ampliagdo
do canone cientifico e a legitimidade dos saberes produzidos por grupos
socialmente subalternizados. Para Santos (2010, p. 32), trata-se de “um
trabalho de tradug¢do que reconhega a validade das experiéncias sociais silen-
ciadas pelo pensamento abissal”. Nesse sentido, a afirmagio dos autores,
articula-se com a critica ao epistemicidio e reivindica o reconhecimento
de formas de saber situadas histdrica e territorialmente.

A referéncia a Educagio do Campo reforga esse horizonte epistemo-
l6gico. Conforme destaca Freire (1987), a educagio deve partir da realidade
concreta dos sujeitos, produzindo leitura critica e organizagio politica. A
Educagio do Campo, ao valorizar a territorialidade, os modos de vida e as
praticas produtivas, cumpre papel de mediagio entre saberes populares e
conhecimentos cientificos, construindo processos de aprendizagem que
“articulam préxis e consciéncia” (Arroyo, 2012, p. 45).

A Educagio do Campo tem como um de seus objetivos a
postulag¢io de um novo modelo de desenvolvimento para o
meio rural, pautado na sustentabilidade, potencializando
este espago enquanto um lugar de vida e de cultura propria,
a0 passo que constréi uma nova visio de campo, dissociada
da ideia de atraso (Santana, 2020, p. 58).
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Nesse sentido, a Educag¢io do Campo subtende a valorizagio dos
modos de organizagio em acampamentos e assentamentos rurais de base
daagricultura familiar e camponesa, o que indica uma compreensio socio-
territorial da produgio do conhecimento. Fernandes (2008) argumenta
que o territdrio ¢ espago de disputa, resisténcia e produgio identitéria,
onde emergem novos sujeitos poh’ticos. Assim, a proposta compreende
que os territdrios da reforma agréria sio também territérios educativos,
nos quais se formam saberes técnicos, politicos e culturais fundamentais
para a reprodugio da vida camponesa.

O destaque a agroecologia reforga a perspectiva de uma ciéncia
nio apenas interdisciplinar, mas dial6gica. Altieri (2004) afirma que a
agroecologia integra conhecimento cientifico e saber tradicional, reconhe-
cendo a complexidade socioecoldgica dos sistemas produtivos familiares.
Entretanto, a coexisténcia entre assisténcia técnica tradicional e assisténcia
voltada a transi¢do agroecoldgica revela tensées institucionais, pois o
modelo convencional ainda privilegia a difusio vertical de tecnologias,
contrariando a légica participativa defendida pela agroecologia.

Outro ponto relevante é a centralidade dada a mulheres e juventudes
rurais como sujeitos-territdrios emergentes. Para Paulilo (2016), a parti-
cipa¢io das mulheres na produgio agricola e nas instincias decisérias é
historicamente invisibilizada, e reconhecé-las implica reconfigurar relagdes
de poder no campo. Da mesma forma, estudos sobre juventudes rurais
indicam que sua permanéncia nos territérios depende de condigoes mate-
riais, educativas e culturais que possibilitem autonomia (Carneiro, 2007).
Assim sendo, os sujeitos-territérios do campo, das dguas e das florestas,
sio ndo apenas beneficidrios de politicas, mas também compreendem
sujeitos produtores de conhecimento.

Contudo, salienta-se que, apesar de seu potencial transformador,
a formulagio apresenta limites que merecem problematiza¢io. Em pri-
meiro lugar, a ideia de “outra base de conhecimento” pode incorrer em
romantizagio dos saberes camponeses, ignorando contradigdes internas,
desigualdades de género e disputas politicas presentes nos territdrios. Além
disso, a transigdo agroecoldgica e o fortalecimento de sistemas familiares



enfrentam obstdculos estruturais, como acesso ao crédito, politicas ptblicas
frageis e mercado dominado pelo agronegdcio.

Outro desafio refere-se ao reconhecimento institucional desses sabe-
res. Como observa Bourdieu (1998), a legitimidade dos conhecimentos
¢ produto de relagdes de poder e de lutas simbdlicas. Assim, a constru-
¢do de outra base epistemoldgica depende de mudangas institucionais
profundas no ensino, na extensio rural, na pesquisa e na formulagio de
politicas publicas.

Destarte, aponta-se a possibilidade da construgio de uma agenda
legitimamente transformadora, na perspectiva de promover uma base de
conhecimento plural, situada e orientada para justica social e agraria, com
base na sustentabilidade. Contudo, para tornar essa proposta politica e
epistemologicamente efetiva ¢ necessdrio esclarecer conceitos, enfrentar
as relagdes de poder que marginalizam saberes locais, pensar a reprodu-
¢ao material/escala das inovagdes e garantir que processos de inclusio de
mulheres e juventude nio sejam meramente retdricos. Em outras palavras:
a proposta ¢ promissora politicamente e fértil teoricamente, mas exige ope-
racionalizagio institucional e metodoldgica rigorosa para evitar paradoxos
entre reconhecimento simbdlico e reprodugio material.

Portanto, urge a constru¢io de um modelo educacional que expresse
uma concepg¢io de conhecimento comprometida com a justiga social,
a sustentabilidade e o fortalecimento dos modos de vida camponeses.
Defende-se aqui que esse modelo consiste na Educa¢io do Campo, uma
educagio que articula territério, agroecologia, Reforma Agrdria e sujeitos
sociais emergentes em uma mesma matriz epistemoldgica. Contudo, a
consolidagio desse projeto de uma nova sociedade e nova educagio, exige
rupturas institucionais, bem como o combate as desigualdades internas
aos territdrios e construgio de politicas publicas que garantam a repro-
dugio material dos sistemas produtivos familiares e camponeses. Assim,
trata-se de um horizonte teérico—poh’tico promissor, mas que necessita
de aprofundamento critico e de préticas concretas de co-produgio do
conhecimento.

Assim sendo, o PRONER A nio se limita 2 transmissio de con-
tetdos, mas propde uma educagio problematizadora, construida com e



pelos sujeitos-territérios do campo, das dguas e das florestas. Diante do
exposto, em lugar de uma educagido bancdria e impositiva, propoem-se
como defende Freire uma educagio problematizadora, capaz de promover
a consciéncia critica e a transformagao social.

O PRONERA materializa, em grande medida, esse principio ao
compreender que a formagio dos sujeitos do campo deve partir da rea-
lidade concreta em que vivem. Como afirmam Molina e Jesus (2004, p.
21), “a proposta pedagdgica do PRONER A reconhece o campo como
espago de vida, de cultura e de produgio, e nio como sindnimo de atraso”.
Trata-se, portanto, de uma politica que articula educagio, cidadania e
territdrio, contribuindo para a consolidagio de um projeto popular de
desenvolvimento.

Dito isto, pode-se inferir que 0 PRONERA reconhece os sujei-
tos-territérios do campo, das dguas e das florestas, enquanto sujeitos de
direitos, homens e mulheres capazes de construir sua prépria histéria. O
Programa reconhece e cria aos

...assentamentos e acampamentos da reforma agréria, alter-
nativas de transformagio e enfrentamento ao modelo agri-
cola dominante, que expulsa crescentemente os povos do
campo do seu territério. O PRONERA é um instrumento
de resisténcia que, através da educagio, da escolarizagio
e da formagio, constitui sujeitos coletivos conscientes de
seu protagonismo histdrico e social (Incra, 1998, p. 9).

No que tange a Pedagogia da Alternincia, a mesma tem origem na
Franga, na década de 1930, com a criagao das Maisons Familiales Rurales
— Casas Familiares Rurais (CFR), tendo sido incorporada ao contexto
latino-americano pelas experiéncias vinculadas 4 Educa¢io do Campo
(Gimonet, 1999), nas décadas seguintes foi adaptada as realidades rurais
brasileiras. Segundo Gimonet (1999, p. 54), “a alternincia é mais que uma
metodologia: ¢ uma filosofia de formagio que articula o saber da vida e
o saber da escola em um mesmo processo educativo”. Conforme afirma
Nosella (2016), a principal caracteristica da Pedagogia da Alternincia ¢
o equilibrio entre o tempo-escola ¢ o tempo-comunidade, promovendo
uma formagio integral e interdisciplinar.



No 4mbito do PRONER A, a metodologia da Pedagogia da Alter-
nincia adquire um cardter politico-pedagdgico, pois possibilita que o
conhecimento cientifico se articule aos saberes empiricos e culturais dos
sujeitos-territérios camponeses. De acordo com Caldart (2012), o principio
da alternincia rompe com a légica tradicional da escola urbana, centrada
na homogeneizag¢io dos saberes, e abre espago para o reconhecimento do
conhecimento como construgao social e territorial.

No contexto brasileiro, a alternincia assumiu um cardter politico-
-pedagégico vinculado a Educagio do Campo e a0 PRONERA, possi-
bilitando a aproximagio entre o saber técnico e o saber popular, entre o
conhecimento cientifico e os saberes da experiéncia, transformando através
da troca de saberes e da construgio de novos conhecimentos, doutores em
camponeses e camponeses em doutores. De acordo com Nosella (2016, p.
83), “aalternincia é uma prdtica educativa que se fundamenta no principio
da corresponsabilidade entre a escola e a comunidade, reconhecendo que
ambas so espagos de formagio e produgio de conhecimento”.

Caldart (2012) reforga esse entendimento ao afirmar que “a alter-
nincia cria um movimento de ida e volta entre o territdrio e a escola, em
que o estudante camponés se torna pesquisador de sua prépria realidade”
(Caldart, 2012, p. 47). Logo, esse processo possibilita que os saberes locais
se tornem objeto de reflexdo e sistematizagio, contribuindo para a valo-
riza¢io da cultura camponesa e o fortalecimento das identidades rurais.

Essa perspectiva dialoga com o pensamento de Enrique Left (2001,
p- 25), que propde o “didlogo de saberes” como fundamento de uma racio-
nalidade ambiental emancipadora: “a construgio de um saber ambiental
supde o reconhecimento dos saberes tradicionais e a abertura da ciéncia
para novas formas de racionalidade ecoldgica e cultural”.

Desta forma, tem-se um processo intercultural que reconhece a
legitimidade dos conhecimentos tradicionais e sua contribui¢io para
a sustentabilidade e a justica cognitiva. Nesse sentido, a Pedagogia da
Alternincia, ao articular saberes distintos, constitui-se como pritica de
ecologia de saberes (Santos, 2007), favorecendo a interculturalidade e a
sustentabilidade.

159



160

A relagio entre educagio e territério ¢ central para compreender o
papel do PRONER A. O territdrio nio é apenas o espago fisico da produgio
agricola, mas também o locus de identidade, memoria e pertencimento
(Haesbaert, 2014). Na Educa¢io do Campo, o territdrio é o ponto de
partida para a construgao curricular, pois orienta a aprendizagem a partir
das prdticas sociais e culturais dos sujeitos (Caldart, 2012).

Destarte, o conceito de territdrio ¢ central na Educagio do Campo,
pois articula dimensdes geogréficas, politicas e culturais. Para Haesbaert
(2014, p. 39), “o territdrio ¢, a0 mesmo tempo, espago de dominagio e
de apropriagdo, material e simbdlico, sendo o lugar onde se constroem
identidades e resisténcias”. Na perspectiva dos movimentos do campo, o
territério ¢ também espago educativo e de luta pela autonomia.

Caldart (2012, p. 63) observa que “pensar a educagio desde o ter-
ritério é compreender que o campo ¢ lugar de produgio de saberes, de
trabalho, de cultura e de vida”. Desse modo, a alternincia entre tempo-es-
cola e tempo-comunidade nio ¢ apenas uma técnica de ensino, mas uma
pedagogia territorial que integra o saber local a construgio curricular.

A Pedagogia da Alternincia, nesse sentido, opera como uma media-
¢30 que conecta a escola ao territério, tornando o processo educativo um
instrumento de desenvolvimento sustentdvel. Segundo Leff (2001), o saber
ambiental é aquele que articula as dimensdes ecolégica, social e cultural,
rompendo com o paradigma da racionalidade técnica dominante. No
PRONERA, essa articulagio manifesta-se na integragio entre teoria e
prética, no uso racional dos recursos naturais e na valoriza¢io dos modos
de vida camponeses.

Para Leff (2001, p. 91), “a sustentabilidade nasce do reencontro do ser
humano com sua cultura, seu territério e sua identidade”. O PRONER A,
a0 promover a alternincia, propicia justamente esse reencontro, favorecendo
a apropriagdo critica do conhecimento e o desenvolvimento de préticas
sustentdveis baseadas na experiéncia concreta dos sujeitos do campo.

Portanto, o Pronera, como politica ptblica de Educagio
do Campo, assume caracteristicas diferenciadas de outras
politicas voltadas 4 populagio que vive no campo [...].
Ademais, o fato do Pronera ter sido desenvolvido em
parceria com as universidades qualificou seu processo de



implementagio, assim como potencializou os estudos sobre
arealidade educacional da populagio campesina, elementos
importantes para melhor compreensao e intervengao na
mesma, no sentido de ampliagio e efetivagdo dos direitos
educacionais (Santana, 2020, p. 156-157).

Essa abordagem reafirma o compromisso da Educagio do Campo
com o desenvolvimento soliddrio e com a superagio da visdo tecnicista
da educagio rural, que reproduz e aprofunda a dinimica excludente do
capital. Em consonéncia com a Educagio Campo, o PRONER A ao adotar
a préxis pedagdgica da Pedagogia da Alternincia permite que o educando
compreenda sua realidade como totalidade dinimica, tornando-se prota-
gonista na construgao de alternativas de produgio e de convivéncia mais
justas e equilibradas.

CONSIDERACOES

O PRONERA ¢ a Pedagogia da Alternincia consolidam-se como
expressoes vivas de uma educagio dialdgica, libertadora e sustentdvel,
enraizada no territério e comprometida com os sujeitos do campo, das
dguas e das florestas. Ao articular o saber cientifico e o saber popular, o
programa rompe com a légica da subordinagio epistemoldgica e afirma o
campo como lugar de produgio de conhecimento e cidadania, bem como
estabelece um territdrio de didlogo e construgio coletiva do conhecimento,
refor¢ando a centralidade do territério como espago educativo e politico.

A Pedagogia da Alternincia, como ferramenta metodoldgica, con-
tribui para a formagao de sujeitos criticos, capazes de pensar e agir sobre
a realidade em que vivem, promovendo priticas de sustentabilidade e
solidariedade. Assim, o PRONERA reafirma o papel da Educagio do
Campo como projeto emancipador, comprometido com a justica social,
o direito a terra e a valorizagio dos saberes locais.

Nesse sentido, o PRONER A e a Pedagogia da Alternincia, revelam-
-se, portanto, enquanto dispositivos de formagio integral e emancipadora,
capaz de unir escola e comunidade, teoria e pritica, cultura e natureza.
Por outro lado, reafirmam o principio freiriano de que “a educag¢io ¢ uma
forma de interven¢io no mundo” (FREIRE, 1996, p. 68), ¢, no contexto da

161



162

Educagio do Campo, essa intervengdo é também uma forma de resisténcia
e de afirmagao de identidades. Dessa maneira, o PRONER A se consolida
como territdrio de didlogo entre saberes, fortalecendo a sustentabilidade,
asolidariedade e a justi¢a social como fundamentos de uma pedagogia do
campo voltada a transformagio da realidade.

Ao promover o didlogo entre saberes e a integragdo entre escola/
universidade e campo, o PRONER A contribui para a construgio de um
novo paradigma de desenvolvimento territorial rural, construindo um
novo contrato social, onde sujeitos se integram ao territdrio e o territdrio
seintegra na vida dos sujeitos. Essas evidéncias confirmam que a Pedagogia
da Alternincia ¢, antes de tudo, uma pedagogia da resisténcia e da espe-
ranga, que transforma o territério em espago educativo e emancipatdrio.

Destarte, conclui-se e compreende-se, portanto, que a Educagio
do Campo tem no PRONER A nio apenas uma ferramenta de luta pela
Reforma Agriria, mas também um alicerce e uma matriz de formagio
contra-hegemonica. Como observa Molina (2017), “o PRONER A repre-
senta uma das experiéncias mais fecundas de integrago entre universidade
e campo, promovendo um processo formativo que reconhece o saber
popular como parte essencial da construgio do conhecimento cientifico”.
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ACAO DOCENTE E FORMACAO DE RESIDENTES:
LIMITES, POSSIBILIDADES E CONFLITOS
GERACIONAIS NO CONTEXTO POLITICO-
SANITARIO ATUAL
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INTRODUCAO

O presente capitulo retrata parte dos impasses, expectativas e notd-
veis contradig(')es geracionais com as quais nos deparamos como tutores
docentes (Enfermeiro, Psicélogo, Assistente Social e Filésofo) de um
programa de residéncia multiprofissional em satide mental gerida por
nossa Autarquia Municipal de Satde.

Tal residéncia se localiza em um municipio de médio porte, loca-
lizado na regido norte do Parand, em uma conjuntura sanitdrio-politico
especificas, pandémica e pés pandémica. Na pandemia sofremos com
o isolamento decorrente do COVID-19, acrescido a isso, tinhamos um
governo federal autoritdrio que prorrogou o enfrentamento sério e ade-
quado a doenga, incluindo politicas ptblicas para contornarmos o desem-
prego e a perda de renda, o que certamente corrobou para o sofrimento
psicossocial de uma parcela expressiva da populagio.

Para piorar o quadro sanitdrio viviamos em meio ao desmonte das
politicas publicas de satide, sobretudo da satide mental, o que sobrecarregou
ainda mais os servigos de saiide. No pds pandemia, vivemos uma retomada
da esperanga, mas o cansago ainda persiste entre muitos atores para conti-
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nuarem aluta, j4 que a energia foi sugada no momento do enfrentamento a
essa doenga em escala mundial. Assim, esse reflexo € sentido entre residentes,
tutores, coordenadores, demais trabalhadores de satide e populagio em
geral, mas nem por isso deixamos de problematizar e refletir, e aqui estamos.

A Residéncia a qual nos referimos foi constituida por meio do
Edital n° 12, de 28 de agosto de 2015 que trata sobre a adesio de entes
federados e institui¢des 4 concessio de bolsas do Ministério da Satide para
programas de residéncias em drea profissional da satide. Para ser proponente
de Programa de Residéncia em Area Profissional da Satde, a instituicio
seguiu o requisito de ser servico de saude certificado em conjunto pelo
setor da educagio e da satide como institui¢do escola ou servi¢o de satide
reconhecido pelo setor da satide como rede SUS-Escola. Nesse caso, a
prépria Autarquia Municipal de Sadde mantém o quadro de tutores/
docentes voltados a formagio residente, com trabalhadores qualificados
conforme a resolugio vigente, advindos dos préprios servigos de satde.

Segundo Aristides etal (2021, p. 80), aimplanta¢io de um Programa
de pds graduagio ¢ sempre precedida de uma construgio prévia e histérica.
Tradicionalmente ¢ realizada em Institui¢cdes de Ensino Superior (IES)
pela facilidade na disposi¢io estrutural, disponibilidade de docentes e pela
aproximag¢ao com o0 ensino € a pesquisa. Trazendo para o contexto deuma
Autarquia Municipal de Satdde (AMS), que por natureza nio ¢ uma insti-
tui¢io de ensino, essa tarefa ¢ ainda mais drdua, porém possivel, assim hd
potencialidades e dificuldades advindos no modelo de residéncias autogeridas.

A Residéncia conta com seis residentes multiprofissionais do primeiro
ano (sendo dois assistentes sociais, dois enfermeiros e dois psicélogos) e
mais seis residentes do segundo ano nessas mesmas categorias. Esses por
sua vez atuam em varios cendrios ao longo dos dois anos, a saber- Aten¢io
Primdria em Satde, Centro de Atengio Psicossocial e Unidade de Pronto
Atendimento.

Os Programas de Residéncia tém o potencial de fomentar,
em seu processo formativo, agdes que possibilitam a inte-
gralidade da aten¢io por meio do trabalho interprofissional
baseado nas préticas colaborativas das equipes multipro-
fissionais nos servicos de sadde. Diante de um cendrio de
escassez de concursos pﬁbliCOS eda privatiza¢io dos servicos
de satde, proﬁssionais ocupam 0s servigos por meio de



vinculos precdrios e em niimero insuficiente. Sdo nesses
campos que as/os residentes em satde realizam seu pro-
cesso de formagio. Soma-se a esse elemento a precarizagio
da estrutura das unidades de satide e unidades de ensino
superior, a falta de materiais e recursos adequados para
o trabalho, entre outros elementos. Ou seja, o desmonte
do SUS implica diretamente no projeto de formagio da
residéncia, substituindo o processo formativo por uma
estratégia de provimento de recursos humanos de uma
forma extremamente precarizada (ABEPSS, 2022, p. 11).

Segundo Ceccim (2018, p. 8), especialmente no campo da educagio
interprofissional, como um exemplo o programa de residéncia multiprofis-
sional - a palavra interprofissionalidade tornou-se relevante por exigirem
colaboragio e parimetros de regulagio de atividade multiprofissional,
inserindo o termo na gestio do trabalho e educa¢io na satde.

OBJETIVO

Analisar os desafios de nossa atuag¢do na formagio de residentes,
considerando a atual conjuntura politica e sanitdria e as caracteristicias
geracionais.

METODO

Trata-se de uma andlise critico-reflexiva de nossas notas de processo
de trabalho docente vinculado 4 formagio de residentes na perspectiva
de quatro docentes (enfermeiro, psicélogo, assistente social e filésofo).
Essas notas estdo relacionadas as atas de reunides de alinhamento com
os residentes, entre tutores e anotagdes das aulas.

DESENVOLVIMENTO

O elemento geracional se vincula a caracteristicas ligadas a primazia
da informagdo em detrimento do conhecimento historicamente cons-
trufdo, ao imediatismo, ao excessivo pragmatismo, a énfase no desem-
penho individual (sobrepujando construgdes coletivas), a impaciéncia,
intolerincia e ao desamparo frente as frustragoes, bem como desesperanga
€ apatia constante.
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Segundo Mattos (2017, p. 542), as relages entre os adultos e as
geragbes mais novas sio, historicamente, marcadas por conflitos, seja nos
ambitos familiares, educacionais ou na ocupagio do espago publico. Se
considerarmos que a modernidade consolidou o espago da escola como
local de formagio de criangas e jovens pelos adultos, esse tem se configurado
como uma arena de muitas disputas geracionais a respeito dos sabe- res,
das prdticas corporais, das linguagens e aprendizagens que ali se do.

Para fins de determinagio de qual gerag¢io estamos falando, utili-
zamos o referencial de Rudge et al (2016, p. 407), que refere que o termo
geragdo Y (millennials) ganhou destaque em jornais e revistas em todo
o mundo a partir dos anos 2000. Diversas consultorias surgiram com o
objetivo de orientar as empresas a respeito de como entender melhor esse
novo mercado, visto que era fundamental compreender como os jovens
faziam escolhas e se comportavam como consumidores.

As reflexdes acerca da geragdo Z nio foram abordadas, porque ainda
h4 uma escassez de produgio académica, entretanto, nos parece que as
singularidades entre as geragoes Y e Z se assemelham em alguns pontos.
Assim, utilizamos dos referenciais bibliogrificos que se debrugaram mais
sobre a geragdo Y para apoiar nossas discussoes.

Entretanto, merece destaque o que a autora Mattos (2017, p. 544)
refere, que quando discutidos de maneira a problematizar as fronteiras entre
idade adulta e juventude, tomando-as como produtos sécio-histdricos do
tempo em que se delineiam, os conflitos geracionais permitem-nos pensar
a politica e a liberdade, tensionando os diferentes valores e expectativas
de adultos e jovens. No espago da escola, as relagdes hierdrquicas entre
docentes e estudantes trazem para a cena educacional esses embates, que
se constituem nas relagdes de poder observadas nesse contexto. O tema das
geragdes ¢ caro aos estudos da infincia e da juventude, especialmente por
colocar em foco a dimensio relacional dos papéis de adultos e jovens. Essa
perspectiva é fundamental para pensarmos a juventude, pois nos permite
desnaturalizar e desessencializar as diferentes faixas etdrias, ressaltando o
processo de produgao das diferencas implicado em suas definigoes.

Rudge et al (2016, p. 408) segue dizendo que essa geragdo foi uma das
primeiras a apresentar comportamentos bastante caracteristicos nas mais
diversas localidades, uma vez que o processo de globalizagio e 0 aumento
da conectividade permitiram que experiéncias similares fossem vividas



em regides distintas. O que se percebe é que as novas formas de carreira
sdo uma tendéncia na histéria recente e refletem mudangas econdmicas,
tecnoldgicas, sociais e culturais que ocorreram nas tltimas décadas. A
mobilidade ¢ uma componente chave das teorias que buscam explicar
os novos modelos de carreira, sendo razodvel supor que, a maior parte
dos profissionais deve estar se movimentando mais em razio dos novos
paradigmas que vém modificando a dinimica do mercado de trabalho.
Portanto, torna-se vilido destacar alguns fatores que sdo particulares da
geracio Y, sendo estes capazes de potencializar os seus graus de mobilidade.

Ainda conforme esses autores, a flexibilidade também é fundamen-
tal para a geragio Y, pois se entende que seu efeito colateral ¢ um forte
estimulo a produtividade. Afinal, se ninguém ¢ obrigado a bater cartio, ¢
possivel ter mais tempo para a vida pessoal e outros projetos desde que o
profissional busque se aperfeicoar e executar suas tarefas mais rapidamente.

Entretanto, como reflexio, como permitir essa flexibilidade, em
processos mais rigidos da administragdo e burocracias publicas? Como
afirmar um compromisso com a a populagio sobre os hordrios de aten-
dimentos em meio a flexibilidade que a gera¢o Y quer? Mais do que res-
postas, o exercicio desse capitulo ¢ fazer perguntas, e langarmos reflexdes
para pensarmos coletivamente, ou em estudos futuros.

Outros pontos relevantes relacionados a participagdo dos jovens no
trabalho, sio relacionados no estudo de Rudge et al (2016, p. 414), além
disso, conforme apontado pela literatura, o préprio contato com os video-
games a0 longo de sua fase de crescimento e formagio, gerou nos membros
da gera¢do Y uma necessidade de terem um novo desafio a cada fase de
sua vida, bem como de serem recompensados e receberem um feedback
positivo quando estes sio atingidos. Os aspectos emocionais abordados
pelaliteratura também foram identificados nas entrevistas de jovens lideres.
Esses aspectos exercem grande influéncia sobre a mobilidade da gera¢ao Y
porque parte-se do principio que, por possuirem altas expectativas, estes
profissionais estio mais propensos a frustragio e, portanto, a deixarem
seu emprego. Além disso, identificou-se nas entrevistas claros indicios de
impaciéncia e uma busca por um crescimento ripido na carreira.

Seguindo com esses autores, outro ponto que deve ser relacionado
refere-se a0 estereStipo da geragio Y quanto ao menor grau de fidelidade
perante a organizagao. Nota-se que esta ¢ uma anilise pouco pertinente:
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os profissionais da gera¢io Y que foram entrevistados foram bastante
determinados em relagdo aos seus objetivos e incorrem em altos riscos
para atingi-los, sendo possivel afirmar que s3o extremamente fiéis s suas
convicgoes e metas proﬁssionais. De fato, essas caracteristicas aumentam
a probabilidade de se movimentarem, no entanto, se a organizagio tiver a
capacidade de manter as oportunidades de crescimento e desenvolvimento
do seu funciondrio, este pode permanecer na companhia. O bom ambiente
de trabalho foi um tema amplamente discutido pelos entrevistados e
apontado como um dos mais significativos para as movimentagdes de
carreira. Todos eles tiveram este fator como grande motivador em pelo
menos uma das posigdes que ocuparam, ou viam na sua auséncia a maior
causa de sua insatisfagdo no trabalho.

sses estudos s20 advindos da administracao, mas podem ser extrapo-
E tud dvindosdaad t d t
ados para a drea da saude, ressalvadas as configuracdes e contextualizacoes
lad d d lvad fi textual
proprias, sdo reflexdes importantes para nos aproximarmos cada vez mais
de respostas mais “locais”.

Entendendo que tais diferengas tém como “pano de fundo” a ten-
déncia a se considerar os problemas e as necessidades sociais histéricas
como ocorréncias meramente individuais, com reflexos no cotidiano
prético e tedrico dos residentes, nos levaram a considerar: a existéncia de
angustias e sofrimentos préprios de nossa agao docente critica e de sua raiz
no modo de produgio e de reprodugio da vida social (os quais atrelamos
as diferengas geracionais na atualidade).

Em um capitulo debatendo sobre os conceitos de geragio e identi-
dade, o professor Sandro Bortolazzo traz um importante questionamento
acerca dos elementos possiveis de “classificar como gera¢do um conjunto de
pessoas?” (2016, p. 123). As delimitagdes sobre o que é e quanto tempo dura
uma geragio foram trazidas a baila no percurso histérico do pensamento
socioldgico por Auguste Comte, mediante a sua abordagem positivista, ainda
que sob uma concepgao mecinica, cuja a busca pelo progresso implicava
na superagio de etapas de desenvolvimento, mas a0 mesmo tempo em um
equilibrio com o aprendizado adquirido pelas geragdes anteriores, como
exposto pelos autores Carles Feixa e Carmem Leccardi (2010, p. 187):

Com base no postulado entre progresso e sucesso das
gerages, Comte afirmou que o ritmo pode ser calculado



simplesmente pela medigio do tempo médio necessdrio
para que uma geragio seja substitufda — na vida publica —
por uma nova (30 anos, de acordo com Comte). Progresso,
além disso, ¢ o resultado do entrelagamento equilibrado
entre as mudangas produzidas pelas novas geragdes e a
estabilidade mantida pelas geragdes mais velhas.

Para Comte, o progresso é intrinseco as novas geragdes. Nio implica
dizer, contudo, que o passado ¢ inservivel e dispensdvel, mas, tal qual o
corpo humano, o corpo social estd sujeito ao desgaste, o tempo social é
biologizado, embora a histéria humana mantenha a continuidade. Ainda,
para o filésofo, as geragdes vindouras ocupam o lugar das antigas.

No entanto, ¢ possivel observar que a suplantagio de
uma geragio por outra nio ocorre de forma abrupta, mas
processualmente, assim como nio ocorre de modo paci-
fico, conduzindo conflito geracional que “pode somente
acontecer se a durag¢io da vida humana tornar-se excessiva-
mente longa, frustrando as novas geragées e seu “instinto
inovador” de descobrir espagos de expressio de si” (FEIXA;
LECCARD], 2010, p. 188).

Sob esta perspectiva, Comte verifica a necessidade de uma “lei geral
sobre o ritmo da histéria” (p.188), funcionando de modo mecinico e
unindo os ritmos social do tempo e o biol6gico, com olhares direcionados
a objetividade.

A forma mecénica que Comte advoga, contudo, deixa de lado dois
aspectos importantes do debate das gera¢oes. O primeiro, vinculado ao
aspecto histdrico, impde uma forma de superagio ritmica do tempo sem
considerar as conjunturas materiais e ideoldgicas circundantes. O segundo
diz respeito as préprias subjetividades, as quais ndo sio possiveis desvenci-
lhar dos sujeitos, seja como construgio individual como também coletiva.

Contemporaneo a discussio comtiana, o filésofo Wilhelm
Dilthey apresenta perspectivas histérico-romanticas sobre
o tempo das geragdes em contraste com a dimensio posi-
tivista. Para este, “as geragoes — asseverou — sio definidas
em termos de relagdes de contemporaneidade e consistem
num conjunto de pessoas sujeitas em seus anos de maleabi-
lidade médxima a influéncias histéricas comuns” (FEIXA;
LECCARDI, 2010, p. 188).



Isso conduz a dizer que, para Dilthey, o pertencimento a uma
geracdo estd vinculado a experiéncia histdrica, esta pertencente 3 uma
constru¢io humana, mas nio natural, considerando que o tempo da
natureza € abstrato e descontinuo.

O aparentemente afastamento entre as teorias sobre geracdes de
Comte e de Dilthey trazem um ponto de convergéncia,seja sob um posi-
tivismo, com prevaléncia da abordagem bioldgica,seja sob um historicis-
mo-romantico: a continuidade, compreendendo uma histéria de longa
duragio, onde as geragdes, por mais sucessivas que sejam ainda mantém
estruturas sem maijores rupturas.

O debate fora retomado em 1952, por Karl Mannhein, quando
empreendeu uma formulagio sociolégica do conceito, buscando se afastar
das formulagdes de Comte e Dilthey, embora tenha feito apontamentos mais
criticos ao positivismo e, de algum modo, segundo Wivian Weller (2010),
parece manter uma certa preferéncia pela abordagem histérico-romantica,
influenciou sua teoria, onde observam Feixa e Leccardi (2010, p. 189):

Ao mesmo tempo, as geragdes podem ser consideradas os
resultados de descontinuidades histdricas e, portanto, de
mudangas. Em outras palavras: o que forma uma geragio
nio ¢ uma data de nascimento comum -a demarcagio
geracional ¢ algo apenas potencial (Mannhein, 1952) —
mas é a parte do processo histdrico que jovens da mesma
idade-classe de fato compartilham (a geragio atual).

E vilido dizer que o processo de mudanga, sob um aspecto de
tempo histdrico-social, que produz geragdes? Parece imperativo localizar
o conceito no tempo, entendendo que, possivel verificar um processo que
implica o surgimento e o desenvolvimento de uma geragio. Essa ¢ produto
do tempo, mas a0 mesmo o produz, em meio 2 isso verificamos os con-
flitos como uma parte intrinseca, tanto como um elemento circunscrito
20 conceito em si como exterior, dado no mundo através da coexisténcia
de vdrias gera¢es sob o mesmo aspecto espacial e temporal.

As observagoes de Philip Abrams apontam que a individualidade

e asociedade sdo construgdes histéricas, como apontam Feixa e Leccardi
(2010, p. 190):

E portanto necessdrio analisar suas interconexoes e,
simultaneamente, suas mudancas ao longo do tempo.



Identidades — considerado o elo entre as duas dimensoes
individual e social — devem, por seu turno, ser investigadas
dentro de um modelo de referéncia histérico-social. Apds
rejeitar a defini¢do de identidade, amparada tanto em
termos psicoldgicos como “sociolinguisticos” — ou seja,
associada mecanicamente 4 execugio de papéis. Abrams
definiu-a como consciéncia do entrelagamento da histéria
individual e da histdria social. Conectou os conceitos de

[

identidade e de geragio, considerando que esta tlltima “¢ o
periodo de tempo durante o qual aidentidade é construida
a partir de recursos e significados que estdo socialmente e
historicamente disponfveis. Assim, novas gerages criam
novas identidades e novas possibilidades para a agdo.”
Portanto, ao contririo do que é proposto pelo coroldrio
positivista, ndo é o ritmo temporal atrelado 4 um aspecto
bioldgico que impde o surgimento das geragdes, mas sim
as conjunturas histdrico-sociais.

E, em relagio aos residentes, o cansaco e a inatividade coexistem
com as agitagoes e envolvimento em multitarefas, o que parece compor
um esvaziamento de sentido, com reflexos no engajamento politico e na
demonstragdo de iniciativas de parte significativa dos mesmos.

Em trabalho de campo de Mattos (2017, p. 547), nas escolas pes-
quisadas, a problematizagio e o tensionamento da divisio das geragoes,
e a relagdo das e dos jovens com as regras impostas pelos adultos se
tez visivel por dois vieses, aparentemente antagdénicos. De um lado, a
dendncia indignada e perplexa por parte das e dos estudantes daquilo
que categorizamos como arbitrariedade das regras e normas escolares.
De outro, a heteronomia presente em suas falas quando eram convida-
das(os) a pensar situa¢des ambivalentes e/ou conflituosas. Em outras
palavras, uma postura autoritdria e impositiva, muitas vezes até extre-
mista, era adotada pelos e pelas participantes nas discussoes, ainda que
se mostrassem indignadas(os) com a atuagdo autoritdria de adultos e
professores para com eles.

Essa mesma autora (2017, p. 548), traz a experiéncia de oficinas
realizadas com adolescentes em escolas, e destaca as Jornadas de Junho de
2013 onde a juventude foi s ruas com pautas até por vezes conservadoras.
Nessas oficinas, as alunas apontaram as incongruéncias das regras a elas
impostas, levantando questionamentos muito perspicazes em relaga’to as

73



74

obriga¢des que tinham que cumprir na escola, falando com muita clareza
sobre essa luta geracional — e sobre como percebem as bases dessa disputa
como arbitrdrias. Essa critica a arbitrariedade e 4s imposi¢oes, entretanto,
ndo necessariamente esteve presente quando as e os jovens eram convida-
das(os) a opinar sobre situagdes ficticias, propostas por nés aos grupos, que
traziam como personagens estudantes, docentes e dire¢io em conflitos
escolares. A mobiliza¢ao diante das cenas variou bastante de grupo para
grupo nas escolas. Entretanto, foi recorrente a adogao de respostas bem
conservadoras — se entendermos conservadora aqui como uma posi¢io que
mantém as relagdes hierdrquicas ji conhecidas pelos e pelas estudantes.
O que fazer quando dois grupos de estudantes tém propostas diferen-
tes para a festa junina do colégio, por exemplo? Uma certa impaciéncia
com a indefini¢do apareceu, fazendo com que muitos grupos se vissem
mobilizados a encontrar uma resposta unificada e “inquestiondvel” para
as situagdes propostas: “sorteio!”, “a dire¢do decide!”, “faz duas festas!”..
Essas respostas, muitas vezes apressadas e com pouco interesse no debate
sobre o impasse, apontam para a dificuldade de se lidar coletivamente
com divergéncias e indecisoes.

Nessa oficina com adolescentes (p. 548), foi encontrado que partindo
de discussoes sobre o exercicio da sexualidade, opinavam e mostravam-se
desejosas (0s) de falar sobre diferentes assuntos. O tom das falas, entretanto,
foi notavelmente sexista, conservador e homofdébico. Multiplicaram-se
falas que defendiam a redug¢do da maioridade penal e a pena de morte,
entremeadas pela expressio do desejo de que a ditadura militar voltasse
no pafs, seguidas pela proposta de que houvesse “toque de recolher” nas
ruas para garantir a seguranga, assim como leis mais rl'gidas paragarantira
ordem. Falas sobre sexualidade e estereStipos de género também surgiram,
identificando garotas e mulheres como objeto de desejo masculino, e os
rapazes e homens como tinicos sujeitos desejantes.

Conforme Pereira (2021, p. 11), os jovens da geragdo Y estdo também
acostumados a ver os pais a trabalhar, a procura nio sé do seu préprio
crescimento, estabilidade e melhoria de vida, mas também para lhes con-
seguirem proporcionar tudo o que ndo tiveram ou ainda mais. Os pais
destes individuos ddo-lhe uma educagio mais flexivel, onde prevalece o
didlogo e também a possibilidade de negociagio e discussio. Esta geragdo



estd habituada a ter todas as suas necessidades satisfeitas muito rapida-
mente, mas ndo demonstra muita paciéncia para esperar por coisas que
demorarem muito tempo. A falta dos pais, devido a dedicagdo destes ao
trabalho ¢ retrocedida em incentivos e compensagoes. Os individuos da
geracio Y utilizam uma tecnologia muito desenvolvida e diversificada, de
modo a obterem informagdes de maneira répida e a resolugio de problemas
de forma dgil, ampliando assim a sua rede de comunicagoes.

Olhe, diga-me o que eu tenha de fazer e ndo queira saber
como vou fazer; respeite a minha vida e informe-me quanto
vou ganhar, esse ¢ o raciocinio dos individuos da Geragio
Millenials quando candidatos a um emprego (Lombardia,
2008, p. 58).

Segundo Lipkin & Perrymor (2010, p. 13), esses jovens apresentam
muitas caracteristicas positivas, mas também apresenta muitas caracteristi-
cas limitantes em relagio a0 acomodamento nos ambientes organizacionais.
Possuem um autoconceito extraordinariamente positivo, demonstram
dificuldades em aceitar que falharam, de lidar e aprender com os erros,
de aceitar feedback e criticas construtivas, incapacidade de se focalizarem
no presente, dentre outros.

Ainda conforme essses autores (2010, p. 14), a Geragdo Y apresenta
em relagdo aos seus gestores um comportamento imediatista e inoportuno
o que acaba por vezes por intimidé-los. Muitas das vezes os gestores vém
adotando o papel de pais dos seus préprios funciondrios, apresentando
uma caréncia de atencio e feedback muito constantes. Além da dificul-
dade sentida pelos gestores, o préprio jovem da Geragio Y estd a sentir
complica¢des em lidar com a vida, tanto a nivel pessoal como profissional.

Para Brum (2011, p. 15), a crenga de que a felicidade ¢ um direito estd
a fazer com que a gera¢io mais preparada deixe de o estar: preparada no
ponto de vista das capacidades e despreparada porque nio sabe como lidar
com as frustragdes. Estes jovens nio conhecem a fragilidade da matéria da
vida. E devido a isso padecem muito pois foram ensinados a acreditar que
nasceram com o patrimonio da felicidade e nio foram criados através da
dor. Acrescenta ainda que, a0 deparar-se com esses jovens, entende que eles
querem no trabalho a a continuagio das suas casas, em que o chefe seria
um pai ou uma mie que concorda com tudo. E isso ndo acontece, logo
estes sentem-se injusti¢ados, traidos e muitos deles acabam por desistir.
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Pereira (2010, p. 27), refere que no mercado de trabalho os Millennials
apreciam recompensas e elogios externos, ou seja, sio mais estimulados pela
motivagio externa do que pela interna, e o meio de trabalho é influenciado
porisso: os Millennials nio se interessam por investimentos de longa duragio
no que se refere a0 emprego; Estes individuos carecem de constante apro-
vagdo e recompensas para se sentirem motivados e produzir, por exemplo:
elogios, aumento de saldrios, dias de trabalho em casa, privilégios.

A despeito de todos os apontamentos, concordamos com Mattos
(2017, p. 550), de que de 2013 (jornadas de junho) até 0 momento atual,
vimos também a ascensio de pautas e movimentos ultraconservadores
nos cendrios nacional e mundial, que tém contado, inclusive, com o
apoio e a adesdo de muitos jovens. Retrocessos relacionados aos direitos
trabalhistas, de mulheres, pessoas negras, indigenas, LGBTs, assim como
nos campos da educagio e da satide publicas, tém produzido um cendrio
alarmante para o processo democrdtico que vinha se consolidando com
dificuldades em nosso pafs. Longe de propor leituras que responsabilizam
exclusivamente as e os manifestantes de 2013 por criarem um terreno
propicio a instabilidade politica, por meio de protestos apartidirios e
desvinculados de movimentos politicos mais tradicionais, considero
fundamental discutirmos as condi¢des e os efeitos desses retrocessos
democriticos em perspectivas mais articuladas e interdisciplinares, o que
certamente extrapola os objetivos deste trabalho. No entanto, creio que
as andlises trazidas aqui a partir das oficinas possam nos fazer pensar a
importincia do fomento de espagos de didlogo, escuta e troca nas escolas.
Os processos de subjetivagio politica, e as praticas de liberdade, precisam
se dar em espagos em que os conflitos e os dissensos possam ser explici-
tados, compartilhados, debatidos. A imposi¢do hierdrquica e autoritdria
que produz limites e silenciamentos nao estimula o exercicio politico da
democracia — que, no momento atual, parece cada vez mais ameagado.
Assim, mais do que nunca, o exercicio do didlogo e da troca precisa ser
estimulado e garantido nos espagos intergeracionais, como as escolas.
Lutar por esse direito ¢ uma tarefa que cabe as diferentes geragdes nos
conturbados tempos em que vivemos.

Nesse sentido, a criagdo de espagos conjuntos envolvendo residen-
tes, tutores, cooordenadores e outros atores ¢ essencial para coletivar as
demandas e alinhar as expectativas de todos os envolvidos. “Guardando-se



as devidas proporgdes, como percebemos também nos grupos das oficinas
nas escolas, poder falar coletivamente sobre o que se quer ou sobre o que
ndo se quer ¢, certamente, o primeiro passo para a construgio de processos
coletivos. E nesse exercicio 4rduo, de exposi¢o, escuta, desestabilizagdo
de posicoes cristalizadas, que reside a possibilidade de repensarmos as
préticas, as posi¢des ocupadas, a verticalizagdo naturalizada das regras
existentes” (Mattos, 2017, p. 550).

CONSIDERACOES

Aproximados dos debates académicos sobre o tema, entendemos as
particularidades dessa geragdo, considerando a sociedade em que estamos,
marcada pela desregulamentacio e flexibilizagdo nas relagdes sociais e de
trabalho, colocamos como desafio gerenciarmos expressdes intensificadas
dessas formas de sociabilidade no contexto do servi¢o publico de satide
(com situagbes que exigem pronta resposta, mas amparada por um saber
técnico reflexionado).

Nio contando com respostas prontas, como docentes estamos
atentos aos desafios da formagdo em sadde sobretudo ao considerarmos
os ataques as politicas publicas de saide. Com esse trabalho pretendemos
ampliar os debates sobre o tema, o que requer a devida implica¢io de todos
envolvidos. Os estudos realizados na administra¢do também sio impor-
tantes para refletirmos localmente, a partir das necessidades do campo da
satde tanto advindas dos usudrios, quanto dos residentes.

O estudo tem o limite de se apoiar nos estudos relacionados a gera-
¢do y, bem como da administragdo e da educagio, entretanto, avanga
em problematizar essa temdtica na drea da satide, com muita defasagem
em estudos.

Abordaram-se pontos negativos da juventude, mas devemos nos
apoiar nas préprias reflexdes de uma geragio hiperconectada para possiveis
saidas dos problemas apresentados anteriormente- como da globalizagio,
da perda de empregos e da Inteligéncia Artificial ocupando cada vez mais
espagos em nossas vidas. Sem a escuta ativa desses jovens e do protagonismo
desse grupo nio algaremos respostas mais eficazes para os problemas
apresentados por essa geragio, sobretudo porque os educadores advém de
geragdes anteriores que nio experimentaram os dilemas contemporineos.
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EDUCACAO NA ESTACAO MISSIONARIA
BERSEBA NA AFRICA ALEMA DO SUDOESTE
(MORENGA (1978), DE UWE TIMM)

Denise Rocha®
INTRODUCAO

Fig.1- Igreja e escola Berseba, rio Karas

Fonte: https://en.wikipedia.org/wiki/Berseba

No ano de 1850, o pastor germénico Johannes Samuel Hahn (1805-
1883), a servio da Sociedade Missiondria Renana/ Rbeinische Missions-
gesellschaft,® da cidade de Barmen, Alemanha, iniciou suas atividades
religiosas na estagio missiondria Bethanien (1848-1850), localizada na
regido sul da futura Africa Alemi do Sudoeste, estabelecida em 1884
(atual Namibia).

>Doutora em Letras (UNESP). Pés-doutoranda (USP). CV: lattes.cnpq.br/2543558632930157

¢Os pastores luteranos estavam a servico da Sociedade Missiondria Renana/ Rbeinische Missionsgesellschaft,
constitufda por missdes menores (1799), que foram fundidas no dia 23 de setembro de 1828. Os primeiros
missiondrios, ordenados no final do mesmo ano, foram enviados para a Africa do Sul.
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Em 17 de outubro de 1850, Hahn fundou perto do rio Karas, a
estacdo missiondria Berseba, em concordincia com o chefe Hobexab, da
etnia Orlam, que recebeu o nome cristio Paul Goliath (c. 1790-1869).
Depois de dois anos (1850-1852), o religioso teve que regressar para sua
patria, por motivo de saide (HAHN, s.d., p. 1). Em 1857, uma igreja de
pedras foi construida (foto acima) na época do missiondrio Friedrich
Wilhelm Weber (1830-1904), que ali esteve de 1857 a 1860.

Nessas missoes luteranas, nas quais os nativos eram batizados,
havia uma escola para alfabetizagdo nalingua materna e, desde 1884, em
lingua alema. Alguns deles se tornaram catequistas, como Simon, que
foi inserido em um processo de assimilagio e teve uma mudanga radical
em sua identificagdo cultural, principalmente, depois de ter visitado a
Alemanha, em companhia de um religioso.

O jovem Simon é um personagem ficcional do romance Morenga
(1978), do alemao Uwe Timm, no qual os multiplos narradores evocam
a histdria da ampla regido localizada acima do rio Orange, fronteira com
Kapstadt, col6nia inglesa, e abaixo do rio Kunene, delimitagio geopolitica
com Angola, colénia portuguesa: a fase pré-colonial (a chegada dos reli-
giosos e a dos comerciantes) e a colonial (a aquisi¢ao de terras por alemies
a chefes alfabetizados (a partir de 1883) e a fundagio do Protetorado
germinico, a Africa Alema do Sudoeste (1884)).

Fig. 2- Mapa parcial da Africa Alema do Sudoeste (cinza), cercada pela colénia inglesa
Berseba, acima do rio Orange (sul)

Fonte: https://is.gd/80Zyvb



O objetivo do estudo “Educagio na estagio missiondria Berseba
na Africa Alema do Sudoeste (Morenga (1978), de Uwe Timm)” é apre-
sentar a pedagogia missiondria alemi e suas diretrizes educacionais na
fase pré-colonial, bem como o impacto na vida de nativos, que tinham
interiorizado a Germanidade e almejavam uma ascensio social. Simon,
professor catequista, voluntariou-se a bambuse, um funciondrio particular
de um militar da Tropa de Proteg¢io, com o objetivo de elevar-se a soldado
da ala dos nativos. Seu patrio, o veterindrio Gottschalk, entretanto, o
queria como professor do idioma nama, que ele rejeitava. A andlise serd
baseada nos conceitos de assimilagdo (Gentili) e de identificagdo cultural

fragmentada (Hall).

1- Escola Missiondria Berseba (1850)

Em 17 de outubro de 1850, Johannes Samuel Hahn fundou na
regido de Autsawises, perto da montanha Brukkaros, a estagio missio-
ndria Berseba, cujo nome evoca uma meng¢io biblica com o significado
de “pogo das sete” ovelhas ou “pogo do juramento” (Génesis 21,31). Esse

local tornou-se um lugar de culto das tribos israelitas, especialmente, a
Grande Judi.

A missio luterana foi um dos primeiros assentamentos permanentes
para os clis de pastores conhecidos como Khozkhoz, um conceito étnico
para os povos de lingua Khoz (Khoikhoz). Provenientes da drea de Kapstad/
Provincia do Cabo, ainda colénia holandesa (1652-1807), eles, para fugir
do recrutamento forgado, atravessaram o rio Orange, e se estabeleceram na
regido, em 1812, na qual foi fundada Berseba, no ano de 1850. A linhagem
de Paul Goliath, lider tribal e tradutor, que autorizou ao pastor Hahn a
instalagdo da estagdo missiondria, ficou conhecida, posteriormente, como
Berseba Nama ou Berseba-Oorlam.”

O sucessor de Hahn, Johann Georg Krénlein (1826-1892), atuou
em 1851. Com a ajuda do nativo Daniel Cloete, ele comegou a aprender
o Khoikhoi e traduziu obras nesse idioma, como o Pequeno Catecismo de
Luther (1866), o Hindrio (1871), o Antigo Testamento, o Novo Testamento
(1866), 0s Salmos (1872), além do Diciondrio do Khoikhoi (1899) etc.

7 Oorlam, nome do idioma, que se tornou um conceito geral em Kapstadt, para pessoas mestigas, descendentes
dos holandeses Buren e de mulheres Nama, um grupo étnico da regido, conhecida como Namaqua.
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Outros missiondrios em Berseda foram: Friedrich Wilhelm Weber
(1830-1904), que esteve na povoagio, nos anos 1857 a 1860, e administrou
a construgdo da igreja de pedra, em 1857; e Johannes Olpp (1837-1920)
de 1865 a 1868 etc.

Em ““Juntos, separados e hierarquizados”. O conceito de formagio
intelectual, pessoal e educacional da Sociedade Missiondria Renana”/
“Gemeinsam, getrennt, hierarchisch”. Das Bildungs- e Erziehungskonzept
der Rheinischen Missionsgesellschaft im stidlichen Afrika, Dorothee
Rempfer destaca o plano semanal das disciplinas na escola missiondria
Berseba (1871) na época do pastor Johannes Olpp: Antigo Testamento e
escrita e leitura do idioma nama (Khoikhoi) (segunda-feira); AT e escritae
leitura do holandés (terga); aritmética e canto (quarta); Novo Testamento
e escrita e leitura do zama (quinta); e NT e escrita e leitura do holandés
(sexta). O holandés foi incluido por ser lingua comercial (1871), bem como
o inglés, que se tornou disciplina mais tarde (REMPFER, 2011, p. 515).

No ano de 1877 ocorreu uma reformulagio de contetidos: Histdria
biblica, leitura e escrita, aritmética e inglés (segunda, quarta e sexta); e
catequismo, leitura e escrita e canto (ter¢a e quinta) (REMPFER, 2011,
p- 515). Muitos estudantes nativos se tornaram professores de catequese
ou de escola primdria.

Fig. 3- Friedrich Heidmann e prof. auxiliar nativo (centro) na escola da estagio
missiondria Rehoboth (1898)

-

Fonte: https://is.gd/zGS3IF



Em Fronteiras da educagio na Africa sob dominio colonial alemdo,
Silvio Marcus de Souza Correa destacou a questio do ensino do idioma
germénico na época pré-colonial e na colonial:

No periodo pré-colonial, a pedagogia dos missiondrios
visava, sobretudo, a cristianiza¢do das criangas nativas.
Porém, a demanda por trabalhadores africanos para servigos
da administragdo colonial e de sociedades empresariais
alemis suscitou um debate sobre a importincia do ensino
de lingua alemi em todas as escolas para nativos. Afinal,
os servigos publicos de obras, de transporte, de comu-
nicagio e dos postos militares, entre outros, recrutavam
trabalhadores nativos, assim como a iniciativa privada na
agricultura (especialmente, nas plantations), na industria
e no comércio (CORREA, 2012, p. 59).

O idioma alemio era falado pelo personagem Simon, de Morenga,
que recebeu a formagio de catequista de Berseda, e somente queria se
expressar nesse idioma, mesmo quando o veterindrio Gottschalk o inter-
pelava em nama. O posicionamento dele evidenciava uma postura de
assimilado com identificagdo cultural fragmentada.

2 - A assimilagio total e parcial (Gentili)

A assimilagio designa uma teoria, baseada nos sistemas coloniais, por-
tugués e francés, que buscava uma identidade entre a colénia e a “pdtria-mae”,
e destacava dois tipos: 1) a “assimilagio total” que era baseada no “principio
de igualdade de todos os homens”, e defendia a ideia que todas as diferencas
poderiam ser superadas pela “instrugao e pela agao da “missio civilizadora”
da cultura europeia e crista, considerada superior”; o sudito colonial deveria
ter os mesmo direitos e deveres do cidadao da pdtria-mie; e 2) a “assimilagio
parcial”, na drea administrativa, politica e econémica, era definida, como
“gradualista e/ou seletiva”, e ocorria na demonstra¢io do conhecimento
profundo do idioma colonial e da religido crista (GENTILI, 1998, p. 64)

3 - A identificagio cultural fragmentada (Hall)

O conceito do status do assimilado, como Simon, evoca a nog¢do
do “sujeito fragmentado da pés-modernidade®, segundo Stuart Hall em
A identidade cultural na pés-modernidade, que enfatiza a expressio
“identifica¢io” ao invés de “identidade™
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[...] em vez de falar da identidade como uma coisa acabada,
deverfamos falar de identificagio, e vé-la como um processo
em andamento. A identidade surge nio tanto da plenitude
daidentidade que ji estd dentro de nés como individuos,
mas de #ma falta de inteireza que é ,,preenchida Da par-
tir de nosso exterior, pelas formas através das quais nés
imaginamos ser vistos por oxtros. Psicanaliticamente, nds
continuamos buscando a ,identidade” e construindo
biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus
divididos numa unidade porque procuramos recapturar
esse prazer fantasiado da plenitude (HALL, 2006, p. 39).

Para Hall, o sujeito pés-moderno nio teria uma identidade tnica
e estdvel, mas sim, uma identificagio, hibrida e mutdvel, como o perso-
nagem Simon.

4 - A educagio missiondria e a germanizagio (Morenga,
de Uwe Timm)

Em Morenga, cujo titulo evoca o nome de Jakobus Morenga (1876-
1907), um guerrilheiro contratado por ingleses para tumultuar o sul do
territorio e expulsar os alemies, destacam-se dois grupos (26 capitulos):
1) Estudos da terra e 2) Relatos das batalbas. O primeiro grupo tem trés
partes: 1- Como Gorth pregou o Evangelho, falou com bois e se desviou do
caminho certo (a vinda dos missiondrios); 2. Kliigge, a cartola no Pere
Lachaise e o fim das avestruzes na regido de Bethanien ou: 0 barril (a chegada
dos comerciantes); e 3. O teodolito ou: dos beneficios da sardinba no dleo
(a vinda dos técnicos topogrificos). O segundo grupo estd dividido em
trés episédios militares veridicos: 1- Gross- Nabas (local de batalha); 2- O
cerco de Warmbads e 3- Os empreendimentos do Coronel Deimling contra
Morenga nas Montanhas Karras em margo de 1905.

No romance, publicado em 1978, foram apresentados, de um lado,
a infiltragdo de missiondrios anglicanos e luteranos no sul africano do
Atlantico, desde o inicio do século XIX (periodo pré-colonial) e depois
da metade do mesmo século até os principios do século XX (periodo
colonial); e, de outro, os processos de catequizagio infanto-juvenil no
Protetorado da Africa Alemi do Sudoeste.

Simon, educado na estagdo missiondria Berseda, se inseriu na germa-
nizagdo, um processo que tem duas fases: a influéncia linguistica, religiosa



e cultural da Alemanha em outras sociedades; e a assimilagdo voluntéria
ou imposta (GERMANIZACAO, s.d. p. 1). Ele adotou uma postura
radical, aprendeu o alemio e um dialeto de Berlim, a ponto de renegar
seu idioma nama e nio querer o utilizar com Gottschalk, o veterindrio
da Tropa de Protegio, que o teria contratado, nio somente, como servigal
pessoal, mas, sim, como professor de sua lingua étnica.

4.1- Simon, de catequista a bambuse da Tropa de Protecio

Aos 17 anos, em viagem de navio para a Alemanha, na companhia
de um missiondrio de Berseba, o jovem se encantou com a infraestrutura
organizada da cidade (ruas pavimentadas, casas de alvenaria, bondes
elétricos, iluminag¢do com lanternas a gds, lojas, auxiliares de trinsito nos
cruzamentos, mictérios nas ruas etc.) (TIMM, 2003, p. 434). Os servicos
prestados pela funerdria, por ocasido do falecimento do pai do missiondrio,
0 impressionaram:

Um homem de roupa preta chegou, alguns formuldrios
impressos foram preenchidos e o falecido foi levado da
casa. Somente durante o enterro, ele foi reencontrado,
colocado, de forma cuidadosa, no caixio, disposto em uma
plataforma funeriria, e levado por homens uniformizados
até a sepultura preparada. Tudo foi realizado,de forma
suave e limpa, sem fedor e sem longo velério. Os parentes
do falecido, enquanto isso, puderam prosseguir com o
trabalho, Simplesmente fantistico (TIMM, 2003, p. 435)°.

Na Alemanha, na qual se sentiu em casa, a aparéncia fisica de SImon,
entretanto, chamava a atengio das pessoas: “O que o incomodava era a
cor de sua pele e o cabelo crespo na cabega” (TIMM, 2003, p. 434-435).

No retorno A Africa Alemio do Sudoeste, o jovem quis sair de sua
funcio de catequista, para adentrar a uma institui¢io alemi, a Tropa de
Prote¢do, na qual meninos e adolescentes nativos eram escolhidos por
terem sido educados em estagdo missiondria e representarem “pouco perigo
para o corpo e a alma” (TIMM, 2003, p. 73). O objetivo de Simon era
conseguir se tornar soldado na ala dos nativos da Tropa, um oficio mais
valorizado e remunerado que a de lider espiritual luterano.

8 Tradugio de Denise Rocha.



Fig. 4- Gottlob Ludwig Hassmann em camelo arreado. Tropa de Protegio na Africa
Alemi do Sudoeste

Fonte: https://is.gd/WK2bTM

Johannes Gottschlk, veterindrio da Tropa de Prote¢io, em maio
de 1905, apesar de detestar a atividade de servigal pessoal, solicitou um
bambuse, pois queria muito aprofundar seus conhecimentos em nama,
e Simon apresentou-se. Ele servia o café da manha, limpava as botas do
patrio, fedidas a suor, disponibilizadas na frente do quarto, e se ocupava do
camelo dele, um animal alto, que dificultava a colocagdo do pesado arreio
e do freio na boca do animal, que era a montaria adequada na paisagem
desértica. Simon era carregador, encilhador e tratador, além de segurar o
estribo para que seu patrdo montasse no animal. Seu pagamento modesto
constitufa em algumas moedas Pfennige (TIMM, 2003, p. 434 ¢ 435).

O jovem, que lia jornais, livros técnicos e de outros temas,
impressos em idioma gerrn:inico, pertencentes a Johannes
Gottschalk, simplesmente, se recusava a falar em sua lingua
materna e adialogar com o veterindrio, embora soubesse que
essaerasuafungio principal e, por isso, tinha sido contratado:

Gottschalk perguntava em nama, Simon respondia em alemio. Ele
afirmava nao mais conseguir falar direito em nama. Se Gottschalk nio
conseguia achar uma palavra correta, Simon esperava, indiferentemente,
até que Gottschalk reescrevia ou falava em alemio (TIMM, 2003, p. 436).
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Imerso na germanizagio, de forma consciente e radical, o jovem
acreditava poder renegar suas origens e ser acolhido, sem exclusio, nas
esferas germénicas.

CONCLUSAO

O objetivo do estudo, “Educagio na estagdo missiondria Berseba na
Africa Alemi do Sudoeste (Morenga (1978), de Uwe Timm)”, foi mostrar
as bases da pedagogia luterana alemi, cujas diretrizes educacionais (pro-
cesso de germanizagio) moldavam criangas e adolescentes nativos, para
ainser¢io religiosa, social. lingiifstica e cultural na sociedade colonial.

Simon, personagem do romance de Timm, um aluno luterano,
professor catequista, que visitou a Alemanha, acreditou, ao renegar suas
tradigdes e seu idioma materno, ter conquistado a “assimilagio total”, com
acesso aos direitos e deveres, segundo o status da cidadania germinica.

Ele ndo percebeu, que vivenciou uma “assimilagio parcial, gra-
dualista ou seletiva” (Gentilli), na drea administrativa, sociopolitica e
econdémica, por demonstrar conhecimento profundo do alemio e da
religido crista.

Apesar de ter interiorizado a germanizagio e se tornado um bam-
buse do veterindrio Gottschalk, o jovem somente poderia ser elevado ao
status de assimilado parcial, como futuro soldado na ala dos nativos na
Tropa de Protegao.

O processo de educagio na estagdo missiondria Berseba formava
mio de obra especializada para atividades junto aos germanicos, civis
e militares, mas Simon acreditou poder se tornar um cidadio alemio,
apesar de ter cabelos crespos e pele escura. Os professores da pedagogia
educacional luterana nio poderiam prever que formariam nativos com
identificagdo cultural fragmentada (Hall), hibrida e mutavel.
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INTRODUCAO

Nas tlltimas décadas, os debates étnico-raciais adquiriram novos para-
digmas no 4mbito da educagio bésica, impulsionados pela Lei 10.639/03°
e pelaLei 11.645/08", frutos das lutas dos movimentos negros e indigenas.
Diante dessa conquista histdrica, emergiu o desafio da formagio docente
para essas temdticas, alinhada a uma pritica pedagdgica antirracista.
Portanto, ¢ necessdrio destacar a predominéncia da colonialidade no
curriculo escolar e nas relagdes sociais, uma vez que a colonizagio atuou
na subalternizagio e na opressao dessas culturas, que, contudo, resistiram
ao apagamento de suas identidades e tradigdes.

'Doutora em Educagio (UFPEL). CV: http://lattes.cnpq.br/5398447250393679

*Educagio Fisica (UFT). CV: http://lattes.cnpq.br/1427107477863241

*Pedagogia (UFNT). CV: http://lattes.cnpq.br/4809505456850021

“Pedagogia (UFNT). CV: http://lattes.cnpq.br/9375505529279257

> Pedagogia (UFNT). CV: http://lattes.cnpq.br/0957024840816392

¢Educagio Fisica (UFT). CV: http://lattes.cnpq.br/1414107593196199

’Profissional de Educagio Fisica.

8 Especializagio em Psicomotricidade (FAP). CV: http://lattes.cnpq.br/0517540504734193

’LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dd outras providéncias.

"LEINe 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Alteraa Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lein®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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Ao refletir sobre as préticas de resisténcia nos contextos dos grupos
percebe-se que suas lutas especificas sao travadas por meio da cultura e da
ancestralidade. Isso porque essas populagdes estio constantemente ameagadas
pelo que se pode chamar de processo “civilizatério-ocidental-patriarcal-mo-
derno/colonial e em seu coragio de capital” (Walsh, 2007, p. 96). Trata-se, por-
tanto, de lutas pela prépria existéncia, frente a um modelo colonial moderno.

Dessa maneira, a colonialidade tem operado na educagio por meio
do curriculo, prética docente e formagio de professores, sendo que o pro-
fessor ¢ um sujeito em transformagio” (Bruno, 2021, p. 29) e mediador
do processo de formagio social dos seus estudantes. Portanto ¢é necessé-
rio que os programas de formagio de continuada abordem as temdticas
étnico-raciais, para que de fato ocorra o rompimento de preconceitos e
discriminagdes as pessoas negras € indl’genas.

Este trabalho visa analisar como a formag¢io docente aborda as
praticas pedagdgicas de resisténcia negra e indigena na educagio bésica,
por meio da metodologia qualitativa e método bibliogréfico, visto que ela:

Ela é obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na delimitagio
do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento
do assunto, nas citagdes, na apresentagio das conclusdes.
( Andrade, 2010, p. 25).

Esse método envolve andlise de bibliografias que abordam as questoes
étnico-raciais no ensino da Educagio Fisica e Pedagogia, por meio de expe-
riéncias académicas, estdgios e pritica docente na educagio basica. O objetivo
geral deste trabalho é: Analisar a influéncia da formagio docente continuada
no ensino das temdticas étnico-raciais na pratica pedagdgica, visando a
desconstrugio de preconceitos e préticas racistas no ambiente escolar.

A importincia da formagio continuada para professores da
educagio basica

Nas tltimas décadas o Ministério da Educagao, tem criado progra-
mas de formagdo continuada para professores, visando a valorizagio da
pritica docente, como o Programa Nacional de Formagio de Professores da
Educagio Bisica,( PARFOR) uma iniciativa da Coordenagio de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Dessa forma, a formagio Continuada tem atingido diversas
dreas da Educacao, inclusive as temdticas étnico-raciais.



No ano de 2023, o Brasil registrou 20 entidades da sociedade civil por
meio do Conselho Nacional de Promogio daIgualdade Racial (CNPIR), o
que representou um marco na promogao da igualdade racial. Logo, a criagio
do Ministério da Igualdade Racial atua na criagio de politicas ptblicas e
programas que visam a formagao para as relagdes étnico-raciais, findadas
no combate a0 racismo. Dentre essas politicas ¢ importante pontuar o Pro-
grama Federal de A¢oes Afirmativas, Aquilomba Brasil e Programa Mais
Igualdade, no qual denota o compromisso do ministério em fomentar o
combate ao racismo estrutural sustentado pelo estado (Almeida, 2019, 56-63).
Perante a esses avangos de programas, as instituigdes como as universidades
integram o papel estratégico de combate ao racismo estrutural, através de
grupos de pesquisas, extensao € ensino, Iogo se faz necessirio a ampliagio
desses saberes a educagio bisica, no que tange a formagio de professores.

O Curso de extensio “Formagio para Docéncia e Gestio em Edu-
cagio para as Relagoes Etnico-Raciais e Educagio Escolar Quilombola,
langado em 2025 faz parte do Programa de Formagio continuada Alfabe-
tizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao/Diretoria de Politicas
de Educagio Etnico-Racial e Educagio Escolar Quilombola, do Ministério
da Educagio, da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior/Diretoria de Educagio a Distincia, e da Universidade Federal
de Sdo Joio Del-Rei (UFS]), voltado para professores da Educagio bdsica,
se tornando uma politica de fortalecimento de formagao aos docentes,
cunhada na descolonizagio do curriculo e da pritica docente. Esse curso
atingiu professores de todas as regides do pafs, trazendo novos paradigmas
a temdtica étnico-racial e reflexdes sobre a prética docente.

A Formagio de professores e formagio continuada ¢ entendida, comor:

[...] processo que acontece na medida em que o docente
adquire saberes, experiéncias, vivéncias e consciéncia em
relagio ao seu desempenho profissional e sua fun¢io no
ambiente de trabalho, procurando promover seu cresci-
mento profissional e pessoal, favorecendo, assim, o desen-
volvimento de préticas comprometidas com a qualidade
socialmente referenciada nos mais diversos espagos edu-
cacionais. (Silva; Dias, 2018, p. 312)

Assim, a formagio docente tem avangado nas ltimas décadas, abor-
dando diversas temdticas relevantes para a sociedade, o que tem contribuido
para a pritica em sala de aula e para a melhoria da qualidade da educagio.
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A questio étnico-racial na prética docente do professor/a de
educagio fisica

A Educagio Fisica ocupa um papel fundamental no contexto escolar
por contribuir de forma significativa para o desenvolvimento integral dos
estudantes, abrangendo dimensoes fisicas, cognitivas, sociais, culturais e
criticas. Ao trabalhar com o corpo, 0 movimento e as préticas corporais,
esse componente curricular possibilita reflexdes sobre identidade, diversi-
dade, respeito e convivéncia, possibilitando como um espago privilegiado
para a formagio de sujeitos criticos e conscientes.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a formagdo docente em
Educagio Fisica também esteja pautada na abordagem das relagoes étnico-
-raciais, considerando que a escola ¢ um ambiente marcado pela pluralidade
cultural e histérica. A incorporago dessa perspectiva na pratica pedagégica
permite o enfrentamento de estereStipos, preconceitos e discriminagdes,
a0 mesmo tempo em que valoriza as culturas afro-brasileiras e indigenas,
fortalecendo para uma educagao antirracista e inclusiva.

Observa-se que, tanto no 4mbito da graduagio, quanto no cotidiano
do espago escolar, a temdtica das relagdes étnico-raciais ainda ¢ pouco
debatida, assim como sdo insuficientes as formagdes continuadas desti-
nadas a subsidiar os docentes para a abordagem qualificada desse tema.
Conforme o Documento Curricular do Estado do Tocantins, a partir do
6° ano do Ensino Fundamental essa temdtica passa a ser contemplada de
forma mais evidente, contudo restrita.

Nesse contexto, destacam-se contetddos relacionados as lutas brasi-
leiras e as suas matrizes culturais, com énfase nas contribui¢des indigenas
e africanas, como as priticas de lutas indigenas da regido, a Huka-Huka, a
Luta Marajoara e a Capoeira, entre outras. Diante dessa realidade, torna-se
fundamental promover reflexdes e revisdes nos curriculos escolares, de
modo que a temdtica das relagdes étnico-raciais seja abordada com maior
frequéncia e intencionalidade pedagégica nas aulas de Educagio Fisica.

A Educagio Fisica escolar é um campo amplo de trabalho, e permite
de maneira abrangente trabalhar o combate ao preconceito e o respeito a
diversidade racial desde a Educagio infantil até o findar da Educagio bisica,
considerando que o esporte e 0 movimento humano hd séculos é instrumento
de inclusio e promogio do respeito e da unidade entre povos e nagdes.



A questio étnico-racial na prética docente do professor/a de
Pedagogia

Embora as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, aprovadas hd
mais de uma década, estabelegam a obrigatoriedade do ensino da histé-
ria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena na educagio bdsica,
a discussio acerca da educagio antirracista ainda se mostra frigil nos
cursos de Pedagogia das universidades brasileiras. Como exemplo, na
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), o curso de Licen-
ciatura em Pedagogia, com mais de trinta anos de existéncia no campus
de Tocantindpolis, oferta apenas uma disciplina de Educagio da Cultura
Afro-Brasileira e uma disciplina de Educagao Escolar Indigena, ambas
com carga hordria de 60 horas.

Tal limita¢do evidencia uma discrepincia entre as determinagdes
legais e a estrutura curricular da formagio inicial docente, refletindo dire-
tamente na preparagio dos futuros professores e ressaltando a necessidade
de ampliar e aprofundar o debate sobre uma formagio comprometida
com a educagio antirracista.

Essa fragilidade formativa torna-se ainda mais evidente no dmbito
do estdgio supervisionado, que se inicia j4 no quinto periodo da gra-
duagio. Nesse momento, os discentes passam a atuar diretamente no
contexto da educagio bdsica antes mesmo de terem cursado as disciplinas
de Educagio da Cultura Afro-Brasileira e de Educagio Escolar Indigena,
ofertadas apenas a partir do sétimo periodo. Esse descompasso compro-
mete a preparagio dos futuros pedagogos para lidar, de forma critica e
fundamentada, com as questdes étnico-raciais vivenciadas no cotidiano
escolar, considerando que o estdgio constitui um espago privilegiado de
articula¢do entre teoria e pratica. A auséncia prévia desses debates na for-
magio inicial tende a reforgar praticas pedagdgicas descontextualizadas
ou silenciadoras, dificultando a construgio de uma atuagdo antirracista
desde os primeiros contatos com a realidade escolar.

Nesse contexto, a Lei n° 10.639/2003 representa um marco legal
fundamental ao reconhecer a centralidade das rela¢des étnico-raciais no
curriculo escolar, sua efetivagio encontra entraves signiﬁcativos no Ambito
da formagio inicial de professores. Ao concluir a graduagio e ingressar no
mundo do trabalho, o pedagogo passa a enfrentar um conjunto complexo
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de desafios presentes na educagio bdsica, sobretudo no que se refere ao
enfrentamento do racismo estrutural no ambiente escolar.

A insuficiéncia de uma formagio consistente em educagio antirra-
cista gera inseguranga no exercicio profissional e evidencia o distanciamento
entre o que ¢ previsto na legislacio educacional e o que se concretiza
nas priticas pedagdgicas cotidianas (Gomes, 2005). Conforme assinala
Munanga (2005), a escola ocupa um papel estratégico na desconstrugio de
esteredtipos raciais e na promogio da igualdade, o que demanda docentes
criticamente preparados para lidar com as relagoes étnico-raciais.

Assim, torna-se imprescindivel que as universidades ampliem e
aprofundem o debate sobre a educagio antirracista, oferecendo aos futuros
pedagogos uma formagao que dialogue de maneira efetiva com a realidade
escolar e contribua para o enfrentamento das desigualdades raciais e para
a transformacao das prdticas educativas (Freire, 1996; Cavalleiro, 2001).

Nesse sentido, a formagio docente nos cursos de Pedagogia no Bra-
sil, é orientada por diretrizes que organizam e fundamentam o processo
formativo para o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo. A Resolu¢gio CNE/

CPn. 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), apresenta, em seu Art.
2°, pardgrafo 1, uma concep¢io ampliada de docéncia

Compreende-se 2 docéncia como agio educativa e processo
pedagdgico metddico e intencional, construido em relagoes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conce  itos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvol-
vendo-se na articulagio entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializa¢io e de construgio do conhe-
cimento, no 4mbito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo. (BRASIL, 2006, p. 01)

A concepgio de docéncia apresentada no Art. 2° da Resolugio CNE/
CP n? 1/2006 evidencia um avanco ao reconhecer que o fazer docente
é constituido por dimensodes culturais, sociais e étnico-raciais. Assim, o
documento amplia a compreensio do papel do pedagogo (a) e aponta para
uma formagio que ultrapassa algo técnico, considerando os contextos
histdricos e sociais nos quais a educagao se concretiza.

No entanto, a0 longo da formagio inicial, nota-se que ainda existem
obsticulos para que essa concepgao se concretize de maneira ativa no cur-



riculo e nas prdticas formativas. Muitas vezes, o debate sobre as relagoes
étnico-raciais aparece de forma pontual, o que dificulta a compreensio
de que essas questdes atravessam todo o trabalho pedagégico e cotidiano
escolar. Essa realidade, torna-se ainda mais evidente quando se pensa na
atuagio do pedagogo (a) na Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, visto que ¢ nesse periodo que as criangas constroem suas
primeiras referéncias sobre identidade e pertencimento.

CONCLUSAO

As reflexdes expostas ao longo deste estudo demonstram que a
formagio docente ¢ um pilar fundamental para a implementagio de uma
educagio voltada a promogio da igualdade racial e a0 combate ao racismo
estrutural, que estd presente na sociedade brasileira e na Educagio. As
leis n.2 11.639/2023 e n.2 11. 645/2008 sio conquistas importantes dos
movimentos negros e indigenas, porém sua implementagdo nas praticas
pedagdgicas ainda enfrenta desafios considerdveis, especialmente no que
diz respeito 4 formagio inicial e continuada de professores.

Verificou-se que, apesar dos progressos institucionais, politicas
publicas, programas federais e iniciativas de formagio continuada, a dis-
cussio das relages étnico-raciais ainda é fragmentada e superficial. Essa
lacuna afeta diretamente a pritica pedagdgica dos professores de Educagio
Fisica e Pedagogia, que sdo dreas fundamentais para o desenvolvimento dos
alunos e para a formagio de suas identidades, valores e visdes de mundo.

No que concerne a perspectiva do ensino de Educagio Fisica se faz
necessdrio formar cidadios conscientes o que vai muito além dos con-
tetdos programdticos, principalmente nas temdticas étnico-raciais, visto
que a formagio docente nio privilegia essas abordagens. No entanto, as
praticas antirracistas sé se efetivam quando o professor desfruta de uma
formagio inicial e continuada critica, receptivo as questdes étnico-raciais
e comprometida com a desvinculagdo do curriculo.

Portanto a formagio docente, ¢ uma ferramenta para a desconstru-
¢40 do racismo, preconceito e outras formas de violéncias as populagoes
negras e indigenas, ancorada nas leis educacionais e na descolonizagio do
curriculo, tanto na educagio superior, quanto na educagio bésica.
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A CRISE DO ENSINO JURIDICO: NOVOS
HORIZONTES A PARTIR DA RETOMADA DO
PENSAR FILOSOFICO

Juliana Alexandre de Rossis!

INTRODUCAO

O debate sobre uma possivel crise do ensino juridico tem ganhado
cada vez mais destaque. Essa percepgio de crise, certamente nio restrita
ao fenémeno juridico, mas presente em todas as instincias da sociedade
moderna, parece apontar nio apenas para dificuldades momentineas,
mas para tensoes histdricas e estruturais que acompanham o préprio
desenvolvimento das institui¢des juridicas e educacionais na atualidade.

Entre os diversos desafios a serem enfrentados pelas institui¢des
de ensino, destaca-se de forma crescente e imediata a presenca cada vez
maior da tecnologia como recurso a ser explorado no dia a dia da pratica
do Direito. A incorporagdo acelerada de ferramentas tecnoldgicas no coti-
diano juridico tem transformado profundamente a forma de se exercer
a advocacia e nos convoca a repensar o papel do profissional do Direito.
Seja por audiéncias por videoconferéncia, e-mails, mensagens de texto em
tempo real ou recursos de inteligéncia artificial, a tecnologia tem assu-
mido parcela significativa das atividades repetitivas e burocrdticas antes,
em grande parte, desempenhadas por estagidrios, analistas, paralegais e
advogados juniores, exigindo das faculdades uma reflexdo sobre como
preparar os futuros proﬁssionais para atuar de maneira critica, ética e
tecnicamente apta nesse novo cendrio.

O répido avango da tecnologia vem acompanhada de beneficios
econdmicos e produtivos da automagdo. Para as organizagdes corporati-
vas, especialmente os departamentos juridicos de empresa e escritérios de
advocacia, a automagio nio apenas diminui o tempo geral das demandas,
mas reduz erros e custos, o que sio indicativos relevantes de performance
no meio empresarial.

' Mestra em Teoria Geral e Filosofia do Direito (USP). CV: http://lattes.cnpq.br/5461252697145447
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As alteragbes da forma de trabalho também modificam a cultura orga-
nizacional e a visio que o mercado juridico tem do advogado. Nas grandes
corporagdes, o advogado nio é visto como um simples profissional liberal,
mas como um parceiro do negécio, ou seja, como membro efetivo de uma
sociedade empresarial ou de uma organizagio empresarial, composta por
metas de faturamento e saving, marketing juridico, rede de clientes internos
€ externos, inovagao e competi¢ao empresarial, o que demanda uma série
de novas habilidades, incluindo-se as de administragio e gestdo executiva.

Em recente relatério de pesquisa apresentado pelo Centro de Ensino
e Pesquisa em Inovagio (CEPI) da FGV/SP denominado “Formando a
Advocacia do Presente e do Futuro”, foram destacados as principais habili-
dades e competéncias exigidas atualmente dos profissionais da advocacia,
dado os desafios mais atuais da profissio, como o0 avango tecnoldgico,
a necessidade de gestdo de sociedades corporativas, as modificagoes de
cultura organizacional, além do aumento da concorréncia. Na pesquisa
foram nomeados quatros eixos principais de competéncias essenciais ao
profissional do Direito, sendo eles: competéncias juridicas; competéncias
de gestdo; competéncias socioemocionais; e, competéncias tecnolc’)gicas.

A categoria de competéncias juridicas necessirias para o bom desen-
volvimento de um profissional no mercado de trabalho divide-se em dois
eixos denominados: a) dominio do Direito teérico, que envolve conhe-
cimento especializado, raciocinio légico-juridico, interpretagio de dados
e andlise critica; e, b) dominio da pritica juridica, que engloba, por
sua vez, a capacidade de traduzir informacgoes juridicas, saber pesquisar
¢ habilidade de personalizar solugdes caso a caso (CEPI FGV Direito SP,
2025, p. 56), dentre outras.

O relatério ainda constata a percepgdo de uma dissociagdo entre
a formagdo juridica oferecida pelas institui¢oes de ensino superior e as
exigéncias prdticas que permeiam o exercicio profissional da advocacia.
Tal lacuna reflete-se, sobretudo, no que se refere a gestao de escritérios,
as estratégias de marketing juridico e & compreensio da advocacia sob a
perspectiva de atividade empresarial. Ademais, evidencia-se a auséncia
ou insuficiéncia de espagos voltados ao desenvolvimento de habilidades
de negociagio, bem como de competéncias socioemocionais, de gestio
de pessoas e de lideranga, aspectos fundamentais para a atuagio eficaz e
contemporinea do profissional do Direito.



Os desafios contemporineos enfrentados pelo mercado de trabalho
juridico evidenciam a necessidade de uma reconfiguragio no perfil formativo
do profissional do Direito. As transformagoes sociais, econdmicas e tecnoldgi-
cas que impactam diretamente o exercicio da advocacia e das demais carreiras
juridicas demandam uma formagio mais dinimica e interdisciplinar, capaz de
superar o cardter meramente tedrico e normativo tradicionalmente presente
nos cursos de Direito. Nesse contexto, torna-se imperativo desenvolver nos
futuros profissionais competéncias voltadas a andlise critica aprofundada, a
reflexdo estratégica e a tomada de decisio fundamentada.

A consolidagdo de uma formagio juridica capaz de responder aos
desafios contemporineos passa, necessariamente, pela valorizagio do
ensino do pensar filoséfico. E por meio do philosophical way of thinking
que o estudante de Direito desenvolve a capacidade de refletir critica e
profundamente sobre os fundamentos, os valores e as finalidades que
orientam o ordenamento juridico e a pritica profissional. O ensinar do
pensar filoséfico promove o exercicio da andlise, da problematiza¢io e da
argumentagao racional, elementos indispensdveis para a construgio de um
raciocinio juridico autébnomo, consciente e inovador. Ao contrdrio do que
se exercita nas institui¢cdes de ensino superior atualmente, a filosofia nio
se limita a um componente tedrico abstrato da formagio, mas se apresenta
como um dos caminhos para desenvolver a postura critica, ética e reflexiva
necessdria a formagio do profissional juridico integral.

A FORMACAO JURIDICA DE TECNOCRATAS

As recorrentes taxas de reprovagio, os baixos indices de qualidade
do ensino superior em Direito, conforme relatérios recentes do ENADE, a
recente proibi¢io do ensino de graduagio em Direito em EAD sio alguns
dos sintomas objetivamente quantificdveis presentes em um contexto de
deterioragio crescente da formagio dos profissionais do Direito.

Tal decadéncia possui suas raizes profundas na forma em que os
estudantes estdo sendo apresentados ao contetido e préticas juridicas,
intermediados, sobretudo, por multiplos materiais padronizados e mui-
tas vezes de qualidade duvidosa, como livros esquematizados, resumos
simplificados, sinopses prontas, quase todos voltados exclusivamente
para quem busca aprovagdo em concursos publicos e no exame da OAB.
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Paralelamente, floresce um mercado cada vez mais lucrativo e abrangente
de cursinhos preparatdrios, que alimenta e ¢ alimentado por essa l6gica
produtivista. Apostilas, manuais e compéndios padronizados funcionam
como a base desse sistema que reproduz um Direito instrumentalizado,
reduzido a mera técnica e esvaziado de reflexdo critica seja de seus funda-
mentos, ou de sua pritica (STRECK, p. 29).

Aos poucos, o ensino aproxima-se cada vez mais do que se oferece
nos cursinhos, gerando uma associagio aparente entre formagio acadé-
mica, mera absor¢do de informagdes e treinamento para provas. A prépria
vivéncia de sala de aula e do ensino da interpretagio textual e 1dgica juridica
¢ afetada pela presenga massiva de docentes sem o devido preparo meto-
doldgico ou pedagdgico. Muito embora os docentes tenham experiéncia
ou renome que justifiquem sua posi¢io enquanto autoridade no mercado
de trabalho juridico, isso, por si sé, ndo contribui necessariamente com a
sua capacidade pedagdgica.

De fato, em termos pedagdgicos ou metodolégicos quase nenhum
avango significativo pode ser notado nas faculdades de Direito no tltimo
meio século. Ainda se pratica um modelo tradicional de ensino, pautado
na exposicio oral de contetido, com excesso de informagio e estruturagio
abstrata de pensamento, centralizado na figura de ensino do professor.

Em recente pesquisa, Tiroli e Santos, a partir da realizagdo de entre-
vistas com docentes da 4rea juridica, chegaram a conclusio que o perfil dos
docentes das faculdades de Direito se enquadrariam nas seguintes catego-
rias: i) natural-vocacional; ii) tradicional-transmissor; iii) técnico-prético;
iv) pesquisador-atualizado; e v) critico-emancipatério. Dessas categorias,
a tradicional-transmissora seria adotada por 23% dos entrevistados, da
mesma forma que 27% adotariam a técnico-prética, ou seja, quase 50%
dos entrevistados se enquadrariam em categorias que trazem uma visio
normativista e instrumentalizada do Direito:

(...) Embora as colocagbes sejam no sentido de assinalar a
falta de conhecimento did4tico-pedagégico dos professores
para o exercicio da atividade docente, a visio de professor
como transmissor de conhecimento revela a concepgio
que o sujeito entrevistado tem a respeito do trabalho
docente: um individuo, proprietdrio dos saberes, que é o
responsével por transmitir o conteddo para o aluno, que se



coloca como um recipiente passivo que nio tem nenhum
conhecimento, em uma operagio de transferéncia de quem
tem para quem nada tem (...) O saber experiencial e pré-
tico ¢ importante, inclusive para possibilitar um processo
maior de contextualizagio dos contetidos, mas nio se pode
transformar o ensino juridico em um curso preparatdrio
para a advocacia. Essa instrumentalizagio compromete
a qualidade do raciocinio juridico e do pensamento cri-
tico, pois foca na missio de formar operadores do direito,
em uma perspectiva industrial e mecinica, e nio juristas,
que pudessem ser comprometidos com a justica, com a
transformacio da realidade, com o Estado democrético de
direito, com a axiologia constitucional e com os direitos
humanos. (Tiroli; Santos, 2024, p. 7).

A vivéncia do ensino juridico moldado nesses termos gera, inevi-
tavelmente, um hiato entre a realidade da prética juridica e a experiéncia
académica, que nio somente impacta no exercicio da profissio juridica, mas
afeta a forma de aplicagio e experimentagio existencial histérica do Direito.
Uma formagio meramente instrumental e utilitarista, decorrente de um
ensino juridico ndo dialdgico, acritico e dogmdtico apenas contribui para a
conservagao de concepgao ideolégica do Direito, que enxerga os institutos
juridicos e a doutrina como realizagio classificatéria de conceitos ou uma
exposicio aleatéria de opinides desvinculadas da verdade; ou a pritica juridica
e aadministragdo da justica como o exercicio aleatério da vontade de quem
tem mais poder, ou seja, “é o que o juiz decide” ou “é o que o cliente quer”,
sem que haja ordenagio ou racionalidade por traz dos argumentos e decisoes.

Tal concepgio ideoldgica do Direito, desconectada dos desafios con-
temporineos de democratiza¢io, humanizagio e até mesmo tecnolégicos
e corporativos exigidos pelo mercado de trabalho, ou seja, paraa formagio
de tecnocratas desvinculados da realidade da vida juridica concreta. O
tecnocrata ¢ o tomador de decisdo impulsionado pela estrutura de pen-
samento da sociedade industrial, que enxerga a eficiéncia e o desempenho
como o unico resultado adequado de suas a¢des (IKEDA, 2024, p. 43).

Sem ser ensinado a mover o pensamento em busca das questoes
fundamentais que circundam o Direito, ou seja, sem ser ensinado a racio-
cinar criticamente em busca dos problemas que fundaram teses e solugoes
juridicas cldssicas e atuais, o egresso se torna incapaz de dar conta das
transformagées sociais, éticas, econdmicas e tecnolégicas do presente.
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O PENSAR FILOSOFICO COMO EXERCICIO RADICAL DA
RACIONALIDADE

Muito embora a compreensao tecnocrata acerca do Direito possa,
muitas vezes, ser considerada um resultado préprio do desenvolvimento
industrial moderno, na pritica, o senso comum teérico do jurista con-
tribui para o esvaziamento do préprio sentido do Direito e reduz o valor
dos profissionais juridicos dentro da prépria sociedade que o estimula a
assumir uma fungio burocritica no exercicio de sua profissio.

Profissionais que se ancoram predominantemente na memorizagio
de conceitos e nos procedimentos técnicos sdo os que vivenciam a experién-
cia juridica como aquela pautada na lide de documentos e nio de problemas
sociais e conflitos. Mesmo no 4mbito corporativo, o advogado que nio
vivencia a prética contratual fora da visio tecnocrética, por exemplo, tem
a dificuldade de negociar, propor solugdes criativas e mesmo de entender
concretamente as operagdes que, de fato, se desenrolam e necessitam de
auxilio de ordenagio e formatagio. O advogado contratualista se torna,
muitas vezes, um analisador abstrato de documentos, brigando por reda-
¢oes desvinculadas com a realidade do escopo negociado e transformando
0 processo de contratagdo em um exercicio excessivamente burocritico.

Nio 2 toa, no Ambito corporativo, se discute internamente nas
empresas, o valor que tem o juridico, normalmente enxergado como um
custo a ser diminuido e a ser substituido por tecnologias capazes de reali-
zar o trabalho mecinico e técnico de forma mais assertiva e veloz. Dentro
dessa visdo, o exercicio da razio, em muitos aspectos, foi confundido com
o exercicio da razdo instrumental, para quem a plausibilidade das ideias, os
critérios para nossas agdes e os principios orientadores da ética e da politica,
ou seja, todas as decisdes mais importantes da nossa existéncia, dependem
de outros fatores que nio a razio (HORKHEIMER, 2007, p. 13).

Tais de fatores de decisio sio pautados, por exemplo, nas predile-
¢Oes préprias, seja por motivos de gosto pessoal, interesse econdmico ou
culturais que mais agradem ou sejam benéficos ao agente. Ou seja, razio
subjetiva ¢ destacada dos fins em si mesmos, mas volta-se unicamente a
preservagio do individuo ou da comunidade na medida de conservagio
do individuo. Torna-se inécuo questionar as razdes para determinada
decisio juridica e, portanto, politica:



Hoje, quando se ¢ intimado a comparecer diante de um
tribunal de trinsito, e o juiz indaga se a maneira de o acu-
sado dirigir era racional, o que ele quer dizer ¢ isto: Fez
tudo o que estava ao seu alcance para proteger a propria
vida e propriedade e as de outras pessoas, e para obedecer a
lei? Implicitamente ele participa do ponto de vista de que
esses valores devem ser respeitados. O que se questiona é
simplesmente a adequagio do comportamento do interro-
gado em termos desses padroes geralmente reconhecidos.
Na maior parte dos casos, ser racional significa ndo ser
refratdrio, o que por sua vez conduz ao conformismo com
a realidade tal como ela é. O principio de ajustamento
a realidade ¢ dado como certo. Quando se concebeu a
ideia de razio, o que se pretendia alcangar era mais que a
simples regulagio da relagdo entre meios e fins: pensava-se
nela como o instrumento para compreender os fins, para
determind-los. S6crates morreu porque submeteu as ideias
mais sagradas e correntes da sua comunidade e do seu pafs
a critica do daimonion, ou pensamento dialético, como
Platio chamou. Ao fazé-lo, lutava a0 mesmo tempo con-
tra o conservadorismo ideoldgico e contra o relativismo
mascarado de progresso mas na verdade subordinado a
interesses pessoais e profissionais. Em outras palavras:
lutada contra a razio subjetiva e formalista advogada pelos
outros sofistas. Sécrates sustentava que a razio, concebida
como compreensio universal, devia determinar as crengas,
regular as relagoes entre os homens, e entre o homem e a
natureza (Horkheimer, 2007, p. 15)

O pensamento racional objetivo vislumbra a realidade que exige, por
si mesma, uma determinada atitude teérica ou prética. Ele ndo selimitaa
meramente uma coordenagio de informagoes e atividades, organizag¢io ou
computagio de dados, ou seja, ndo é puramente inferencial. A associagio
de tais formas de pensar geram o risco de perder de vista a especificidade
prépria do discurso racional, que nio é meramente aplicado, mas cons-
truido. Tal ideologia empobrece a vivéncia dos fenémenos sociais, como
um todo, especialmente o juridico que se reduz a um aplicador de regras
l6gicas de forma mais ou menos eficiente — e certamente, menos eficiente
que os recursos tecnoldgicos cada vez mais avangados que se apresentam
na atualidade.
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O antidoto para um tecnocrata é a retomada de uma racionalidade
radical, contrdria a uma mera acumulagio de informagdes e capaz de
compreender os problemas enquanto tais: ou seja, um modo de pensar
esclarecedor, critico e reflexivo que consegue enxergar por trds dos pala-
vrérios e alcanga a visio dos problemas propriamente ditos e consegue
entender ou criar hipdteses, teses e argumentos que fundamentem respostas
assertivas e consistentes a problemas reais e vivenciados na experiéncia
juridica concreta.

O discurso ou pensamento racional nio se confunde com o discurso
ou pensamento légico, ou seja, reduzido a um conjunto de regras. Ela se
distingue do pensamento técnico, inclusive dos raciocinios algoritmico
préprio da tecnologia e da inteligéncia artificial, que se desenvolve con-
sequéncia a partir de supostos dados (PORTA, 2002, p. 44). O discurso
racional ¢ esclarecedor e contém em si um movimento préprio em diregio
ao esclarecimento que pode ser atingido por qualquer ser finito, como
os homens, dentro de uma realizagdo parcial — e, por isso, 0 movimento
cientifico e intelectual estd sempre em devir e em movimento, sem que
isso se confunda com um actimulo aleatério de opinides.

Além de esclarecedor, o discurso racional é intersubjetivo, ou seja,
ele é universal, pode ser compreendido por qualquer ser racional que esteja
apto aacompanhar seu desenvolvimento, ou seja, que retine os pressupostos
necessrios para isso ou, pelo menos, que tem a paciéncia necessdria para
reuni-los. Ele é também reflexivo e autorreflexivo, ele busca explicitar os
supostos por trds das teses e argumentos.

O pensamento racional também se preocupa com os fins, nio
somente com adequagio de meios para se alcangar fins ji pré-determina-
dos por outros, dentro de seus interesses e predilegoes individuais. Por
ser esclarecedor, reflexivo e finalistico ele ¢ libertador, isso porque, ele
nos auxilia na tomada de consciéncia da realidade e nos possibilita novos
aprofundamentos acerca de suas estruturas ordenadoras — e, com isso, nos
auxilia com as tomadas de decisio conscientes. Atualmente, essa forma
de pensar ainda ¢ denominada de filosofia, que compreende o exercicio
mais radical de racionalidade (PORTA, 2002, p. 45)

A filosofia se volta as nossas crengas mais bdsicas e dbvias que sio
cotidianas, mas dificeis de compreender, justamente e de forma paradoxal,



porque a sua dificuldade reside justamente na sua extrema simplicidade.
Ela parte dos recursos de diferenciagio, separagio e delimitagio para se
pensar de forma mais disciplina e precisa. Em certo sentido, a atividade
do filésofo ¢é explicitar o ébvio.

Dentro do Direito, o filésofo é instado a pensar questdes tradicionais
da filosofia do Direito e da teoria geral do Direito, como, por exemplo: o
queéalei? O que é o Estado? O que é a sociedade? Mas também dentro do
que se denomina a dogmatica juridica o pensamento racional é utilizado
para se determinar dificeis questdes como: o que é o dano direto? Qual
a diferenca entre dano direto e dano indireto? Em tltima instincia, no
exercicio da razdo prética, ainda nos auxilia na mais dificil e importante
questio, dentro da atividade juridica: o que ¢ justo? Como aplici-lo em
determinado caso concreto?

A vivéncia da experiéncia juridica é, constantemente, a de hard cases,
mesmo quando a norma ¢ explicita. Ela inclui cotidianamente dificeis
dilemas éticos e legais, nas quais a interpretagio de enquadramento simples
de uma lei genérica, em uma visao instrumental, ¢ insuficiente para dar
conta dos problemas que aparecem ao jurista. Para que o profissional do
Direito esteja apto e lidar com a realidade dos problemas que lhe aparece,
¢ fundamental que o ensino juridico seja repensado a partir do ensino
do pensar filoséfico. Uma cultura ou educagio que nio ensine o pensar
filoséfico é apenas incoerente e incapaz de lidar com o préprio estado das
coisas como aparecem.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussio sobre a crise do ensino juridico tornou-se recorrente
e revela problemas profundos e estruturais que atravessam tanto as ins-
titui¢oes educacionais quanto as prdticas jurl’dicas, em um contexto em
que a sociedade se transforma rapidamente. Um dos elementos que mais
contribui para esse cendrio ¢ a incorporagio acelerada da tecnologia ao
cotidiano da advocacia e das demais carreiras juridicas. Ferramentas digi-
tais, sistemas de automagio, softwares de gestdo, e a prépria inteligéncia
artificial passaram a assumir tarefas, reconfigurando as expectativas e
competéncias exigidas pelo mercado de trabalho.
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Essa transicdo, embora traga ganhos econdmicos e operacionais,
modifica profundamente as competéncias exigidas do profissional do
Direito. Escritérios, departamentos juridicos internos e organizagdes
publicas ji nio buscam apenas individuos capazes de dominar normas e
procedimentos; exigem profissionais que compreendam processos, saibam
dialogar com outras dreas do conhecimento, consigam tomar decisdes
estratégicas e tenham capacidade de adaptagio e inteligéncia emocional.
O advogado contemporineo ¢ chamado a atuar como integrante ativo
da engrenagem organizacional, participando de decisoes, planejamentos
e construgdes coletivas — um papel mais ampliado do que o tradicional
exercicio técnico da advocacia.

Entretanto, o modelo dominante de formagio juridica ainda se
apoia em prdticas desassociadas as demandas da realidade. O ambiente
das faculdades segue marcado por métodos expositivos repetitivos, excesso
de contetdo decorado, materiais simplificados e pouca reflexdo critica.
O ensino tende a reproduzir lgicas preparatérias voltadas a exames e
concursos, estimulando uma aprendizagem focada na memorizagio de
esquemas fixos em vez da compreensio profunda dos fendmenos juridi-
cos. Soma-se a isso a presenga significativa de docentes que nio possuem
formagio pedagdgica e que, embora dominem o contetido, tratam a aula
como transmissio expositiva de informagoes.

Esse tipo de formagio produz um profissional treinado a reconhecer
padrdes e aplicar procedimentos, mas limitado para lidar com situagoes
que escapam ao simples enquadramento normativo. Forma-se um jurista
que enxerga o Direito como técnica pronta, como ritual de preenchimento
de requisitos ou como burocracia aplicdvel a qualquer situagio. Essa
forma de pensar reduz o campo juridico, empobrece a pritica e dificulta
a atuagdo diante de problemas concretos, especialmente em um mundo
em que conflitos sociais, transformagdes tecnoldgicas e desafios éticos
surgem com velocidade crescente.

A consequéncia é o fortalecimento de uma mentalidade tecnocrética:
uma visio na qual eficiéncia, produtividade e desempenho se tornam os
critérios centrais de atuagio, ainda que desvinculados de reflexio ética,
politica ou social. O profissional formado apenas por esse viés passa a



enxergar decisoes juridicas como combinagbes técnicas, e ndo como
respostas elaboradas a partir de valores, principios e compreensio da
realidade. E quando a prética se reduz a técnica, ela se torna facilmente
substituivel por sistemas automatizados — o que ajuda a explicar a cres-
cente percepgio de que o trabalho juridico é um custo a ser reduzido e
padronizado pela tecnologia.

Diante desse quadro, torna-se indispensdvel uma reorienta¢ao
profunda da formagio juridica. E nesse ponto que a filosofia assume um
papel decisivo. Ao contrdrio da impressio comum, a filosofia nio é um
adendo abstrato ou ornamental na educag¢ao do jurista. Ela constitui o
nucleo do pensamento critico, da argumentagio rigorosa e da capacidade
de compreender problemas em sua complexidade. Pensar filosoficamente
nio ¢é decorar teorias; é aprender a formular perguntas, investigar pressu-
postos, analisar criticamente teses e argumentos utilizados para a solugio
de problemas e captar os sentidos que orientam as priticas humanas —
incluindo as préticas juridicas.

O pensar filoséfico ¢ o exercicio da racionalidade que ultrapassa a
técnica. Ele permite identificar os fundamentos das normas, compreender
suas finalidades e questionar sua adequagio aos problemas concretos.
Augxilia o estudante a perceber que o Direito ndo ¢ um sistema fechado,
mas um instrumento humano orientado por valores, escolhas e disputas.
Ao aprender a pensar dessa forma, o futuro profissional passa a enxergar
arealidade com maior profundidade, adquire autonomia intelectual e se
torna capaz de construir interpretagdes fundamentadas e solugdes criativas.

O ensino do pensar filoséfico auxilia na investigacdo e construgio
de argumentos com clareza, alidar com contradi¢es, a analisar conceitos,
areconhecer as limitagdes do préprio ponto de vista e a dialogar de forma
consistente com perspectivas divergentes. Em uma época marcada por
tecnologias cada vez mais sofisticadas essas habilidades tornam-se essenciais.

No 4mbito juridico, essas capacidades se destacam. Questdes apa-
rentemente simples, como definir o que ¢ dano em determinado caso
concreto, o que ¢ nexo causal ou mesmo a interpretagio de um contrato,
exigem raciocinio cuidadoso, andlise de contexto, percep¢io de nuances e
sensibilidade aos efeitos priticos das decisoes. Em situagdes mais complexas
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— que envolvem conflitos de direitos, lacunas legais, disputas interpre-
tativas ou impactos sociais amplos — o dominio da técnica ¢ apenas o
ponto de partida. A verdadeira atuagio juridica depende da capacidade
de compreender a realidade e pensar criticamente sobre ela.

Por isso, ampliar o lugar da filosofia no ensino juridico nio significa
afastar o aluno da prética, mas fortalecé-la. Significa formar profissionais
capazes de compreender o Direito como fendmeno vivo, como campo de
enfrentamento de problemas reais e como espago de construgao social.
Sem essa base, o ensino juridico corre o risco de formar profissionais que
sabem operar ferramentas, mas nio sabem pensar; que executam tarefas,
mas nio compreendem finalidades; que aplicam normas, mas nio enten-
dem por que e para quem elas existem.

Em um cendrio de transformagdes aceleradas, a filosofia torna-se
nio apenas importante, mas necessiria. Ela oferece o repertério intelectual
que permite ao jurista manter-se relevante, critico, ético e criativo em um
mundo no qual a técnica muda constantemente. Ela resgata o sentido da
profissio, fortalece o compromisso com a justiga e prepara o profissional
paralidar com aquilo que a tecnologia nio pode oferecer: discernimento,
julgamento e humanidade.
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