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RESUMO

ANTONECHE, Luciane de Paula. Incluséo de alunos comTranstorno do Espectro
Autista — TEA como estratégia para formacéo continuada de professores. 2024.
Dissertacdo ( Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva) — Universidade Estadual
de Ponta Grossa, 2024.

Esta pesquisa tem como tema a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro
autista na rede municipal de ensino e esta inserida na linha de pesquisa Educacao
Inclusiva/ educacdo Especial na Perspectiva da Educacao inclusiva do Programa
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva— PROFEI da Universidade Estadual de
Ponta Grossa — UEPG. A pesquisa teve como objetivo principal analisar como ocorre
0 processo de inclusdo nas séries iniciais do ensino fundamental dos alunos com TEA
na rede municipal de Ponta Grossa. Para atingir o objetivo proposto, definimos os
seguintes objetivos especificos: identificar os principais dispositivos constitucionais
gue norteiam a Educacéo Especial e o Ensino Inclusivo no pais como um todo e no
municipio de Ponta Grossa; verificar a existencia (ou ndo) de um processo formativo
voltado para a formacao continuada dos professores que atuam com alunos com TEA
na rede municipal de Ponta Grossa; verificar como o professor desenvolve o seu
trabalho de sala de aula com os alunos inclusos.TEA. A fim de alcancar os objetivos
propostos foi realizada uma pesquisa bibliografica documental para conhecimento
tedrico e dos documentos oficiais que norteiam a constru¢cdo de uma educacéo
inclusiva e aplicado um questionario para coleta de dados. A dissertacdo esta
organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo traz uma analise da legislacdo que
norteia a educacéo inclusiva brasileira, com um histérico da educacao especial, em
seguida as leis que regulamentam o Transtorno do Espectro Autista e ddo amparo
legal. No segundo capitulo discorremos sobre a educacdo inclusiva e sobre o
Transtorno do Espectro Autista desde os primeiros estudos até as pesquisas mais
atuais sobre o TEA. No terceiro capitulo abordamos a metodologia de pesquisa
desenvolvida, a andlise dos dados coletados, a formacao inicial e continuada dos
professores e apresentamos as consideracdes finais.

Palavras-chaves: educacédo; transtorno do espectro autista; educacado inclusiva;
formacédo de professores.



ABSTRACT

ANTONECHE, Luciane de Paula. Incluséo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista — TEA como estratégia para formacéo continuada de professores. 2024.
Dissertacdo ( Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva) — Universidade Estadual
de Ponta Grossa, 2024.

The theme of this research is the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder
in the municipal school system and is part of the Inclusive Education/Special Education
in the Perspective of Inclusive Education research line of the Professional Master's
Program in Inclusive Education - PROFEI at the State University of Ponta Grossa -
UEPG. The main objective of the research was to analyze how the process of inclusion
occurs in the initial grades of elementary school for students with ASD in the municipal
network of Ponta Grossa. In order to achieve the proposed objective, we defined the
following specific objectives: to identify the main constitutional provisions that guide
Special Education and Inclusive Education in the country as a whole and in the
municipality of Ponta Grossa; to verify the existence (or not) of a training process aimed
at the continued training of teachers who work with students with ASD in the municipal
network of Ponta Grossa; to verify how the teacher develops his work in the classroom
with students included.TEA. In order to achieve the proposed objectives, a
documentary bibliographical survey was carried out to gain theoretical knowledge of
the official documents that guide the construction of inclusive education and a
guestionnaire was applied to collect data. The dissertation is organized into three
chapters. The first chapter provides an analysis of the legislation that guides inclusive
education in Brazil, with a history of special education, followed by the laws that
regulate inclusive education.

Keywords: education; autism spectrum disorder; inclusive education; teacher training
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INTRODUCAO

A motivacdo para iniciar esta pesquisa sobre a educagdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) deu-se pela minha pratica pedagogica como
professora nos anos iniciais do ensino fundamental. Trabalho no municipio de
Ponta Grossa h& 19 anos e durante minha trajetéria profissional também atuei como
coordenadora pedagdgica e gestora escolar, neste caminhar me angustiei, muitas
vezes, com as dificuldades de desenvolver uma pratica educativa voltada para a
construcédo de uma educacao inclusiva.

Durante minha graduacdo em pedagogia, no periodo entre 2001 a 2004, nédo
tive na grade curricular nenhuma disciplina que tratasse da educacdo especial.
Quando comecei a trabalhar, no ano de 2007, fiz especializagdo em psicopedagogia
0 que contribuiu para conhecer e diferenciar dificuldades de aprendizagens e
disturbios de aprendizagem, mas até esse momento ainda nao tinha contato com
alunos portadores do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Na segunda graduac&o em historia, no periodo entre 2014 a 2018, tive na grade
curricular uma disciplina de libras, ou seja, recebi uma formacao inicial, porém voltada
somente para uma area, o que nao fornece subsidios para que o professor conheca
e esteja preparado para trabalhar com os alunos inclusos que encontrara em sala de
aula.

Como gestora escolar sabemos do compromisso social de matricular todos os
alunos, independente de suas condic¢des fisicas ou mentais, entretanto, na maioria
das vezes ndo estamos preparados, enquanto equipe escolar, para dar suporte e
atender a este publico que merece ndo somente um olhar para suas dificuldades, para
aquilo que lhe falta, mas, principalmente, um olhar para suas potencialidades.

Como coordenadora pedagdgica nos deparamos com a dificuldade de orientar
corretamente o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com os alunos inclusos,
seja pela falta de material adequado, seja pela falta de formacéo especificaou até
mesmo tempo para preparar material e formacao para os professores.

Ainda, como professora, a angustia é como trabalhar com estes alunos
inclusos, ter um aluno com TEA em sua turma, muitas vezes, angustia e gera
desconforto pela falta de conhecimentos especificos sobre o TEA, sobre quais

componentes curriculares priorizar, como desenvolver uma pratica educativa inclusiva
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e ndo somente de integracao e socializacdo. Além do sentimento de sentir-se sozinha
de que aquele aluno é somente seu e ndo de toda a escola e de toda uma sociedade.

Desse modo, a proposta desta pesquisa surgiu ao observar no inicio do ano
letivo como sdo recebidos os alunos com TEA na Educacao Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Questionamos como séo preparados o0s professores
para receber e trabalhar com estes alunos?

Atualmente, ha muitas pesquisas sobre a inclusdo escolar, mas séao
necessarias ainda pesquisas sobre a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro
Autista— TEA, pois, muitas vezes, por falta de conhecimento sobre o tema, o professor
vé 0 aluno com autismo apenas como um aluno que ndo aprende, que nao interage
com os colegas, uma criangca com dificuldade de expressar seus sentimentos e
pensamentos, um aluno que fica isolado durante as atividades. E preciso
compreender o TEA e colaborar, de maneira efetiva, para o processo de escolarizacao
destes alunos.

Desse modo, esta pesquisa se ocupou com questdes tedricas relacionadas ao
TEA com alunos da educacéao infantil e das séries iniciais do ensino fundamental,
percorrendo um olhar sobre a politica educacional, analisando os dispositivos
constitucionais sobre a Educacdo Especial e o ensino inclusivo no Brasil e em Ponta
Grossa. Ainda, buscou analisar como se da o processo de formacao continuada dos
professores que atuam diretamente com estes alunos.

A pesquisa desenvolvida foi um estudo bibliografico e documental. Para
compreender estudo bibliografico nos reportamos a Gil (2002, p. 44) “é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos”.
Para desenvolver uma pesquisa documental nos reportamos a Fonseca (2002, p. 32)
“ a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, [...] como
documentos oficiais”.

Ainda, serd utilizado como instrumento metodoldgico 0 uso de questionarios
gue apresentam as seguintes caracteristicas, como nos coloca Gil (2002, p. 48)
“serem compostos por um nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas.” Por essas
caracteristicas, o questionario se configura como uma ferramenta importante em
nossa pesquisa, uma vez que buscamos conhecer como os professores trabalham

com os seus alunos inclusos com TEA.
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A pesquisa teve como objetivo principal analisar como ocorre 0 processo de
inclusdo nos anos iniciais do ensino fundamental dos alunos com TEA na rede
municipal de Ponta Grossa. Para atingir o objetivo proposto, definimos os seguintes
objetivos especificos: identificar os principais dispositivos constitucionais que norteiam
a Educacéo Especial e o Ensino Inclusivo no pais como um todo e no municipio de
Ponta Grossa, verificar a existencia (ou ndo) de um processo formativo voltado para
a formacado continuada dos professores que atuam com alunos com TEA na rede
municipal de Ponta Grossa; verificar como o professor desenvolve o seu trabalho de
sala de aula com os alunos inclusos.

O trabalho foi dividido em trés capitulos, a saber: o primeiro capitulo traz uma
analise da legislagéo que norteia a educacgéao inclusiva brasileira, com um historico da
educacédo especial, em seguida as leis que regulamentam o Transtorno do Espectro
Autista e dao amparo legal, abordamos sobre as leis que tratam da incluséo e do TEA,
tanto em nivel de pais como de municipio. No segundo capitulo discorremos sobre a
educacéo inclusiva e sobre o Transtorno do Espectro Autista desde os primeiros
estudos até as pesquisas mais atuais sobre o TEA. No terceiro capitulo abordamos a
metodologia de pesquisa desenvolvida, a analise dos dados coletados a luz da teoria,
abordamos a formacao inicial e continuada dos professores e concluimos com as

consideracoes finais.
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CAPITULO 1 - DISPOSITIVOS CONSTITUCIONAIS QUE NORTEIAM A
EDUCACAO ESPECIAL E O ENSINO INCLUSIVO NO MUNICIPIO DE PONTA
GROSSA

O presente capitulo tem por objetivo compreender como estdo organizadas as
politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva, mais especificadamente aos
alunos com Transtorno do Espectro Autista - TEA. Muitos direitos ja foram alcangcados
para todos os diagnosticados, entretanto esses direitos estdo registrados em
diferentes leis e documentos oficiais.

A Educacéo Inclusiva que temos nos dias de hoje, historicamente percorreu um
caminho que passou por momentos marcados pela exclusdo social, pelo
assistencialismo, pela integracéo e pela interacdo na sociedade.

Inicialmente as pessoas portadoras de alguma deficiéncia fosse ela fisica ou
mental eram excluidas do convivio social, pois 0 nascimento de uma crianca
“deficiente” era visto como um castigo divino e era abandonada a propria sorte. Com
os ideais do cristianismo e suas a¢des de caridade e acolhimento ao préximo surgiram
0s hospitais e asilos para acolher a estes excluidos da sociedade, porém, a igreja com
sua acéo acolhedora acabava por contribuir para a segregacao social.

No Brasil, temos alguns marcos para a construcao da educacao especial e
inclusiva que temos nos dias de hoje, como a construcdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos D. Pedro Il (1854), hoje Instituto Benjamin Constant. Em 1857, foi
criado o Imperial Instituto de Surdos e Mudos, hoje Instituto Nacional de Educacéao de
Surdos. Entretanto, essas instituicdes apenas prestavam atendimento as deficiéncias
visuais e auditivas, ndo havendo naguele momento espaco para a deficiéncia mental
por exemplo.

Entre as décadas de 1920 e 1930 temos as contribuicdes da psicologia e 0s
testes de inteligéncia a fim de diagnosticar os casos mais leves e surgem trabalhos
de psicélogos europeus como Helena Antipoff, que, em 1929, iniciou uma proposta de
educacéo inclusiva no Brasil, em Minas Gerais, onde organizou a educacéo primaria
na rede comum. Ela foi também responsavel pela criacao de servicos de diagnosticos,
classes e escolas especiais. No ano de 1932, criou a Sociedade Pestalozzi com
objetivo de integrar a escola a comunidade. Também participou do movimento que
criou, em 1954, a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em relacdo as leis brasileiras, verificamos o seguinte cenario: a Lei 4024/61

trata da educacao de excepcionais, sendo, portanto, um marco inicial da educagao
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especial no Brasil, que, antes, restringia-se a iniciativas regionais e isoladas, fazendo
crescer o numero de instituicbes privadas e filantropicas, pois havia de acordo com
Mendes (2010, p. 99),

[...] uma omissédo do setor da educacéo publica que forcou a mobilizacéo
comunitaria para preencher a lacuna do sistema escolar brasileiro. Ao
mesmo tempo percebe-se que estas instituicdes se tornaram parceiras do
governo e foram financiadas com recursos provenientes da assisténcia
social.

Nesse periodo também sao criadas as campanhas nacionais para a educacao
de pessoas com deficiéncias.

A Lei n° 5.692/71 deixa mais claro quem séo os alunos que fazem parte da
educacao especial, como “os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0S que se encontrassem em atraso quanto a idade regular de matricula, além
dos superdotados” (Mendes, 2010, p. 100). Essa delimitac&o de publico colaborou por
dar a educacao especial uma identificacdo com os problemas do fracasso escolar,
pois coloca-se a culpa do fracasso escolar aos alunos da educacéao especial.

Em 1973, o Decreto n°® 72.425 criou o Centro Nacional de Educacéo Especial,
0 primeiro orgdo educacional do governo federal, responsavel pela politica de
educacéo especial.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 temos a garantia do
direito a educacéao a todos os brasileiros, pois ja traz em seu artigo 6° como o primeiro
dos direitos sociais “sdo direitos sociais a educagao, a saude, o trabalho, a moradia,
o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta constituicdo” (Brasil, 1988). Esse
pressuposto garante uma democratizacao da educacao, onde se busca universalizar
e garantir 0 acesso a escola a todos e com isso assegura a educacao de pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino com o atendimento educacional especializado.
Busca-se, portanto, dar garantias para participacdo social de todos os cidadaos e,
assim, caminhamos para a constru¢do de uma escola inclusiva.

A Constituicdo Federal (1988) traz as seguintes conquistas para a educacgao

Art. 205 - Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206 - O ensino sera ministrado nos seguintes principios:
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| - Igualdade de condi¢Ses para 0 acesso e a permanéncia na escola; [...]
Art. 208 - O dever do Estado com a Educacédo sera efetivado mediante
a garantia de: [...]

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores dedeficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Desse modo, vemos que a presente lei aborda de maneira sutil a inclusdo e
deixa de certa forma que a educacdo da pessoa com deficiéncia aconteca
preferencialmente nas escolas comuns e nédo impde a obrigatoriedade.

No ano de 1996, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n® 9.394) que traz o capitulo V voltado para a Educacao Especial, evidenciando o

direito a educacao e o respeito as especificidades.

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (Redacdo dada pelaLei
n°® 12.796, de 2013).

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Ao trazer um capitulo voltado para a Educacéo Especial, possibilita um grande
avanco para a construcdo de uma educacéo inclusiva, evidenciando o direito a
educacdo, o respeito as especificidades e o atendimento especializado na propria
escola, contribuindo, assim, para dar mais acessibilidade e garantia de permanéncia
na escola.

Para Fernandes e Silva (2016, p. 12) “as pessoas com deficiéncia devem ser
vistas para além de seus estigmas e dificuldades. Pontuamos ser preciso romper com
a ideia de que o insucesso escolar seja inato as pessoas consideradas diferentes”.
Assim, em relacédo ao servico de apoio ofertado na escola aos alunos inclusos vem
para contribuir e auxiliar o processo de ensino e aprendizagem a ser desenvolvido
com estes alunos.

Como o objetivo desta pesquisa € analisar a inclusdo dos alunos com TEA.
Almeja-se discorrer sobre a inclusdo destes alunos na rede regular de ensino,
mostrando as conquistas em termos de leis para estes alunos, tanto em nivel federal
como no ambito municipal, neste caso, o municipio de Ponta Grossa, l6cus da

presente pesquisa.
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A chegada dos alunos com TEA ao espago escolar trouxe consigo a
necessidade de se repensar as praticas educativas existentes, trazendo para a escola
e para professores o desafio de se buscar novas metodologias e préaticas para o
processo de ensino e aprendizagem.

Para que as pessoas com TEA fossem acolhidas pela sociedade fez-se
necessaria a criacdo de algumas leis para garantir a inclusdo destes.

Em 2012, temos a promulgacdo da Lei n® 12.764, Lei Berenice Piana, que
institui a Politica Nacional de protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Temos, assim, a primeira lei brasileira que vai abordar a educacao
dos alunos com TEA, esta lei vem garantir o direito de ensino tanto na rede publica

como na rede privada. Em seu texto, apresentam-se as definicoes

Art. 2° Sdo diretrizes da Politica Nacional de protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista:

| — a intersetorialidade no desenvolvimento de acdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il — a participacdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle
social da sua implantacdo, acompanhamento e avaliacao;

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| — a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer (Brasil, 2012).

A presente lei prevé o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis de ensino bem como o atendimento por professores capacitados, que
desenvolvam atividades com estes alunos numa perspectiva de educacéo inclusiva,
dando-lhes a garantia do direito de estar na escola e ser atendido em suas
particularidades.

A partir dessa lei, a pessoa com TEA passa a ter os mesmos direitos da pessoa
com deficiéncia, pois caracteriza o portador de TEA como deficiente para todos os
efeitos legais, institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para a sua consecucao que
precisam ser cumpridas e principalmente no ambito do processo de aprendizagem.

A Lei n® 12.764/2012 possibilita aos alunos com TEA o direito de serem
incluidos no ensino regular, com as mesmas oportunidades de acesso, permanéncia
e aproveitamento nos estudos visando o desenvolvimento de suas potencialidades.

Portanto, a legislagdo vem para proteger os portadores de TEA, reprimir

qualquer forma de discriminacéo, garantindo os direitos de cidadania. E um grande
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marco legal que propicia o direito de um diagndéstico precoce, tratamento, terapias,
acesso a educacao, protecao, garantindo a igualdade de oportunidades, devendo as
familias terem acesso ao conhecimento de tais direitos.

Importante destacar que o diagnostico precoce do TEA pode significar
melhores condi¢des de vida no futuro, propiciar melhor desenvolvimento cognitivo, na
linguagem e nas interagbes sociais tornando esses sujeitos participantes da
sociedade a qual pertencem.

A partir dos direitos conquistados, tem-se também o aumento do nimero de
matriculas no ensino regular, cabendo a escola o dever de estar e de se preparar para
receber estes alunos. O acesso e a permanéncia ao ensino regular € um ponto
importante no processo de inclusdo escolar, bem como a sua aprendizagem,
desenvolvimento e participagéo.

A Lei Berenice Piana promove, ainda, o reconhecimento e a importancia da
pessoa com TEA na sociedade brasileira e para efeitos legais o autismo passa a ser
considerado como uma deficiéncia. Permite, assim, a sociedade reconhecer o
transtorno dentro de suas peculiaridades, garantindo a protecdo de sua integridade
para que seus direitos ndo sejam violados (Brasil, 2012).

No ano de 2015 temos a promulgacédo da Lei n° 13.146, Lei Brasileira de
Inclusdo da pessoa com Deficiéncia, denominada Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, que reforca a educacédo como direito da pessoa com deficiéncia.

Art. 27.A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo
(Brasil, 2015).

No presente artigo da lei observamos o processo de aprendizagem como um
processo ao longo da vida, em que suas limitagcdes ndo impecam o desenvolvimento
de suas potencialidades, desde que o ambiente escolar, por exemplo, disponha de
condi¢bes adequadas. A aprendizagem ocorre por meio das interacdes sociais que
sdo estabelecidas no ambiente escolar, assim, a incluséo dos alunos com TEA
permite que todos aprendam com as diferencas e uma educagao inclusiva permite

gue todos possam participar deste processo.
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Sendo necessario garantir também as condi¢cdes de acesso da pessoa com
deficiéncia, bem como garantir condicdes de permanéncia que incluem recursos e
adaptacbes necessarias para garantir a participacdo efetiva destes sujeitos na
sociedade.

Desse modo, a Lei n°® 12.764/2012 ampara legalmente os direitos da pessoa
com TEA e a Lei n°® 13.146/2015 traz no Artigo 2° que “é considerada pessoa com
deficiéncia quem possui algum impedimento de longo prazo, seja ele fisico, mental,
intelectual, de interacdo que o impeca de participar de forma ampla na sociedade”
(Brasil, 2015).

Ambas as leis, citadas trazem a necessidade de uma politica que promova o
desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia, em especial da pessoa com
TEA. E um compromisso, uma responsabilidade publica da sociedade, na qual se
inclui a familia, a escola e toda a sociedade, na busca de conhecimentos e condi¢des
de trabalho que possibilite a construcdo de uma ducacdo inclusiva e de uma
sociedade mais inclusiva.

Em 2019, foi promulgada a Lei n® 13.861, dia 18 de julho de 2019, que trata da
inclusdo de dados estatisticos sobre as pessoas com TEA no censo de 2020 (Brasil,
2019). Ainda, no ano de 2020, foi criada a Lei Romeo Mion, Lei n° 13.977 de 08 de
janeiro de 2020 que institui a carteira de identidade da pessoa com TEA (Brasil, 2020
a)

Todas as leis existentes até o presente momento representam uma grande
conquista, mas precisamos, no ambito escolar, por meio do desenvolvimento de
praticas educativas inclusivas, fazer com que a educacao inclusiva realmente se
efetive.

Assim, notamos que as leis nacionais presentes efetivam o direito de matricula
do aluno com TEA na rede regular, porém cabe a escola e aos professores
construirem as adaptacdes necessarias para que a inclusdo desses alunos se efetive
na pratica.

Na sequéncia, realizaremos uma analise das leis do municipio de Ponta Grossa
gue tratam do ensino inclusivo e, em particular, o que se refere ao Transtorno do
Espectro Autista. Fazendo uma pesquisa na pagina da Camara Municipal de Ponta
Grossa encontramos 16 documentos entre leis e decretos que tratam do TEA, mas

optamos por analisar somente o que foi publicado entre os anos de 2012 até 2022.
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Importante destacarmos que entre estes 16 documentos encontrados, seis
deles ndo serdo analisados, pois sao leis que alteram a Lei 10.973/12 e estédo
relacionadas ao uso do simbolo mundial do autismo em locais publicos e privados,
sobre o atendimento prioritario nestes locais, e também a identificacdo de assentos
preferenciais no transporte coletivo, sobre a aplicacdo de questionario de
rastreamento precoce do autismo, referem-se portanto, ao sistema de saude e por
iISSo nao estardo inseridos neste estudo (Ponta Grossa, 2012).

No ano de 2012, temos a Lei Municipal n® 10.973 que disp8e sobre a politica
municipal de protecdo dos direitos da pessoa com transtorno do espectro autista,

COMoO vemos,

Art. 3° Sao diretrizes da politica Municipal de protecao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista: [...]

IV — a inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas
classes comuns de ensino regular e a garantia de atendimento educacional
especializado gratuito a esses educandos quando apresentarem
necessidades especiais e sempre que, em funcdo de condi¢des especificas,
nao for possivel a sua insercdo nas classes comuns de ensinoregular,
observado o disposto no Cap. V (da Educacado Especial) do Titulo Il da Lei
9394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacional Nacional (Ponta Grossa, 2012).

A presente lei municipal vem garantir aos alunos autistas o direito de matricula
e o0 atendimento educacional especializado conforme necessidade do educando.
Em seguida, no ano de 2015 temos a Lei n°® 12.213 que institui o Plano

Municipal de Educacéo para o periodo de 2015 a 2025.

Art. 4° O Plano Municipal de Educac¢éo contém a proposta educacional do
Municipio, com suas respectivas diretrizes, objetivos e metas previstas para
o periodo de sua execucao.

Meta 4 do PNE: Inclusédo

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional incluso, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Ponta
Grossa, 2015).

O Plano Municipal de Educac¢do do municipio de Ponta Grossa vem garantir o
direito a matricula preferencialmente na rede regular de ensino a partir dos quatro aos
dezessete anos, sendo um auxilio para a construcdo de uma educacao inclusiva, por

contar com o apoio das salas de recursos multifuncionais e menciona também os
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servicos especializados para dar atendimento aos alunos inclusos, porém néo
menciona em particular os alunos com TEA.
Em 2018, a Lei Municipal n°® 13.135, dispfe sobre a criacdo do sistema

Municipal de Ensino, e da outras providéncias, a saber,

Art.4° O dever do municipio com a educagéo publica sera efetivado mediante
a garantia de: [...]

Il — Atendimento Educacional Especializado — AEE aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento na rede regular de
ensino.

Art.35 Para alunos com algum tipo de deficiéncia, Transtornos Globais do
desenvolvimento — TGD ( autismo, sindrome de espectro do autismo e
psicose infantil) e alunos com altas habilidades e /ou superdotagcdo, que
frequentavam o ensino regular, a escola devera realizar as adaptacdes
necessarias na avaliagdo do educando conforme legislagdo vigente (Ponta
Grossa, 2018).

Na Lei n° 13.135/2018 notamos que aparece o termo autismo e sindrome de
espectro do autismo que, ao frequentarem o ensino regular, cabe a instituicdo escolar
fazer as adaptacOes necessarias para estes alunos no que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem destes educandos (Ponta Grossa, 2018).

Em 2021, a Lei n°® 14.077 promove alteracdes na Lei n® 10.973, sendo

Art. 3° A — Para a concretizagdo das diretrizes previstas no artigo anterior,
cabera ao Poder Executivo aimplantacdo do Centro Especializado em
Reabilitacdo Neuropsicologica em atendimento prioritario as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista — TEA (Ponta Grossa, 2021 a)

Tal alteracdo nos mostra a necessidade da criacao de locais para atendimento
especifico para o TEA, o que pode vir a colaborar com o diagndstico e ser também
um suporte para os professores e alunos.

Em 2021, a Lei n° 14.050 altera a Lei n® 10.973 e no seu “Art. 2° [...] Paragrafo
unico. Para fins de aquisicdo, manutencao e renovacao de direitos, o laudo que ateste
a condicdo de portador do Transtorno do Espectro Autista (TEA) tera validade
indeterminada” (Ponta Grossa, 2021 b)

Esta lei representa um grande beneficio para as familias, uma vez que a
exigéncia do laudo, muitas vezes, atrasava o desenvolvimento de atividades e
atendimentos especificos para estes alunos devido a morosidade do sistema de
saude.

Em 2021, a Lei n°® 14.077 altera a Lei n® 10.973 e estabelece o seguinte
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Art.3° B - Na criacho do Centro Especializado em Reabilitagdo
neuropsicoldgica, caberd ao Poder Executivo Municipal observar os
seguintes fundamentos:

| — Celeridade na confeccdo do laudo médico, priorizando, a partir de tal
momento, as consultas diretas com o profissional especialista.

Il — Capacitagdo dos familiares dos portadores de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) com a realizacdo de terapias conjuntas, visando sempre 0
acolhimento psicoldgico e a minimizagdo dos efeitos decorrentes do
transtorno (Ponta Grossa, 2021a).

Ao mencionarmos sobre a elaboragédo do laudo e que este seja conseguido 0
guanto antes, ele vem para garantir que intervencdes sejam realizadas com o0s
portadores do TEA e que possam vir a contribuir com a melhora na sua qualidade de
vida. O apoio familiar também é necessario para que a familia se capacite e aceite
melhor o seu filho com TEA.

Em 2022, temos a Lei n° 14.233 promove alteracdes na Lei n°® 10.973/12, que
dispbe sobre a Politica Municipal de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, conforme “Art. 3° [...] § 1° Fica incluido na rede municipal de
ensino publico e privado, o Sistema de Inclusdo Escolar baseado na técnica ABA -
Andlise do Comportamento Aplicada, para criancas e adolescentes diagnosticados
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” (Ponta Grossa, 2022).

Percebemos a existéncia da preocupacdo do municipio em relagcdo ao
atendimento dos alunos com TEA, uma vez que as intervencdes realizadas
precocemente podem contribuir para a melhoria de qualidade de vida destes alunos.
Porém, ndo menciona como se dara a formacao ou contratacdo destes profissionais
para dar suporte as escolas, tanto da rede municipal como na rede privada.

No préximo capitulo abordaremos a importancia da construcdo de uma
educacéo inclusiva que respeite as diferencas e particularidades do individuo. Em
especial dos portadores de TEA. Foi realizada uma contextualizacdo dos estudos
sobre o TEA e a busca do referencial tedrico, ou seja, das pesquisas realizadas acerca
do tema dividida em dois momentos, sendo o primeiro momento os periodos de 2017
a 2022 e um segundo momento o periodo de 2013 a 2023 realizadas no Catalogo de

Teses e Dissertacfes da Capes.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A atual sociedade busca construir um mundo mais inclusivo. Nessa busca
somos levados a desenvolver praticas educativas voltadas para a construcao de uma
escola inclusiva em que as diferencas sejam respeitadas e que cada individuo
encontre espaco para desenvolver suas potencialidades.

O presente capitulo tem por objetivo discorrer sobre a educacao inclusiva e
acerca do Transtorno do Espectro Autista desde os primeiros estudos até as
pesquisas mais atuais sobre tema, trazendo algumas reflexdes sobre a importancia
da educacéo inclusiva e o TEA.

Ao pensar em educagédo nos reportamos a Belisario e Lowenthal (2013, p.134),

gue afirmam

A educacao é a base de toda a construcao social, intelectual, de interacdo e
crescimento individual. Se a crianca for estimulada a descobrir o seu potencial
desde cedo, as dificuldades deixam de persistir em tudo o que ela faz, ela
precisa de novos desafios para aprender a viver cada vez mais com
autonomia e ndo hé lugar melhor que a escola para que isso se concretize.

A incluséo escolar possibilita as criancas o convivio com criancas da mesma
idade, colaborando para a sua aprendizagem e desenvolvimento. As relacdes que sao
estabelecidas nesse contexto, entre elas, contribuem para este desenvolvimento e
possibilita a oportunidade de conviver com as diferencas.

Ao pensar em inclusdo somos levados a refletir sobre as dificuldades do
professor em trabalhar com alunos que apresentam alguma deficiéncia, em estar
preparado para atender o diferente, saber agir na diversidade de situacdes que se
apresentam em seu trabalho diario, Nesse sentido é preciso pensar a inclusdo de
forma coletiva e contextualizada, de acordo com a realidade escolar buscando meios
de ensinar a todos.

Isso porque, receber criangcas com necessidades especiais € um grande
desafio para a escola e para os educadores. Caracteriza-se como um momento que
gera medo e incertezas, pois muitos professores durante sua formacao inicial ndo
tiveram conhecimentos considerados como basicos sobre as diversas sindromes e
deficiéncias as quais encontrardo ao desempenhar sua fungdo como educador e que

estao presentes no contexto escolar.
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Ainda, a construcdo de uma educacdao inclusiva implica em, como nos coloca
Belisario e Lowenthal (2013, p. 136),

[...] umamudanca de postura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra
de paradigmas, reformulacdo do nosso sistema de ensino para a conquista
de uma educacéo de qualidade, na qual, o acesso, o atendimento adequado
e a permanéncia sejam garantidos a todos os alunos, independentemente de
suas diferencas e necessidades.

A escola, entendida como um espaco social que estimula o convivio com outras
criancas, faz com que as criangas com deficiéncia tenham também a oportunidade de
se preparar para a vida em sociedade, colaborando para a constru¢cao de um mundo
mais justo e igualitario.

Ao receber criancas com autismo se faz necessario repensar a pratica docente
e buscar conhecimentos especificos relacionados ao desenvolvimento infantil. E
preciso munir-se de conhecimentos tedricos para compreender tal sindrome e
alternativas de trabalho para realizar com estes alunos.

Pensar a construcdo de uma educacéo inclusiva € uma tarefa ampla que
engloba varios aspectos como: social, afetivo e cognitivo que contribua para a
aprendizagem de todos. Como propdem Camargo e Bosa (2012, p. 316) “a inclusao
escolar de criangcas com autismo surge como uma alternativa que pode fornecer esses
contatos sociais e favorecer ndo s0 o seu desenvolvimento, mas o das outras
criangas, na medida em que aprendem com as diferengas”. Isso proporciona, para as
criancas com TEA, maior interacdo e desenvolvimento no ambiente escolar.

A inclusdo é um esforc¢o coletivo de toda a escola e cabe ao professor estar a
par e se preparar para trabalhar com as mais diversas necessidades de seus alunos,
dificuldades e ritmos de aprendizagem.

Nesse sentido, como nos coloca Freitas ( 2008, p. 25),

O professor da escola inclusiva deve avangar em dire¢do a diversidade,
deixar de ser mero executor de curriculos e programas predeterminados para
se transformar em responsavel pela escolha de atividades, conteldos ou
experiéncias mais adequadas ao desenvolvimento das capacidades
fundamentais dos seus alunos, tendo em conta suas necessidades.

O sucesso do processo inclusivo nas escolas depende da capacidade da

equipe de professores em reconhecer nas diversidades as potencialidades de seus
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alunos e buscar alternativas para trabalhar com eles possibilitando o desenvolvimento
potencial de cada um.

Para tanto, o professor ao trabalhar de forma coletiva e contextualizada, de
acordo com a realidade escolar, contribui para o desenvolvimento integral de seus
alunos e ameniza preconceitos em relacdo a deficiéncia de seus alunos. Assim, a
escola precisa ser um ambiente dinamico e estimulante para os alunos e professores.

Devemos pensar uma escola inclusiva que esteja bem estruturada para
favorecer a aprendizagem de todos os alunos, um ambiente que possibilite aprender
com as diferencas e a superar as dificuldades. Isso implica em mudanca de atitudes,
uma constante reflexdo sobre a pratica docente que levara a modificacdo e adaptacéo
da estrutura escolar como um todo.

Pensando nesse ambiente inclusivo, na construgcdo de uma escola inclusiva

nos reportamos em Cunha (2022, p.101),

[...] E como se faz a inclusdo? Primeiro, sem rétulos e, depois com ac¢fes de
qualidade. Nos rétulos, encontram-se as limitacdes do aprendente, ou
melhor, as nossas limitacdes. Devemos olhar para ele e transpormos as
impressdes externas das barreiras do ceticismo. S&o elas que mais impedem
a inclusdo do educando em nossos esforgos e sonhos.

Pensar e construir uma escola inclusiva € acreditar que todos podem aprender
e a escola precisa adaptar-se as necessidades dos seus alunos e isso inclui mudanca
na estrutura e no funcionamento, engloba também a formacédo dos professores e a
relacdo que a escola estabelece com a familia dos seus alunos, sdo necessarias
mudancas na comunidade escolar como um todo.

A inclusdo precisa ser pensada como nos propdem Silva, Gaiato e Reveles
(2012, p. 111) “inclusao é uma politica que busca perceber e atender as necessidades
educativas especiais de todos os alunos, em sala de aula comuns, em um sistema
regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos”. Construir uma escola inclusiva que ndo separe 0s alunos que apresentam
diferencas sejam intelectuais ou fisicas, mas que trabalhe por uma educacao para
todos, tanto na aprendizagem como no seu desenvolvimento.

Assim, a educacdo deve permitir ao aluno maior nimero de conhecimento,
desenvolver sua autonomia, desenvolver habilidades necessérias para a sua vida em

sociedade como um sujeito ativo e participante que luta por seus direitos.
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Para se construir uma escola inclusiva € preciso pensarmos a escola como um
espaco de formacao para o professor. Nesse espacgo é possivel modificar a pratica
pedagdgica até entdo construida e refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem
dos seus alunos.

De acordo com Jesus e Effgen (2012, p.18), “a formagé&o continuada representa
um espago-tempo de constituicdo e reflexdo da acdo educativa. E um espaco de
potencializacdo das praticas pedagodgicas”. Pois, € no espaco de dentro da escola que
se deve repensar a pratica educativa, pensar em estratégias, discutir resultados e
propor alternativas para desenvolver uma educacao de qualidade para todos.

Uma escola inclusiva se constréi garantindo a aprendizagem de todos os
alunos e para garantir que essa aprendizagem de fato ocorra é preciso investir em
praticas pedagogicas diferenciadas. Isso porque ndo se pode desenvolver as mesmas
atividades com todos, € preciso que o professor saiba diferenciar e trabalhar de acordo
com as potencialidades dos seus alunos.

Sendo assim, faz-se necessario ao professor adquirir conhecimentos teodricos
sobre a deficiéncia do seu aluno, elaborar um planejamento que atenda a necessidade
do mesmo, buscar novas estratégias e metodologias para ensinar a estes alunos, bem
como pensar em um sistema de avaliacdo que permita acompanhar o
desenvolvimento do seu aluno incluso.

A educacdo inclusiva é uma construcao coletiva de toda a comunidade escolar
e da sociedade como um todo, como vemos em Fernandes e Silva (2016, p. 10) “A
educacéo inclusiva deve superar qualquer forma de discriminacédo e atender o aluno
em sua necessidade, de modo a garantir-lhe acesso e permanéncia com qualidade
na rede regular de ensino”’. De modo, que o0 processo educativo desenvolvido na
escola garanta a todos os alunos o direito a escolarizacdo independente das
diversidades que apresentam.

Para garantir uma educacdo inclusiva na rede regular de ensino sao
necessarios, também, investimentos em formacgdes para o0s professores,
investimentos nas escolas, a construgcdo de um projeto pedagdgico voltado a
comunidade escolar, que contemple as especificidades do publico a ser atendido pela
escola, preparacdo do espaco fisico, planejamento e busca de conhecimentos para
melhor compreender seus alunos.

Em seguida, abordaremos o TEA, trazendo uma contextualizacdo histérica

sobre o tema e o0 processo de inclusao destes estudantes nas escolas, buscando
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compreender como acontece e quais os desafios para sua efetivacdo na prética

educativa dos professores.

2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

A partir deste momento, abordaremos sobre o Transtorno do Espectro Autista
— TEA, fazendo uma breve contextualizacao histérica dos primeiros estudos sobre o
tema, tdo atual e desafiante nos dias atuais nas escolas brasileiras.

Os estudos sobre o autismo sdo recentes, pois o termo foi utilizado pela
primeira vez por Bleuler, em 1911, demonstrando a perda de contato com a realidade
e a dificuldade na comunicacao de pacientes acometidos de esquizofrenia.

No ano de 1943, Léo Kanner, psiquiatra austriaco, naturalizado americano,
escreve o artigo: “Os transtornos autistas do contato afetivo, no qual descreve as
dificuldades nas relacfes sociais e afetivas, na comunicacao e linguagem”. De acordo
com Cunha (2022, p. 20), Kanner “constatou uma nova sindrome na psiquiatria infantil
denominada, a principio, de disturbio autisticos do contato afetivo”. Sua obra foi a
partir da observacao de criangas que ndo se encaixavam nas classificacdes existentes
na época.

Mais tarde Hans Asperger, em 1944, publica: “A psicopatia autista na infancia”.
Asperger ndo conhecia o trabalho de Kanner, sua obra foi publicada em alemé&o, como
nao foi traduzida para outras linguas, sua obra ficou desconhecida até a década de
80. Nos seus estudos descreve a limitagdo nas relacdes sociais, dificuldade na
comunicacao e linguagem, nos comportamentos e atitudes.

Para Belisario e Cunha (2010, p. 11) “até a década de 60, o autismo foi
considerado um transtorno emocional, causado pela incapacidade de maes e/ou pais
de oferecer afeto necessario durante a criacdo dos filhos”. Mais tarde essas ideias
mostraram-se erradas, novos estudos indicaram que n&o havia relacdo com a
afetividade e evidenciava tratar-se de um disturbio neurolégico.

Nessa época, em que foi considerado um problema de relagdo entre pais e
filhos, uma forte importancia foi atribuida ao papel das mdes como nos coloca
Belisario e Cunha (2010, p. 12) “em decorréncia desse modelo, surgiram expressdes
estigmatizadas como mée geladeira”. Isso trazia uma responsabilidade emocional

muito grande para a familia.
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Entretanto, foram as familias dos autistas as primeiras a buscar o atendimento
para seus filhos, fundando associacdes que lutam pela igualdade de direitos,
conquistando leis e espaco de visibilidade para seus filhos.

Com a dimensao da educacéo inclusiva estas criangcas com TEA, deixam o
ambiente familiar na qual estavam segregadas socialmente para se inserirem nas
escolas, trazendo para a sociedade o desafio de garantir o direito a educacéo.

Para Belisario e Cunha (2010, p. 15),

[..] o autismo se caracteriza pela presenca de um desenvolvimento
acentuadamente prejudicado na interacdo social e comunicacao, além de um
repertério marcantemente restrito de atividades e interesses. As
manifestagfes desse transtorno variam imensamente a depender do nivel de
desenvolvimento e idade.

Isso se reflete na dificuldade de estabelecerem interacfes entre seus pares,
podem apresentar uma linguagem verbal ou ndo verbal, com a dificuldade de iniciar
uma conversa e o entendimento das palavras ou expressdes no seu sentido literal,
dificuldade nas brincadeiras de imaginacado, ficam repetindo palavras, apresentam
forte interesse pela rotina, movimentos estereotipados, fascinacéo por alguns objetos.

Como ja mencionamos, 0s primeiros estudos histéricos sobre o autismo foram
produzidos por Leo Kanner que observou criancas que apresentavam dificuldade de

interacao social. De acordo Dambros (2018, p. 20),

[...] aproximadamente sete décadas se passaram apds 0s primeiros estudos
de Kanner. Nos dias atuais, conceituamos o0 quadro por meio da
nomenclatura Transtorno do Espectro Autista, que possibilita a abrangéncia
de distintos niveis, classificando o transtorno como leve, moderado ou
severo.

Esses conceitos devem ser do conhecimento do professor que atuara
diretamente com este aluno.

Nos anos 1960 temos as contribui¢cdes da psiquiatra inglesa Lorna Wing, cuja
filha era autista. Esta psiquiatra publicou estudos sobre o assunto, traduzindo a obra
de Hans Asperger. De acordo com Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 77) “Lorna Wing
foi a primeira pessoa a descrever a triade de sintomas: alteracdes na sociabilidade,
comunicacao, linguagem e padréo alterado de comportamentos”. Trazendo a ideia de
gue os sintomas podem ter variados graus de intensidade, sendo assim, manifestam-

se diferentemente em cada individuo.
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Nos anos 80, o autismo foi diferenciado da esquizofrenia, com uma
denominagéo diagnostica correta e com critérios especificos, trazendo novos estudos
sobre o tema.

De acordo com Orru (2012, p. 17) o “autismo € uma palavra de origem grega
(autds), que significa por si mesmo. E um termo usado, dentro da psiquiatria, para
denominar comportamentos humanos que centralizam em si mesmos, voltados para
0 proéprio individuo”.

O autismo ndo se apresenta de maneira homogénea em todos 0s sujeitos,
apresenta diversas caracteristicas, com niveis diferentes. Algumas manifestacées sao
perceptiveis na crianga como a dificuldade na comunicacgéo, seja pela auséncia ou
pelo atraso da linguagem oral; dificuldade na interac&o social, de se estabelecer uma
socializagdo com as outras criancas da mesma idade por exemplo, a presenca de
movimentos repetitivos, a necessidade de uma rotina, as estereotipias, sdo algumas
manifestagdes que indicam se tratar de autismo.

Estas caracteristicas descritas se apresentam de acordo com o nivel de
autismo, podendo ser leve, moderado ou severo. Nao sendo iguais para todos, pois
nenhum autista é igual ao outro.

Ao falar sobre o autismo também nos reportamos em Silva, Gaiato e Reveles

(2012, p. 7) quando afirmam que

O autismo é um transtorno global do desenvolvimento infantil que se
manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga por toda a vida. Segundo
a Organizacgéo das Nagbes Unidas -ONU, cerca de 70 milhdes de pessoas
no mundo s&o acometidas pelo transtorno, sendo que, em criangas, é mais
comum que o cancer, a aids e o diabetes. Caracteriza-se por um conjunto de
sintomas que afeta as areas da socializacdo, comunicacdo e do
comportamento, e, dentre elas, a mais comprometida é a interag&o social.

O grande desafio € compreender o transtorno e aprender a conviver com as
diferencas. Como jA mencionado, os estudos sobre o TEA sado recentes, embora
muitos avancos ja tenham sido conquistados em termos de conhecimento sobre o
tema e consolidado politicas publicas para dar o atendimento necesséario a estes
sujeitos, caracterizando-se como um campo em construcao e de luta para que as leis
sejam cumpridas e que a inclusao escolar se efetive.

Dessa maneira, trabalhar com alunos com TEA é um grande desafio, é preciso

buscar conhecimentos para propiciar melhores condi¢cdes para o desenvolvimento



29

cognitivo, afetivo e social deste aluno, ndo se pode se concentrar apenas em suas
dificuldades, mas nas possibilidades de seu desenvolvimento.

Ainda para Orru (2012, p. 18), “Kanner, o primeiro a publicar uma investigacéo
minuciosa sobre a doenca, relatou o caso das onze criangas como um quadro de
autismo extremo, obsessividade, estereotipias e ecolalia, homeando-o Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo”. Nesse periodo, acreditava-se que era causado pela
falta de afeto dos genitores, principalmente das maes.

Entdo Kanner revisou seu conceito de autismo diversas vezes, sendo que,

[...] em 1949, passou a se referir-se ao quadro como Autismo Infantil Precoce
pela dificuldade no contato com as pessoas, desejo obsessivo por certas
coisas e objetos, pela rotina nas situacfes, alteragbes na linguagem e
mutismo, que os levava a grandes problemas na comunicacgao interpessoal
(ORRU, 2012, p. 18).

Para Schmidt (2013, p. 13),

Na mais recente classificacdo, no DSM -5 (APA 2013), o autismo pertence a
categoria denominada de neurodesenvolvimento, recebendo o nome de
transtornos do espectro do autismo (TEA). Assim, o TEA é definido como um
distarbio do desenvolvimento neuroldgico que deve estar presente desde a
infancia, apresentando déficit nas dimensdes sociocomunicativa e
comportamental.

Para Keinert e Antoniuk (2012) citados por Dambrds (2018, p. 21) “¢ um
transtorno do neurodesenvolvimento que se manifesta na primeira infancia. Isso
significa que o autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, mas, em geral, 0s
sintomas tornam-se aparentes por volta dos 3 anos de idade”. Desse modo, é comum
muitos pais observarem comportamentos dos filhos que apresenta pouca interacéo
com outras criancas, dificuldade na comunicacdo e acreditarem que a crianca ao
entrar na escola desenvolvera estas capacidades, dai a importancia do papel do
professor de colaborador para o diagnostico do Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Nesse contexto, o professor ao receber em sua turma alunos com TEA, sente
gue tera um grande desafio como educador, € um momento que gera medos e
incertezas, pois muitos professores durante sua formacdo inicial ndo se tiveram
conhecimentos sobre o tema. Mas este medo deve ser transformado em coragem,
pois como nos coloca Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 7) “conhecer a fundo uma
pessoa com autismo pode trazer um aprendizado especial para nossas vidas. Assim

como um diamante precisa ser lapidado para brilhar, uma pessoa com autismo
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merece e deve ser acolhida, cuidada e estimulada a se desenvolver’. Dessa forma,
para que o professor consiga desenvolver um trabalho significativo na vida destes
alunos.

Sendo a escola um espaco social que estimula o convivio com outras criancgas,
guando se recebe criancas com autismo se faz necessario repensar a pratica docente
e buscar conhecimentos especificos relacionados ao desenvolvimento infantil. E
preciso buscar conhecimentos tedéricos para compreender tal sindrome e alternativas
de trabalho pra realizar com estes alunos.

Ainda, na busca compreender o Transtorno do Espectro Autista — TEA nos
apoiamos em Cunha (2022, p. 19-20),

Aparecendo nos primeiros anos de vida, proveniente de causas genéticas ou
por uma sindrome ocorrida durante o periodo do desenvolvimento da criancga,
0 autismo possui no seu espectro as incertezas que dificultam na maioria dos
casos, um diagndstico precoce. Eles tém demandado estudos e indagacdes,
permanecendo ainda desconhecido de grande parte dos educadores. Nao ha
um padrao fixo para a forma como ele se manifesta, e os sintomas variam
muito.

O autor traz definicbes das caracteristicas mais comuns possiveis de serem
observadas pelo professor bem como propor uma educacao centrada no ser humano
e ndo na sua patologia, propondo um curriculo que torne a pratica educativa rica em
experiéncias.

Também nos reportamos a Gaiato e Teixeira (2018, p. 13),

Podemos definir autismo ou transtorno do espectro autista como uma
condi¢do comportamental em que a crianga apresenta prejuizo ou alteracdes
bésicas de comportamento e interacdo social, dificuldade na comunicacéo,
por exemplo, na aquisicdo de linguagem verbal e ndo verbal, altera¢gbes na
cognicgéo e presenc¢a de comportamentos repetitivos ou estereotipados.

Desse modo, percebemos que as criancas com autismo podem apresentar
caracteristicas fisicas visiveis do transtorno como: quando bebés néo sorriem e evitam
0 contato visual, na medida que crescem ndao demonstram afetividade com seus
familiares mais préximos, demonstram desconforto quando Ihes é mudado sua rotina.
Essas sdo algumas das caracteristicas mais perceptiveis que levam a busca de um
diagndstico.

Ao ingressarem na escola é direito dos alunos com TEA ter a mesma igualdade

de direitos e oportunidades de aprendizagem. Para alcancgar tal objetivo € preciso que
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o professor que vai trabalhar com estes alunos esteja preparado emocionalmente e
teoricamente para garantir uma educacgao realmente inclusiva.

Para contextualizar o autismo no ambiente escolar e compreender este
encontro entre professor e alunos com autismo nos reportamos a Belisario e Cunha
(2010, p. 22),

Por parte dos professores, a vivéncia desses primeiros momentos pode ser
paralisante, carregada de sentimento de impoténcia, angustia e geradora de
falsas conviccdes a respeito da impossibilidade de que a escola e o saber
fazer dos professores possam contribuir para o desenvolvimento daquela
crianga.

Conforme o exposto, é preciso desenvolver praticas escolares com o objetivo
de superar as dificuldades iniciais e desenvolver competéncias e estratégias
pedagdgicas que contribuam para o desenvolvimento sociocognitivo destes alunos. E
preciso buscar alternativas, mas, muitas vezes, o professor ndo sabe por onde
comecar tal busca.

Quando pensamos no processo de aprendizagem dos alunos com TEA,
devemos levar em consideracdo que cada um é Unico em suas potencialidades e o
trabalho do professor deve ser planejado nesta perspectiva, como nos coloca Orra
(2012, p. 37) “deve ser evidenciado pelo profissional o respeito a individualidade dessa
pessoa, aceitando seus limites e propondo estratégias para a superacao das barreiras
apresentadas, incentivando o desenvolvimento e o crescimento de seu potencial
global”.

O processo de aprendizagem dos alunos com TEA precisa ter significado para
eles, ser bem planejado e com objetivos que permitam o desenvolvimento. Nesse
sentido, quanto mais cedo for realizado o diagndstico e o quanto antes se iniciarem
as intervencdes necessarias melhores sdo as condi¢cdes de desenvolvimento destes
alunos.

Visto que, como nos coloca Cunha (2022, p. 12),

[...] todos tém uma acentuada dificuldade de interagéo social. O autismo tem
diferentes niveis de gravidade e esté relacionado com outros sintomas que
aparecem na infancia. Ha casos severos de alteragdo comportamental, mas
€ absolutamente certo que o diagndstico precoce, o tratamento especializado
e a educacdo adequada propiciam mais independéncia e melhoram a
gualidade de vida em qualquer nivel de autismo, tornando a interacé@o entre
escola e familia altamente relevante.
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Desse modo, destacamos a importancia do trabalho do professor para

potencializar as habilidades de seus alunos com TEA através da

[...]Jinteracdo social com outros alunos, sem a sindrome, permite ao aluno com
autismo a possibilidade de aprender e se transformar, diminuindo, ou até
mesmo eliminando, certos comportamentos por meio da acdo mediadora do
professor e dos colegas com o0s quais convive, e pela construcdo de um
repertorio de agdes mais significativas (ORRU, 2012, p. 130).

Evidenciamos, entdo, a importancia da escola em promover a interagao social
do aluno autista com outros alunos para desenvolver e expressar seus sentimentos e
ideias.

O professor precisa conduzir seu trabalho com foco no processo de
aprendizagem e ndo somente no resultado final, levando em consideragédo, portanto,
0 processo e as pequenas conquistas do seu aluno que, muitas vezes, acontece aos
poucos e lentamente, no tempo do aluno, tendo em vista o seu aluno e suas
caracteristicas e peculiaridades.

Em seguida, abordaremos o que dizem as pesquisas sobre o TEA em relacéo
aos trabalhos realizados sobre o tema, buscando compreender o TEA e refletir sobre
o processo de formacao de professores, para que a inclusdo se efetive na pratica e

Ccom sucesso no processo de ensino e aprendizagem a ser desenvolvido.

2.2 AS PESQUISAS SOBRE O TEA

O levantamento de dados sobre a producao cientifica foi realizado no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Capes, sendo realizado em dois momentos. Num primeiro
momento foi selecionado o periodo de tempo entre os anos 2017 e 2022, na busca
pelos trabalhos mais recentes sobre o tema, elegeu-se este periodo para mapear o0s
trabalhos que foram produzidos apds a Lei 13.146/2015 a qual se caracteriza como
importante marco para a inclusdo, assegura e promove a igualdade de direitos
fundamentais para as pessoas com deficiéncia proporcionando a inclusdo e
cidadania.

Para esta busca foram utilizados os termos: educagéao, Transtorno do Espectro
Autista e formacdo de professores. Num segundo momento, apos a qualificagdo da
presente pesquisa, seguindo a orientacdo dos professores, ampliou-se o periodo da

pesquisa para os periodos compreendidos entre 2013 a 2023, buscando aprofundar
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a tematica. Nessa busca utilizou-se os termos: transtorno do espectro autista e
formagao continuada de professores.

Desse modo, para uma melhor compreensao optou-se por deixar as buscas
realizadas divididas em dois momentos, sendo assim, 0 primeiro momento
compreendera os anos de 2017 a 2022 e o segundo momento compreendera 0s anos
de 2013 a 2023.

2.2.1 O Estado do Conhecimento sobre TEA: 2017-2022

A partir da pesquisa realizada, dos 50 trabalhos mostrados, refinamos a busca
com a area de avaliagdo a educacao, ficaram 34 e em seguida excluiu-se os que
abordavam: educacéo fisica, ensino superior, o uso de tecnologias, o trabalho do
profissional de apoio ou auxiliar de incluséo, trabalhos na disciplina de arte e ensino
profissional. Assim, analisamos oito trabalhos de pesquisas e o0s resultados
encontrados sdo descritos na sequéncia.

Almeida (2019) em sua pesquisa busca analisar as concepcdes de
alfabetizac&o que norteiam as praticas dos professores alfabetizadores de alunos com
TEA na rede municipal de Feira de Santana - BA. Caracteriza concepc¢des de
alfabetizacéo, identificando as praticas pedagdgicas desenvolvidas na alfabetizacéo
desses alunos, identificando as perspectivas que favorecem ou dificultam o processo
de alfabetizac&o dos alunos com TEA.

Baseia 0 estudo em Vygotski em que o desenvolvimento cognitivo acontece
por meio da interacdo social, o que para os alunos autistas é fragilizada, necessitando
da mediacéo do professor para que aconteca.

Um dos grandes desafios e medos que assolam o professor em sala de aula,
com os alunos inclusos com TEA é justamente a questdo da alfabetizac&o, saber se
0 seu aluno se alfabetizara ou ndo e como fazer que este processo se desenvolva. E
preciso buscar uma metodologia diferente para ensinar a estes alunos, pois 0s alunos
com TEA tem uma maneira diferente de aprender, bem como acreditar no seu
potencial, conhecer seus interesses e suas potencialidades (Almeida, 2019).

A pesquisa conclui que ainda ha muito o que se fazer para que a alfabetizacéo
dos alunos com TEA se efetive, devido as dificuldades encontradas na pratica
docente, como conhecer os métodos de alfabetizacéo e estilos de aprendizagem dos

alunos com TEA devido as particularidades de cada um, pois cada autista € Unico.
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Isso ocorre em virtude das lacunas da formagéo inicial e continuada do professor, pela
auséncia de um trabalho articulado entre as professoras da classe comum com a da
sala de recursos e demais sujeitos que participam do processo. Porém, mesmo que
de forma ainda incipiente ja se encontra presente na escola pesquisada préaticas que
buscam sistematizar a alfabetizac&o destes alunos.

Por sua vez, Ferreira (2017) buscou analisar o tipo de formagé&o inicial e ao
longo da trajetéria profissional que os professores que atuam na educacao infantil
receberam e como avaliam essa formagao para garantir a inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista.

A pesquisa identificou o papel das professoras da educacdo infantil ao
promoverem a integracdo destes alunos e a importancia de compreenderem as
necessidades educativas e de aprendizagem destes alunos por meio de cursos e
materiais adequados para desenvolverem o trabalho com os alunos autistas.

Observou-se que os professores nao se sentem preparados para trabalhar com
estes alunos por desconhecerem as particularidades do TEA e por ndo terem recebido
formacédo especifica sobre o assunto (Ferreira, 2017).

A autora concluiu que para a inclusao realmente se efetivar ndo basta apenas
assegurar as matriculas no ensino regular € preciso adequacao curricular,
planejamento educacional individualizado, recursos pedagdgicos especificos e a
formacé&o continuada para os professores.

Ramos (2022), em sua pesquisa objetivou analisar a inclusdo da crianca com
TEA na educacéao infantil sob o viés da formacao continuada. Trouxe como resultados
gue o processo de inclusdo implica na formacdo docente e percebe a falta de
formacdo como um empecilho para que a inclusdo se efetive na pratica. Os
professores desejam adquirir conhecimentos para trabalhar com esses alunos
inclusos, porém existe uma auséncia de politicas voltadas aos professores e
profissionais da educacao infantil para este fim.

O trabalho de Meneghelli (2019) teve por objetivo analisar o processo de
inclusdo de estudantes com TEA na rede municipal de educac¢éo basica de Presidente
Getulio — SC. Na pesquisa, buscou-se mapear os estudantes com TEA na rede
municipal, caracterizar as politicas de educacgdo inclusiva para estes alunos,
identificando as compreensdes de professores e gestores sobre a inclusdo dos alunos
com TEA.
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Como resultado, a pesquisa mostrou a importancia da parceria entre a escola
e familia, bem como o apoio da administracdo publica para a formag¢édo continuada
dos professores.

Para Pereira (2018), a pesquisa teve por objetivo compreender as
possibilidades de aprendizagem de um aluno com TEA em situacdes escolares,
investigar como o trabalho desenvolvido eleva o pensamento do aluno para um nivel
abstrato, as transforma¢des no modo de agir do professor e do aluno e como isso
afeta a relacdo pedagogica.

O estudo considera que as criancas com TEA tém seu desenvolvimento
atrelado as condi¢cbes sociais favoraveis. As analises demonstram que a relagéo
professor aluno, mediada pela palavra, constitui-se como espaco de transformacéo,
elaboragéo e desenvolvimento tanto para o aluno como para o professor.

Rosa (2020) em sua pesquisa teve por objetivo analisar o processo de inclusao
em uma escola municipal de educacéo infantil no municipio de Juazeiro - BA. Os
resultados da pesquisa indicam que o processo de inclusdo na escola pesquisada é
permeada de insegurancas pelos membros da equipe escolar e maes. A linguagem
verbal foi apontada como maior obstaculo no processo de inclusdo e que existem
barreiras para que a inclusdo das criancas com TEA se concretize, sendo para a
equipe escolar considerada como insuficiente a formacéao profissional.

Para Sewald (2020), a inclusdo dos alunos com TEA nos anos iniciais das
escolas municipais de Francisco Beltréo - PR, teve como objetivo analisar a formacgéao
dos professores e a Organizacdo do Trabalho Pedagogico (OTP) destinado aos
alunos com TEA, na qual se identifica a existéncia da oferta de cursos de formacéao
continuada para os professores, mas esta ndo € uma politica publica de formacéao.

O trabalho de Passera (2019) teve por objetivo compreender o processo de
evolucdo do TEA, por meio de estudos cientificos e pela trajetéria educacional de um
aluno com TEA em uma escola comum e em uma instituicdo especializada. Ao final
concluiu-se que o processo de escolarizacdo deste foi em partes exitoso, pois
depende de como € desenvolvido o trabalho com este aluno. Destacou, ainda, a
importancia do trabalho colaborativo e do envolvimento da escola especial, da escola
comum e da familia que contempla o desenvolvimento deste aluno.

De acordo com Passera (2019, p. 39), “a educacao de alunos com TEA
necessita de mudancas, no sistema educacional, ndo somente para 0 cumprimento

da legislacdo, mas também para que seja possivel a efetivagdo de uma educacédo
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inclusiva”. A escola deve voltar-se para promover situacdes de aprendizagem para 0s
alunos com TEA, para garantir a construgdo de uma escola inclusiva, promovendo o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos mesmos.

O Quadro 1 mostra uma sintese dos trabalhos analisados para uma melhor

compreensao.

Quadro 1 - Trabalhos sobre o TEA, Educacao e formacgéo de professores entre 2017

a 2022

Autor Titulo Instituigcao Ano
Isabel Cristina Alfabetizagdo de alunos com Transtorno do
Araujo Espectro Autista TEA — concepcgdes e pratica dos UEFS 2019
Almeida professores
Roberta Flavia Inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Alves Ferreira Autista na Educacao Infantil: O desafio da UFMG 2017
formacao
Andréa Karine A inclusdo da crianga com Transtorno do
Menezes de Espectro Autista na Educagdo Infantil: U 2022
Oliveira implicagbes a formagao docente nespar
Ramos
Priscila Inclusdo educacional de estudantes com
Regina Transtorno do Espectro Autista (TEA) do ensino FURB 2019
Dallabona fundamental no municipio de Presidente Getulio
Meneghelli -SC
Daniel Novaes Relagdes de ensino: possibilidades de (trans)
Gomes formacgao de um aluno com TEA e seu professor USF 2018
Pereira
Rita de Cassia Andlise do processo de inclusdo escolar de UPE 2020
Dias Rosa criangas com TEA no municipio de Juazeiro - BA
Silvana A formacao de professores e a organizagao do
Sewald trabalho pedagodgico: desafios da inclusao de Unioeste 2020
alunos com TEA
Josiane Processo de escolarizagdo de um aluno com
Cristina Transtorno do Espectro Autista (TEA):
Dourado habilidades e potencialidades UEMS 2019
Passera

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ainclusado dos alunos com TEA néo € apenas uma tarefa para o professor, mas
para toda a equipe escolar, € preciso o envolvimento de todos da comunidade escolar
para que o trabalho pedagdgico desenvolvido tenha sucesso. Conforme afirma
Passera (2019, p. 84),

[...] os alunos com TEA tém gestos e atitudes diferentes, inclui-los da trabalho.
Todos os educadores e toda a equipe escolar tem que entender o aluno com
TEA, compreender que os mesmos processamas informacgfes de maneira
diferente, tém resisténcia a mudancas, podem ser mais sensiveis ao barulho
gue acontece no ambiente escolar.
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Os estudos nos mostram que a inclusdo dos alunos com TEA € possivel, mas
sd0 necessarios conhecimentos sobre o TEA, entender como um aluno autista
aprende, conhecer suas caracteristicas e dificuldades, acreditar em suas
potencialidades, planejar o trabalho a ser desenvolvido que contribua para o seu
desenvolvimento. O professor deve acreditar no aluno e ndo apenas enxergar suas
limitacdes.

Ainda, é preciso levar em consideracdo que cada crianca com TEA é Unica e
s6 pode ser comparada com ela mesma e que quando pensamos em como ensinar a
estes alunos devemos ter em mente que ndo existe uma maneira Unica, € um
processo que precisa ser construido a partir das necessidades do aluno, acreditando
em suas potencialidades.

Desse modo, a educacao inclusiva pede novos contextos escolares, devemos
buscar por mudancas pois pensar a inclusdo como coloca Belisario e Lowenthal
(2013, p. 138),

[...] é enriquecer e diversificar o processo de ensino-aprendizagem. Devemos
lembrar que o espectro de sintomatologia e caracteristicas das pessoas com
TEA é tdo amplo e tdo diverso que se torna impossivel tracar normas de como
deve ser feita a inclusdo desses alunos.

Ainda, ao construir novas praticas pedagogicas enriguece-se 0 ambiente
escolar, no qual a diversidade traz novos conhecimentos, tanto para professores como

para alunos.

2.2.2 Pesquisas Sobre o TEA: 2013 a 2023

Apés a qualificacdo da presente pesquisa, seguindo a orientacdo dos
professores, ampliou-se o periodo da pesquisa que antes compreendia o periodo de
2017 a 2022. Passou-se, entdo, a considerar o periodo de 2013 a 2023 para
aprofundar os conhecimentos sobre a tematica investigada

Desse modo, trazemos para o presente trabalho uma sintese de algumas
pesquisas Vvoltadas para a tematica deste estudo. Para responder aos
guestionamentos da presente pesquisa, realizou-se um levantamento no catalogo de
teses e dissertacdes da Capes acerca dos os trabalhos que abordavam o tema

relacionado a este trabalho publicados no periodo entre 2013 e 2023. Assim, 0s
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critérios utilizados para a revisdo de literatura foram os termos: Transtorno do
Espectro Autista e Formacao continuada de professores.

A pesquisa trouxe nove trabalhos que abordavam a tematica, apés breve leitura
dos resumos cinco trabalhos foram excluidos utilizando os seguintes critérios de
exclusao: tratar do ensino de ciéncias para alunos com TEA, alfabetizacdo cientifica
no ensino de ciéncias de um aluno com TEA e comunicacgao e interagdo dos alunos
com TEA e seus professores.

O Quadro 2 traz uma sintese dos trabalhos selecionados que abordavam o
TEA e a formagé&o continuada de professores.

Quadro 2 - Trabalhos sobre o TEA e a formacao continuada de professores entre
2013 e 2023

Autor Titulo Instituicdo Ano
Renata de Souza |Contribuicbes das neurociéncias para formacéo
Capobiango continuada de professores visando a inclusdo de alunos UFOP 2017
Ferreira com TEA
Ester Cardoso de |A formacdo continuada de professores da rede
Moraes Galter municipal de Curitiba para inclusdo escolar de alunos UTP 2023
com TEA
Daiane Olchanheski|Comunicacdo e o desenvolvimento da linguagem de
. UEPG 2022
Emiliano estudantes com TEA
Carla Cordeiro Programa de formacédo continuada de professores no
X S . UERJ 2022
Marcal y Guthierrez |uso da comunicacao alternativa

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Para Ferreira (2017), a pesquisa teve por objetivo investigar se o0s
conhecimentos sobre neurociéncias e educacédo inclusiva afeta a percepcdo dos
docentes e o atendimento dos alunos com TEA.

A pesquisadora aplicou um pré-teste para verificar sobre os conhecimentos dos
professores sobre neurociéncias, educacao e inclusdo escolar. Em seguida, aplicou
para o grupo de professores o seu produto educacional que era um minicurso
presencial sobre o tema. Apds o minicurso realizou um pos teste.

A pesquisa revelou que os professores reconhecem a necessidade de
capacitacdo para o trabalho efetivo com os alunos com TEA e que 0 minicurso
contribuiu para o desenvolvimento profissional dos docentes favorecendo a pratica
pedagdgica.

A inclusdo beneficia todos os alunos mostrando que todos sao capazes de

aprender, ensina aceitar a diversidade, preparar para uma vida em sociedade, perder
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0 preconceito em relacdo aos diferentes, ensina a ser mais cooperativo e tolerante e
a entender as proprias potencialidades.

A inclusdo dos alunos com TEA implica em rever as praticas pedagogicas
desenvolvidas para possibilitar o desenvolvimento destes alunos, construindo um
ambiente de aprendizagem que possibilite a participagao, a comunicacéo e interacao.
N&o existe uma Unica maneira de alunos com TEA, pois cada um €& Unico com
comportamentos e desenvolvimentos Unicos, assim, o professor deve observar seu
aluno, conhecer seus interesses e identificar o que pode ser utilizado ou néo.

Ja o estudo de Galter (2023) teve como objetivo analisar a politica de formacao
continuada de professores para a inclusdo do aluno com TEA no ensino regular da
Rede Municipal do Municipio de Curitiba, no periodo de 2021.

A inclusédo escolar dos alunos com TEA é um assunto que envolve a sociedade
como um todo, o TEA se caracteriza pela dificuldade de interagcdo, comunicacao e
estereotipias. Nesse sentido, pensar em inclusdo é pensar em formacao continuada
do professor, é pensar nas acoes e estratégias que podem e devem ser desenvolvidas
para que a inclusdo se efetive no ambiente escolar, ndo apenas na garantia de
matricula, mas na permanéncia e aprendizagem destes alunos.

A formacéo continuada exige repensar a pratica pedagogica e pensar em uma
pratica pedagogica inclusiva, exige mudancas tendo em vista que o aluno com TEA
possui um jeito todo seu de se comportar, de aprender, de se comunicar que exige do
professor uma nova maneira de ensinar.

Assim, € preciso pensar num ambiente escolar inclusivo que de acordo com
Galter (2022, p. 18) “possibilite aos professores promover um ensino inclusivo
baseado em possibilidades de aprendizagem que faca sentido para o aprendiz e que
possibilite aprendizagens significativas e desenvolvimento para o longo da vida”.
Desse modo, a formacédo continuada vem para promover uma reflexao sobre a pratica
pedagodgica e uma nova maneira de ensinar aos alunos com TEA.

Para construirmos uma escola inclusiva precisamos construir em nossas
escolas um ambiente acolhedor que possibilite o desenvolvimento dos alunos de
acordo com suas potencialidades. Pois, 0os alunos apresentam ritmos diferentes para
aprender, de acordo com Galter (2022, p. 68) “é fundamental romper com a concepgao
predominante que prima pelo ensino padronizado, repetido e decorado, baseado no

principio de que todo individuo aprende e compreende o mundo da mesma forma”.
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Cabe, assim, ao professor inovar em seu jeito de ensinar buscando novas estratégias
de ensino e neste contexto buscar formas para ensinar seu aluno com TEA.

Desenvolver um ensino inclusivo exige do professor conhecimentos teoricos
para saber como agir com a diversidade e especificidade do seu aluno, é necessério
pensar no professor que atua com alunos com TEA e oferecer a ele condi¢des de
trabalho que favorecam o desenvolvimento do seu aluno, o conhecimento permite
desenvolver estratégias para um ensino inclusivo.

Ao finalizar a pesquisa, a autora destaca a importancia da formagao continuada
para a inclusdo dos alunos com TEA, informacdes tedricas sobre a inclusao,
caracteristicas clinicas e cognitivas dos sujeitos com TEA e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas adaptadas para atender as necessidades destes alunos e a
necessidade de politicas publicas voltas para a formagcéo adequada do professor que
promova a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e autismo.

A pesquisa de Emiliano (2022) buscava investigar subsidios para a promocéo
da comunicacdo e do desenvolvimento da linguagem de criangcas com TEA,
sitematizando-os num caderno pedagogico e verificar a sua contribuicdo para a
formacédo de professores.

A pesquisa permitiu identificar ferramentas metodoldgicas que podem servir
como caminho para facilitar o desenvolvimento da linguagem e comunicacdo dos
estudantes com TEA no ambiente escolar, indicou o uso do ensino colaborativo pela
equipe escolar como um caminho para atingir o objetivo comum de ampliar as
habilidades e potencialidades dos alunos com TEA.

Para a autora, a formacao inicial do professor ndo lhe da condi¢cbes necessérias
para atender as demandas pedagdgicas que o professor encontra ao exercer sua
profissdo e a formacdo continuada pode auxiliar, principalmente em relacdo aos
alunos com TEA, que precisam de um olhar diferente do professor para que realmente
sejam incluidos na sala de aula e possam desenvolver suas potencialidades.

Destaca algumas praticas educativas que podem colaborar para a inclusdo dos
alunos com TEA no ambiente da sala de aula como: quadro com a rotina do dia,
realizado com desenhos ou fotos para que o aluno saiba a atividade que vai ser
realizada, comando ou instru¢des curtas (Emiliano, 2022).

De acordo com Emiliano (2022, p. 41) “é preciso apresentar estratégias verbais
e nao verbais para desenvolver a comunicacdo. Desse modo, é importante que tanto

a escola, familia e demais profissionais oferecam a mesma estratégia de
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comunicagdo”. Assim, pode-se estabelecer, um padrdo que contribui para a
comunicacédo do aluno dentro de suas possibilidades.

A autora conclui sua pesquisa indicando que ndo existe método ou estratégia
pronta para ser executada ao aluno com TEA, mas embasamentos que podem servir
para a construcdo desta pratica. Verifica, ainda, que a formacao inicial do professor
nao oferece suporte ao trabalho docente em sala de aula, com alunos com TEA, com
a necessidade de buscar na formacgdo continuada subsidios para a pratica. O tema
precisa ser aprofundado, a incluséo dos estudantes com TEA precisa ser ampliada
com qualidade e equidade por meio de um trabalho pedagdgico construido ao longo
do processo.

Gutierrez (2022) em sua pesquisa buscou implementar e avaliar um programa
de formagcdo continuada de professores no uso da comunicagdo alternativa
analisando a contribuicdo e os efeitos da autoscopia na pratica docente, verificando
os efeitos da comunicacgéo alternativa no cotidiano escolar dos estudantes com TEA
e suas professoras.

Para a autora, os alunos com TEA apresentam dificuldade na interacdo social,
na comunicacdo, podem apresentar comportamentos inadequados e estereotipados,
podem apresentar dificuldade na vida escolar, por consequéncia de nao terem
adquiridos certas habilidades necessarias para o dia a dia. Na escola podem ficar
incomodados com determinados barulhos e a dificuldade em seguir a rotina de todos
os alunos.

Desse modo, a incluséo dos alunos com TEA, torna-se um tanto complexa para
a escola, devido as particularidades do autismo, uma vez que em cada sujeito se
manifesta de uma maneira, de acordo com os niveis. A falta do diagndéstico também
contribui para que este processo seja visto, muitas vezes, como um momento de
ansiedade, tanto para a equipe escolar quanto para a familia do aluno.

Em relacdo a formacgao continuada, para Gutierrez (2022, p. 58) “compreende-
se que a formacdao continuada ndo deve estar pautada apenas em informacdes sobre
a pratica docente, pois precisa estar associada a realidade da sala de aula e contribuir
para a modificacdo das concepcoes e agdes do professor.” Sendo preciso, portanto,
pensar na formagao continuada que atenda a necessidade do professor contribuindo
com sua pratica e que traga beneficios para os estudantes com TEA, é repensar a

escola e proporcionar um ensino de qualidade para todos.
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Conclui que se os sistemas alternativos de comunicacao forem utilizados, estes
contribuem para superacao de barreiras e os estudantes podem dialogar com todos
ao seu redor e que a autoscopia permite a reflexdo da pratica docente.

Os estudos analisados trazem contribuicbes para a reflexdo do papel da
educacéo inclusiva, sobre a importancia da formagéo continuada para os professores
e, principalmente, informacbes sobre o TEA, que a presente pesquisa busca
aprimorar.

No proximo capitulo abordaremos a metodologia da presente pesquisa, com a

analise e discussédo dos resultados, a luz da teoria.
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CAPITULO 3 - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: ANALISE E
DISCUSSAO DE DADOS

3.1 A PESQUISA: TIPO DE ESTUDO

A primeira parte da pesquisa foi de natureza bibliografica, para que fosse
possivel construir a fundamentacdo tedrica em relacdo ao TEA. A pesquisa
bibliogréafica contribui para a construcéo do presente trabalho, pois de acordo com Gil
(2008, p. 75),

Qualquer que seja a pesquisa, a necessidade de consultar material publicado
€ imperativa. Primeiramente, hd a necessidade de se consultar material
adequado a definicdo do sistema conceitual da pesquisa e a sua
fundamentagéo tedrica. Também se torna necessaria a consulta ao material
ja publicado tendo em vista identificar o estagio em que se encontram 0s
conhecimentos acerca do tema que esta sendo investigado.

Dessa forma, a primeira parte desta pesquisa foi de natureza bibliografica em
gue foi realizado levantamento bibliografico e a elaboragcdo do estado do
conhecimento com a leitura de teses e dissertacdes sobre o tema. Isso possibilitou
um maior aprofundamento teorico sobre o TEA e a educacéo inclusiva de modo que
fosse possivel sustentar a fundamentacéo tedrica, e justificar, assim, a investigacao e
demonstracao de conhecimentos para se chegar na questao da formacao continuada
dos professores que atuam com alunos com TEA.

Realizou-se uma pesquisa qualitativa e de campo com a participacédo de quatro
professores da rede municipal de ensino. Optou-se por uma abordagem qualitativa,
tendo em vista que se buscou investigar aspectos da realidade ndo passiveis de
guantificacéo.

As pesquisas qualitativas sdo aquelas que priorizam dados qualitativos, ou
seja, as informacdes obtidas pelo pesquisador ndo sdo indicadas somente em
nameros, eles existem mas possuem uma importancia menos no processo de andlise
dos dados coletados.

De acordo com Lakatos e Marconi (2010, p. 269),

[...] ametodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamentos, etc.
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Nesse sentido, entende-se que esta pesquisa enquadra-se nesse tipo de
abordagem, pois visa, sobretudo, compreender a inclusdo dos alunos com TEA no
ensino regular de ensino.

Para realizar a coleta de dados optou-se como instrumento o0 uso de
guestionérios, posteriormente analisados seguindo a técnica de andlise de conteudo,
gue, segundo Bardin (1977, p. 38), a “analise de conteudo aparece como um conjunto
de técnicas de analises das comunicacgdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢cdo do conteudo das mensagens”.

Por meio da analise de conteudo é possivel compreender uma determinada
realidade e contextualizar as representacdes sociais desse grupo, neste caso, dos
professores que tem em suas turmas alunos com TEA.

Considerando os estudos tedricos realizados, analisando os questionarios, foi
elaborado um recurso educacional para ser utilizado para auxiliar na formacao
continuada dos professores.

Esse recurso educacional foi elaborado com objetivo de proporcionar aos
professores a possibilidade de contribuir para adquirirem conhecimentos relacionados
ao TEA bem como contribuir para a formacao continuada da rede municipal de Ponta
Grossa, atendendo as expectativas dos professores, desenvolvendo novas
estratégias e praticas pedagodgicas que contribuirdo para a construcdo de uma

educacéo inclusiva e de qualidade para todos.

3.2 CAMINHO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Ponta Grossa — Pr, que esta
localizada no 2° planalto paranaense da regido dos Campos Gerais. A cidade destaca-
se por ser importante entroncamento rodoferroviario e tem sua origem histoérica ligada
ao tropeirismo e na pluralidade étnica de sua populacao.

O projeto da presente pesquisa foi submetido ao Comite de Etica em Pesquisa
— CEP/UEPG, com o parecer no Certificado de Apresentacdo e Apreciacdo Etica —
CAAE:74621923.9.0000.0105 (ANEXO A).

Os participantes da pesquisa confirmaram participar, por meio da assinatura do
Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO B), encaminhado

junto com o questionario, assinado pelos participantes, sendo garantido o livre acesso
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de todos as informagBes necessérias, bem como esclarecidas as duvidas sobre o
estudo.

Para a realizacdo da coleta de dados desta pesquisa optou-se pelo uso do
questionario como instrumento de coleta de dados (APENDICE A).

O questionario, como nos coloca Gil (2002, p. 48) sdo “composto por um
namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagbes vivenciadas”. Por essas caracteristicas, o questionario se
configura como uma ferramenta importante em nossa pesquisa, uma vez que
buscamos conhecer como os professores trabalham com os seus alunos inclusos com
Transtorno do Espectro Autista- TEA e suas necessidades para trabalharem com
estes alunos.

Uma vez escolhida a técnica de pesquisa, foi elaborado um questionario
composto de questdes quantitativas e qualitativas, direcionado aos professores que
atuam em sala de aula com alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA,
contendo perguntas abertas e fechadas que objetivaram caracterizar esses sujeitos
(idade, tempo de atuacdo, grau de escolaridade) e questbes pertinentes as
dificuldades e anseios que os professores encontram diariamente em sua pratica em
relacéo ao tema e expectativas em relacéo a sua formacéo continuada.

Utilizou-se como critérios para selecao dos participantes: ser professor efetivo
no quadro funcional da escola, ter aluno com diagnostico de TEA na turma, ser
professor do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, no ano de 2023.

Para a escolha da escola como campo de pesquisa utilizou-se como critério ter
mais de 350 alunos matriculados. Desse modo, a coleta de dados realizada através
da aplicacdo de questionarios foi realizada com quatro professores.

Encaminhamos também um oficio a Secretaria Municipal de Educacao de
Ponta Grossa solicitando autorizacdo para realizar a presente pesquisa informando
0s objetivos e os critérios para a selecao da escola para ser o campo de pesquisa.

Ao todo participaram da pesquisa, respondendo ao questionario quatro
professores, por se enquadrarem nos critérios estabelecidos. Esses professores
foram denominados como Prof 1, Prof 2, Prof 3 e Prof 4, a fim de preservar em sigilo

a identidade dos patrticipantes.
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A pesquisa foi realizada com professores efetivos de uma escola municipal de
Ponta Grossa — Pr que atende a mais de 500 alunos matriculados do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental e que, no ano de 2023, tinha alunos com TEA em suas turmas.

3.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados coletados por meio dos questionarios repondidos pelos professores
foram analisados, sendo apresentados em sequéncia.

Quanto a formacdo dos professores pesquisados e tempo de servico como

professor encontramos o resultado apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 - Formacgao dos professores e tempo de servi¢co

Professor Curso Tempo de servico
Prof 1 Pedagogia 13 anos
Prof 2 Letras 34 anos
Prof 3 Pedagogia/Geografia 24 anos
Prof 4 Pedagogia 13 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados mostram que a maioria dos participantes tem formacdo em
pedagogia sendo trés participantes e um professor posuem formacédo em letras. O
tempo de atuagdo como professor vai entre 34 anos o maior tempo e 13 anos o menor
tempo.

Observamos que pelo tempo de servico dos participantes, estes tiveram
formacOes diferentes em tempos distintos e todos trabalham com alunos com TEA,
isso colabora para que a presente pesquisa desempenhe um papel relevante quanto
ao aperfeicoamento profissional destes professores e possibilite ao aluno com TEA
um melhor desenvolvimento no seu processo de ensino-aprendizagem.

A formacao docente é uma construcdo mediada pela teoria e pela pratica que
deve ver o aluno como um ser em potencial desenvolvimento, cheio de sentimentos e
potencialidades. Destacamos a importancia da interacdo que se deve estabelecer
entre professor e aluno, em especial aos alunos com autismo que, para Orra (2012,
p. 130), “Ainteragéo social com outros alunos, sem a sindrome, permite ao aluno com
autismo a possibilidade de aprender e se transformar, diminuindo, ou até mesmo

eliminando, certos comportamentos por meio da acdo mediadora do professor e dos
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colegas com o0s quais convive, e pela construcdo de um novo repertério de acdes mais
significativas”, ou seja, uma mediacdo que potencialize suas habilidades.

Emrelacdo a questado da presenca do auxiliar de incluséo, profissional de apoio
gue quando identificada a necessidade especifica do estudante com deficiéncia dara
suporte a acessibilidade, a comunicacdo e a atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacao, higiene e locomocéo, conforme Instrugao normativa 004/2023 (SME,
2023). Nas turmas pesquisadas dois professores contavam com este profissional e
dois ndo contavam com 0 apoio.

Em relagéo a questdo de como é realizado o acolhimento inicial do aluno com
TEA quanto a sua chegada a sala de aula pela primeira vez, questionou-se se existe
a realizacdo de algum processo de adaptacdo, uma vez que de acordo com Orru
(2012, p. 130), “ uma das caracteristicas singulares da sindrome do autismo é a
dificuldade de interagir com outras pessoas.” O professor precisa sentir-se preparado
para receber estes alunos e buscar integra-lo ao ambiente da sala de aula que se
mostra novo e desafiador para ambos.

Para o prof 1 “ de inicio, o aluno ndo aceitava ficar dentro de sala, foi necessario
realizar uma adaptacdo gradual”’. Ddestacamos a importancia de um trabalho
personalizado, ou seja, pensado para 0 aluno autista que precisa desenvolver
determinadas habilidades, considerando suas caracteristicas individuais em que o
professor precisa construir alternativas de trabalho para o ensino e a educacéo de seu
aluno.

Por sua vez, para o Prof 4 “Sim, precisamos realizar adaptacao que durou cerca
de 40 dias usando brinquedos e objetos do interesse da crianca como reforco
positivo.” A fala da professora nos remete ao que nos afirma Orra (2012, p. 121) “a
mediacao deve estar sempre repleta de intencionalidade por parte da professora, pois
nao ha éxito em uma acao desprovida do propdsito consciente de mediar e intervir
com objetivos claros para serem alcancados, no processo de aprendizagem de seu
aluno”. Percebemos assim, na fala da professora, a intencionalidade de sua acao
educativa, necessaria para o trabalho com o aluno TEA.

Uma educacdo inclusiva se faz em um ambiente acolhedor, que prepare o
aluno para a aprendizagem, que acredite no seu potencial e que prepare 0s
professores para este desafio de atender a individualidade de seus alunos bem como

suas potencialidades.
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Para melhor conhecermos a rotina do trabalho desenvolvido para o processo
de incluséo do aluno com TEA, na rotina diaria do professor organizamos o Quadro 4
gue trata de tal tematica.

Quadro 4 - Rotina do professor com aluno TEA

Professor Rotina
Prof 1 Recebendo e tratando ele com muito carinho e realizando atividades adaptadas.
Prof 2 Por possuir um grau leve de autismo, as atividades sdo as mesmas, apenas|
dou uma maior atencao.
Prof 3 Ha o trabalho com rotinas, atividades adaptadas.
Tento incluir desenho e recorte todo dia, pois ele gosta,atividades em dupla,
Prof 4 a professora auxiliar reveza jogos de apoio pois ha trés alunos com TEA em
classe.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em relacéo a rotina diaria observamos que a maioria dos professores busca
adaptar as atividades para atender as necessidades de seus alunos, bem como
realizar atividades de acordo com os interesses de seus alunos. Respeita-se suas
preferéncias como realizar trabalhos de desenho e recorte, uma vez que estes se
mostram ser do interesse do aluno. Além disso, realizam um tratamento carinhoso
para com o aluno incluso o que demonstra que o0s professores ja compreenderam que
€ preciso focar no processo de aprendizagem dos alunos TEA e ndo somente nos
resultados que virdo ao longo do tempo de escola.

Ainda pensando sobre a rotina mencionada pelo Prof 3 para o trabalho com o
aluno com autismo, nos reportamos a Leon e Fonseca (2013, p. 187) os quais afimam
gue “a aprendizagem das criancas com autismo constroi-se de rotinas organizadas e
necessita de um ambiente estavel visando a organizacéo,” para que esta favoreca o
desenvolvimento do aluno.

De acordo com Cunha (2022, p. 33), “o professor precisa aprender a se
relacionar com a realidade do mundo autistico. Nessa relacéo, quem aprende primeiro
€ o professor e quem vai ensinar-lhe € o seu aluno”. Entendemos que a rotina é
importante para o aluno com TEA e pode ser transformada em uma estratégia de
ensino que possibilita a aprendizagem, conduzindo e orientando a pratica educativa
do professor.

Quando questionados sobre como consideram o seu trabalho com os alunos

com TEA, todos os professores consideram que desenvolvem um bom trabalho. Isso
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nos mostra que os professores ja acolheram seus alunos e que estdo buscando

construir uma escola inclusiva, como nos coloca Cunha (2022, p. 101),

[...] E como se faz ainclusdo? Primeiro, sem rétulos e, depois, com acgdes de
gualidade. Nos rétulos, encontram-se as limitacbes do aprendente, ou
melhor, as nossas limitacdes. Devemos olhar para ele e transpormos as
impressdes externas das barreiras do ceticismo. S&o elas que mais impedem
a inclusdo do educando em nossos esfor¢os e sonhos.

Quando o professor acredita no seu aluno e no seu potencial para a
aprendizagem, a inclusdo comega a acontecer em sua sala de aula, uma educacao
inclusiva ndo se faz apenas com leis, mas a partir da formagcéo adequada para aqueles
gue vao trabalhar efetivamente com o aluno incluso, que faréo a inclusdo acontecer
fora do papel. Ressaltamos, assim, o papel da formacéo continuada como um meio
para essa verdadeira efetivagéao.

Notamos, portanto, que o professor acredita no seu trabalho com seu aluno,
porém quando questionado se recebeu alguma formacéo para acolher o aluno com
TEA em sua turma e se sentem preparado, capacitado para trabalhar com estes

alunos, tivemos as seguintes respostas que organizamos no Quadro 5.

Quadro 5 - Formacao continuada X sentir-se preparado

Professor | Formagdo continuada Sente-se preparado
Prof 1 Nao Nao
Prof 2 Nao Nao
Prof 3 NE Nao respondeu, apenas justificou que “em termos, pois

cada crianca apresenta suas particularidades.”

N&o e justificou: “o espectro autista € muito desafiador
cada crianca é muito diferente portanto ndo hé receita,
porém busco conhecimento em ABA para melhorar a
minha prética.

Prof 4 Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Importante ressaltarmos que a pergunta refere-se ao professor receber
formacédo da Secretaria Municipal de Educacéo, no sentido de se ha uma preparacéo
por parte deste 6rgdo para preparar o professor para receber o aluno com TEA em
sua turma.

Analisando as respostas observamos que os professores ndo receberam
nenhuma formagdo em servico especifica sobre o TEA para prepara-los, para

trabalhar com estes alunos. Destacamos a importancia do recurso educacional
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desenvolvido para dar suporte ao trabalho do professor e contribuir para a formacao
continuada destes.

Importante salientar que as formacodes oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educacéo séo realizadas para areas especificas do conhecimento como matematica,
lingua portuguesa por exemplo, sendo realizadas por um professor representante da
escola que fica responsavel no seu retorno de fazer o repasse para os colegas durante
a hora atividade.

Quanto ao se sentir preparado para receber o aluno com TEA, dois professores
colocaram que néo e nao justificaram a resposta, um deixou o item em branco e
apenas justificou, enquanto o outro colocou que néo e apresentou uma justificativa
demonstrando por iniciativa prépria terem buscados conhecimentos sobre o TEA, uma
vez que colocaram anteriormente que nao receberam formacdo especifica para
trabalhar com estes alunos.

Nota-se que, de acordo com as respostas, nenhum dos professores se mostrou
preparado para trabalhar junto com as criancas com autismo, 0 que € um dado
preocupante. O TEA ainda €, para a maioria dos professores, uma grande
interrogacao que gera sentimentos inquietantes e questionamentos sobre como atuar
significativamente com estes alunos. Isso porque o aluno autista integra um grupo de
criancas com caracterisitcas diferentes e o professor frente a essa nova experiéncia,
normalmente defronta-se com algumas dificuldades que podem fazer surgir
sentimentos de incapacidade, medo e frustracdo caso ndo estejam preparados para
atuar com estes alunos.

Ao analisarmos a fala da professora 3: “cada crianga apresenta suas
particularidades”, pois sabemos que os alunos apresentam ritmos diferentes para
aprender, corrobora-se aos estudos de Galter (2022, p. 63), quando nos coloca que
“é fundamental romper com a concepcdo predominante que prima pelo ensino
padronizado, retido e decorado, baseando no principio de que todo individuo aprende
e compreende o mundo da mesma forma.” Cabe assim, ao professor, inovar no seu
jeito de ensinar buscando novas estratégias de ensino e neste contexto buscar por
novas formas para ensinar seu aluno com TEA.

O Prof 4 menciona “o espectro autista € muito desafiador cada crianga € muito
diferente portanto ndo hé receita”, demonstra que compreende as particularidades do
espectro, fator importante para desenvolver um trabalho diferenciado que venha ao

encontro das particularidades do seu aluno, ndo existem receitas para trabalhar com
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nenhum aluno, o que existe de fato sdo estratégias que podemos adaptar conforme
as necessidades do educando visando o seu desenvolvimento.

Como nos coloca Belisario e Lowenthal (2013, p. 138),

Pensar a inclusdo escolar a partir das pessoas com TEA é enriquecer e
diversificar o processo de ensino-aprendizagem. Devemos lembrar que o
espectro de sintomatologia e caracteristicas das pessoas com TEA é tao
amplo e tao diverso que se torna impossivel tragar normas de como deve ser
feita a inclus&o desses alunos.

O importante para o professor é reconhecer cada aluno como um sujeito Unico
e com potencialidades Unicas, a partir dai buscar estratégias para que o processo de
ensinar e aprender se concretize.

Dessa maneira, para que a educagao inclusiva se efetive no cotidiano da escola
e da sala de aula, considerando a diversidade de cada educando, precisamos
reorganizar o trabalho pedagogico a ser desenvolvido, investir na formacgao
continuada dos professores e dar condi¢cdes para o trabalho a ser desenvolvido com
estes alunos, buscando desenvolver uma educacéo que contribua para a formacao
de sujeitos criticos e autbnomos para a sociedade.

Uma educacdo inclusiva é aquela que possibilita a igualdade de oportunidades
de aprendizagens ao longo da vida, usufruindo de seus direitos enquanto cidadaos de
uma sociedade. Educacdo inclusiva € uma construcao coletiva de todos aqueles que
acreditam que podemos melhorar o mundo.

Observamos que os professores participantes da pesquisa ndo receberam
formacdo continuada para acolher e trabalhar com seus alunos inclusos, em
especifico aos alunos com TEA, que os mesmos demonstram estar receptivos para
desenvolver um ensino inclusivo.

A proxima questdo buscou analisar, segundo o ponto de vista dos professores,
0s aspectos positivos e as dificuldades que encontram para trabalhar com estes
alunos.

Organizamos o Quadro 6 com base nas respostas dos professores para

compreendermos 0s pontos positivos e as dificuldades encontradas.
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Quadro 6 - Aspectos positivos X dificuldades

Professor Aspectos positivos Dificuldades
Trabalhar na pratica com os outros alunos As crises que o0 aluno apresenta

Prof 1 - ~
sobre ainclusdo
O meu aluno é muito observador e | Muitas vezes ndo tenho certeza se ele
Prof 2 animado. Isso ajuda no processo de | entendeu realmente o que falei ou
ensino/aprendizagem. expliguei
Prof 3 Maior empatia, saber ver o mundo de Falta de auxiliar de incluséo

outra maneira.
Adaptacéo, respeito aomomento e prestar | Crises agressivas
Prof 4 atencdo a atitudes do aluno. Paciéncia e
estimulos diversos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em relagéo aos pontos e positivos e negativos do trabalho desenvolvido com
os alunos com TEA destacamos que a maior dificuldade percebida refere-se as crises
agressivas que podem ser resultado de uma falta de rotina pré estabelecida ou da
vivéncia de uma situacao nova que pode causar certo grau de desconforto inicial para
0 autista.

Os pontos positivos revelam o desejo de trabalhar com a inclusédo e
desenvolver nos demais alunos a empatia, o saber se colocar no lugar do outro em
gue os contatos sociais ndo favorecem apenas ao aluno autista, mas aos demais
alunos e também seus professores que aprendem a conviver com as diferencas, um
processo que exige respeito as diferencas de cada crianca.

Sendo assim, para melhor compreender a incluséo escolar dos alunos com

TEA nos reportamos a Belisario e Lowenthal (2013, p. 134),

A inclusdo escolar promove as criangas com TEA oportunidades de
convivéncia com outras criangas da mesma idade, tornando-se um espago
de aprendizagem e desenvolvimento social. Possibilita-se o estimulo de suas
capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo. Acredita-se que
as habilidades sociais sdo passiveis de serem adquiridas pelas trocas que
acontecem no processo de aprendizagem social. A oportunidade de interacdo
com pares é a base para desenvolvimento de qualquer crianca.

Desse modo, observamos que a inclusdo traz beneficios para alunos e
professores, preparando-os para a vida em comunidade. Além disso, permite ao
professor melhorar suas capacidades profissionais, saber conviver com a diversidade
e enfrentar melhores os desafios que o processo de ensino e aprendizagem exige do
professor.

Como nos afirma Belisario e Lowenthal (2013, p. 135) “fica claro que quando o

professor consegue trabalhar com seus medos, seu desconhecimento, e a escola
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abraca o aluno com TEA como alguém que faz parte da escola, o éxito nos processos
é significativo”. Visto que é por meio da aceitacdo e da adaptacdo que construimos
uma sociedade em que cada individuo pode alcancar seu potencial, respeitando suas
particularidades.

A proxima questdo a ser analisada refere-se ao desejo do professor em receber
formacédo continuada para trabalhar com seus alunos inclusos com TEA, cujo

resultado esta apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 - Desejo pela formag¢ao continuada

Professor Desejo pela formagao continuada
Prof. 1 Sim
Prof. 2 Sim
Prof. 3 Sim
Prof. 4 sim

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Observamos que os professores participantes da pesquisa sdo unanimes em
desejar a formacédo continuada, ou seja, preparar-se para trabalhar com a incluséo.

Reportamo-nos a Galter (2022, p. 66)

Nesse sentido, a formacao deve ser critica para a diversidade, despida de
preconceitos e discriminagdo, que perceba e realmente inclua o educando
com necessidades especiais em sua singularidade, assim como os demais
alunos, repletos de habilidades e possibilidades de aprendizagem.

E preciso pensar em uma formacéo continuada que possibilite conhecimentos
tedricos sobre a deficiéncia ou disturbio que o professor vai encontrar em sua classe,
possibilitando que sua pratica compreenda as diversidades do seu aluno, busque
novas alternativas que enriquecam e favorecam o processo de ensino e aprendizagem
dos seus alunos.

Buscar por uma formac¢éao continuada de acordo com os principios da educacao
inclusiva e com uma fundamentacdo teorica, ajudara o professor a trabalhar a
diversidade de sua sala de aula. Como afirma Galter (2022, p. 69), “uma formacéao
critica, com base em conhecimentos e fundamentacao teérica, discussdes, troca de
experiéncias, possibilita clareza para conduzir o trabalho na dire¢cdo que alcance a
diversidade escolar”. E preciso acreditar na importancia da formacdo continuada para

0 desenvolvimento de uma educagao inclusiva.
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Ademais, € necessario uma formacao continuada que reconheca e valorize as
diferencas e os limites de cada aluno, mas que propicie a busca de novas estratégias
e metodologias que possibilitem o desenvolvimento de todos num ambiente de ensino
e aprendizagem que favoreca o direito da convivéncia, do desenvolvimento e da

interacdo entre alunos e professores.

3.4 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA PARA PROFESSORES

Neste momento, buscamos fazer uma reflexdo sobre a importancia da
formacéo inicial e continuada do professor para o desenvolvimento de um ensino
inclusivo. Com a perspectiva de uma educagado inclusiva nas escolas se faz
necessario pensar na formacao dos professores que vao atuar com estes alunos. Em
especial, enfatizamos alguns aspectos relacionados a inclusado dos alunos com TEA,
participantes da presente pesquisa.

Destacamos algumas reflexdes sobre a construcdo de uma educacao inclusiva
gue colabora para a formacéo continuada dos professores e da inclusdo dos alunos
com TEA na rede regular de ensino, fazendo alguns apontamentos legais em relacao
a formacdo continuada e uma reflexdo teérica com base nos trabalhos de Cunha
(2022), Galter (2022), Dalben, Vianna e Borges (2013), Mantoan e Prieto (2006) que
contribuem para as reflexdes sobre a educacao inclusiva e a formacéo continuada.

Como nos coloca Cunha (2022, p. 100) “ndo podemos pensar em inclusao
escolar, sem pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusivo ndo somente em razéo dos
recursos pedagoégicos, mas também pelas qualidades humanas”. Nesse sentido, o
maior responsavel para a efetivacdo da educacéao inclusiva é o professor, aguele que
dara acolhimento e proporcionara o desenvolvimento de seus alunos, realizando a
mediacao entre o aluno e o conhecimento necessarios a serem adquiridos ao longo
da vida escolar do aluno.

Sendo assim, a formacao dos professores assume além de um importante
papel social que desempenha também exerce uma fung¢do pessoal, na qual o
professor é o sujeito de sua propria historia. Quanto mais o professor investe em sua
prépria formagdo mais preparado ele se sente para trabalhar com as diversidades de
uma sala de aula, as formagdes recebidas ao longo de sua carreira profissional devem

contribuir para melhorar a aprendizagem de seus alunos.
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Na pesquisa realizada, observamos que os professores participantes possuem
formacdo em nivel superior, sendo que a busca pela formacg&o contribui para o seu
desenvolvimento profissional através de novos conhecimentos e aperfeicoamentos.

A politica de formacao de professores voltada para a inclusdo escolar, para a
construcéo de uma escoal inclusiva ganha espa¢co na LDBEN 9394/96 que coloca que
nos sistemas de ensino devem haver professores capacitados para oferecer uma
educacdo de qualidade que atenda a necessidade dos educandos, estabelece os
fundamentos para a formacao dos professores através da associacao entre teoria e
pratica, incluindo a capacitacdo em servico (Brasil, 1996).

Desse modo, destacamos alguns pontos que encontramos nos dispositivos
legais sobre a formacéao do professor e a formacao continuada. Primeiramente, de

acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9394/96 que

Art. 62. A formacado de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redacéo dada pela lei n°® 13.415, de 2017)

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de
2009).

§ 2° A formacéo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poder&o utilizar recursos e tecnologias de educacgdo a distancia. (Incluido
pela Lei n® 12.056, de 2009).

O presente artigo estabelece a formacdo minima para ser professor para a
educacdo basica a formacdo em magistério e em nivel superior, em curso de
licenciatura. A formacdo continuada pode fazer uso de recursos tecnoldgicos e de
educacdo a distancia e deve ser ofertada aos professores para atualizacéo
profissional de maneira a melhorar o processo educativo. Assim, a formacao
continuada deve ser entendida como uma importante estratégia que contribui com o
processo de formacdo do professor e que oportuniza novas aprendizagens para
melhorar sua pratica educativa.

Destacamos o que nos diz a LBI n°® 13146/15 em relacéo ao direito a educacao

da pessoa com deficiéncia e a formagéo continuada do professor

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda avida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
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talentos e habilidades, fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

X — Adocéo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado (Brasil, 2015).

A presente lei garante o direito de uma educacdo de qualidade para todas as
pessos com deficiéncia, bem como a formacéo continuada para todos os professores
qgue irdo atender a este publico necesséaria para dar conta das demandas que o
professor encontra em sua sala de aula.

Ainda sobre a formacé&o continuada temos a Resolu¢cdo do CNE/CP n°1, de 27
de outubro de 2020 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacéo Continuada de professores da educacao basica, assegurando,

4° A Formacgao Continuada de Professores da Educagéo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2020b, p. 2).

Ainda sobre a formacéo continuada dos professores o Art. 12 assegura que
esta “[...] deve ser estruturada mediante acdes diversificadas destinadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas ao longo da vida profissional, e
contextualizada com as praticas docentes efetivamente desenvolvidas” (Brasil, 2020b,
p. 6). Uma formacéo continuada que dé condi¢cdes para que o professor desenvolva
as competéncias necessarias para atender aos seus alunos inclusos.

Pensar em formacdo continuada de professores na perspectiva da educacéo
inclusiva é pensar numa educacao para todos e que ainda atenda as especificidades
de cada um e isso engloba aquisicdo de conhecimentos, metodologias para trabalhar
com estes alunos. Para que realmente a escola seja uma escola inclusiva € preciso
conhecer as necessidades, as potencialidades e os limites do aluno incluso e néao
apenas visualizar suas dificuldades e limitacdes.

Para o desenvolvimento de uma educacdao inclusiva e pensando na importancia
da formacao continuada dos professores, pois séo eles as pecas fundamentais que
efetivam a inclusado no ambito da escola, temos o parecer do CNE/CEB n°17/2001 que
discute sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagéo Basica
com base na LDBEN n° 9394/96 e outras legisla¢gdes. O presente documento mostra

gue as necessidades educativas especiais exigem diversas modificacées na escola e
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em relacdo a formacdo do professor destacamos, “Aos professores que ja estdo
exercendo o magistério devem ser oferecidos oportunidades de formagé&o continuada,
inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal” (Brasil, 2001, p. 14), buscando proporcionar o
desenvolvimento profissional dos professores através de uma formacado continuada
gue atenda as suas necessidades.

Para que o professor possa desenvolver uma pratica educativa que atenda as
necessidades educativas do seu aluno, ele, o professor, necessita de formacgao
adequada que atenda as suas expectativas, apenas nesse sentido a formacgao
continuada pode contribuir para que o professor acolha a diversidade que a sua sala
de aula possui. O parecer n°® 17/2001 ainda propde que “a formagao dos professores
para o ensino na diversidade, bem como para o desenvolvimento de trabalho de
equipe sado essenciais para a efetivagao da inclusao” (Brasil, 2001, p. 13).

Sendo assim, 0s aspectos legais, as leis que tratam da formacéo continuada
de professores sdo importantes para as escolas e para os professores que sao 0s
responsaveis por transformar as leis em acdes concretas que promovem a educacao
inclusiva. Considerando que os professres para efetivarem a incluséo de seus alunos
com necessidades educativas especiais precisam superar as lacunas de uma
formacé&o inicial em que faltam elementos fundamentais para garantir um ensino com
gualidade para estes alunos.

Nesse sentido, torna-se tdo necessaria a formacéo continuada dos professores
para que as barreiras e insegurancas de uma formacdo que ndo contemplou os
pressupostos de uma educacéo inclusiva sejam superadas para que se desenvolva
um trabalho eficiente e significativo para estes alunos.

Muitos professores tém buscado formacao especifica voltada para atender os
seus alunos inclusos por iniciativa propria, por desconhecerem as caracteristicas das
deficiéncias, quais as possibilidades de trabalho que podem ser desenvolvidas com
estes alunos, de modo a atender as necessidades de aprendizagens destes alunos.

Como nos colocou o Prof 1 desta pesquisa, “Para realizar um trabalho melhor
iniciei uma pos-graduacao em neuropsicopedagogia, porém acredito que ainda nao
seja suficiente, pois achei que o curso daria um suporte maior, e na verdade € passado
mais superficialmente”. Ou seja, a busca pela formacdo é uma necessidade do

professor para a efetivagdo de uma educacéo inclusiva.
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Torna-se de grande importancia refletirmos sobre a formacéo continuada dos
professores, uma vez que a cada ano nossas escolas recebem matriculas das mais
distintas deficiéncias. A escola e os professores ndo podem simplesmente alegar que
nao estado preparados para trabalhar com estes estudantes, negando a presenca
destes no ambiente escolar. Desse modo, é preciso discutir a formacao do professor
para garantir uma educacao inclusiva de qualidade.

Falar em incluséo escolar é pensar numa educacao com qualidade para todos
os alunos. Mais ainda, pensar em professores preparados para atuarem nha
diversidade, valorizando as potencialidades, compreendendo as diferencas e
construindo um ensino que favoreca a aprendizagem de todos.

Os professores quando ndo se sentem preparados para trabalhar numa
perspectiva inclusiva podem acreditar que a presenca destes alunos no espacgo
escolar ndo seja produtiva. Portanto, a fim de evitar que este pensamento se instaure
na escola e crie um ambiente negacionista para a inclusdo € preciso investir na
formacéo inicial e continuada dos professores, uma formacéao que envolva respeito e
compreensao da diversidade.

Para garantir a construcdo de uma educacdo inclusiva € preciso que 0s
professores acreditem no potencial de aprendizagem de seus alunos e que a escola
seja um ambiente primeiramente acolhedor para os alunos com TEA e depois um
ambiente criativo que possibilite o desenvolvimento das capacidades cognitivas de
nossos alunos. Como nos coloca Cunha ( 2022, p. 101), “Quando acreditamos no
individuo, no seu potencial humano e na sua capacidade de reconstruir seu futuro, o
incluimos, e nossa atitude torna-se o movimento que dara inicio ao seu processo de
emancipacao. Na verdade, a inclusdo escolar inicia-se pelo professor”. Este que, ao
acreditar no seu aluno, trabalha para desenvolver suas potencialidades.

Assim, o0 processo de ensino e aprendizagem deve caminhar no sentido de
promover as potencialidades do aluno e que a sua deficiéncia ndo seja entendida
como um empecilho para o seu desenvolvimento. Uma formacédo continuada bem
planejada, com objetivos de acordo com a necessidade do grupo de professores pode
contribuir para eliminar as barreiras que podem estar travando a construcao de uma
educacéo inclusiva.

A formacédo continuada dos professores ocorre, preferencialmente, no proprio

ambiente de trabalho, a partir das necessidades encontradas naquele contexto. Uma
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formacédo pensada a partir de uma realidade e uma necessidade concreta pode
contribuir significativamente para o sucesso da aprendizagem dos alunos inclusos.

De acordo com Galter (2022, p. 55) “E inegavel a necessidade de priorizar uma
formac&o continuada consistente, que dialogue com igualdade de oportunidade no
ensino inclusivo e que promova os direitos dos alunos com NEE”. Para a construcao
de uma educacdao inclusiva que garanta um processo de ensino e aprendizagem de
gualidade para todos.

Entendemos que uma formacéo continuada numa perspectiva de educacgéo
inclusiva deve respeitar as diferencas, repensar as praticas pedagogicas. Deve, ainda,
pensar nas possibilidades de aprendizagem dos alunos e buscar suprir as lacunas de
uma formacao inicial que, muitas vezes, ndo abordou os fundamentos de uma
educacéo inclusiva.

Entretanto, também devemos pensar que a formacao profissional do professor
e a busca pela formacdo continuada ndo pode ser atribuida apenas como
responsabilidade do professor, € preciso também que tenhamos politicas que
favorecam o aperfeicoamento profissional do professor com conteudos especificos
sobre a educacao inclusiva, visando desenvolver praticas inclusivas, para atender as
diferentes especificidades dos alunos.

Para Dalben, Vianna e Borges (2013, p. 30) “formar educadores é uma tarefa
profundamente complexa e a escolha de uma metodologia para atender a demanda
imposta precisa, também, apresentar as caracteristicas da complexidade que a tarefa
exige”. E relevante pensarmos em uma formac&o para favorecer a incluséo dos alunos
com TEA levando em consideracao as especificidades que cada aluno possui, uma
vez que cada aluno autista € Unico.

Assim, o professor deve estar em constante processo de formacéo, buscando
por conhecimentos uma vez que as leis educacionais referentes a inclusdo estdo em
constantes modificacbes e, a cada dia, a escola recebe alunos com diferentes
deficiéncias, sindromes e transtornos que necessitam de um atendimento pedagoégico
o qual favoreca o seu desenvolvimento.

Quanto mais o professor conhecer sobre as particularidades do seu aluno,
melhor podera auxiliar para o desenvolvimento deste. E importante destacar que cada
crianga com TEA é Unica, sendo assim, ndo existe um padrédo unico de como ensinatr,

ou um método especifico, mas o professor precisa adaptar estratégias de acordo com
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0 contato que estabelece com o seu aluno levando em consideracdo suas
potencialidades e dificuldades.

O professor precisa estar em constante atualizacdo por meio de estudos e
pesquisas que possibilitem aperfeicoar sua pratica. Nesse sentido a formacao inicial
e continuada deve contribuir para este aprimoramento.

Para Galter (2022, p. 53) “a formagao inicial e continuada e as condigbes em
qgue ela ocorre, refletem diretamente no convivio social do aluno com deficiéncia,
especialmente na inclusdo deles na escola”. A pratica pedagogica do professor deve
proporcionar o desenvolvimento do aluno, sendo essencial que o educador tenha
conhecimentos sobre o TEA para que o0 seu trabalho contribua para o
desenvolvimento social e afetivo do aluno.

A formacado do professor, seja ela inicial ou continuada precisa fazer com que
0s conhecimentos adquiridos resultem em praticas educativas inovadoras que
favoregcam o ensinar e o aprender para a diversidade. Deve envolver a comunidade
escolar, ser um momento de troca de experiéncias, de formacao e de reflexdo sobre
a pratica educativa.

Importante que os estudantes com TEA estejam na escola, num ambiente que
propicie a eles o seu proprio desenvolvimento. Pensar uma escola inclusiva € pensar
numa escola que dé a todos a possibilidade de desenvolvimento, considerando que
nao existe um tratamento especifico para o TEA, mas para os sintomas da condicéo
autistica que refletem na qualidade de vida que o TEA pode trazer.

Pensar numa educacdo para a diversidade, numa educacado inclusiva é
compreender que todos devem ter o direito de acesso ao ensino, respeitando suas
diferencas e com a garantia do seu desenvolvimento através de condicbes que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem, uma educacao inclusiva que
garanta o acesso e a permanéncia no ambiente escolar.

Sendo assim, de acordo com Galter (2022, p. 53),

[...] a aplicac@o da politica educacional na formagéo continuada dos docentes
pode ser entendida como instrumento de equalizagdo social quando
possibilita aos docentes, a partir dos saberes condizentes com o contexto,
exercer o oficio de sua praxis pedagogica.
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Dessa forma, uma formacdo continuada que atenda a necessidade dos
professores, contribuindo com sua préatica e que traga beneficios para os estudantes
com TEA, é um repensar a escola e proporcionar um ensino de qualidade para todos.

Ainda, é preciso pensar numa formag¢do docente reflexiva e que realmente
propicie o desenvolvimento profissional, estando diretamente ligada as lutas sociais,
contribuindo na diminuicdo das lacunas de formacgéo para promover uma educacéo
de qualidade para todos os educandos.

Assim, uma formac&o continuada que proporcione ao professor condi¢cdes
necessarias para desenvolver uma pratica educativa que contemple as necessidades
pedagogicas de seus alunos. Sendo necessério adquirir conhecimentos tedricos
sobre o TEA e possibilidades metodolégicas que déem condi¢des para a construcao
de um trabalho educativo de acordo com a perspectiva de uma educacao inclusiva,
um trabalho pedagogico voltado para as diferencas de seus alunos.

Ao pensarmos em formacéo continuada que contribui para a construgcédo de
uma educacao inclusiva nos reportamos em Mantoan e Prieto (2006, p. 57) os quais

afirmam que

[...] a formacgdo continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino, que nessa
perspectiva devem assegurar que sejam aptos a elaborar novas propostas e
praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, com
necessidades educacionais especiais.

Isso implica em rever as praticas pedagogicas desenvolvidas, buscando
construir novas possibilidades de ensino num ambiente de aprendizagem que
possibilite a participacdo, a comunicacao e a interacao entre todos, professores e 0s
alunos.

A escola e os professores que trabalham com alunos com TEA inclusos em
suas turmas precisam sentir-se preparados para acolher e desenvolver habilidades
de aprendizagens com estes alunos, considerando que os alunos diagnosticados com
TEA podem apresentar os mais variados sintomas e comportamentos que se

manifestam no ambiente escolar. Como nos coloca Cunha (2022, p. 13),

O autismo requer do professor estudo, preparacéo e dedicacdo. Para além
da condicdo limitrofe do autista, estara a sua condicdo humana e os seus
atributos e a sua natureza aprendente. Para além das nossas atribui¢cdes de
ensinantes, estara a nossa capacidade de educar pelo nosso exemplo e
amor.
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Atuando, assim, dentro de uma perspectiva de construcao significativa de
conhecimentos e habilidades necessarias para a vida em sociedade.

Deste modo, reforcamos que pensar a inclusdo de alunos com TEA nao é
simplesmente garantir a matricula, é preciso assegurar que sua permanéncia no
ambiente escolar possibilite o desenvolvimento de suas habilidades de acordo com
suas potencialidades. Para que isso ocorra, é preciso que o professor sinta-se
preparado, seguro e, principalmente, com conhecimentos sobre o TEA e suas
particularidades, considerando cada aluno autista como unico.

Quando pensamos em inclusdo de alunos com TEA pensamos num processo
educativo que deve ser construido levando em consideracdo suas particularidades,
neste sentido, o ato de educar, segundo Orra (2012, p. 160), “propicia o trilhar e o
construir de um processo que vai sofrendo transformacdes intensas até constituir suas
caracteristicas peculiares, considerando o contexto e a individualidade de cada um”.
E nesse meio que o professor constroi as possibilidades de desenvolver um trabalho
significativo com o seu aluno TEA.

Proporcionar formacao continuada para os professores que atuam com alunos
com TEA é oferecer a esses alunos condi¢cfes para que recebam um ensino inclusivo.
Assim, de acordo com Galter (2022, p. 109) “ é essencial que os professores recebam
formacdo especifica para compreender o universo do aluno com TEA, a fim de
entender como o educando TEA compreende, aprende e se manifesta diante do
mundo”. Possibilta-se, dessa forma, que o professor supere as dificuldades que
encontra no processo de ensino e aprendizagem destes alunos.

A formacdo continuada € necessaria para que as politicas voltadas para a
incluséo se efetivem. E necessario que alunos e professores tenham condicdes para
desenvolverem-se, o professor necessita de conhecimentos tedricos e o0 aluno
necessita que seja desenvolvido com ele e para ele uma pratica educativa que
possibilite o desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades.

Como nos coloca Cunha (2020, p. 17) “o professor € essencial para 0 sucesso
das acdes inclusivas, ndo somente pela grandeza do seu oficio, mas também em
razdo da funcgéo social do seu papel. O professor precisa ser valorizado, formado e
capacitado”. Para que possa desenvolver um trabalho que possibilite ndo somente a
inclusédo do seu aluno, mas o seu desenvolvimento e sua aprendizagem voltada para

uma vida digna na sociedade a qual pertence, sem preconceito ou estereotipos.



63

Assim, teremos na escola uma educagao que proporciona aos seus alunos o
direito de se tornarem sujeitos ativos e participantes de uma sociedade inclusiva.
Ainda, para alcangcarmos tal participacdo ativa, € preciso investir e proporcionar ao
professor uma formacao que, segundo Galter (2022, p. 66), “[...] deve ser critica para
a diversidade, despida de preconceitos e discriminacdo, que perceba e realmente
inclua o educando com necessidades especiais em sua singularidade, assim como o0s
demais alunos, repletos de habilidades e possibilidades de aprendizagem”. Nessa
interacdo entre professores e alunos o conhecimento devera ser construido numa
perspectiva de participacdo ativa na sociedade, exercendo seus direitos e deveres
com cidadania e respeito.

Dessa forma, é preciso pensar numa formacgao continuada que dé condi¢des
para o professor trabalhar com os diferentes grupos de alunos presentes em sua
turma. Uma formacéo que consiga corrigir as lacunas de sua formacao inicial, por
meio de conhecimentos tedricos, didlogos, discussdes, planejamentos e o0
desenvolvimento de novas praticas educativas voltadas para a inclusdo dos alunos
com TEA.

Para Galter (2022, p. 73),

[...] a formag&o continuada voltada para o ensino inclusivo tem como
premissa preparar os docentes sobre os saberes inerentes a deficiéncia, o
conhecimento cientifico e o potencial cognitivo do aluno, bem como as
possibilidades de aprendizagem apresentadas por ele, seus limites e
diferengas que podem ser superados por meio do conhecimento.

De modo que essa formacgédo do conhecimento se efetiva e acontece quando o
professor acredita no seu trabalho e nas potencialidades de todos os seus alunos.

E preciso que se tenha uma proposta de formacdo continuada que seja
discutida dentro do ambiente escolar, de acordo com a realidade que ali € encontrada,
gue saiba envolver todos os profissionais da educacdo, garantindo o pleno
desenvolvimento destes alunos, de acordo com 0s pressupostos de uma educacéo
inclusiva.

Os cursos de formacéo de professor devem ser estruturados numa concepgao
de educacao que dialogue com o publico da Educacdo Especial, garantindo o direito
de acesso, de permanéncia e de sucesso no processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a formacdo continuada se torna essencial para promover o ensinar e 0

aprender de acordo com as condi¢des especificas de cada aluno, com o respeito a
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sua diversidade. Uma educacdo inclusiva que contribua para a promogao de
condicbes de aprendizagens para os alunos, considerando suas diferencas

individuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa sobre a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista — TEA como estratégia de formacgao continuada de professores que surgiu ao
observar no inicio do ano letivo como sao recebidos os alunos com TEA na Educacao
Infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Esta realidade na escola trouxe
para a pesquisadora 0 seguinte questionamento: como sdo preparados O0s
professores para receber e trabalhar com estes alunos? Esta questdo norteou a
elaboracado do projeto de pesquisa e a busca por novos conhecimentos sobre o TEA.

A pesquisa teve como objetivo principal analisar como ocorre 0 processo de
inclusdo nas séries iniciais do ensino fundamental dos alunos com TEA na rede
municipal de Ponta Grossa. Para atingir o objetivo proposto, definimos os seguintes
objetivos especificos: identificar os principais dispositivos constitucionais que norteiam
a Educacéo Especial e o Ensino Inclusivo no pais como um todo e no municipio de
Ponta Grossa, verificar a existencia (ou ndo) de um processo formativo voltado para
a formacado continuada dos professores que atuam com alunos com TEA na rede
municipal de Ponta Grossa, verificar como o professor desenvolve o seu trabalho de
sala de aula com os alunos inclusos.

A pesquisa mostra que os alunos com TEA sdo matriculados no ensino
fundamental, entretanto ndo existe um processo formativo especifico para o professor
gue ira trabalhar com este aluno, o que se percebe através da pesquisa é o desejo
por parte dos professores em participar de processos formativos sobre o TEA para
auxiliar no trabalho a ser desenvolvido em sala de aula.

Através da pesquisa, foi possivel conhecer os dispositivos legais que norteiam
0 ensino inclusivo, através das leis criadas especificamnete para as pessoas com TEA
e com deficiéncia de modo geral, tanto no ambito nacional como local. As quais
proporcionam a garantia de direitos e representam um grande avanco social, uma vez
gue torna estes sujeitos visiveis para a sociedade, contribuindo para melhorar a
gualidade de vida, favorecendo as interacdes sociais que sdo estabelecidas entre
todos.

As leis analisadas nos mostram que a conquista de direitos para os sujeitos
com TEA, é um processo de lutas e conquistas para possibilitar para estes melhores
condicGes de vida e de aprendizagem ao longo de todo o processo de ensino e

aprendizagem.
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A pesquisa contribuiu para o crescimento pessoal e profissional da autora e
também se constituiu como um desafio para conciliar os estudos necessarios, 0
registro dos conhecimentos adquiridos e o trabalho em sala de aula, mostrando que
a busca pela formacgéao continuada € um esforco e um desafio que o professor enfrenta
quando decide buscar novos conhecimentos e melhorar sua préatica educativa.

Evidenciou-se que a inclusdo dos alunos com TEA é uma realidade presentes
nas turmas da rede municipal de Ponta Grossa — PR e que tem trazido consigo
desafios para o trabalho docente. Observa-se que os professores participantes da
pesquisa relatam que receberam em suas turmas alunos com TEA sem terem
recebido formacgdes a respeito do tema e demonstram em suas respostas o desejo
por receber formacdes para melhorar sua pratica docente, receber formacao
especifica sobre o TEA.

Assim, verificamos que a pesquisa mostra a necessidade de formacao
continuada, uma vez que na formacdo inicial dos professores participantes da
pesquisa nao foram abordados temas especificos sobre as deficiéncias e sobre TEA.
Sendo assim, muitos demonstram nao estarem preparados para atuar com estes
alunos, entretanto buscam desenvolver atividades para acolher seus alunos.

Dessa maneira a formacéo continuada torna-se fundamental para melhorar a
gualidade do trabalho do professor com seus alunos inclusos com TEA, tornando-se
um suporte para auxiliar o professor, contribuindo para que possa entender melhor
seu aluno, compreender suas particularidades e desenvolver um trabalho voltado para
atender aspotencialidades de cada um.

Notamos que as politicas publicas voltadas para a inclusdo foram nos ultimos
anos, resultado de uma grande conquista, principalmente para os alunos com TEA,
mas € necessario investir na formacao adequada dos professores, pois sdo eles que
efetivam um ensino inclusivo por meio da sua pratica educativa.

A construcao de uma educacdo inclusiva é uma luta permanente ndo somente
dos professores, mas da sociedade como um todo, para que todos tenham o direito
de uma educacdo de qualidade, sem excecdo, garantindo além da matricula, a
permanéncia e 0 Sucesso no seu processo de ensino e aprendizagem.

A presente pesquisa também possibilitou construir uma nova maneira de olhar
para a inclusdo escolar, trouxe novos conhecimentos sobre o TEA que antes eram
desconhecidos. Provocou reflexdes na pratica docente da autora, visto que os

conhecimentos adquiridos contribuem para uma nova maneira de perceber a incluséo,
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um olhar de quem acredita que a educacéo inclusiva ndo é uma iluséo, ela é possivel
de se efetivar por meio de formacdes adequadas e com comprometimento social de
se desenvolver um trabalho a partir das diferencas, valorizando o potencial de cada
um.

Desse modo, a presente pesquisa busca contribuir para o processo de inclusao
dos alunos com TEA, porém ndo se encerram aqui os estudos sobre o tema, pois sao
necessarios debates, discussdes sobre a formacao continuada dos professores que
atuam com estes alunos, bem como mais pesquisas sobre o tema. E necessario
também por parte dos governos, investimentos em politicas publicas e na formacéo
continuada para dar suporte e garantia de permanéncia e de aprendizagem destes
alunos em nossas escolas.

Ao findar o presente trabalho percebemos que a pesquisa sobre a: Inclusao de
alunos com Tanstorno do Espectro Autista -TEA como estratégia para a formacgao
continuada de professores trouxe muitas reflexdes sobre a prépria pratica pedagogica
e sobre a formacao inicial e continuada da autora, que nas duas graduacbes
Pedagogia (2004) e Historia (2018) ndo teve uma formacéo voltada para a educacéo
inclusiva, bem como n&o teve acesso a conhecimentos sobre o TEA e, como
professora da rede municipal também nao recebeu nenhuma capacitacdo para
trabalhar com estes alunos.

Isto revela o quanto o tema pesquisado ainda precisa ser aprofundado como
um desafio para a pratica do professor, tanto de crescimento pessoal como
profissional para que ao receber um aluno com TEA na sua turma a primeira sensacao
do professor seja a de desafio e ndo de medo e de incapacidade. Como nos coloca
Orra (2012, p. 155) “enfocamos o valor e a relevancia das discussdes em grupo, para
a pratica reflexiva e transformadora na vida pessoal e profissional do professor’. Para
a construcdo de uma educacao inclusiva e de uma escola inclusiva para todos.

Desse modo, observamos que a inclusao de alunos com TEA constitui-se um
desafio para a escola inclusiva que desejamos construir e as dificuldades partem de
uma formacdo inicial que ndo contemplou conhecimentos sobre o TEA e que com o
aumento das matriculas dos alunos com autismo, aumenta também a necessidade de
formacé&o para os professores.

Notamos que os professores pesquisados estao dispostos a acolher os alunos
com TEA, porém recebem estes alunos sem nenhuma formacéo especifica sobre a

condicdo do aluno e que se encontram desejosos para receber uma formacgao
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continuada para melhorar a pratica docente, uma vez que a formacao inicial ndo
proporcionou conhecimentos para trabalhar com o TEA.

Entendemos que a formacgao continuada pode servir como um suporte para o
trabalho do professor em sala de aula para que tenhamos uma escola realmente
inclusiva com professores capacitados, profissionais preparados num ambiente
acolhedor em que os alunos tenham o seu direito de acesso e permanéncia
respeitados.

A formacédo continuada pode contribuir para ressignificar a educacao
favorecendo um novo olhar para o aluno com TEA, contribuindo para desenvolver
competéncias e habilidades para um ambiente escoar mais inclusivo.

E preciso preparar o professor para atuar com a diversidade da sala de aula
através de uma formacao que valorize a diversidade e que permita ao professor fazer
a mediagdo entre os conhecimentos e 0s alunos num ambiente de aprendizagem
significativo que contribui para o desenvolvimento do educando.

Concluimos que a pesquisa possibilitou um novo olhar para a inclusao escolar,
bem como conhecimentos sobre o TEA que eram desconhecidos, uma vez que
conforme mencionado ndo tivemos uma formacdo voltada para a inclusao,
conhecimentos estes adquiridos através das leituras realizadas desde os primeiros
estudos sobre o tema e os trabalhos atuais. Notamos, assim, a necessidade de
aprofundar ainda mais os estudos sobre o TEA tendo em vista o aumento de
diagndsticos e a complexidade como o TEA se manifesta, tornando cada ser Unico e
especial.

Sendo, portanto, preciso investir em formagdo continuada para o
desenvolvimento de uma educacao inclusiva, pensar num ambiente de ensino e
aprendizagem que favoreca o desenvolvimento dos educandos, propiciando a todos
o direito da convivéncia, do desenvolvimento e da interacdo entre eles.

Como concluséo da pesquisa também foi construido um recurso educacional.
O recurso educacional trata-se de orientacdes para a formacdo continuada sobre a
inclusdo de alunos com TEA. Neste material apresentamos 0s principais conceitos
sobre o TEA, alguns aspectos legais e a sugestao de um cronograma para a formacéo
continuada. Com o objetivo de promover uma introducdo aos estudos acerca da
inclusdo de alunos com TEA, abordando o desafio da formag&o de professores e,
desse modo, contribuir para melhorar a inclusdo destes alunos na rede municipal de

ensino de Ponta Grossa — Pr.
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Quanto ao guia de formacéo, ele ndo tem por objetivo servir como um
receituario pedagogico a ser seguido pela escola e pelos professores que trabalham
com alunos com TEA, mas ser uma tentativa de trazer algumas informacdes sobre o
TEA, proporcionando alguns conhecimentos basicos que podem colaborar para uma
pratica pedagogica mais inclusiva apresentando algumas alternativas para a formagéo
continuada. Considerando que cada aluno com TEA é Unico e que deste modo o
trabalho a ser desenvolvido também sera anico.

Por fim, concluimos que pensar na vida escolar do aluno com TEA € pensar
nas condicbes de um ensino inclusivo, é necessario que o professor e a escola
estejam preparados para receber estes alunos levando em consideragdo que cada
autista é unico, e que o trabalho a ser desenvolvido contribua com as necessidades
educativas deste aluno e que contribua para o seu desenvolvimento.

Ainda, como nos coloca Orru (2012, p. 160) “o educar propicia o trilhar e o
construir de um processo que vai sofrendo transformagdes intensas até constituir suas
caracteristicas peculiares, considerando o contexto e a individualidade de cada um”.

Assim, construir uma educacéao inclusiva € trilhar um caminho desconhecido,
buscando novos conhecimentos e desejando fazer a diferenca na vida daquele que
vé 0 mundo de uma maneira toda sua e particular, respeitando sua individualidade e

acreditando na sua potencialidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES COM ALUNOS AUTISTAS

Idade:
Formacéo: Tempo de atuagcdo como professor:

1 — Quantos alunos vocé tem em sala? Desses, quantos tem Transtorno do Espectro
Autista - TEA ?

2 —Vocé conta com o apoio de um auxiliar de inclusdo para trabalhar como o (0s)
aluno (os) com Transtorno do Espectro Autista - TEA ?

( )Sim

() Néo

3 — Como é realizado o acolhimento inicial do aluno com Transtorno do Espectro
Autista - TEA quanto da sua chegada a sala de aula pela 12 vez? Existe a realizacao
de algum processo de adaptacao?

4 — Na sua rotina diaria como vocé planeja o processo de inclusdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista - TEA ?

5 — Como vocé considera o seu trabalho com o aluno com Transtorno do Espectro
Autista - TEA ?

( ) Insuficiente
( ) Bom
( ) Otimo

6 — Vocé participa ou ja participou de algum processo de formacéo para acolher e
trabalhar com aluno com Transtorno do Espectro Autista - TEA ?

( ) Sim

( ) Nao

Qual?

7— Vocé se acha preparado, capacitado para trabalhar com alunos com Transtorno
do Espectro Autista - TEA ?

( ) Sim

( ) N&o

Justifigue sua resposta




8 — Quais aspectos vocé considera como positivos ao trabalhar com alunos com
Transtorno do Espectro Autista - TEA ?
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9 — Quais suas maiores dificuldades ao trabalhar com aluno com Transtorno do
Espectro Autista - TEA ?

10 — Vocé concorda com o processo de inclusdo do aluno com Transtorno do
Espectro Autista - TEA ?

( ) Sim

( ) Nao

Justifique sua resposta

11 — Vocé tem conhecimento dos dispositivos legais que amparam o ensino
inclusivo no municipio de Ponta Grossa e no Brasil?

( ) Sim
( ) Nao
Quais

12 — Vocé gostaria de receber formacao continuada sobre o Transtorno do Espectro

Adutista - TEA para contribuir com sua pratica pedagogica?
( ) Sim
( ) Nao
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formacao continuada dos professores da

rede municigal de ensing de Ponta Grossa.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

O presente projets de pesquisa buscs compreender como ooorre 3 inclus3o dos sluncs com Transtorne do
Espectro Autista - TEA nas séries iniciais

do Ensino fundamentsl da rede municipal de ensing de Ponta Grossa e o processo de formacso continuada
dos professores gue stusm com estes

alunosA pesquisa seguird uma abordagem qualitativa, utilizande-s2 de estudo bibliografico = aplicacie de
guestiondrios para compresnder o

processo de inclusao dos alunos com TEA. Ao finsl da pesquisa sera elaborado como produio educacionsl
um matenal instrucional com objetvo de

pregarancapacitar os professores para receberem em suas turmas slunos com TEA, o material sera
compaosta por um referencial tedhoo & uma

sequencia didatica para ser aplicada em sals de auls pelo professor, buscands construir praficas educstivas
inclusivas que respeiter as diferengas

e possibilitar a0 prupo de professores & construcao de novos saberes que possibiltem uma mudanga na
mansira d= concsber o5 sujeitos inclusoes

nas s2ries miciais do Ensing Fundamental.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Todos o= termos de apresentacso cbrigatono estao comstamente preenchidos e anexados na Plataforma

Em anexo e de acordo com as resoluges 40672012 & 510/2016

Enderepo: Ay, Gen Coros Covaloan 1Td8. UEPG, Campus Uvam ranas, Boom da e ala FF
Balmma: Lhevaranas CEF: Ba,030E00
F- PR Munispic: POMTA GROESA

Tealons: Z32EE0 E-mall: propesrsecretaiafuecg.t
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HabaoklFormo

. "}‘rmrfl

Enviar o relatdrio final ao término do projeto de pesquisa por Motificac3e vis Plataforma Brasil para evitar

pendéncizs.

Conclusoes ou Pend

éncias e Lista de Inadequagoes:

Projeto foi aprovado sem restrigi=s, apos avaliagao documental. O projeto se encondra dentro dos principios
gticos & metodologicos, de acordo cem o Conselho Nacional de Sadde, Resolugao 4382012 e 51072018,

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Pastagem Bartar Situacao
[Informaches Basicas| PB TNFORMALOES BASICAS D0 F [ S0 [ Acaito |
do Projeto FEOIETD 2277118 pdf DR ERT
[Outros. | curriculo_lattes.pdf | | _ 200803023 | LUCIANE DE PAULA  Acaito |

PERT ] -ICHE
Ouiros Cronograma.docx 000G A023 | LUCIANWE DE PAULY  Acaito
"""""""""""""""""""""""""""""""" T ETERE | ANTONECHE T T T
Clutros Questionanio.docx 2000002023 | LUCIAME DE PAIULY  Aceito
"""""""""""""""""""""""""""""""" T ETET T T ANTORECHE T T T
Clutros anuencia.doc 2000002023 | LUCIAME DE PAIULA  Aceito
"""""""""""""""""""""""""""""""" TR CRE"T T
TCLE {Termos de | termodocx | (208023 | LUCIANE DE PAULAY  Acaito
[Assentimento/ | ] 031435 |ANTONECRE | ]
Justhcatg de
T = I R R R
Proto Detalhad | | Proetodosx ] | 20i0ara0zs | LUCIANE DE PAULA  Aceits.
‘Brochura TS| BENTOMECHE
 meesfig@dor |
Folha de Rosto folha de rosto_Luciane assinado.pdf 200023 | LUCIAME DE PAULY  Acsito
""""""""""""""""""""""""""""""""" TTUEMANY T ANTOMECHE T T
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necassita Apreciagdo da COMEP:
Endarspa: S Card anti 1748 LEP ampus Uvamranas, Blooo da Reti sl
Balrra: LUsvaranas CE B 0 3000
UF: FA: Mundoiplicc  [FOMNTA GROES
Telafone: 1-:32H2 E-mall: propesresonetan o



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE _s=~ Plabaforma
PONTA GROSSA-UEPG % E;pm-

o ras gl do Paresis HIDEEHT
Mao
PONTA GROSSA, 02 de Cutubro de 2023

Assinado por:
ULISSES COELHO
[Coordenadaor(al)

Enderega: Ay, Gen Caros Cavadcand, n® 4748, UEPD, Campus Uvamranas, Booe da Refora, sala 22

Ealma: Lhamanas CEF: p4.030.800
UF: PR Munlolplo: POMTA GROSSA
Telsfone: (4737303202 E-mall: propespeecreian afiuepg br

- R L
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESLARESCLARECIDO

Universidade PRO-R:EITORIA I?E PESQUISA E POS-
Estadual de GRADUACAOCOMITE DE ETICA EM PESQUISA
Ponta Grossa _ CEP/UEPG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESLARESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da pesquisa “A educagéo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista — TEA na rede municipal de ensino de Ponta Grossa”,
sob responsabilidade de Luciane de Paula Antoneche, mestranda do Programa de
Pés-Graduacao Educacao Inclusiva na Universidade Estadual de Ponta Grossa e sob
orientacdo do Prof. Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira. Essa pesquisa tem como
objeto de estudo a formacé&o continuada de professores e a inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista - TEA nas séries iniciais doensino fundamental, 1°, 2°
e 3° anos na Rede Municipal de Educacao do municipio de Ponta Grossa — PR. Ainda,
possui como objetivos: analisar os dispositivos constitucionais que norteiam a
Educacao Especial e o Ensino Inclusivo no municipio de Ponta Grossa, identificar
como ocorre 0 processo de formacdo continuada dos professores que atuam com
alunos com TEA na rede municipal de Ponta Grossa e identificar como o professor
desenvolve seu trabalho em de sala de aula com os alunos inclusos com TEA.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de questionario impresso. O
guestionario sera voltado a formacgao dos professores e a pratica dos profissionais em
frente a uma educacéao inclusiva para alunos com TEA no ambiente escolar. As
perguntas estardo relacionadas ao trabalho do professor com os alunos com TEA,
guestdes relacionadas a rotina destes alunos em sala de aula, sobre a formacéo
continuada para a construcao de um ensino inclusivo.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar, contribuird diretamente para o desenvolvimento de
estudos voltados para a inclusdo dos alunos com TEA. E importante destacar que
mesmo depois de consentir em sua participacao o(a) Sr.(a) tem o direito e a liberdade
de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja durante ou depois
da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
O(a) Sr.(a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma
remuneracao.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade néo
sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

O(a) Sr.(a) tem a garantia de receber resposta a qualquer duvida, questionamento
ou esclarecimento sobre as tematicas relacionadas a pesquisa. Para qualquer
informacéo, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com Luciane de Paula Antoneche,
pelo telefone (42) 998162786 e pelo e-mail lucianedepaulafaria@gmail.com com Prof.
Dr. Rita de Cassia da Silva Oliveira, pelo e-mail soliveira@uepg.br e também com a
Comissdo de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
localizada na Avenida Carlos Cavalcanti, 4748, Uvaranas, CEP: 84030-900,Bloco M,
sala 116-B, telefone (42) 3220-3108 e e-mail propesp-cep@uepq.br.

Eu, ,
CPF/RG fui informado(a) sobre o
gue o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracao e entendi a
explicagéo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisareferida neste documento
voluntariamente e autorizo a utilizagdo das informagdespor mim fornecidas, bem
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como a gravacao dos audios para o resultado da pesquisa. Este documento é emitido

em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma
via com cada um de nos.

Ponta Grossa, de de 2023.

Participante Pesquisador
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