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RESUMO

RISKI, Francieli Dombroski. Altas Habilidades/Superdotagédo: desconstruir mitos e
construir caminhos para a inclusdo escolar. 136 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Estadual do Parand. Programa de POs-Graduagdo em Educacéo
Inclusiva, 2024.

Esta pesquisa intitulada “Altas Habilidades/Superdotag&o: desconstruir mitos e
construir caminhos para a inclusdo escolar” tem como area de concentracdo a
Educacdo Inclusiva, na linha de pesquisa Praticas e Processos Formativos de
Educadores para a Educacéao Inclusiva. O objetivo foi promover a desmistificacdo de
conceitos atrelados as Altas Habilidades/Superdotacéo, a partir da concep¢do de
professores da Educacdo Basica, mais especificamente do Ensino Fundamental |,
quanto ao processo de identificacdo e atendimento aos(as) estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo dentro do contexto escolar. Este estudo esta
fundamentado em tedricos que contextualizam e conceituam as Altas
Habilidades/Superdotacdo, tratam das caracteristicas do(a) estudante com Altas
Habilidades/Superdotacéo, elucidam os mitos presentes nesse contexto e discorrem
sobre o atendimento, a formacdo docente e os desafios da Educacéo Inclusiva no
contexto das Altas Habilidades/Superdotacdo, como Alencar e Fleith, Chempcek,
Delou, Martins, Negrini, Pérez, Renzulli, Sabatella, Teixeira, Vieira, Virgolim, dentre
outros. Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualitativa, que utilizou
como instrumento de coleta de dados uma entrevista semiestruturada. Participaram
do estudo 20 professoras da Rede Municipal de Educacdo do municipio de S&o
Mateus do Sul, no estado do Parana, que atuam no Ensino Fundamental I, em
escolas do campo e urbanas. Os dados das entrevistas foram gravados, transcritos
e analisados em categorias, conforme a analise de contetudo proposta por Laurence
Bardin. Os resultados indicam que as variadas concepc¢des das professoras sobre
as Altas Habilidades/Superdotacdo, a formacado inicial e continuada insuficiente
nessa area, bem como os mitos que a envolvem, podem dificultar a identificacéo e,
consequentemente, o atendimento desses(as) estudantes, contribuindo para sua
invisibilidade dentro das instituicbes escolares. O recurso educacional
disponibilizado se constitui em podcasts, embasados na fundamentacédo teérica da
dissertacdo e nas demandas formativas apresentadas pelas participantes no
decorrer desta pesquisa, que abordam algumas consideracdes e reflexdes as quais
estabelecem convites ao didlogo e provocacfes sobre a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo, Educacéo Inclusiva, ldentificagao,
Formacéao de professores.



ABSTRACT

RISKI, Francieli Dombroski. High Abilities/Giftedness: deconstructing myths and
building paths to school inclusion. 136 f. Dissertation (Master’s) — State University of
Parana. Postgraduate Program in Inclusive Education, 2024.

This research entitled “High Ability/Gifted: deconstructing myths and building paths
for school inclusion” has Inclusive Education as its area of concentration, in the
research line Practices and Formative Processes of Educators for Inclusive
Education. The aim was to promote the demystification of concepts linked to High
Ability/Gifted, based on the conception of elementary school teachers, more
specifically elementary school teachers, regarding the process of identifying and
assisting students with High Ability/Gifted within the school context. This study is
based on theorists who contextualize and conceptualize High Ability/Gifted, deal with
the characteristics of students with High Ability/Gifted, elucidate the myths present in
this context and discuss care, teacher training and the challenges of Inclusive
Education in the context of High Ability/Gifted, such as Alencar and Fleith,
Chempcek, Delou, Martins, Negrini, Pérez, Renzulli, Sabatella, Teixeira, Vieira,
Virgolim, among others. This is a qualitative field study which used a semi-structured
interview as its data collection tool. Twenty teachers from the Municipal Education
Network of the municipality of Sdo Mateus do Sul, in the state of Parana, who work in
primary education in rural and urban schools, took part in the study. The data from
the interviews was recorded, transcribed and analyzed into categories, according to
the content analysis proposed by Laurence Bardin. The results indicate that the
teachers' varied conceptions of High Ability/Gifted, insufficient initial and continuing
training in this area, as well as the myths surrounding it, can make it difficult to
identify and, consequently, care for these students, contributing to their invisibility
within school institutions. The educational product made available consists of
podcasts, based on the theoretical foundation of the dissertation and the training
demands presented by the participants during this research, which address some
considerations and reflections that establish invitations to dialog and provocations
about High Ability/Gifted.

Keywords: High Abilities/Giftedness, Inclusive Education, Identification, Teacher
training.
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APRESENTACAO

Aos 14 anos, no ano de 2006, eu, uma menina cheia de sonhos, junto de
minha familia, tomo a decisdo de iniciar a minha primeira formacao profissional na
area educacional, quando ingresso no curso de Formacdo de Docentes em Nivel
Médio na Modalidade Normal, no Colégio Estadual Sdo Mateus, no municipio de
S&o Mateus do Sul, no estado do Parana — PR. Inicialmente muita assustada com
tantas informacdes novas, porém, com o passar do tempo, o encantamento pelos
conhecimentos adquiridos foi ficando cada vez maior.

Apos concluir o Formacao de Docentes, tive a certeza de que queria seguir
carreira profissional como professora. Foi entdo que, em 2010, aos 18 anos,
ingressei no curso de Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica do Parana, na
cidade de Curitiba — PR. Foram quatro anos de muito aprimoramento profissional e
pessoal que me fizeram descobrir novos horizontes e estabelecer minhas metas
profissionais.

Sou professora da Educacao Basica desde 2010. Atuei como professora da
Educacao Infantil entre os anos 2010 e 2013 no municipio de fazenda Rio Grande —
PR, enquanto cursava o curso de graduacdo. Em 2014, retornei a minha cidade
natal e pude ter minha primeira experiéncia em uma escola da rede particular de
ensino, atuando na Educacado Infantii e no Ensino Fundamental I. Em 2015,
concomitante com a escola particular, introduzo-me como professora do Ensino
Fundamental | em uma Escola do Campo no municipio de Anténio Olinto — PR.
Somente em 2016 é que sou efetivada como professora concursada em meu
municipio, assumindo como professora do Ensino Fundamental |, e que permaneco
como docente até 0 momento presente.

Das minhas experiéncias vivenciadas como professora e frente a vasta
diversidade sociocultural dos estudantes, senti a necessidade de busca por mais
conhecimentos e realizei, entre os anos de 2014 e 2021, quatro especializacdes,
que, naquele momento, auxiliavam-me no trabalho que realizava em sala de aula.

Foi em 2021, contudo, que algo comegou a me inquietar enquanto docente,
com a abertura de uma Sala de Recursos Multifuncional para Altas
Habilidades/Superdotacdo na Rede Municipal de Educacdo de Sdo Mateus do Sul.

Ainda leiga e com ideias errbneas e carregadas de mitos sobre a tematica das Altas
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Habilidades/Superdotacdo, questionava-me muito em sala de aula “Como identificar
esses(as) estudantes?” e “Por que atendé-los(as) em Sala de Recursos
Multifuncional?”. Diante desses questionamentos, que ndo eram s6 meus, mas de
muitos colegas docentes, comecei a pesquisar e estudar sobre as Altas
Habilidades/Superdotacdo em busca de conhecimentos que fortalecessem o meu
trabalho.

Como em toda minha vida profissional busquei e continuo buscando
respostas para minhas inquietacdes, inscrevi-me, em 2022, no Programa de
Mestrado Profissional em Educacgdo Inclusiva — PROFEI, na Linha de Pesquisa
Praticas e Processos Formativos de Educadores para a Educacdo Inclusiva da
Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, com o intuito de aprimorar os
conhecimentos que considero essenciais para desempenhar um trabalho inclusivo,
com particular interesse na area de Altas Habilidades/Superdotacéo.

Dessa minha trajetoria particular, veio o propésito desta dissertacdo, que

agora compartilho com vocés.



18

1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar tem gerado muitos debates entre os educadores quando
recebem em suas salas estudantes considerados publico da Educacdo Especial.
Embora os(as) educadores(as) compreendam sua responsabilidade enquanto
agentes no desenvolvimento de seus(suas) estudantes, a falta de aprofundamento
em conhecimentos especializados, por vezes, acaba prejudicando muitas das acdes
e estratégias pedagogicas inclusivas desenvolvidas em sala de aula.

As perspectivas relacionadas a Educacdo Especial e a inclusdo vém
mudando de forma importante e significativa ao longo dos anos, porém, no Brasil, a
Educacdo Basica ainda tem enfrentado dificuldades historicas relacionadas a
inclusdo de estudantes que pertencem ao publico da Educacédo Especial. Percebe-
se, na préatica cotidiana, “[...] o0 quéo desafiador é a constru¢cdo de um ambiente de
ensino-aprendizagem pautado nos principios da inclusao” (Pereira; Guimaraes,
2019, p. 572).

Em que pese o ganho alcancado pela trajet6ria historica, por meio dos
documentos oficiais, legislacfes e politicas publicas, apesar do grande numero de
pesquisas e debates acerca da tematica das Altas Habilidades/Superdotacéo
(AH/SD) nos dltimos anos, ainda sao grandes os desafios enfrentados,
principalmente no processo de identificacdo e no atendimento educacional para com
esses estudantes, pois € uma area historicamente carregada de muitas barreiras e
mitos que contribuem para a exclusdo desses estudantes. Dentre os(as)
professores(as), o tema é pouco conhecido e se pode observar que quase ndo ha
propostas de curriculo enriquecido/suplementado, além de que as necessidades
educativas desses estudantes parecem passar despercebidas (Brunetti; Crisostimo,
2022).

Os mitos e preconceitos no campo das AH/SD perpassam geracdes e
acabam dificultando o olhar para as necessidades desses estudantes e para um
atendimento de qualidade, deixando-os invisiveis dentro dos ambientes escolares.
De acordo com o Relatorio Marland (Marland, 1972), estima-se que 3% a 5% da

populacdo sejam de superdotados?, considerando apenas as areas académicas e

1 O termo superdotado sera utilizado para se referir a expressao Altas Habilidades/Superdotacao.
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intelectuais. Valentin e Vestena (2021) ressaltam que reconhecer as AH/SD, além da
aptiddo académica e intelectual, contribui para a superacao do mito de que pessoas
com AH/SD precisam ser boas em todas as areas. E preciso compreender, por
exemplo, que podem demonstrar habilidade superior em uma area e estar no limite
em outras. Com base nesses dados, entende-se que “esse registro, por si s6, é
suficiente para justificar medidas urgentes para acfes educacionais especificas para
os alunos superdotados” (Sabatella, 2013, p. 14).

Estudantes com AH/SD estdo presentes nas salas de aula, porém, muitas
vezes, acabam por ndo serem identificados. Esses sdo o publico da Educacgéo
Especial e merecem um olhar atento voltado as suas potencialidades para que
desenvolvam suas habilidades e especificidades. No entanto, como afirmam Giroto,
Sabella e Lima (2019), na prética, a inclusdo escolar de estudantes com AH/SD esta
longe de se concretizar, pois requer ainda muitas mudangas de paradigmas.

Na esfera educacional, é frequente observar uma maior énfase a atencéo aos
estudantes que enfrentam dificuldades nos processos de aprendizagem, enquanto
0s que apresentam habilidades excepcionais recebem menos destaque. Da mesma
forma, as politicas publicas tendem a se concentrar, predominantemente, no
atendimento a estudantes com deficiéncias, deixando os(as) estudantes
superdotados(as) sem o devido reconhecimento e sem atendimento as suas
necessidades especificas.

Reconhecer a diversidade de habilidades e necessidades na sala de aula e
adotar estratégias inclusivas sdo acfes fundamentais para promover um ambiente
educacional equitativo e enriquecedor para todos os estudantes, pois a inclusdo sé
sera benéfica e efetiva se implementada de forma adequada nas instituicoes
escolares.

Frente a isso, com a pesquisa intitulada “Altas Habilidades/Superdotacéo:
desconstruir mitos e construir caminhos para a inclusdo escolar”, consideramos a
urgéncia em expandir conhecimentos sobre as concepc¢des relacionadas a temética
das AH/SD, a partir da reflexdo de como professores da Educacdo Bésica
identificam e atuam junto a esses estudantes ao colaborar com a visibilidade desses
sujeitos diante de suas especificidades dentro do ambiente escolar.

Para abordar a multiplicidade do(a) estudante superdotado(a), € essencial
considerar diversos aspectos nos processos de ensino e aprendizagem, como 0s

emocionais, sociais, cognitivos, culturais, areas de interesse e as caracteristicas da



20

superdotacdo. Essa abordagem permite destacar as particularidades, contribuindo
para o desenvolvimento, autoconhecimento e compreensao das singularidades de
cada individuo nessa condicdo, ou seja, buscando dar visibilidade a esse(a)
estudante. Acredita-se que o entendimento mais aprofundado por parte dos(as)
professores(as) acerca dessa tematica, capacitando-os(as) para reconhecer as
caracteristicas individuais de cada um(a) e adotar estratégias e adaptacdes
adequadas, assegura que estudantes sejam reconhecidos(as) e atendidos(as) de
acordo com suas especificidades e necessidades.

Ao considerar que o processo de identificagdo de estudantes com AH/SD
ainda ocorre de forma assistematica e incipiente (Rech; Bulhdes; Pereira, 2017),
propbe-se como problema orientador nesta pesquisa: ‘Quais concepcdes e
conhecimentos os(as) professores(as) do municipio de Sdo Mateus do Sul — PR
apresentam diante da tematica das Altas Habilidades/Superdotagcdo? Como
identificam estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo dentro do contexto
escolar? Quais sdo os principais desafios pedagdgicos encontrados para a atuacao
com estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéao?’.

Diante do exposto, esta pesquisa tem por objetivo geral promover a
desmistificacdo de conceitos atrelados as Altas Habilidades/Superdotacdo, a partir
da concepcao de professores da Educacao Basica, mais especificamente do Ensino
Fundamental |, quanto ao processo de identificacdo e atendimento aos(as)
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo dentro do contexto escolar.

Foram definidos como objetivos especificos de pesquisa:

a) contextualizar as Altas Habilidade/Superdotacéo e a inclusao escolar;
b) discutir acerca das concepc¢des sobre Altas Habilidade/Superdotacao;
c) conceituar as Altas Habilidades/Superdotacdo a partir da concepcdo de

Superdotacao no Modelo dos Trés Anéis;

d) descrever as caracteristicas das Altas Habilidades/Superdotacédo e os mitos
presentes nesse contexto;
e) entender o processo de identificagdo e atendimento ao(a) estudante com

Altas Habilidades/Superdotacéo;

f) elaborar podcasts, recurso educacional, embasados na fundamentacao
tedrica da dissertagdo e nas demandas formativas apresentadas pelas
participantes, com consideragfes e reflexdes que constituam convites ao

dialogo e provocacgdes sobre a tematica das Altas Habilidades/Superdotacéo.
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Verifica-se, entdo, a necessidade e relevancia em pesquisar a especificidade
das AH/SD, haja vista a imprescindibilidade de torna-la mais visivel dentro do
contexto escolar, em que contribui para uma adequada identificacdo de estudantes
com AH/SD no ambiente escolar, até a efetivacdo do trabalho inclusivo.

Para o desenvolvimento do estudo, optou-se pela pesquisa de campo com
abordagem de andlise dos dados de natureza qualitativa. O contexto de estudo
aconteceu em escolas da rede municipal do campo e urbanas, no municipio de Séo
Mateus do Sul, no estado do Parana — PR. Como instrumento de coleta de dados,
utilizou-se a entrevista, com questdes semiestruturadas, com 20 professores(as) da
Educacédo Basica atuantes no Ensino Fundamental .

A disseminacdo de conhecimentos e informacfes a respeito das AH/SD
possibilita que os(as) estudantes com AH/SD sejam identificados no espaco escolar,
para que, assim, possam ser pensadas estratégias de inclusdo para favorecer suas
habilidades e potencialidades, a fim de que tenham um bom desenvolvimento.

Estudantes com AH/SD necessitam de uma educacéo de qualidade, iniciando
pela sua visibilidade dentro das instituicdes escolares, as quais devem respeitar
suas necessidades, bem como professores(as) capacitados(as) e preparados(as)
para receber e trabalhar com esses(as) estudantes, pois sdo esses(as) profissionais
que tém o contato direto com o(a) estudante e que podem contribuir para o seu
crescimento pessoal, intelectual, emocional e demais aspectos de sua subjetividade
(Rech; Bulhdes; Pereira, 2017).

Os desafios e avangos concernentes a essa tematica sdo contextualizados
teoricamente em articulagdo com os(as) seguintes autores(as): Alencar (2007),
Alencar e Fleith (2001), Chempcek (2022), Delou (2007), Faveri e Heinzle (2019),
Martelli (2017), Martins (2013), Negrini (2018), Oliveira (2021), Pedro (2023), Pereira
(2014), Pérez (2004; 2006), Pinheiro (2023), Rech, Negrini e Santos (2023), Renzulli
(1986; 2004; 2014), Sabatella (2008; 2013), Silva, Luz e Negrini (2023), Teixeira
(2018), Vieira (2005; 2014; 2018), Virgolim (2007), dentre outros(as).

Este estudo esta estruturado em diferentes secdes. A primeira secdo diz
respeito aos aspectos introdutorios do estudo, incluindo seus objetivos, justificativa,
a problematica e relevancia da pesquisa.

Na segunda sec¢ao, contextualizamos e discorremos sobre as legislagdes e as
politicas publicas referentes as AH/SD no Brasil; conceituamos as AH/SD a partir da

concepcao de superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis de Renzulli (1986; 2004);
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tratamos das caracteristicas do(a) estudante com AH/SD ao elucidar os mitos
presentes nesse contexto; discutimos o atendimento a estudantes com AH/SD na
Educacdo Basica e a importancia de um olhar includente abordando a formacao
docente e os desafios da Educacéao Inclusiva no contexto das AH/SD.

Na terceira secao, discorremos sobre a metodologia adotada e as etapas da
pesquisa, contemplando o contexto do estudo, participantes envolvidos(as), 0s
critérios de inclusdo e exclusdo desses(as) participantes, 0s instrumentos e
procedimentos de coleta e andlise de dados. A analise do conteido das respostas
das entrevistas tem como principal referéncia os estudos de Bardin (2016).
Trazemos, também, a descricdo do recurso educacional produzido em formato de
podcasts, embasados na fundamentacao tedrica da dissertacdo e nas demandas
formativas apresentadas pelos(as) participantes.

Na quarta secdo, apresentamos o0s resultados do estudo, a analise e
discussdo dos dados a luz dos referenciais teoricos salientados na dissertacao.
Assim, para concluirmos, na quinta secédo, enfatizamos as consideracdes finais.

Esperamos que este estudo colabore com a pratica da Educacéo Inclusiva, de
modo a possibilitar aos(as) profissionais o entendimento mais aprofundado acerca
da tematica das AH/SD. Faz-se substancial que esses(as) profissionais identifiguem
em seus/suas estudantes as caracteristicas da superdotacdo e passem a adotar
estratégias e adaptacdes adequadas, para que estudantes com AH/SD recebam

uma educacao de qualidade e com equidade.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, contextualizamos e discorremos sobre as legislacbes e as
politicas publicas referentes as AH/SD no Brasil; conceituamos as AH/SD a partir da
concepcao de superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis de Renzulli (1986, 2004);
tratamos das caracteristicas do(a) estudante com AH/SD elucidando os mitos
presentes nesse contexto; discutimos o atendimento aos(as) estudantes com AH/SD
na Educacdo Bésica e a importancia de um olhar includente abordando a formacao
docente e os desafios da Educacéao Inclusiva no contexto das AH/SD.

2.1 CONTEXTUALIZACAO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: AS
LEGISLACOES E AS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

Iniciamos esta subsecdo trazendo uma contextualizacdo histérica das
legislacbes e politicas publicas para as AH/SD no Brasil, ao esclarecer as
diferenciacdes e as terminologias mais difundidas em cada época.

Historicamente, a Educacdo Especial se organizou por meio de préticas
voltadas para os(as) estudantes com deficiéncia, o que imp6s as AH/SD ficarem em
um segundo plano por alguns anos. Em 1929, aparece o primeiro registro sobre o

atendimento a esses(as) estudantes:

O primeiro registro de atendimento realizado aos alunos superdotados, no
Brasil, € do ano de 1929, quando a Reforma do Ensino Primario,
Profissional e Normal do Estado do Rio de Janeiro previu o atendimento
educacional dos super-normaes?. Esta iniciativa, contudo, ndo garantiu o
direito declarado na legislacdo do Estado do Rio de Janeiro, uma vez que
nao foi acompanhada de uma politica publica estadual ou federal, que
universalizasse o atendimento escolar a estes alunos (Delou, 2007, p. 27).

Naquela mesma época, dois teoricos, professores de escolas publicas,
realizaram as trés primeiras publicacdes brasileiras referentes aos(as) estudantes
superdotados(as): a “Educag¢ao dos Super-Normaes” de Leoni Kaseff, em 1931; “O
Dever do Estado Relativamente a Assisténcia aos Mais Capazes”, publicado em
1932; e “O Problema da Educagdo dos Bem-Dotados”, ambas as producbes de
Estevéao Pinto de 1933 (Delou, 2007).

2 Termo utilizado na época por Leoni Kaseff, Assistente Técnico da Universidade do Rio de Janeiro e
catedratico do Liceu Nilo Pecanha, e que foi utilizado no texto legislativo.
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Em 1929, a convite do governo de Minas Gerais, chega ao Brasil Helena
Antipoff para desenvolver suas atividades a fim de formar educadores(as) para
promover uma grande reforma no ensino. Foram muitas as ideias inovadoras

trazidas por Helena Antipoff ao Brasil, dentre elas, a educacdo dos excepcionais?.

No termo excepcional estéo incluidos aqueles classificados acima ou abaixo
da norma de seu grupo, visto serem portadores de caracteristicas mentais,
fisicas ou sociais que fazem de sua educacdo um problema especial
(Antipoff, 1984, p. 149).

Fundadora da Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte, em 1938, identificou
oito criancas super-normaes, e ali se inicia a mencao do termo “bem-dotadas”. No
ano de 1945, nessa mesma sociedade, iniciou no Rio de Janeiro uma forma de
atendimento para os alunos bem-dotados. Pode-se dizer que foram os primordios do
gue hoje se conhece como atendimento especializado para estudantes com AH/SD
(Delou, 2007).

A chegada de Helena Antipoff ao Brasil € um marco educacional por sua
contribuicdo (Teixeira, 2018). Sua influéncia foi fundamental para a educacdo de

estudantes com AH/SD.

O reflexo disso foi que, em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
dedicou os artigos 8° e 9° a educacado dos “excepcionais”, palavra cunhada
por Helena Antipoff para se referir tanto aos deficientes mentais como aos
superdotados e aos que tinham problemas de conduta. Neste momento, a
énfase clinica da educacao fez com que a Lei se referisse ao tratamento a
ser dado aos excepcionais (Delou, 2007, p. 28).

Teixeira (2018) relata que, com o passar dos anos, 6rgaos responsaveis pela
educacdo a nivel nacional comecaram a ter um olhar mais atento a esses(as)
estudantes e, em 1967, o Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) criou uma
comissao para estabelecer critérios de identificacdo e atendimento a estudantes
superdotados.

Em 11 de agosto de 1971, foi promulgado o primeiro documento oficial a
mencionar os(as) estudantes com AH/SD: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
n°® 5.692 (Brasil, 1971), a qual, em seu Artigo 9°, aborda o “tratamento especial’ que

deve ser destinado aos(as) estudantes que apresentarem deficiéncias fisicas ou

8 Termo cunhado por Helena Antipoff, psicéloga e pedagoga russa, para denominar estudantes da
Educacéo Especial.
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mentais e aos “Superdotados” (Teixeira, 2018).

Nessa circunstancia, a expressao “tratamento especial’ enfatizava a relagao
direta com a area da Salde e a partir de sancionada a lei o termo
“Superdotado” passa a ser veiculado nos documentos oficiais e no sistema
educacional (Chempcek, 2022, p. 27).

Até a década de 70, a visdo predominante era de que a superdotacéo tinha
grande relagdo com aspectos exclusivamente de ordem intelectual (Martelli, 2017). A
partir dessa década, as pesquisas da area de inteligéncia e as definicbes de AH/SD
foram evoluindo. Em 1972, o Relatorio Marland (1972), do Departamento de Saude,
Educacdo e Bem-Estar dos Estados Unidos, apresentou a primeira definicdo de
superdotacdo, propondo um conceito mais amplo, no qual seis areas gerais sdo
delineadas (Negrini, 2018). Desde entdo, o Relatério Marland passou a ser adotado,
no Brasil, como referéncia para a formulacdo e implementacdo de politicas publicas
direcionadas aos superdotados (Oliveira, 2021).

Com o tema da superdotacdo ganhando espaco, ainda nos anos 70, alguns
movimentos organizados pela sociedade impulsionaram a criagdo da Associacéo
Brasileira para Superdotados (ABSD). “A ABSD promoveu com o Ministério da
Educacdo, a UNESCO, o SENAI, entre outros, varios eventos nacionais e
internacionais, tendo exercido papel preponderante junto as principais decisdes
ministeriais” (Delou, 2007, p. 30). Essa década impulsionou a ampliacdo das
discussbes sobre os(as) estudantes com AH/SD e a garantia de seus direitos
(Teixeira, 2018).

Na década de 90, ocorreram muitos movimentos internacionais que deram
origem a Declaracdo Mundial de Educacdo para todos, em Jomtien (1990), e a
Declaracdo de Salamanca, na Espanha (1994). O Brasil passa a se comprometer
com uma postura inclusiva frente a todos aqueles que apresentam alguma
necessidade educacional especial (Teixeira, 2018).

Em 1994, houve a publicagdo do documento intitulado “Politica Nacional de
Educacdo Especial” (Brasil, 1994). Em relagdo a superdotacdo, pretendeu-se
ressignificar o conceito difundido nos anos de 1970, considerando-se 0s avangos
tedricos no ambito da psicologia e da educacdo e com base nos estudos
fundamentados nas teorias socioculturais (Delou, 2007). Ao termo superdotado, foi
adicionada a expressado altas habilidades, e os dois conceitos passaram a ser

tratados como equivalentes ou sindnimos, a fim de tentar harmonizar terminologias
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diferentes utilizadas até entdo (Oliveira, 2021).
Em 1996, acontece uma modificagdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, LDB — Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), que passa:
A prever a Educacdo Especial como modalidade da educacdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. Também garante o

atendimento especializado e assegura que professores tenham formacéao
adequada para atuar nesta modalidade (Teixeira, 2018, p. 46).

E inegavel o ganho que se teve com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
LDB — Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), para os(as) estudantes com AH/SD quanto ao
reconhecimento de suas necessidades educacionais especiais, atendimento
educacional especializado e aceleracdo de estudos para concluir, em menor tempo,
0S cursos realizados no ambito da educacéao superior (Faveri; Heinzle, 2019).

Permanecendo em vigéncia até os dias hodiernos, apés a promulgacédo da
LDB — Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), outros documentos passaram a explicitar a
respeito dos atendimentos especializados e a se referir as AH/SD.

Em 11 de setembro 2001, é publicada a Resolucdo n° 2/2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica (Brasil, 2001) e
insere a barra (/) no termo Altas Habilidades/Superdotacdo. A Resolucédo prevé a
organizacdo da Educacdo Especial nas escolas e atendimentos incluindo os(as)
estudantes com AH/SD, uma espécie de instrucdo sobre aspectos a serem
considerados durante o processo de incluséo.

O reconhecimento das peculiaridades e das necessidades educacionais dos
alunos com AH/SD possibilita que se possa realizar a inclusdo de maneira
mais eficaz para estes alunos, permitindo-lhes avancar em seus

conhecimentos, estimulando as suas potencialidades (Freitas; Pérez, 2012,
p. 11).

A Resolucdo n° 2/2001 considerou, em seu Artigo 5° “educandos com
necessidades educacionais especiais 0s que, durante o0 processo educacional,
apresentarem altas habilidades/superdotagcdo”, definindo-as como sendo a
expressao de “grande facilidade de aprendizagem que leve o(a) estudante a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (Brasil, 2001, p. 2).

Ainda em seu Artigo 8°, a Resolugéo n° 2/2001 estabeleceu:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organiza¢ao
de suas classes comuns:
IX - Atvidades que favorecam, ao aluno que apresente altas
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habilidades/superdotacédo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em
sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar
(Brasil, 2001, p. 3).

Em 2003, foi fundado o Conselho Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD),
‘como consequéncia de estudos, pesquisas, didlogos e também como forma de
garantir direitos e promover acfes em prol das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacao” (Teixeira, 2018, p. 47).

O Brasil, em 2005, desenvolve uma politica de atencdo as AH/SD, por
intermédio da implantacdo de Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAHS) em todas as unidades federativas do pais, com

base em trés pilares: estudante, familia e professor(a):

Esses nlcleos tém como objetivo priorithrio promover o atendimento
educacional especializado aos alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo,
através da formagdo e capacitacdo dos professores para identificacao e
atendimento a esses alunos (Vieira, 2014, p. 307).

Mais tarde, em 2008, foi instituida a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), e os direitos dos estudantes
publico da Educacao Especial ganharam forca e foram conquistando mais espacos
inclusivos (Teixeira, 2018). Essa politica aborda questfes relacionadas a inclusdo e
atenta para as diferencas, orientando mudancas na estrutura da educacdo das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD (Brasil,
2008).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), estudantes com AH/SD sé&o definidos

como aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil,
2008, p. 9).

Na Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao

Basica, o termo “Altas Habilidades/Superdotacado” € mantido, assim como na Politica
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Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
(Chempcek, 2022).

As legislacbes e as politicas publicas para as AH/SD comecaram, a partir
disso, a ter um pouco mais de abertura, porém se nos determos ao contexto da
Educacédo Bésica, apesar das legislacdes e de haver um olhar para esse sujeito, de
certa forma, ele pode permanecer desprovido de seus direitos, muitas vezes, por
nao ser reconhecido (Faveri; Heinzle, 2019), pois a variedade de termos e de
expressodes utilizadas para esse publico ocasiona confusées que dificultam a sua
identificacéo (Sabatella, 2008).

2.2 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: CONCEITUALIZACAO A PARTIR DA
CONCEPCAO DE SUPERDOTACAO NO MODELO DOS TRES ANEIS

Na busca por entender quem é o(a) estudante com AH/SD, nesta subsecdo,
apresentamos o conceito das AH/SD a partir da concepcdo de superdotacdo com
referéncia ao Modelo dos Trés Anéis proposto por Joseph Renzulli (1986; 2004),
cujas concepgbes e contribuicdes tém permitido discussbes aprofundadas e
expressivas no campo educacional sobre as AH/SD.

Destacamos, neste estudo, a abordagem proposta pelo pesquisador norte-
americano Joseph S. Renzulli (1986; 2004), que propde a concepcdo de
superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis, apresentando esse conceito a partir de
uma representacdo grafica na forma de interseccdo de trés circulos que
representam trés tracos considerados fundamentais para se reconhecer a
superdotacdo (Negrini, 2018). Busca-se mostrar as principais dimensdes do
potencial humano para a criatividade produtiva. De acordo com Renzulli (2004, p.
84), “este diagrama pretendia transmitir graficamente as propriedades dinamicas do
conceito; ou seja, aquelas propriedades de movimento, interacdo, mudanca e
energias continuas e ndo um estado fixo e estatico”.

Na representacao proposta pelo autor (Figura 1), os trés tracos que compdem
os comportamentos de AH/SD séo: habilidade acima da média, envolvimento com a
tarefa e a criatividade.
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Figura 1 — Representacdo do Modelo dos Trés Anéis
" A AT

Fonte: Braz (2022, p. 43).

Renzulli (1986) apresenta a seguinte definicho de comportamentos de

superdotacéao:

O comportamento superdotado consiste nos comportamentos que refletem
uma interagdo entre trés grupamentos basicos dos tragos humanos — sendo
esses grupamentos: habilidades gerais e/ou especificas acima da média,
elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de
criatividade. As criancas superdotadas e talentosas sdo aquelas que
possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tracos e que 0s
aplicam a qualquer &rea potencialmente valiosa do desempenho humano
(Renzulli, 1986, p. 11-12, apud Pérez, 2008).

Nessa mesma premissa, o documento intitulado “Diretrizes Gerais para o
Atendimento Educacional aos alunos portadores de Altas Habilidades/Superdotacéo
e Talentos” (Brasil,1995) vem conceituar as AH/SD como:

Referem-se aos comportamentos observados e/ou relatados que confirmam
a expressdo de "tragos consistentemente superiores” em relacdo a uma
média (por exemplo: idade, producao, ou série escolar) em qualquer campo
do saber ou do fazer. Deve-se entender por "tragos" as formas consistentes,
ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duragcdo no repertério
dos comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser registradas em
épocas diferentes e situacfes semelhantes. Esses educandos apresentam
envolvimento com a tarefa, tragco que se refere a comportamentos
observaveis na demonstracdo de expressivo interesse, motivacdo e
empenho pessoal nas tarefas que realiza em diferentes &reas, e
criatividade, traco que diz respeito a comportamentos criativos observaveis
no fazer e no pensar, expressados em diferentes formas: gestual, plastica,
teatral, matematica ou musical, entre outras (Brasil, 1995, p. 13).
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As caracteristicas apresentadas nessa politica vém corroborar com as ideias
defendidas por Renzulli (1986), o qual afirma que a pessoa, para apresentar AH/SD,
deve evidenciar as caracteristicas contidas nos Trés Anéis e enfatizar a interlocucao
entre os trés tracos.

Ao descrever sobre os anéis, Renzulli (1986; 2004) mostra que a habilidade
acima da média consiste no potencial de desempenho superior em qualquer area
determinada do esforco humano e que pode ser caracterizada por dois aspectos: a
habilidade geral e a especifica (Vieira, 2014). As habilidades gerais representam as
capacidades de processar as informacgdes, integrar experiéncias que resultem em
respostas adequadas e adaptadas a novas situacoes e a capacidade de se envolver
no pensamento abstrato (Vieira, 2014); comumente, sdo medidas em testes de
aptiddo geral ou de inteligéncia. As habilidades especificas correspondem as
capacidades para adquirir conhecimento, destreza e habilidade para o desempenho
de uma ou mais atividades especializadas e dentro de uma faixa restrita. “Tais
habilidades especificas nem sempre sdo facilmente medidas por testes e algumas
podem ser avaliadas por meio de observagdes de expertises” (Chempcek, 2022, p.
24).

O anel indicado como envolvimento com a tarefa se refere ao investimento do
individuo em uma é&rea especifica do desempenho, que funciona como a energia
colocada em acdo em relacdo a uma determinada tarefa, problema ou area
especifica do desempenho de forma perseverante. Trata-se, portanto, de um grande
‘interesse que o aluno tem sobre algum tema que o faz buscar mais informacdes
acerca do assunto, aprofundando seu conhecimento e buscando novas formas de
testar esse saber” (Vieira, 2014, p. 313).

J4 o anel da criatividade, por sua vez, caracteriza-se pela capacidade de
inovacdo em determinada area (Renzulli, 2004), ou seja, € o conjunto de “tragos que
englobam curiosidade, originalidade, abordagens inovadoras, inventividade e
disposi¢cao em desafiar convengdes e tradi¢des” (Chempcek, 2022, p. 24).

Alencar (2007) ressalta que os trés tragos ndo necessitam ter a mesma
intensidade, nem estarem presentes ao mesmo tempo ao longo da vida produtiva. O
mais importante é que esses componentes estejam interagindo em algum grau, para
gue um alto nivel de produtividade criativa possa emergir. Desse modo, considera-
se que “este comportamento do sujeito com AH/SD pode ser identificado em

diferentes areas, isoladas ou associadas, nem sempre relacionadas as areas
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académicas” (Negrini, 2018, p. 69).
Renzulli (2004) ainda prop6s a diferenciagdo entre dois tipos de
superdotacdo: a superdotacdo escolar ou académica e a superdotacdo produtivo-

criativa, ao descrever o seguinte:

A superdotacdo académica é o tipo mais facilmente mensurado pelos testes
padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais convenientemente
utiizado para selecionar alunos para o0s programas especiais. As
competéncias que 0s jovens apresentam nos testes de capacidade
cognitiva sdo exatamente os tipos de capacidades mais valorizados nas
situagdes de aprendizagem escolar tradicional, que focalizam as habilidades
analiticas em lugar das habilidades criativas ou praticas. [...] a superdotagéo
académica: ela existe em graus variados; pode ser facilmente identificada
através de técnicas padronizadas e informais de identificacéo.

[...] superdotagéo produtivo-criativa descreve aqueles aspectos da atividade
e do envolvimento humano nos quais se incentiva 0 desenvolvimento de
ideias, produtos, expressdes artisticas originais e areas do conhecimento
que sdo propositalmente concebidas para ter um impacto sobre uma ou
mais plateias-alvo (target audiences). As situa¢gbes de aprendizagem
concebidas para promover a superdotacdo produtivo-criativa enfatizam o
uso e a aplicacdo do conhecimento e dos processos de pensamento de
uma forma integrada, indutiva e orientada para um problema real. O papel
do aluno passa do de aprendiz de licdes pré-determinadas e consumidor de
informacdes para um outro papel, no qual ele ou ela utiliza o modus
operandi do investigador em primeira mao (first-hand inquirer) (Renzulli,
2004, p. 82-83).

Para Renzulli (2004), ambos os conceitos apresentados sdo importantes e
podem estar associados. O autor também menciona que a superdotacao produtivo-
criativa pode ser influenciada por “fatores de personalidade e fatores ambientais
(escola, familia), os quais podem contribuir ou depreciar o desenvolvimento dos

tracos que compdem a superdotacdo” (Negrini, 2018, p. 70).

Enquanto a superdotacdo académica, que € principalmente contemplada no
anel da capacidade acima da média da Concepc¢do de Superdotacdo dos
Trés Anéis, tende a permanecer estavel no decorrer do tempo, as pessoas
nem sempre mostram o maximo de criatividade ou comprometimento com a
tarefa. As pessoas altamente criativas e produtivas tém altos e baixos no
rendimento de alto nivel. Algumas pessoas tém comentado que os vales
sdo tao necessarios quanto 0s picos, porque permitem a reflexdo,
regeneracdo e a acumulacdo das entradas (imputs) para os esforcos
subsequentes (Renzulli, 2004, p. 83).

Partindo da concepcéo de superdotacdo de Renzulli (2004), os trés tracos sao
essenciais para que se possa reconhecer uma pessoa com comportamento de
superdotacdo. E importante considerar a realidade educacional especifica de cada

instituicdo, juntamente aos elementos culturais e sociais presentes nesse contexto,
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gue s&o pontos cruciais para ampliar a perspectiva dos(as) educadores(as) nas
possibilidades de identificagdo desses sujeitos em ambientes educacionais, de
maneira a evitar concepc¢des inconvenientes que possam impedir 0 reconhecimento
adequado de suas caracteristicas singulares.

Contudo, ha, também, outras caracteristicas que se destacam nesses sujeitos
“‘de acordo com suas areas de interesse e com seu tipo de superdotagao” (Negrini,
2018, p. 71). Segundo Renzulli e Reis (1997), citados por Virgolim (2007), as
pessoas com superdotacdo académica tendem a apresentar as caracteristicas

aludidas no Quadro 1:

Quadro 1 — Caracteristicas das pessoas com superdotacdo académica

Tira boas notas na escola Apresenta grande vocabulario
Gosta de fazer perguntas Necessita pouca repeticdo do contetdo escolar
Aprende com rapidez Apresenta longos periodos de concentracao
Tem boa memoéria E perseverante
Apresenta excelente raciocinio verbal e/ou E um consumidor de conhecimento
numérico
Lé por prazer Tende a agradar aos professores
Gosta de livros técnicos/profi ssionais Tendéncia a gostar do ambiente escolar

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Apesar de Virgolim (2007) citar essas caracteristicas como préprias do tipo
académico, algumas sédo indicadores de ambos os tipos — académico e produtivo-
criativo (Negrini, 2018). Esses atributos podem ser observados em estudantes que
tém AH/SD, o que pode contribuir para a sua identificac&o.

Conforme sugerem Renzulli e Reis (1997), também citados por Virgolim
(2007), as pessoas que apresentam a superdotacdo produtivo-criativa tendem a

explicitar as caracteristicas apontadas no Quadro 2:

Quadro 2 — Caracteristicas das pessoas com superdotacdo produtiva-criativa

N&o necessariamente apresenta QI superior Pensa por analogias
E criativo e original Usa o0 humor
Demonstra diversidade de interesses Gosta de fantasiar
Gosta de brincar com as ideias N&o liga para as convencdes
E inventivo, constréi novas estruturas E sensivel a detalhes
Procura novas formas de fazer as coisas E produtor do conhecimento
N&o gosta de rotina Encontra ordem no caos

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

A teoria de Joseph S. Renzulli contribuiu, significativamente, para a area das
AH/SD, de modo a enfatizar a importancia da identificacdo dos(as) superdotados(as)
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que nao fazem parte de um grupo homogéneo, com tragos e caracteristicas préprios
que podem apresentar destaque em areas distintas e com diferentes capacidades e
habilidades (Chempcek, 2022).

2.3 CARACTERISTICAS DO(A) ESTUDANTE COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Para reconhecer um(a) estudante com AH/SD, nesta subsecéo, elucidamos e
inferimos algumas caracteristicas apresentadas por esses(as) estudantes que
podem auxiliar na percepc¢éo de indicadores das AH/SD, visto que n&do constituem
um grupo homogéneo.

Embora existam diversas caracteristicas comuns observadas entre individuos
superdotados, 0 aspecto mais notavel nessa populacdo € a variagdo continua em
suas habilidades e competéncias, manifestando-se em diferentes niveis e
magnitudes em suas acdes e conhecimentos.

Além dos conceitos fundamentais jA& mencionados, observam-se outras
caracteristicas que podem ser identificadas em estudantes com AH/SD, e essas
particularidades podem auxiliar no seu reconhecimento. A respeito dessas
caracteristicas e dos processos de identificacdo Alencar e Fleith (2001, p. 65)

debatem e apontam que:

Ao tomar conhecimento dos tracos tipicamente apresentados por este
grupo, é importante considerar também que nem todos eles apresentam
todas as caracteristicas. E ainda possivel que alguns superdotados tentem
dissimular algumas delas, especialmente quando se trata de caracteristicas
desencorajadas pelo meio social em que vive o individuo (Alencar; Fleith
2001, p. 65).

A heterogeneidade apresentada por esse grupo intensifica as discussées em
torno da definicdo do fendmeno da superdotacéo, da terminologia mais apropriada e
se reflete, principalmente, no processo de identificagdo. Ourofino e Guimardes

(2007, p. 43) afirmam que:

A superdotacdo entendida como um fenémeno multidimensional, agrega
todas as caracteristicas de desenvolvimento do individuo, abrangendo tanto
aspectos cognitivos quanto caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de
personalidade. N&o se pode esquecer ainda que o0 conceito de
superdotacdo é influenciado pelo contexto historico e cultural e, por isso,
pode variar de cultura para cultura e em fungdo do momento histérico e
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social (Ourofino; Guimaraes, 2007, p. 43).

Chagas (2007, p. 18) ressalta que a cultura “[...] pode privilegiar e valorizar
alguns dominios, gerando, consequentemente, um aumento nos niveis médios de
desempenho e um aumento da demanda social por especialistas ou producéo
nesses dominios”. A questdo social também é discutida nos estudos realizados por
Jensen (2011, p. 18), que profere: “fatores sociais, ambientais e do desenvolvimento
também contribuem, direta e indiretamente, para a cognicdo e para o
comportamento”, isto €, os genes humanos sofrem a influéncia do meio, e
a superdotacdo € influenciada ndo apenas por fatores ambientais e tracos
individuais, mas também por aspectos sociais.

enfatizam que:

Muitos individuos superdotados ndo apresentam algumas destas
caracteristicas em funcdo de um ambiente pouco estimulador e desafi ador.
Além disso, o0 acesso limitado a experiéncias educacionais significativas
pode mascarar as potencialidades de um aluno superdotado. Como
sugerido anteriormente, algumas caracteristicas se manifestam apenas
guando o individuo esta engajado em alguma atividade de seu interesse
(Alencar; Fleith, 2001, p. 66-67).

Diante dessas consideracdes, destaca-se a importancia de os(as)
educadores(as) comportarem conhecimento sobre as caracteristicas das AH/SD e
suas expressdes no ambiente escolar. Relacionar esses aspectos ao contexto
educacional possibilita o planejamento de estratégias de ensino que atendam de
maneira apropriada as necessidades dos(as) estudantes que demonstram Alencar e
Fleith (2001, p. 66-67) potencialidades acima da média.

Na literatura especializada, uma variedade de caracteristicas € descrita em
relacdo a esses(as) estudantes, e diversos autores abordam aquelas que séao
frequentemente observadas. Esses tracos sdo fundamentais para compreender
guem sdo esses individuos e podem servir como guias valiosos aos(as)
professores(as) para desenvolverem o processo inicial de identificacao.

Com o objetivo de sistematizar as caracteristicas destacadas na literatura,
Martins (2013) conduziu uma revisao bibliogréafica por diversos autores que, no total,
englobam 109 caracteristicas, de modo que as estruturou em trés grupos
distribuidos entre caracteristicas gerais, de pensamento criativo e de aprendizagem.

No Quadro 3, apresentam-se as caracteristicas gerais que envolvem aspectos



comportamentais, sociais, emocionais, cognitivos e do desenvolvimento.

Quadro 3 — Caracteristicas gerais de AH/SD
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Caracteristicas gerais

Perseveranca e persisténcia diante de dificuldades inesperadas.*

Capacidade de elaborar inferéncias.*

Utiliza muito tempo em projetos proprios, como construcdes, colegbes, redacdes.**
Lideranca.

Somatizacao.

Entusiasmo.

Senso de confianca.

Capacidade perceptivo-espacial elevada.

Responsabilidade.

Sensibilidade aos sentimentos dos outros.

Impulsividade e espontaneidade.

Tendéncia ao isolamento.

Idealismo, senso de justica e desenvolvimento moral.

Interesses variados e diferenciados.

Receptividade.

Tendéncia a introverséo.

Ampla gama de informacdes.

Expressédo de sentimentos.

Autonomia. Motivacao.

Preferéncia por trabalhar ou estudar sozinho.

Expressa-se bem.

Chama a atencéo sobre si.

Tendéncia ao perfeccionismo, expresso muitas vezes pela autoimposicdo de padrées
desempenho elevados, rigidos e até mesmo, irrealistas.

Independéncia.

Facilidade verbal.

Vontade de contribuir em alguma medida, com a sociedade.

Ansiedade em relagédo as realizagdes.

Gosto e preferéncia por jogos que exijam estratégia.

Alergias ndo apresentadas por outros membros da familia.

Pode preferir a companhia de adultos e crian¢as mais velhas a criangas de sua idade.
Controle emocional.

Sociabilidade.

Comportamento cooperativo.

Estabilidade emocional.

Investe energia emocional significativa em suas realizaces.

Agressividade.

Organizacéo e eficiéncia no que se refere a tarefas e a solu¢bes de problemas.
Tolerancia a ambiguidade.

Sentido ético e moral muito desenvolvido.

Alto nivel de energia, que por vezes resulta em um diagnéstico erréneo de hiperatividade.
Precocidade no desenvolvimento geral (andar, falar etc.).

Curiosidade.

Questiona ou desafia regras/autoridade.

Elevada capacidade de observacéo.

Ingenuidade nas ligacdes de base emocional.

Autoconceito positivo.

Consciéncia agucada de si, o que pode fazer com que se perceba diferente dos outros.
Popularidade.

Espirito de competicao.

Procura de autenticidade.

Sensibilidade e intensidade emocional.

de

Fonte: Martins (2013, p. 108-109).
* Segundo os juizes, também pode ser entendida como caracteristica de aprendizagem.

** Segundo os juizes, também pode ser entendida como caracteristica de pensamento criativo.
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Sobre as caracteristicas de pensamento criativo, que estdo relacionadas a
criatividade, estas se descrevem no Quadro 4.

Quadro 4 — Caracteristicas de Pensamento Criativo

Caracteristicas de Pensamento Criativo

Inconformismo e independéncia de pensamento.

Apresentar ideias inesperadas ou originais e extravagantes.

Pensamento divergente, original e inovador.

Senso de humor avancado para sua idade.

Flexibilidade.

Fluéncia de ideias.

Gosto por enfrentar desafios e correr riscos.

Capacidade elevada de percepcéo.

Imaginacéo.

Sensibilidade estética muito desenvolvida.

Criatividade.

Coragem em tentar descobrir se suas ideias tém valor, sem medo das criticas.
Uso elevado de analogias e combinag¢des incomuns.

Menor inibi¢do intelectual para discordar, expor ideias e opinides.

Abertura as novas experiéncias.

Capacidade de construir hipéteses ou questdes do tipo “como seria se...”
Preferéncia por atividades novas e criadoras a tarefas rotineiras e repetitivas.
Constrdi historias vividas e dramaticas.

Cria soluges proprias para resolver problemas.

Habilidade para produzir muitas ideias e visualizar consequéncias.

Fonte: Martins (2013, p. 109).

Em relacdo a aprendizagem, no Quadro 5, estdo descritas as caracteristicas

comumente expressas no ambiente escolar.

Quadro 5 — Caracteristicas de Aprendizagem

Caracteristicas de Aprendizagem:

Capacidade incomum de raciocinio (verbal, l6gico, matematico).
Habilidade em areas especificas.

Boa memodria.

Habilidades metacognitivas e autorreguladoras da aprendizagem.
Geralmente, tem boas notas.

Desejo por saber causas e razdes das coisas.

Gosto por quebra-cabecas e jogos-problema.

Capacidade de planejamento e organizacéo.

Rapidez e facilidade na aprendizagem e na utilizacdo dos conhecimentos.
Rapidez em estabelecer relagbes e compreender significados.
Agilidade mental.

Progride rapidamente.

Capacidade desenvolvida de analise, avaliacdo e julgamento.
Capacidade para fazer generalizacdes.

Estabelece relac6es entre informacgdes adquiridas anteriormente e novos conhecimentos.
Encontra satisfacdo pensando e discutindo sobre o que leu.
Estabelece relacfes entre causa e efeito.

Pensamento abstrato.

Prazer pela atividade intelectual.

Rapidez na identificacdo de inconsisténcias.

Amplo vocabulario.

Tendéncia a que outros alunos lhe pecam ideias e sugestbes
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Preferéncia para lidar com abstracoes.

Precocidade, gosto e nivel elevado de leitura.

Capacidade para pronta resposta.

Tendéncia a agradar aos professores e a gostar do ambiente escolar.

Explorar temas em profundidade.

Procura ser superior em quase tudo que faz.

Capacidade de manter a concentracdo e a atencdo por longos periodos em atividades de seu
interesse.

Processa informacdes complexas com rapidez.

Habilidade em encontrar ordem na complexidade e no caos.

Interesse precoce por palavras ou nimeros ou reldgios, calendarios e quebra-cabecas.
Atitude de questionamento e busca por informagfes.**

Amplitude de foco (parece distraido, mas esta atento a mais de uma coisa).***

Fazer relatos ricos em detalhes.**

Pensamento critico.***

Distracao, tédio e desmotivagdo quando a tarefa ndo Ihe é interessante.***

Fonte: Martins (2013, p. 110).
** Segundo os juizes, também pode ser entendida como caracteristica de pensamento criativo.
*** Segundo o0s juizes, também pode ser entendida como caracteristica geral.

Martins (2013, p. 110) descreve que nem todos(as) os(as) estudantes com
AH/SD “[...] possuem as mesmas habilidades e aptidées, tampouco mostram as
mesmas caracteristicas”. Assim, espera-se que esses individuos demonstrem
algumas das caracteristicas mencionadas, resultando em uma combinacdo entre 0s
trés grupos, para diferencia-los(as) e direciona-los(as) ao processo de identificacéo.

O entendimento sobre as AH/SD esta intrinsecamente ligado ao
conhecimento das caracteristicas desses(as) estudantes, pois as associacfes
equivocadas a essas caracteristicas sao causa de “[...] muita confusdo na
identificacdo e banaliza o conceito tedrico que deve ser definido, esclarecido e
explicitado nos documentos educacionais” (Pérez; Freitas, 2014, p. 635).

Martins (2013, p. 111) ressalta, ainda, que:

Identificar alunos com indicadores de AH/SD requer conhecimento sobre o
assunto e abandono de imagens estereotipadas, pois, enquanto alguns séo
introvertidos e/ou isolados, outros sdo sociaveis e populares; ha aqueles
gue sdo cooperativos, mas também os individualistas e competitivos; os
emocionalmente controlados e o0s agressivos; os timidos e os bem-
humorados (Martins, 2013, p. 111).

Dessa forma, os quadros apresentados ndo tém a intencdo de definir
rigidamente quem sao os(as) estudantes com AH/SD, mas buscam destacar a
diversidade de caracteristicas que podem ser observadas pelos(as) educadores(as).

Além disso, esses(as) estudantes, assim como outros, podem enfrentar
diversas dificuldades, e isso pode resultar em sua falta de reconhecimento, pois uma

grande parte de educadores(as) ndo tem os conhecimentos suficientes para a sua
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identificacdo e para a oferta de uma educacédo adequada de acordo com suas

potencialidades.

2.4 (ON) MITOS PRESENTES NO CONTEXTO DAS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Nesta subsecdo, buscamos esclarecer os mitos presentes no contexto das
AH/SD, com o intuito de desmistificar alguns fatos considerados como verdade e
que podem interferir, significativamente, na concep¢ao que se tem sobre essa area.

Para Pérez (2004, p. 60), “[...] historicamente, os mitos (do grego mythos,
‘fabula’) surgem para explicar situagdes ou pessoas reais que a légica humana nao
consegue compreender, e tém sua raiz no ‘medo ao novo’ que todo ser humano
enfrenta”.

Os mitos séo utilizados como uma ferramenta para compreender situacdes
vivenciadas pelos seres humanos, frequentemente mal interpretadas e
incompreendidas. Para Winner (1998, p. 14), os mitos se referem as “suposicoes
fortemente mantidas” e que equivocos estdo presentes em todas as areas de
estudo, ndo sendo uma excecdo no contexto da superdotacdo. A autora declara,
também, que “os mitos e as concepcdes errbneas de natureza da superdotacao
abundam, talvez, porque seu estudo € um topico sensivel, politicamente carregado,
com frequéncia rotulado como elitista e obstinado” (Winner, 1998, p. 12).

Existem fatores que afetam a formacdo da identidade das pessoas com
AH/SD, sendo os mitos um desses elementos. Esses equivocos decorrem da
escassez de estudos e conhecimentos sobre o tema, resultando em abordagens
inadequadas direcionadas a esse publico.

E preciso romper com algumas representacdes presentes na sociedade, para
que se possa construir novos conhecimentos sobre as AH/SD. A falta de
familiaridade sobre a tematica, a disseminacdo de muitos mitos ao longo do tempo e
a hesitacdo de os(as) educadores(as) identificarem e implementarem estratégias
adequadas sdo consideraveis obstaculos para que os(as) estudantes com AH/SD
superem a invisibilidade que enfrentam nas instituicbes escolares. Tais desafios
impedem que esses(as) estudantes ocupem plenamente seus espacos, revelando
todo o seu potencial.

Com a finalidade de sistematizar os mitos presentes no contexto das AH/SD,
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Pérez (2004), apos fazer um estudo minucioso, realizou uma categorizagdo de
alguns mitos recorrentes na literatura com base em Alencar e Fleith (2001), Costa
(1999), Extremiana (2000 apud Rech; Freitas, 2006), Gerson e Carracedo (1996),
Guenther (2000 apud Rech; Freitas, 2006) e Winner (1998).

As categorias foram definidas por Pérez (2004) em: mitos sobre constituicao;
mitos sobre distribuicdo; mitos sobre a identificacdo; mitos sobre niveis ou graus de
inteligéncia; mitos sobre desempenho; mitos sobre consequéncias; e mitos sobre o

atendimento, conforme mostra a Figura 2.

Figura 2 — Classificacdo dos mitos conforme Pérez (2004)

Mitos de

Mitos sobre o
distribuigao

atendimento

Classificagéo
dos mitos

conforme Pérez
(2004)

Mitos sobre a

Mitos sobre
identificagao

consequéncias

Mitos sobre
Mitos sobre nivels ou
desempenho graus de
inteligéncia

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

Os mitos de constituicdo expressam sobre as caracteristicas fisicas e de
personalidade, bem como sobre as origens das AH/SD. As recorréncias estao

descritas na Figura 3.
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Figura 3 — Mitos sobre a constituicdo

€) Pessoas com AH/SD sao fisicamente frageis, desajustadas socialmente, com interesses restritos,

f) Estudantes com AH/SD séo sabichdes, metidos, exibidos, “nerds”, CDF’s devido ao desejo intenso
de conhecimentos e alto grau de curiosidade.

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

As AH/SD séo exclusivamente genéticas: um mito pautado na ideia de que as
AH/SD se devem exclusivamente a fatores biolégicos. E defendido pelas
chamadas teorias geneticistas ou inatistas, mas a influéncia do ambiente no
desenvolvimento das AH/SD é hoje amplamente aceita pela maioria dos
pesquisadores da area (Pérez, 2004).

Dependem exclusivamente do estimulo ambiental: “ideia das AH/SD como
resultado exclusivo do estimulo, do esfor¢co e do trabalho duro, ou seja, do
ambiente, é defendida pelas teorias comportamentalistas” (Pérez, 2004, p.
70). Nessa concepcdo, as AH/SD podem ser identificadas somente em
ambientes estimuladores.

Pessoas com AH/SD sdo egoistas e solitarias: esse mito se refere as
caracteristicas que fazem parte do comportamento humano e independem de
ter ou ndo AH/SD. Muitas vezes, a pessoa com AH/SD prefere trabalhar
sozinha, porque sua forma de pensar ou seus interesses sao muito diferentes
dos demais, dificultando o trabalho em grupo. Também ndo sdo raras as
pessoas com AH/SD que apresentam facilidade em trabalhar em grupos e
séo lideres (Pérez, 2004).

As AH/SD sdo produto de pais condutores de geram um desempenho
excepcional: esse mito deduz que as criangas tém AH/SD, porque seus pais
as treinam e exigem o maximo delas. “Ha familias que supervalorizam as
criancas com AH/SD, exigindo delas, expondo-as e responsabilizando-as
excessivamente, o que pode acarretar graves problemas emocionais” (Pérez,
2004, p. 71).

As pessoas com AH/SD séao fisicamente frageis, desajustadas socialmente,
com interesses restritos: esse mito diz respeito ao esteredtipo habitualmente
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veiculado como “uma pessoa magra, palida, de 6culos com lentes grossas,
obsessiva e insociavel” (Pérez, 2004, p. 71). As caracteristicas fisicas ou de
personalidade podem variar de pessoa para pessoa, independente de ter
AH/SD ou néo.

f) Estudantes com AH/SD s&o sabichdes, metidos, exibidos, “nerds”, devido ao
desejo intenso de conhecimentos e alto grau de curiosidade: esse mito diz
respeito ao estudante que quer saber mais e nao para de perguntar,
tornando-se, assim, inconveniente para o professor e para 0s colegas.
“Costumam apresentar informacdes enriquecidas com dados obtidos em
outras fontes ou, pelo contrario, indagar insaciavelmente, o que geralmente
incomoda e/ou atrapalha o ritmo da aula” (Pérez, 2003, p. 3), principalmente

guando os assuntos sdo de seu interesse.

Os mitos de distribuicdo retratam as AH/SD como uma caracteristica com
incidéncia maior ou exclusiva em certas parcelas da populacdo, por exemplo, em

determinado género ou classe social, como expresso na Figura 4.

Figura 4 — Mitos de distribuicdo

a) Existem mais homens do que mulheres com AH/SD.

b) Todas as pessoas tém AH/SD basta estimular e se produz a superdotagao.

Mitos de

distribuigo ¢) Aincidéncia das AH/SD na populagéo é pequena.

d) AH/SD ariginam-se de classes socioecondmicas privilegiadas.

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

a) Existem mais homens do que mulheres com AH/SD: esse mito se refere a
varios fatores que influenciam a aparente minoria feminina. A falta de
modelos femininos em areas predominantemente masculinas, a baixa
autoestima feminina e “a prevaléncia de incentivos maiores para o
desempenho dos homens levam a identificar mais e, consequentemente, a
buscar mais atendimento para os individuos do sexo masculino” (Pérez, 2004,
p. 72).

b) Todas as pessoas tém AH/SD; basta estimular para produzir a superdotacéo:

esse mito declara que basta estimular que podemos “fabricar” uma pessoa
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superdotada, ou seja, que todos que tém AH/SD apenas precisam de
estimulos para demonstra-las. Entretanto, ao estimular uma crianga com
indicadores de superdotacéo e outra que ndo possui, hdo sera possivel criar
indicadores nesta Ultima, embora possa ocorrer uma ampliacdo no
desempenho em ambas (Pérez, 2004).

c) A incidéncia de AH/SD na populacdo € pequena: levando-se em conta
apenas o0s escores do Quociente de Inteligéncia (Ql), que € pouco, mas
“‘quando a concepgéao adotada tem a abrangéncia devida, considerando todas
as inteligéncias, a incidéncia na populagéo alcancga indices muito superiores”
(Pérez, 2004, p. 72).

d) AH/SD se originam nas classes socioeconémicas privilegiadas: esse mito faz
referéncia a questao de que as pessoas com AH/SD provém de classes mais
favorecidas, “pelo acesso a uma variedade de oportunidades de
desenvolvimento das AH/SD, e um ofuscamento, nas classes mais

desprivilegiadas, pela falta de oportunidades” (Pérez, 2004, p. 73).

Os mitos sobre a identificacdo remetem a discussdo entre as vantagens e
desvantagens da identificacdo das pessoas com AH/SD, como exemplifica a Figura
5.

Figura 5 — Mitos sobre a identificacéo

a) Nao se devem identificar as AH/SD.

Mitos sobre a b) Néo se deve informar a crianga que ela tem AH/SD.
identificagé@o

c) Aidentificagéo potencializa atitudes negativas de vaidade, superioridade, menosprezo.

d) Aidentificagéo estimula a rotulagéo e a discriminagéo, pois passam a ser vistas como
melhores que o restante da sociedade segundo o imaginario popular.

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

a) Nao se devem identificar as AH/SD: mito que se apoia em “preconceitos
politico-ideoldgicos se ‘todos somos iguais’, ndo se devem fazer diferencas
entre as pessoas” (Pérez, 2004, p. 74). E necessario identificar as AH/SD
para buscar formas de atender ao(a) estudante dentro de suas necessidades.

b) N&o se deve informar a crianca que ela tem AH/SD: a diferenga € percebida
pelo préprio sujeito com AH/SD desde crianca, adolescente ou adulto, e
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essas diferengas, muitas vezes, ndo sdo vistas como algo positivo. Cabe a
escola e a sociedade reconhecerem essas habilidades, para que a crianca
nao se sinta discriminada e diferente, ou seja, que ndo pense que ha algo de
errado com ela (Pérez, 2004).

c) A identificagdo potencializa atitudes negativas de vaidade, superioridade,
menosprezo: essas sdo caracteristicas de personalidade que podem estar
presentes em qualquer sujeito. “E necessario perceber que todos os cidaddos
sao diferentes e tém o direito de sé-lo, isto ndo implica privilégios maiores,
mas sim necessidades diferenciadas” (Pérez, 2004, p. 74).

d) A identificacdo estimula a rotulacdo e a discriminagédo, pois passam a ser
vistas como melhores que o restante da sociedade segundo o imaginario
popular: € uma forma de negar o direito ao atendimento especializado, em
que a identificacdo passa a ser considerada uma rotulacdo para a pessoa
com AH/SD. Nesse sentido, ela passa a ser vista “como uma ‘discriminagcao’
dos individuos identificados que, no imaginario popular, passam a ser

‘melhores’ que o resto da sociedade” (Pérez, 2004, p .74).

A Figura 6 retrata os mitos sobre os niveis ou graus de inteligéncia, que dizem

respeito aos equivocos atrelados ao conceito das AH/SD.

Figura 6 — Mitos sobre niveis ou graus de inteligéncia

a) AH/SD sdo somente aquelas que possuem QI excepcional.

Mitos sobre
niveis ou

b) Pessoas talentosas, mas ndo com Altas Habilidades.

c) Pessoas inteligentes também séo criativas.

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

graus de
inteligéncia

a) AH/SD sdo somente aquelas que tém QI excepcional: os testes de QI néo
consideram o fator genético e o contexto sociocultural, ou seja, os resultados
“nos testes padronizados de QI ndo sdo indicadores absolutos de AH/SD,
pela parcialidade na gama de habilidades avaliadas por esses testes e pelo

modelo de homem para o qual foram idealizados” (Pérez, 2004, p. 76).
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b) Pessoas talentosas, mas ndo com Altas Habilidades: mito que se refere a
confusBes na terminologia (Pérez, 2004), em que o quesito QI elevado ou
habilidade intelectual ndo aparece.

c) Pessoas inteligentes também s&o criativas: “a criatividade exige um
comportamento inteligente, mas o0s graus de ambas n&o guardam
proporcionalidade” (Pérez, 2004, p. 76).

Na Figura 7, apresentam-se 0s mitos sobre desempenho que estéao
associados as expectativas de sucesso baseadas no desempenho académico,
fazendo referéncia a questdo de que a pessoa com AH/SD é competente em todas

as areas do curriculo escolar.
Figura 7 — Mitos sobre desempenho

a) A pessoa com AH/SD apresenta destaque
em todas as areas do curriculo.

b) A pessoa com AH/SD se destaca em todas as areas do
desenvolvimento com desempenho uniforme em todos os

Mitos sobre
desempenho

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

a) A pessoa com AH/SD apresenta destaque em todas as areas do curriculo:
mito pautado no “modelo ideal de aluno” que é nota dez em tudo, porém o(a)
estudante pode se destacar em uma ou algumas disciplinas, podendo
apresentar baixo rendimento ou dificuldades em outras. “Como nédo se
imagina que um aluno com AH/SD possa ter baixo rendimento ou dificuldades
de aprendizagem, muitas vezes, a sua condicdo é colocada em duvida”
(Pérez, 2004, p. 77).

b) A pessoa com AH/SD se destaca em todas as areas do desenvolvimento com
desempenho uniforme em todos 0s aspectos: espera-se que a pessoa com
AH/SD tenha um desempenho parelho em todos os aspectos da sua vida, a
qual se espera inteligéncia intelectual, emocional e comportamental na

mesma propor¢do, 0 que nao ocorre. As criancas com AH/SD podem
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apresentar assincronismo evolutivo, ou seja, a caréncia de sincroniza¢do nos

ritmos de desenvolvimento intelectual, afetivo e motor (Pérez, 2004).

Em relacdo aos mitos sobre consequéncias, apresentados na Figura 8, estes

fazem referéncia e estdo associados as caracteristicas de ordem psicologica ou de

personalidade do individuo.

Mitos sobre

Figura 8 — Mitos sobre consequéncias

a) 0 QI se mantém estavel durante toda vida.

b) O estudante com AH/SD desenvolve doengas mentais, desajuste social e instabilidade emocional.

consequéncias c) As pessoas com AH/SD se autoeducam.

a)

b)

d) Tudo é fécil para para a pessoa com AH/SD.

e) Criangas com AH/SD serao adultos eminentes.

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

O QI se mantém estavel durante toda vida: o QI pode variar em diferentes
fases da vida, necessitando de observacdo longitudinal da frequéncia e
intensidade dos indicadores, pois sao faliveis e parciais, portanto sujeitos a
influéncias internas e externas (Pérez, 2004).

O estudante com AH/SD desenvolve doengas mentais, desajuste social e
instabilidade emocional: muitos livros e filmes retratam as pessoas com
AH/SD com comportamentos sociais ou psicoldgicos problematicos. Todavia,
as doencas mentais e comportamentais ndo sdo consequéncia direta das
AH/SD, mas, sim, de fatores familiares ou psicolégicos ndo saudaveis (Pérez,
2004).

c) As pessoas com AH/SD se autoeducam: apesar de aprenderem mais rapido e

d)

de forma diferente de seus pares, precisam da familia, da escola e da
sociedade para assimilar habitos, desenvolver competéncias, saberes e
fazeres necessarios a um cidaddo (Pérez, 2004). Assim como todo ser
humano necessita de mediacdo para aprendizagem, com as AH/SD, nao é
diferente.

Tudo é facil para a pessoa com AH/SD: esse mito pressupde que ndo é
necessario fazer esforcos, nem buscar solu¢des em um ambiente que |lhe é
favoravel. Ao contrario do que se pensa, pessoas com AH/SD precisam se
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esforcar muito para se desenvolverem, principalmente nas areas que nao se
destacam e ndo sdo de seu interesse — e, até mesmo, nas areas que
dominam (Pérez, 2004).

e) Criancas com AH/SD serdo adultos eminentes: nem sempre para se chegar

“a notoriedade é necessario que o adulto faca ou represente uma mudanca
significativa para a sociedade ou grupo, num determinado campo do saber ou
do fazer” (Pérez, 2004, p. 79).

Por fim, expostos na Figura 9, tém-se 0s mitos sobre o atendimento que se

by

referem a causa da precariedade ou auséncia do atendimento a estudantes com
AH/SD.

atendimento

Figura 9 — Mitos sobre o atendimento

a) Os estudantes com AH/SD néo precisam de atendimento educacional especializado.

Mitos sobre b) O atendimento especializado produz uma elite de estudantes.

L ¢) Estudantes com AH/SD devem ir a escolas especiais.

d) Aaceleragéo € a abordagem mais correta de atendimento ao superdotado.

e) Nao se deve incentivar o agrupamento de pessoas superdotadas.

Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

a) Os estudantes com AH/SD nao precisam de atendimento educacional

especializado: esse mito traz a ideia de que o(a) estudante com AH/SD
aprende com maior facilidade e, dessa forma, ndo necessita de atendimento
ofertado no Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Pérez, 2004). A
legislacéo brasileira inclui as AH/SD na modalidade da Educacdo Especial
exatamente pela necessidade que esses(as) estudantes apresentam e que

devem ser atendidas.

b) O atendimento especializado produz uma elite de estudantes: esse mito vem

da ideia de atendimento segregado, porém, sob o paradigma da incluséo, o
AEE “significa inclusdo social de todas as pessoas com necessidades
educacionais especiais e exige servigos educacionais diferenciados” (Pérez,
2004, p. 80).

Estudantes com AH/SD devem ir a escolas especiais: “seres sociais devem

conviver com, compreender e respeitar as diferencas” (Pérez, 2004, p. 81), e
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espacos segregadores sdo totalmente contrarios a inclusdo, pois néo
atendem as diferencas.

d) A aceleracdo é a abordagem mais correta de atendimento ao superdotado:
Pérez (2004) discorre que o sistema educacional ainda ndo esta preparado
para atender aos(as) estudantes com AH/SD e aponta que, se a possibilidade
de aceleracao for considerada, deve ser cuidadosamente acompanhada por
uma equipe multidisciplinar, também levado em conta o desejo de aceleracao
do(a) estudante, da familia e do(a) professor(a) que lhe estara recebendo(a).

e) Nao se deve incentivar o agrupamento de pessoas superdotadas: o
agrupamento permanente e segregado certamente é prejudicial, porém “o
agrupamento eventual € importante para poder conhecer outros ‘iguais’ e

construir e reforgar a sua identidade” (Pérez, 2004, p. 82).

Muitos dos mitos aqui indicados apresentam similaridades e
complementaridades e sdo apontados como empecilhos ao atendimento adequado
aos superdotados. Esses mitos e crencas prejudicam ndo sO a identificacdo de
estudantes com AH/SD, mas também contribuem para uma visdo distorcida da
realidade, impedindo que alcancem o pleno desenvolvimento de suas capacidades e

construam sua identidade.

2.5 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO E A INCLUSAO ESCOLAR: A
IDENTIFICACAO E O ATENDIMENTO DE ESTUDANTES

Nesta subsecdo, discutimos sobre como tem se dado a inclusdo de
estudantes com AH/SD na Educacéo Basica enfatizando a importancia de um olhar
includente. Abordamos o0s dados estatisticos que evidenciam estudantes
identificados(as) com AH/SD no contexto educacional nacional e no municipio de
Sdo Mateus do Sul — PR, no periodo que contempla os anos de 2013 a 2023.
Discutimos os dados relacionados a identificacdo de estudantes com AH/SD, ao
AEE e suas possibilidades. Abordamos, por fim, a formacdo docente e os desafios
da Educacéo Inclusiva no contexto das AH/SD.
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251 O desafio da identificacdo de estudantes com  Altas

Habilidades/Superdotacdo no contexto educacional

O processo de identificacdo de estudantes com AH/SD tem sido discutido por
diversos autores e, apesar dos inumeros debates, ainda se constitui um dos grandes
desafios educacionais. Os dados do Censo Escolar de 2023, apresentados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP
(Brasil, 2023), no que tange as matriculas de estudantes, a nivel nacional, na
Educacédo Bésica, na Educacao Especial e com AH/SD, no periodo de 2013 a 2023,
sao indicados conforme o exposto na Tabela 1.

Tabela 1 — Matriculas de estudantes, a nivel nacional, na Educacao Bésica, na Educacao Especial e
com Altas Habilidades/Superdotagéo, de 2013 a 2023

Ano do Censo Educacdo Basica Educacao Especial Altas Habilidades/

Superdotacéo
2013 50.042.448 843.342 12.357
2014 49.771.371 886.815 13.308
2015 48.796.512 930.683 14.407
2016 48.817.479 971.372 15.995
2017 48.608.093 1.066.446 19.699
2018 48.455.867 1.181.276 22.382
2019 47.874.246 1.250.967 54.359
2020 47.295.294 1.308.900 24.424
2021 46.668.401 1.350.921 23.758
2022 47.382.074 1.527.794 26.815
2023 47.304.632 1.771.430 38.019

Fonte: elaborada pela autora com base nos dados das Sinopses Estatisticas do Censo Escolar de
2013 a 2023%.

Os dados mostram que, apesar do aumento de matriculas de estudantes com
AH/SD, o nimero de estudantes identificados no contexto educacional brasileiro se
mostra baixo diante do estimado. Os indices reafirmam uma identificacdo
insatisfatoria quando comparada ao Relatério Marland (Marland, 1972), que estima
que 3% a 5% da populacdo sejam de superdotados(as), considerando apenas as
areas académicas e intelectuais, e esse percentual é ampliado se consideradas as
habilidades em qualquer area do desempenho humano, descrito por Renzulli (2014)

como um grupo de 15% a 20% da populacao.

4 Os dados dos Censos de 2013 a 2023 foram extraidos das sinopses de cada ano do Censo,
disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 27 maio 2024.
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Nessa perspectiva e considerando as mais de 47 milhdes de matriculas na
Educacdo Basica em 2023, o numero de superdotados(as) a nivel nacional deveria
ser muito maior, considerando o percentual descrito por Renzulli (2014). Os dados
apontam para a invisibilidade desses(as) estudantes no contexto educacional
brasileiro. Além disso, demonstram que ha uma negligéncia historica.

Os(as) superdotados(as) estdo historicamente inseridos(as) nas escolas,
mas, se nao sao identificados(as), ndo tém suas necessidades atendidas. Vieira
(2005, p. 74) afirma que “[...] identificar € definir um conjunto de caracteristicas
singulares de um individuo ou de um grupo de individuos”, ou seja, a identificacdo é
considerada como sendo um ato necessario e indispenséavel, pois € o processo de
reconhecimento desses(as) estudantes. Para a educacdo desses(as) estudantes,
torna-se fundamental o reconhecimento de suas habilidades e de suas
potencialidades.

Por muito tempo, a superdotacado foi vista como um sinénimo de QI elevado,
pois “a inteligéncia era vista em um conceito unico e dimensional” (Chempcek, 2022,
p. 46) e, por isso, sua avaliacdo era exclusivamente quantitativa e se dava pela
aplicacdo de testes padronizados. Sobre os procedimentos padronizados, Vieira
(2018) afirma que, para o reconhecimento das caracteristicas de AH/SD, eles néo
contemplam a totalidade de potencialidades, quando diz que:

Por um lado, as intervencdes padronizadas, como os testes psicolégicos de
inteligéncia, verificam areas valorizadas pelo sistema académico, apoiadas
em critérios fixos estatisticos, indicando os limites numéricos da producao
alcancada. Porém, por outro lado, ndo investigam areas como o destaque
no uso do corpo, na criatividade, nas expressoes artisticas, na musica,
dentre outras (Vieira, 2018, p. 153).

No entanto, hodiernamente, entende-se que a superdotacdo abrange uma
ampla gama de areas do conhecimento e habilidades humanas, muitas das quais
nao podem ser totalmente medidas pelos testes de inteligéncia convencionais, que
tém sido alvo de criticas, quando utilizados como a Unica estratégia de identificacdo
(Martins, 2013).

Partindo da percepcédo de que, para o processo de identificagdo de
estudantes com AH/SD, deve-se levar em consideragdo uma abordagem mais
abrangente, que possibilite uma viséo integral do sujeito, faz-se necessario destacar

a definicdo de inteligéncia apresentada por Gardner (2000, p. 47), que a define como
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“[...] um potencial biopsicologico para processar informagdes que pode ser ativado
num cenario cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam
valorizados numa cultura”.

Gardner (1995; 2000) propb6s a Teoria das Inteligéncias Mdultiplas, a qual
apresenta a existéncia de diferentes tipos de inteligéncias. O referido autor
menciona que os individuos apresentam oito tipos de inteligéncias, conforme mostra
0 Quadro 6.

Quadro 6 — Caracteristicas das Inteligéncias Multiplas

Tipo de Inteligéncia Caracteristicas

Linguistica ou verbal | Se refere ndo apenas a capacidade oral, mas também a outras formas de
expressdo, como a escrita ou mesmo o gestual. Refere-se a capacidade
de um individuo de se expressar, seja por meio da linguagem ou de
gestos. Assim como a forma de analisar e interpretar ideias e informacdes,
e produzir trabalhos envolvendo linguagem oral e escrita.
Logico-Matematica | E voltada para conclusdes baseadas na razdo, e descreve a capacidade
de resolver equacdes e provas, de ter pensamento logico, detectar
padrdes, fazer calculos e resolver problemas abstratos. O estilo de
aprendizagem que mais se encaixa nesse perfil € aquele focado nos
nameros e na logica.

Espacial Esta ligada a percepcdo visual e espacial, a interpretacdo e criacdo de
imagens visuais e a imaginacdo pictorica. Ela permite que as pessoas
compreendam melhor informagdes gréaficas, como mapas. O estilo de
aprendizado esta mais relacionado a imagens, gravuras, formas e espaco
tridimensional.

Sonora ou musical Permite aos individuos produzir, compreender e identificar os diferentes
tipos de som, reconhecendo padrdes tonais e ritmicos. O tipo de
aprendizado é relacionado com musicas, ritmos e sons.
Corporal-cinestésica | Diz respeito a capacidade de controlar os movimentos corporais, ao
equilibrio, a coordenacdo e a expressdo por meio do corpo. O tipo de
aprendizado é geralmente relacionado com a experiéncia fisica e
movimento, sensagdes e toque.

Interpessoal Reflete a capacidade de reconhecer e entender os sentimentos,
motivagBes, desejos e intencBes de outras pessoas. Diz respeito a
capacidade de se relacionar com o0s outros, e o estilo de aprendizado
ligado a esse tipo de inteligéncia envolve contato humano, trabalho em
equipe e comunicacao.

Intrapessoal Refere-se a capacidade das pessoas de reconhecerem a si mesmos,
percebendo seus sentimentos, motivacbes e desejos. Estad ligada a
capacidade de identificar seus habitos inconscientes, transformar suas
atitudes, controlar vicios e emocgdes. A principal forma de aprendizado esta
ligada a autorreflexdo.

Naturalista Se manifesta em pessoas que possuem em intensidade maior do que a
maioria das outras; uma atracdo pelo mundo natural, extrema sensibilidade
para identificar e entender a paisagem nativa e, até mesmo, um certo
sentimento de éxtase diante do espetaculo ndo construido pelo homem.

Fonte: Albino e Barros (2021, p. 154).
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Sobre as inteligéncias multiplas propostas por Gardner (1995; 2000), elas se
referem a capacidades humanas diferenciadas, e cada individuo pode comportar
varias inteligéncias, sendo que a diferenca de uma para a outra equivale aos
estimulos recebidos no decorrer da vida, que podem resultar na potencializacdo de
algumas inteligéncias e de outras nem tanto (Albino; Barros, 2021).

Ao ser o principal objetivo na identificagdo de estudantes superdotados(as), a
localizacdo de potenciais que ndo estdo sendo suficientemente desenvolvidos ou
desafiados, ressalta-se a importancia da inclusdo de multiplas formas de avaliacéo,
gue busquem evidenciar talentos e capacidades, tanto em testes formais quanto em
procedimentos informais e de observagéao (Virgolim, 2007).

Pérez (2006) destaca a relevancia que deve ser dada a identificacdo das
pessoas com AH/SD, de modo a nado partir do principio de diagnosticar no sentido
clinico, mas, sim, com o objetivo de compreender sua identidade, a sua origem, a
sua natureza e as suas caracteristicas. “[...]. Saber quem sdo as pessoas com
AH/SD, onde estdo e quais sdo suas verdadeiras necessidades para, entdo, sim,
formular as medidas necessarias para que a escola se adapte a elas, como dever
ser” (Pérez, 2006, p. 170).

Quando se inclui na identificagdo de estudantes superdotados o uso de
diversos instrumentos, permite-se, assim, a identificacdo de um ndamero maior de
individuos e uma visdo global desses sujeitos, como afirma Virgolim (2007, p. 58):
“[...] quando incluimos outros aspectos a avaliacdo de superdotados, como por
exemplo, lideranga, criatividade, competéncias psicomotoras e artisticas, as
estatisticas sobre altas habilidades aumentam significativamente”.

Virgolim (2007) indica algumas possibilidades para o processo de

identificacdo de estudantes com AH/SD, conforme descritas Quadro 7.

Quadro 7 — Possibilidades de identificacdo de estudantes com AH/SD
Possibilidades Descricdo
Sdo os(as) professores(as) que se encontram em uma
Nomeacéo por professores(as) posicdo mais confortavel para indicar aqueles(as) estudantes
para o processo de identificacdo, ndo somente os que
demonstram aspectos cognitivos, tradicionalmente acessadas
por testes de inteligéncia, mas também o0s aspectos de
criatividade, lideranca, aptiddo para artes e para 0s esportes.
Os indicadores do processo criativo e testes formais de
Indicadores de criatividade criatividade podem ser Uteis para auxiliar na identificagédo de
estudantes cuja criatividade é aparente, mas também aqueles
cujos talentos Unicos podem ndo estar visiveis na sala de
aula.
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Os pais podem oferecer, por estarem em posicdo vantajosa,
Nomeagé&o por pais uma visédo ampla sobre o desenvolvimento dos(as) filhos(as).
E necessaria cautela em casos de pais que subestimam ou
superestimam as habilidades dos(as) filhos(as).

Os(as) estudantes reconhecem caracteristicas importantes
Nomeacéo por colegas em seus(suas) colegas e a nomeacdo entre os pares pode
ocorrer de diferentes formas, sendo a abordagem direta,
disfarcada ou no formato de jogos.

Quando ocorrem situacBes em que o(a) estudante nao foi

Autonomeacao percebido(a) em suas habilidades e pode ser um instrumento
atil para facilitar a identificacdo das areas especificas de
interesse.

Permitem a indicacdo de estudantes que tenham se
Nomeagles especiais destacado em anos anteriores e que, por algum problema

emocional ou pessoal, possam estar apresentando baixo

rendimento escolar, dando-lhes a possibilidade de

demonstrarem suas habilidades e seus interesses.

Avaliar talentos nas areas artistica, criativa e cientifica

Avaliacéo de produtos observando a qualidade da producéo dos(as) estudantes nas

areas especificas.

Escalas de caracteristicas e listas | Sdo amplamente utilizadas em conjunto com as indicag6es de
de observacéo professores(as), colegas, pais, avaliagdo do(a) proprio(a)

estudante e das producdes elaboradas por ele(a).

O(a) professor(a) pode indicar para o atendimento

Nomeagcéao pela motivacao especializado, os (as) estudantes que tenham demonstrado

interesse e motivacdo incomuns em determinadas areas.

Fonte: elaborado pela autora com base em Virgolim (2007).

A identificacdo e a avaliacdo de estudantes com AH/SD devem ser
processuais, e o importante ndo é laudar ou simplesmente fornecer diagndsticos,
mas compreender e valorizar as necessidades especificas de aprendizagem
desses(as) estudantes, oportunizando condicdes para a maximizacdo do seu
potencial (Pedro, 2023).

A identificacdo é uma etapa importante para o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com AH/SD, visto que ela é “imprescindivel para que
acOes pedagodgicas sejam realizadas para suprir as necessidades educativas de
modo satisfatério” (Sabatella, 2013, p. 124).

A falta de identificacdo dificulta a percepcdo das demandas necessarias para
o desenvolvimento e a garantia de politicas publicas voltadas para a area das
AH/SD, pois, de acordo com Vieira (2006, p. 90), “[...] a identificacdo deve também
estar associada a um plano de atendimento, com o objetivo de proporcionar as
melhores condi¢cfes para o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos e o respeito as
suas singularidades”. Quando um(a) estudante deixa de ser identificado(a), nega-se
a ele(d) o direito ao AEE. Devido a isso, € necessaria a disseminagédo de

conhecimentos sobre a temética das AH/SD para que eles(as) saiam da
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invisibilidade dentro das instituicbes escolares, e que sua educagdo passe a
desenvolver suas potencialidades e habilidades, considerando suas areas de

interesse, de maneira a garantir encaminhamentos e acompanhamentos especificos.

2.5.2 O Atendimento Educacional Especializado e suas possibilidades para o

atendimento de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao

A Educacéo, na perspectiva inclusiva, € uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica que vem sendo construida gradativamente. No Brasil, a educacdo na
perspectiva de educacdo para todos ainda apresenta inUmeras barreiras a serem
superadas, principalmente em relacéo a educacédo de estudantes com AH/SD, assim

como afirma Dutra (2004, p. 9), quando enuncia:

As politicas dos sistemas de ensino devem prever a eliminagdo das
barreiras & educacao dos alunos com necessidades educacionais especiais,
promovendo a participacdo a partir de novas relagbes entre os alunos,
fundamentais para uma socializagdo humanizadora; de novas relagbes
pedagodgicas centradas nos modos de aprender das diferentes criancas e
jovens; e de relagbes sociais, que valorizam a diversidade em todas as
atividades, espagos e formas de convivéncia e trabalho (Dutra, 2004, p. 9).

No cenario atual de uma educacao inclusiva, “torna-se essencial entendermos
que todo aluno tem direito a um ambiente educacional flexivel e responsivo,
adaptado ao seu nivel e ritmo de aprendizagem” (Virgolim, 2007, p. 57). Sabe-se
qgque a garantia de condicbes de aprendizagem a todos(as) exige medidas que
atendam as suas necessidades e singularidades. Frente a isso, a PNEEPEI (Brasil,
2008) apresenta como uma das estratégias de apoio aos sistemas de ensino a
oferta do AEE.

A LDB — Lei n°® 9.394 (Brasil, 1996) prevé, em seu Artigo 4°, o dever do
Estado com a educacdo escolar publica, voltada a Educacédo Especial, que sera
efetivado mediante a garantia de:

[...] I — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...] V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um (Brasil, 1996).
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De acordo com a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica, modalidade Educacdo Especial (Brasil, 2009), o AEE tem como funcéo
apoiar e organizar servi¢os, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras que impedem a aprendizagem e a plena participacdo dos alunos na
sociedade. Entdo, podemos compreender o AEE como a media¢cdo necessaria para
o desenvolvimento das potencialidades dos(as) estudantes da Educacdo Especial
Inclusiva, que pode ser ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais ou em
centros de AEE, realizado em turno contrdrio ao da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns (Brasil, 2009).

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispbe sobre a
educacdo especial e o atendimento educacional especializado (Brasil, 2011),
determina, em seu Artigo 2° Inciso 2° que o AEE deve integrar a proposta
pedagdgica da escola e garantir pleno acesso e participacdo dos(as) estudantes,
visando atender as suas necessidades especificas. Esse Decreto, no seu Artigo 3°,

menciona os objetivos do AEE:

| - prover condicBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢gfes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Partindo dessa perspectiva, 0 AEE proporciona alternativas diferenciadas de
atendimento, por meio da oferta de recursos educacionais de apoio (Freitas;
Romanowski; Costa, 2012) e, considerando que a educacdo de estudantes com
AH/SD é um importante papel da escola, esta precisa ser preparada para atendé-
los, garantindo a qualidade de ensino educacional a cada um(a), reconhecendo e
respeitando a multiplicidade entre esse publico, em uma perspectiva inclusiva
(Chempcek, 2022).

A LDB — Lei n° 9.394 (Brasil, 1996) dispbe sobre importantes aspectos
norteadores para que a inclusao se efetive. Em seu Artigo 59, postula que os
sistemas de ensino assegurardo aos(as) estudantes da Educagdo Especial

Inclusiva:
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| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacédo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas é&reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

Nesse sentido, o AEE para os(as) estudantes com AH/SD tem carater
suplementar e deve proporcionar atividades que visem ao enriquecimento dos
processos de aprendizagem. A PNEEPEI (Brasil, 2008) orienta que, cabe ao
professor especializado em educacgao especial e/ou inclusiva, “organizar o AEE por
meio de programas de enriquecimento, adequando, produzindo, quando necessario,
materiais didaticos e pedagdgicos com o intuito de suplementar o ensino para 0s
alunos com AH/SD” (Rech; Negrini; Santos, 2023, p. 127).

Em relacdo ao enriquecimento curricular, conforme disposto no Artigo 7° da
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), este podera ser
implementado na educacdo basica a fim de atender aos multiplos interesses e
habilidades apresentados pelos(as) estudantes com AH/SD:

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com o0s nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior e

institutos voltados ao desenvolvimento e promoc¢éo da pesquisa, das artes e
dos esportes (Brasil, 2009).

Frente a isso, uma das alternativas para o atendimento educacional ao
estudante com AH/SD, “que tem demonstrado ser eficiente nas respostas as
demandas deste alunado, € o enriquecimento curricular, tanto na sala comum,
quanto em servigos especializados” (Sakaguti, 2010, p. 31).

O enriquecimento curricular se constitui em alternativas significativas que

podem contribuir para o desenvolvimento de estudantes identificados com AH/SD e
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sua inclusdo na escola, por meio da disponibilizacdo de atividades enriquecidas que
englobam “as areas de interesse de cada um e proporcionam aos alunos o
autoconhecimento, o cultivo das relacdes sociais entre 0s pares e principalmente o
desenvolvimento de motivagao para a busca de novos saberes” (Costa, 2018, p.
142).

De acordo com Cupertino e Arantes (2012, p. 51):

O enriquecimento curricular é a abordagem educacional pela qual se
oferecem a crianga experiéncias de aprendizagem diversas das que o
curriculo regular normalmente apresenta. Isso pode ser feito pelo acréscimo
de contetidos mais abrangentes e/ou mais profundos, e/ou pela solicitagcao
de projetos originais (Cupertino; Arantes, 2012, p. 51).

O enriquecimento curricular oportuniza aos(as) estudantes que se envolvam
de forma aprofundada em &reas do conhecimento que lhes provoquem fascinagéo.
Dessa maneira, nota-se que a pratica de enriquecimento tem grande destaque
(Alencar; Fleith, 2001).

Existem diversas formas de enriquecimento, conforme explicam Alencar e
Fleith (2001, p. 133):

Para alguns ele implica completar em menor tempo o contelddo proposto,
permitindo, assim, a inclusdo de novas unidades de estudo. Para outros ele
implica uma investigagdo mais ampla a respeito dos tOpicos que estdo
sendo ensinados, utilizando o aluno um maior nimero de fontes de
informacdo para dominar e conhecer uma determinada matéria. Para
outros, 0 enriquecimento consiste em solicitar ao aluno o desenvolvimento
de projetos originais em determinadas areas de conhecimento. Ele pode ser
levado a efeito tanto na propria sala de aula como através de atividades
extracurriculares (Alencar; Fleith, 2001, p. 133).

Pérez, Rodriguez e Fernandez (1998) acreditam que o0 enriquecimento
curricular oferece mais alternativas para atender a diversidade de habilidades,
interesses e estilos de estudantes, porque podem ser organizadas de acordo com a
especificidade de cada caso.

Dentro desse contexto, ressaltam-se, entdo, as importantes contribuicdes do
Modelo Triadico de Enriquecimento proposto por Renzulli e Reis (1997), que
defendem a criagcdo de um curriculo em que as atividades de enriquecimento sejam
desenvolvidas com todos os estudantes, “de modo que cada um se favorecera de
tal pratica a partir dos seus interesses e necessidades especificas de aprendizagem”
(Pedro, 2023, p. 21).
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O Modelo Triadico de Enriquecimento consiste na realizacdo de trés niveis de
atividades: Enriquecimento dos tipos I, Il e lll. A Figura 10 traz a representacao dos
trés tipos de enriguecimento incluidos no Modelo Triadico de Enriquecimento,

concebidos por Renzulli e Reis (1997):

Figura 10 — Modelo Triadico de Enriquecimento

ATIVIDADES 1 ATIVIDADES DE
EXPLORATORIAS TREINAMENTO EM
GERAIS TIPO | N GRUPO TIPO i
- INVESTIGACOES DE
PROBLEMAS REAIS
INDIVIDUAIS OU EM
PEQUENOS GRUPOS
. TIPO Il p—
O
6'?;?39 ,bé'éo
2 ‘e

Fonte: Braz e Rangni (2021, p. 805).

Conforme mencionado, as atividades de Enriqguecimento do Tipo | se
caracterizam por englobar atividades exploratorias gerais, tendo como objetivo
principal expor os(as) estudantes a uma variedade de temas, contetdos, disciplinas
e eventos que, geralmente, ndo sao contemplados no curriculo escolar (Renzulli;
Reis, 1997), possibilitando que tenham contato com tematicas variadas e possam
despertar e/ou intensificar os seus interesses (Pedro, 2023).

As atividades de Enriquecimento do Tipo Il consistem em incluir recursos,
materiais e métodos variados (Renzulli; Reis, 1997), a fim de desenvolver
habilidades de comunicagéo escrita, oral e visual, as quais objetivam desenvolver
habilidades de aprendizagens especificas, pensamento criativo e resolucdo de
problemas levando os(as) estudantes a pensarem criticamente sobre essas
complexidades (Pedro, 2023).

Em relacdo as atividades de Enriquecimento do Tipo Ill, podem envolver a
elaboracdo de pequenos projetos de pesquisa, desenvolvimento de protétipos ou

produtos, de modo a contemplar o desenvolvimento da autonomia, organizagéo e
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planejamento, ou seja, os(as) estudantes realizam investigacdes de problemas reais
em sua area de interesse e habilidade (Renzulli; Reis, 1997). Apresenta como
objetivo oferecer oportunidades de ampliacdo dos interesses, aplicacdo do
conhecimento e desenvolvimento de ideias criativas (Pedro, 2023).

Nessa perspectiva, as atividades de enriquecimento possibilitam “[...] o
atendimento de diferentes necessidades dos(as) estudantes, proporcionando a
estimulacdo de suas potencialidades assim como o aprimoramento e a expansao de
habilidades e de talentos” (Chempcek, 2022, p. 56).

Para que se possa promover uma educacao equitativa, que ofereca a cada
estudante exatamente o que ele necessita, € primordial compreender que diversas
acOes sdo necessarias, em consonancia com os(as) professores(as) do ensino
regular e do AEE. A Resolucgéo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), aponta,

em seu Artigo 13, as atribuicbes do(a) professor(a) do AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares (Brasil, 2009).

Nessa acepcdo, vale ressaltar que, ao(a) professor(a) do AEE, cabe apoio e
orientacdo para o planejamento das atividades pedagodgicas, a implementacdo de
compactacao curricular, quando necessaria, além de orientar sobre estratégias para
enriquecimento curricular, uso de tecnologias educacionais e selecdo e adaptacao
de materiais adequados para cada estudante com AH/SD (Chempcek, 2022),
fomentando praticas colaborativas entre os profissionais que trabalham com

estudantes superdotados(as).
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E necesséario compreender que, para a inclusdo ser realmente efetiva para
estudantes com AH/SD dentro das instituicbes escolares, hd a imprescindibilidade
de mudancas de atitudes e de concepcdes em relacdo ao atendimento educacional
desses individuos. Somente, a partir disso, assume-se 0 compromisso de torna-

los(as) visiveis, integrando-os(as) ao mundo social, cultural e cientifico.

253 Os desafios da Educacdo Inclusiva no contexto das Altas
Habilidades/Superdotacao: a Formacao Docente

O modelo de escola inclusiva vem sendo construido historicamente. No
entanto, ainda se observam muitas deficiéncias, principalmente no que tange a
algumas acdes pedagodgicas que, por vezes, ndo conseguem suprir adequadamente
as necessidades dos estudantes. Nota-se que um dos grandes desafios da inclusédo
escolar “é justamente favorecer o desenvolvimento especifico de um sujeito num
contexto coletivo” (Marin; Braun, 2013, p. 54).

Ao ter em vista que a acao educacional inclusiva é uma construcdo coletiva
complexa, devemos considerar a formacdo docente como ponto fundamental para o
pensar e efetivar a educacéo a diversidade.

Sobre a importancia da forma¢édo adequada ao(a) professor(a) em cada nivel
e modalidade de ensino, a LDB — Lei n° 9.394 (Brasil, 1996) destaca que a formacao
dos(as) profissionais da educacdo deve estar alinhada as demandas inerentes ao
desempenho de suas funcdes, determinando a necessidade e importancia de
professores(as) com especializagdo em nivel médio ou superior para o AEE e “[...]
professores(as) do ensino regular capacitados(as) para a integracdo desses(as)
educandos(as) nas classes comuns” (Brasil, 1996), além de determinar a garantia da
formacdo continuada a esses(as) profissionais por parte dos sistemas de ensino.

Ja a Resolucéo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacédo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (Brasil, 2002), em uma
perspectiva inclusiva, define que as instituicdes de Ensino Superior devem oferecer
a formacdo para a diversidade, que contemple as especificidades dos(as)
estudantes na organizacao curricular.

Em seu Artigo 2°, dispde sobre a organizagao curricular de cada instituicdo e

orienta que a formacdo para a atividade docente deve preparar o0s(as)
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professores(as) para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe
(Brasil, 2002).

J& em seu Artigo 6°, paragrafo 3°, orienta que:

A definicho dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias deverd, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo bésica, propiciar a insercdo no debate
contemporédneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria
docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

lll - conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdémica da
educacéo;

IV - contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdégico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia (Brasil, 2002).

Alencar (2001, p. 66) destaca a importancia da formacédo de professores(as),

guando relata:

O perfil de profissional que esta sendo exigido no mercado é o perfil de um
profissional criativo. E, pois, indispenséavel equipar o aluno com estratégias
eficientes para abordar o novo, lidar com o desconhecido, enfrentar de
forma efetiva as heterogéneas situacdes do cotidiano e resolver problemas
gue hoje ndo somos sequer capazes de antecipar (Alencar, 2001, p. 66).

Nessa premissa, a Lei Brasileira da Inclusdo (LBI) — Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Brasil, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu Artigo 27, prevé que a
educagdo se constitui direito da pessoa com deficiéncia a ser assegurada pelo
sistema educacional inclusivo, em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, “de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,

interesses e necessidades de aprendizagem” (Brasil, 2015). Ainda em seu Artigo 28,
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no Inciso X, institui que “a adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos
programas de formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o AEE” (Brasil, 2015).

De acordo com Freitas e Rech (2015, p. 3):

A formacdo de professores, inicial ou continuada, é um dos fatores
decisivos para que o professor de classe comum saiba reconhecer as
necessidades educacionais que os alunos com AH/SD apresentam. Logo, a
partir do momento que o professor reconhecer tais necessidades, podera
organizar sua proposta pedagoégica pautada também nos interesses do
aluno com AH/SD (Freitas; Rech, 2015, p. 3).

Nesse viés, cumpre realcar a importancia da formacdo inicial de
professores(as), que deveria capacitar os(as) docentes para atender as demandas
especificas de estudantes com necessidades educativas especiais, ndo sendo uma
responsabilidade apenas das habilitagdes em Educacgéao Especial.

Muitos professores(as), em sua formacdao inicial, tiveram acesso de maneira
insuficiente a conteudos relacionados a inclusdo e a Educacédo Especial, conforme
afirma Castro (2020, p. 270):

[...] essa realidade tem demonstrado um impacto importante na pratica
docente. Muitos relatos de professores trazem a tona suas angustias e
insegurancas face ao desafio de se ensinar ao aluno com necessidades
especificas devido a falta de formacg&o. Para alguns, esse novo desafio
pode gerar resisténcia a inclusdo. Para outros, representard uma
oportunidade de movimento em busca do aprendizado e do aprimoramento.
Estar aberto ao novo e permitir a construcdo, desconstrucao e reconstrucao
de suas praticas pedagdgicas fazem parte da atitude do docente na escola
inclusiva (Castro, 2020, p. 270).

Destaca-se, entdo, que a formacdo docente deve se manter em constante
movimento (Freitas; Rech, 2015), de modo que atenda, principalmente, as
demandas e necessidades pedagodgicas que os(as) estudantes com AH/SD
apresentam, uma vez que cada individuo é diferente do outro.

Vilaronga e Mendes (2014, p. 142) enfatizam que “para que o contexto
inclusivo ndo permaneca somente na retérica, deve-se pensar em formacdo de
recursos humanos”, tendo como base que “[...] a educagao inclusiva € um processo
dindmico, de modo que nao existe um modelo pré-estabelecido de conhecimentos e
competéncias que o professor devera alcangar para poder ensinar em uma classe
inclusiva” (Castro, 2020, p. 271).
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Faz-se necessario pensar na garantia da formacdo continuada de
professores(as), a qual se apresenta como uma estratégia potencialmente favoravel,
ao cooperar com conhecimentos que possam auxiliar as praticas desses(as)
professores(as). A formacdo continuada pode ser caracterizada como a formacéo
em que o sujeito tem a possibilidade de obter novos conhecimentos, analisar e
refletir sobre a pratica profissional (Ferreira; Santos, 2016).

Se ofertada  de forma  constante e consistente aos(as)
professores(as), a formacdo continuada pode contribuir de maneira significativa
para a incluséo escolar de estudantes com AH/SD, pois, a partir de conhecimentos
que deem suporte as suas praticas pedagdgicas, os(as) professores(as) passam a
conhecer a respeito das caracteristicas de estudantes com AH/SD, as formas de
identificacdo, as propostas de atendimento, as estratégias que podem ser
implementadas em um espaco educacional, como também as condi¢cbes especificas
de cada sujeito, visando a contribuir para que esses(as) estudantes sejam assistidos
e enriquecendo a educacdo que lhes é ofertada (Pavéao; Pavéao; Negrini, 2018).

Na perspectiva da educacdo para todos(as), € essencial se pensar no
processo de formacdo de professores(as), visto que € por meio do conhecimento
que se podera construir estratégias inclusivas e espa¢cos mais inclusivos que visem
a uma educacao de qualidade e com equidade para estudantes com AH/SD, de

modo a favorecer a construcao da identidade desses(as) estudantes.



63

3 METODOLOGIA

Nesta secéo, descrevemos todo o caminho percorrido para a realizagéo desta
pesquisa, que propOs coletar os dados para analisar quais concepgbes e
conhecimentos os(as) professores(as) do municipio de Sdo Mateus do Sul — PR
apresentam diante da tematica das AH/SD, como identificam estudantes com AH/SD
dentro do contexto escolar e quais sdo os principais desafios pedagdgicos que
encontram para a atuacao com estudantes com AH/SD.

Detalhamos, também, a caracterizacdo da pesquisa, o contexto de pesquisa e
0s participantes, os instrumentos e o0s procedimentos de coleta de dados, os
procedimentos para a analise de dados. Por fim, descrevemos a proposta do recurso

educacional.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

No ambito da Educacdo, o conhecimento surge da interacdo entre o0s
individuos, de suas experiéncias, das mediacdes e dos processos de ensino e
aprendizagem. O conhecimento € fundamental e constitutivo em qualquer
sociedade, sujeita a continuas transformacdes. Nesse contexto, a busca por novos
conhecimentos e a pratica da pesquisa se tornam cruciais.

Para Minayo (2007, p. 16), a pesquisa é definida como “[...] a atividade basica
da ciéncia na sua indagac&o e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. A pesquisa estabelece
uma ligacdo entre o pensamento e acao; considerando esse aspecto, a autora
ressalta que “[...] nada pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica” (Minayo, 2007, p. 16).

Esta pesquisa, portanto, trata-se de uma pesquisa de campo que investiga
um grupo especifico de professores(as). Marconi e Lakatos (2003, p. 186) definem a

pesquisa de campo como:

Aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hip6tese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fenbmenos ou as relagcdes entre eles. Consiste ha
observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
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coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-los (Marconi; Lakatos, 2003, p. 186).

Entende-se, entdo, que é na pesquisa de campo que se obtém informacdes e
conhecimentos necessarios sobre o problema para o qual se procura uma resposta,
sendo de extrema necessidade esse contato para o(a) pesquisador(a) que terd uma
melhor compreensao dos fatos e fendmenos.

A metodologia proposta nesta pesquisa foi a abordagem qualitativa. De

acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 376):

[...] o enfoque qualitativo é selecionado quando buscamos compreender a
perspectiva dos participantes (individuo ou grupo pequeno de pessoas que
serdo pesquisados) sobre os fendmenos que os rodeiam, aprofundar em
suas experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto é, a forma
como o0s participantes percebem subjetivamente sua realidade (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013, p. 376).

Ao ser a abordagem qualitativa uma relacdo entre sujeito e o ambiente
natural, compreende-se as pessoas como seres historicos que viveram experiéncias
nas instancias educativas vigentes — e que, ao viverem tais experiéncias, passam a
carregar consigo concepc¢des de mundo muito diferentes (Gongalves, 2020).

Compreender essas concepgdes contribui para que outras pessoas passem a
refletir sobre as acbes educativas existentes, buscando transformacdes dos
processos fragilizados.

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), que aprovou o projeto e
0 instrumento de coleta dos dados por meio do Parecer n® 6.321.128 (Anexo A).

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA E PARTICIPANTES

A escolha para o contexto da pesquisa se deu no municipio de Sdo Mateus
do Sul, no estado do Parana (Figura 11), por conter unidades de facil acesso a
pesquisadora e ter, atualmente, estudantes identificados(as) com AH/SD. As escolas
de Educacdo Basica que atendem a estudantes de anos iniciais condizem com o
total de 20 unidades educacionais. Assim, a pesquisa aconteceu em escolas da rede

municipal, do campo e urbanas.
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Figura 11 — Localizagdo do municipio de S&o Mateus do Sul no estado do Parana

At brw:
e

Fonte: elaborada pela autora com base no Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e
Social (2024)5.

O municipio ndo tem um sistema de ensino préprio e segue as diretrizes do
Estado do Parana, por meio da Diretoria de Educacdo (DEDUC) da Secretaria de
Estado Educacao (SEED).

A Educacdo Especial na rede publica do Estado do Parana é regida pela
PNEEPEI (Brasil, 2008). Além das legislacdes nacionais, destacam-se algumas
estaduais, como a Resolucdo n° 3.979/2022 — GS/SEED (Parana, 2022), que dispde
sobre o servico de Atendimento Educacional Especializado no Sistema Estadual de
Ensino do Parand, e a Instrucdo Normativa n°® 003/2024 — DEDUC/SEED (Parana,
2024), que estabelece a organizagdo e o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado, por meio das Salas de Recursos Multifuncionais, na
Rede Estadual de Educacéo do Parana.

Com base na Instrucdo Normativa n® 003/2024 — DEDUC/SEED, a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) para os estudantes com AH/SD objetiva “[...] criar

oportunidades de enriquecimento curricular, aprofundando e ampliando o

5 Os dados foram extraidos do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social —
IPARDES, de 2024, disponiveis em:
http://www.ipardes.gov.br/cadernos/MontaCadPdf1.php?Municipio=83900. Acesso em: 20 jun. 2024.


https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=287267&indice=1&totalRegistros=1&dt=10.4.2023.9.27.56.517
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desenvolvimento de temas de interesse do estudante”, em que o “[...] trabalho
pedagdgico desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais se dara por meio de
acOes didaticas e colaborativas amparadas na perspectiva da educacao inclusiva, da
acessibilidade e do trabalho pedagdgico colaborativo” (Parana, 2024, p. 2).

Na Tabela 2, observamos os dados do Censo Escolar de 2023, apresentados
pelo INEP (Brasil, 2023), referente as matriculas de estudantes na Educagéo Basica,
na Educacdo Especial e com AH/SD no municipio de Sdo Mateus do Sul — PR, no
periodo de 2013 a 2023.

Tabela 2 — Matriculas de estudantes na Educacéo Basica, na Educagéo Especial e com Altas
Habilidades/Superdotacéo no municipio de Sdo Mateus do Sul — PR, de 2013 a 2023

Ano do Censo Educacéo Basica Educacéo Especial Altas Habilidades/
Superdotacédo
2013 11.023 295 0
2014 10.522 346 1
2015 10.446 353 3
2016 10.606 387 5
2017 10.482 413 7
2018 10.048 442 11
2019 9.907 404 13
2020 9.674 425 17
2021 9.414 400 18
2022 9.464 432 24
2023 9.561 497 41
Fonte: elaborada pela autora com base nos dados das Sinopses Estatisticas do Censo Escolar de
2013 a 2023.

Os dados apontam para uma gradativa ascensao no nhumero de matriculas de
estudantes com AH/SD no municipio, porém o numero de estudantes identificados
reafirma uma identificacdo incipiente quando comparada a estimativa apontada por
Renzulli (2014), ao afirmar que, se consideradas as habilidades em qualquer area do
desempenho humano, estima-se que de 15% a 20% da populacdo apresentam
superdotacéo.

O indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no municipio de Sdo Mateus do Sul — PR foi de 7,0 no ano de
2023, de acordo com o INEP (Brasil, 2024).

Para fazer parte deste estudo, estabelecemos como critério que os sujeitos
fossem docentes da Educacado Basica no Ensino Fundamental | e atuantes na rede

de ensino municipal ha, pelo menos, cinco anos.
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Foram entrevistadas 20 professoras® da Educacédo Basica atuantes no Ensino
Fundamental I. Apresentamos a Tabela 3, com a caracterizacdo das professoras de
acordo com a idade, o género, a formacdo académica, a instituicdo escolar

municipal de atuacéo e a experiéncia docente.

Tabela 3 — Caracterizacdo dos(as) participantes

Categorias Participantes

Idade 30 a 40 anos 4

41 a 50 anos 11

51 a 60 anos 5

Género Feminino 20

Masculino 0

Formacgdo académica = Normal Superior 3

Graduacao 17

Especializagéo 19

Mestrado 0

Doutorado 0

Instituicéo escolar Escola do Campo 6
municipal de atuacéo

Escola urbana 14

Experiénciadocente | 5a 10 anos 1

11 a 15 anos 6

16 a 20 anos 3

21 anos ou mais 10

Fonte: elaborada pela autora (2024).

As patrticipantes sdo 100% do sexo feminino, com idades entre 30 e 56 anos.
O tempo de docéncia desses sujeitos é entre 5 e 37 anos, com 70% atuando em
escolas municipais urbanas e 30% em escolas municipais do campo.

Quanto a formacao inicial e especializacbes, os dados foram sistematizados
na Tabela 4. Para que a identidade das professoras fosse preservada, utilizamos um

codigo composto pela letra P, de professora, e pela numeragéo de 1 a 20.

Tabela 4 — Formacao inicial em nivel de Graduac¢éo e quantidade de cursos de Especializacédo

Professor(a) Graduacao Especializagao em nivel de
Pdés-Graduacao lato sensu

P1 ‘ Pedagogia 1

6 Considerando que participaram desta pesquisa apenas mulheres, optamos por deixar a palavra no
feminino, sendo, a partir daqui, utilizado o termo “professoras”.
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P2 Pedagogia 3
P3 Pedagogia 4
P4 Pedagogia e Ciéncias Biologicas 3
P5 Geografia 3
P6 Pedagogia 2
P7 Pedagogia 2
P8 Pedagogia 2
P9 Letras - Portugués/Inglés 1
P10 Normal Superior 1
P11 Pedagogia 2
P12 Pedagogia 2
P13 Pedagogia 3
P14 Pedagogia e Letras - 3
Portugués/Inglés
P15 Normal Superior 3
P16 Letras - Portugués/Inglés 3
P17 Pedagogia 1
P18 Magistério 0
P19 Pedagogia e Educacdo Fisica 1
P20 Ciéncias Biolégicas 2

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Observamos que 85% das professoras entrevistadas tém curso de
Graduacao, 10% tém o Curso de Normal Superior e 5% o0 curso do Magistério. Em
relacdo ao nivel de pos-graduacédo lato sensu, 95% das professoras entrevistadas
tém Especializacdo, em que 25% tém uma Especializacdo, 30% tém duas
Especializacdes, 35% tém trés Especializacbes, 5% tém quatro Especializacbes e
5% nao tém nenhuma Especializacéo.

Concernente a formacgédo académica, constatamos que 85% tém, pelo menos,
um curso de Graduacdo na area da Educacdo, com prevaléncia, em 65% das
entrevistadas, o curso de Pedagogia e, em 15%, o curso de Letras. Dentre as
Especializacdes, 75% realizaram em Educac@o Especial Inclusiva ou em areas
especificas da modalidade da Educacédo Especial, 20% em éareas distintas da

Educacao e 5% nao realizaram nenhuma Especializagao.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A obtencdo de dados se deu por meio de entrevistas, com questdes
semiestruturadas (Apéndice B), por julga-las mais apropriadas para a coleta de

dados, uma vez que possibilitaria obter diversas concepg¢des que atenderiam aos
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objetivos da pesquisa. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 106): “[...] a entrevista
€ a obtencdo de informacdes de um entrevistado sobre determinado assunto ou
problema” e estabelece uma interacdo entre a pesquisadora e o(a) entrevistado(a),
oferecendo flexibilidade para corrigir equivocos do(a) participante durante o
processo.

Inicialmente, houve o contato com a Secretéria Municipal de Educacéo, esta
responsavel pelas unidades de ensino da Rede Publica Municipal de Educacéo do
municipio de Sdo Mateus do Sul — PR, a qual manifestou concordancia mediante
assinatura do Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo (Anexo B).

Em seguida, estabelecemos o contato com os(as) professores(as) via telefone
e, de acordo com a sua disponibilidade, realizamos o agendamento da data para a
entrevista. Os(as) professores(as) contatados(as) que aceitaram participar desta
pesquisa receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice A), tiveram suas davidas esclarecidas e o assinaram.

As entrevistas foram planejadas considerando a revisdo de publicacdes na
area e a analise da legislacdo relevante sobre a tematica das AH/SD. Foram
realizadas de forma presencial com os(as) professores(as), com duragao
aproximada de 50 minutos, e os dados coletados foram gravados e transcritos para
a realizacdo da categorizacédo dos dados e da analise.

Iniciamos as entrevistas fornecendo informacgfes quanto a importancia social
e cientifica da pesquisa, seguindo para a coleta de dados de identificacao,
formacdo, atuacéo e tempo de docéncia do(a) entrevistado(a). Ademais, indagamos
sobre as concepcfes dos(as) professores(as) quanto as AH/SD, as caracteristicas
desses(as) estudantes, o acesso a conhecimentos especificos sobre a area na
formacao inicial e continuada, quais indicadores consideram de AH/SD nos(as)
estudantes, a experiéncia profissional com eles(as) e o trabalho desenvolvido.

Dentre os riscos aos sujeitos participantes, consideramos que as entrevistas
poderiam causar cansago aos(as) entrevistados(as), trazer a tona experiéncias ou
situacdes vividas que causam algum desconforto e exceder o tempo estipulado para
a realizacao de cada entrevista. Assim, para minimizar tais riscos, algumas medidas
foram consideradas, como: a garantia ao(a) entrevistado(a) de um local reservado e
adequado para a realizacdo da entrevista; liberdade de resposta, ndo sendo
obrigado(a) a responder questdes que julgar constrangedoras; assegurar a

confidencialidade e a privacidade das informacdes e dados coletados; e assegurar a
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inexisténcia de conflito de interesses entre os(as) pesquisadores(as) e os sujeitos da
pesquisa.

Ressaltamos que os(as) professores(as) participantes tiveram como
beneficios imediatos a possibilidade de uma analise reflexiva quanto aos mitos e
conceitos atrelados as AH/SD, bem como quanto ao processo de identificacdo e
atendimento aos(as) estudantes com AH/SD dentro do contexto escolar.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Inicialmente, antes da coleta definitiva dos dados, foi desenvolvido um
estudo piloto com cinco professoras, que atendiam aos critérios mencionados no
contexto da pesquisa e participantes, para caso fosse necessaria uma adequacao
metodoldgica, com o objetivo de verificar a coeréncia, averiguar as possiveis falhas
e se o roteiro elaborado estava de facil compreensao, o qual se constatou que nao
seriam necessarias alteracdes na entrevista.

Com as entrevistas realizadas, foram efetuadas as transcricdes para o inicio
do processo de analise dos dados, a partir da metodologia de Anélise de Contetudo

de Bardin (2016, p. 48), compreendida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcBes de producdo/recepcao (varidveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

A técnica de anadlise das comunicacbes descritas por Bardin (2016) se
estrutura em trés fases, evidenciadas na sequéncia.
1) Pré-analise: organizacdo do material para torna-lo Gtil & pesquisa.
2) Exploracdo do material: tem por finalidade a categorizacdo ou codificacdo no
estudo.
3) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: analise reflexiva e
critica dos dados.

Por meio do estudo piloto, foi possivel estabelecer as categorias da
pesquisa. A categorizacdo foi estruturada com base em dados relevantes e
essenciais que embasaram a pesquisa, que, de acordo com Prodanov e Freitas
(2013, p. 113-114), “...] a categorizagcéo consiste na organizacdo dos dados para

que o0 pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles. Isso
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requer a construgdo de um conjunto de categorias descritivas”.

Nesse sentido, cada uma das categorias organizadas a seguir apresenta suas
propriedades individuais e complementam umas as outras, respondendo ao nosso
objeto pesquisado.

As categorias foram estruturadas da seguinte maneira: concepcdo dos(as)
professores(as) quanto ao publico da Educacao Especial, definicdo de AH/SD e as
necessidades educacionais de estudantes com AH/SD; identificacdo e atendimento
de estudantes com AH/SD, suas caracteristicas e encaminhamento do(a) estudante
com indicativos de AH/SD; os mitos presentes no contexto das AH/SD; o trabalho
pedagdgico realizado com os(as) estudantes com AH/SD, a atuacdo profissional e
as acOes e estratégias para o trabalho com estudantes com AH/SD; e, por fim, os
aspectos da formacédo profissional inicial e continuada dos(as) entrevistados(as)
sobre a temética das AH/SD.

As categorias utilizadas foram Uteis para identificar e tabular as informacdes,
possibilitando sua organizacdo e analise. Estabeleceu-se uma correlacdo entre as
evidéncias encontradas na literatura e os resultados da pesquisa. Além disso, a
analise de dados respaldou os temas enfatizados no recurso educacional em

formato de podcasts.

3.5 RECURSO EDUCACIONAL

A ideia de fazer podcasts, como recurso educacional, surgiu como resultado
da pesquisa intitulada “Altas Habilidades/Superdotacdo: desconstruir mitos e
construir caminhos para a inclusdo escolar”, vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva, o PROFEI, da Universidade Estadual do Parana
— UNESPAR, que teve como objetivo promover a desmistificacdo de conceitos
atrelados as Altas Habilidades/Superdotacéo, a partir da concepcao de professores
da Educacdo Basica, mais especificamente do Ensino Fundamental I, quanto ao
processo de identificacdo e atendimento aos(as) estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo dentro do contexto escolar.

O podcast, sob o aspecto técnico, pode ser definido como um ou mais

arquivos de audio publicados na internet, que podem ser ouvidos on-line via
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streaming’ ou baixados para um computador ou dispositivo que toque audio digital
(Guimarées, 2020). O programa de podcast, também chamado de episddio, pode
ser ouvido em qualquer horario, havendo uma flexibilidade de acesso.

Os podcasts intitulados “Altas Habilidades/Superdotacdo: didlogos
necessarios” (Figura 12) foram elaborados a partir da analise reflexiva sobre as
principais dificuldades indicadas pelas professoras que participaram da pesquisa.
Assim, buscamos atender as necessidades observadas, trazendo algumas reflexées

necessarias quanto a tematica das AH/SD.

Figura 12 — Capa do recurso educacional produzido em formato de podcast
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Os podcasts foram realizados em formato de entrevistas dialogadas, em que
estabelecemos o contato com os participantes via telefone e, de acordo com a sua
disponibilidade, realizamos o agendamento da data. As conversas foram realizadas
de forma on-line por meio da ferramenta Google Meet?, também de forma
presencial, conforme a preferéncia e a disponibilidade de cada um. Cumpre
assinalar que essas conversas foram gravadas para a extracdo e edicao de voz. Por
se tratar de audios e pensando na acessibilidade de todos(as), disponibilizamos a

versao em Libras do material.

7 Streaming € uma tecnologia que permite transmitir dados de audio e video em tempo real de um
servidor para um dispositivo, como um computador, smartphone, tablet ou TV.
8 Google Meet é um servico de comunicacgéao por video desenvolvido pelo Google.
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Com base na fundamentagcdo teorica da dissertacdo e nas demandas

formativas apresentadas pelas participantes no decorrer desta pesquisa, trazemos,

nesta série de episodios, algumas consideracdes e reflexdes que constituem

convites ao diadlogo e provocacdes sobre a tematica das AH/SD.

v

Os podcasts foram organizados em trés episédios, evidenciados a seguir.
Epis6dio 01: Altas Habilidades/Superdotacdo: didlogos necessarios -
compreendendo as Altas Habilidades/Superdotacéo.

Episédio 02: Altas Habilidades/Superdotacdo: dialogos necessarios -
experiéncia do  seu processo  de identificacdo  em Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Episédio 03: Altas Habilidades/Superdotacdo: dialogos necessarios -
experiéncia do processo de identificacdo de Altas Habilidades/Superdotacao
em seus filhos.

No primeiro episédio, com o tema “Altas Habilidades/Superdotacao: dialogos

necessarios — compreendendo as Altas Habilidades/Superdotacdo” (Figura 13), a

entrevistada convidada foi a professora e pesquisadora Mari Lidia Chempcek,

Mestra em Educacao Inclusiva pela Universidade Estadual do Parana — UNESPAR e

Especialista em AH/SD.

Figura 13 — Capa do Epis6dio 01
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Nesse episodio, a convidada, com uma vasta experiéncia na area das AH/SD,

apresentou suas consideracbes e contribuicbes referentes aos seguintes
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questionamentos: ‘Altas Habilidades/Superdotacdo € um assunto novo no Brasil?
Os(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo s&o considerados(as)
publico da Educacdo Especial? Como a legislacdo educacional brasileira define
os(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo? Podem existir diferentes
tipos de Altas Habilidades/Superdotacdo? Quais caracteristicas sdo mais comuns
nos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo? Quais sdo 0s principais
mitos presentes no contexto das Altas Habilidades/Superdotacdo? Como pode
ocorrer o0 processo inicial de identificacdo de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacédo? Entdo, o(a) estudante superdotado(a) tem direito ao
Atendimento Educacional Especializado?’.

No segundo episodio, com o tema “Altas Habilidades/Superdotacédo: diadlogos
necessarios — experiéncia do seu processo de identificacdo em Altas
Habilidades/Superdotacédo” (Figura 14), o entrevistado convidado foi o professor
Carlos Roberto Chaves, Doutor em Engenharia de Sistemas de Automacao e
Controle pela Universidade de Séo Paulo — USP e, atualmente, Secretario Municipal

de Educacédo em Sdo Mateus do Sul —

Figura 14 — Capa do Epis6dio 02
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Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva  Universidade Estadual do Parana

Nesse episodio, o convidado compartilhou suas experiéncias em relacdo ao
seu processo de identificacdo como estudante com AH/SD. Relatou como foi seu

percurso escolar, em que momento descobriu a sua area de maior interesse; se, em
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algum momento, identificou-se como pessoa com AH/SD; conta quem identificou
suas potencialidades e se, a partir dessa identificagdo, houve mudancas em seu
processo de escolarizacdo; explica como foi o processo de seu diagnostico; e, por
fim, expressa os impactos em sua formacdo pessoal e educacional com sua
identificacdo tardia.

No terceiro e ultimo episodio, com o tema “Altas Habilidades/Superdotacéo:
didlogos necessarios — experiéncia do processo de identificacdo em Altas
Habilidades/Superdotacdo em seus filhos” (Figura 15), contamos com a participacéo
de Elaine Kristina Krinski Silveira Gliese, formada em Economia e Direito, sendo
Mestra em Direitos Fundamentais e Democracia.

Figura 15 — Capa do Episddio 03
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Nesse episodio, a convidada compartilhou suas experiéncias em relacdo ao
processo de identificacdo precoce de AH/SD em seus filhos, Miguel e Helena. Em
seus relatos, conta como ocorreu 0 processo de descoberta das AH/SD, se houve
encaminhamentos por parte da escola; descreve quais foram as principais
caracteristicas e indicadores de AH/SD que percebeu nos filhos; relata de que forma
ocorreu a identificagdo e como a escola e os(as) professores(as) reagiram ao saber
que seu filho tinha AH/SD; explica como foi realizado o trabalho pedagdgico apés a
identificacdo e se o diagnostico precoce contribuiu, de forma positiva, para a

formacdo pessoal e educacional do seu filho. Posteriormente, discorreu, também,
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sobre os atendimentos que seu filho frequenta e como foi o desenvolvimento
socioemocional dele apdés a identificagdo. Finaliza destacando as maiores
dificuldades que encontra para acompanhamento e atendimento especializado no
ambiente escolar.

Apresentamos neste material, em formato de podcasts, uma tentativa de
provocar reflexdes acerca de conceitos atrelados as AH/SD e da importancia do
processo de identificacdo e atendimento aos(as) estudantes com AH/SD dentro do
contexto escolar. Ressaltamos que a série € um convite ao didlogo, a reflexdo e a
tomada de uma pratica educativa mais inclusiva para estudantes com AH/SD dentro
das instituicdes escolares.

Os dialogos presentes em cada episodio sdo destinados aos profissionais da
educacdo e professores, bem como para todas as pessoas que, direta e
indiretamente, tém interesse e se preocupam com O processo inclusivo de
estudantes com AH/SD e que poderdo adquirir subsidios a sua formacao.

Os podcasts “Altas Habilidades/Superdotacdo: dialogos necessarios” estdo
disponiveis gratuitamente para acesso ao site do Programa PROFEI da UNESPAR?,
no menu “Dissertacdes e produtos educacionais”, e também por meio do QR Codel?

a sequir.

° Disponivel em: https://profei.unespar.edu.br/paginas-2023/dissertacoes-e-produtos-educacionais
10 Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1BWDRZi8gQ2HOzwsHkpqll-
Xem_0CB8EcY?usp=sharing. Acesso em: 07 out. 2024.
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4 APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secao, apresentamos os dados produzidos pelos sujeitos participantes

da pesquisa que consubstanciaram a analise e a discussdo, com o fim de elucidar

fatores convergentes e divergentes que se aproximam ou se distanciam da tematica.

As informacdes coletadas nas entrevistas sado apresentadas por meio de

categorias, compreendidas, neste contexto, como guias para a interpretacdo dos

registros das falas dos(as) professores(as) entrevistados(as). A categorizacéo

utilizada serviu como suporte para a analise de conteudo, sendo, a partir dela,

elaboradas as subcategorias (Quadro 8) que consideraram as respostas dos(as)

participantes.

Quadro 8 — Categorias e subcategorias de analise

Categorias Subcategorias
- Publico da Educacéo Especial;
Concepcao - Definicdo de Altas Habilidades/Superdotacéo;

- Necessidades educacionais de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Identificagéo e atendimento

- Caracteristicas de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo;
- Encaminhamento do(a) estudante com indicativos de Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Mitos

- Mitos presentes nas falas dos(as) professores(as)
entrevistados(as).

Trabalho pedagdégico

- Atuacdo profissional com estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéao;
- Acles e estratégias para o trabalho com estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Formacéo profissional

- Formacéo inicial em Altas Habilidades/Superdotacéo;
- Formacéo continuada em Altas Habilidades/Superdotacéo.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

4.1 CONCEPCOES SOBRE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO E A

EDUCACAO ESPECIAL

As analises acerca das concepcdes que as professoras apresentam sobre o

“Publico da Educacéao Especial”, a “Definicdo de Altas Habilidades/Superdotacao” e

as “Necessidades educacionais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao”

se fazem necessarias, visto que sao a partir delas que podemos identificar as suas

compreensdes e conceitos a respeito da tematica.

Para a analise da subcategoria “Publico atendido pela Educacgédo Especial’,
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consideramos a definicdo da PNEEPEI (Brasil, 2008), que apresenta como publico
da Educacédo Especial “estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo”. Os resultados foram

sistematizados na Tabela 5:

Tabela 5 — Definicdo do publico da Educacédo Especial apresentada pelas professoras

Concepc¢éao Quantidade
Definicdo foi suficiente 5
Definicdo se deu de forma insuficiente 15

Fonte: elaborada pela (2024).

Os dados obtidos evidenciaram que somente 25% das entrevistadas
apresentaram concepcdes que correspondiam ao esperado diante da definicdo
preestabelecida pela PNEEPEI (Brasil, 2008), deixando claramente explicito que
estudantes com AH/SD fazem parte do publico da Educacédo Especial, conforme

observamos nos relatos de P1 e P17:

Os estudantes considerados o publico da Educacdo Especial sdo aqueles
gue apresentam dificuldade cognitiva, intelectual e em areas especificas e
os considerados com Altas Habilidades/Superdotacéo (P1).

Sao todos aqueles estudantes que tém algum transtorno de aprendizagem,
alguma deficiéncia ou Altas Habilidades/Superdotagdo (P17).

Dentre as demais, 75% nao apresentaram uma definicdo que incluisse o(a)
estudante com AH/SD como publico da Educacédo Especial, conforme as falas de
P15 e P19:

Os estudantes, publico da educacédo especial, sdo o0s estudantes com algum
tipo de deficiéncia, deficiéncia fisica, auditiva, intelectual, deficiéncia motora,
ou com algum transtorno de aprendizagem, de desenvolvimento, como
déficit de atencdo com hiperatividade ou TEA, ou algum distdrbio de
aprendizagem que requerem, que necessitam de alguma deputacéo, algum
suporte especifico (P15).

O publico da educacgéo especial sdo aqueles alunos que tem problemas,
tem impedimentos tanto na area fisica, intelectual, sensorial, dificuldade,
pode ser a longo prazo, que pode frequentar uma educacao especial (P19).

Cabe ressaltar que os dados aqui destacados evidenciam a necessidade em
se compreender o publico da Educacdo Especial, muitas vezes associado

exclusivamente a pessoa com deficiéncia.
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Na subcategoria “Definicdo de Altas Habilidades/Superdotacdo”, utilizamos

como definicdo o texto proposto pela PNEEPEI (Brasil, 2008), que define os(as)

estudantes com AH/SD como aqueles(as) que “demonstram potencial elevado em

qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,

lideranga, psicomotricidade e artes” e “apresentam elevada criatividade, grande

envolvimento na aprendizagem e realizagéo de tarefas em areas de seu interesse”

(Brasil, 2008). Também a concepcao de Renzulli (2014), que caracteriza as AH/SD

pela intersecdo dos trés anéis, habilidade acima da média, comprometimento com a

tarefa e criatividade. A partir da analise realizada, organizamos a Tabela 6.

Tabela 6 — Definicdo de Altas Habilidades/Superdotacéo apresentada pelas professoras

Concepcao Quantidade
Definigéo foi suficiente 9
Definicdo se deu de forma insuficiente 11

Fonte: elaborada pela (2024).

Evidenciamos que 45% das professoras apresentaram concepcdes que

correspondiam ao esperado diante da temética e da definicdo preestabelecida pela

PNEEPEI (Brasil, 2008) e por Renzulli (2014), como podemos perceber nos relatos

de P6 e P11:

Eu defino como uma capacidade de realizar e compreender acima da
média. Ela pode ser em uma ou mais areas do conhecimento (P6).

O aluno que se destaca em uma area, por exemplo, digamos que ela seja
boa em ciéncias, na matematica. Entdo ali tudo o que vocé apresentar pra
ele é como se ndo fosse mais uma novidade. Ele ja consegue resolver
tranquilamente e pode ser que esse aluno va ter dificuldade em uma outra
area, por exemplo, na linguistica e na prépria comunicacéo, talvez ele seja
um aluno que nédo consiga desenvolver. Mas nas exatas, na matemética, na
guimica, na fisica, ele tem um mega super destaque (P11).

Destacamos que 55% das entrevistadas definram as AH/SD de forma

insuficiente, ndo atendendo as definicbes preestabelecidas, como observamos nas

falas de P8 e P18:

Altas habilidades/Superdotacdo, para mim, seriam aquelas pessoas que
tém mais facilidades e se destacam (P8).

Aquele aluno que tem maior facilidade em aprendizado, que busca mais,
tem mais interesse (P18).

Diante do exposto, acredita-se, entdo, que a tematica das AH/SD precisa
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adentrar nos espacos escolares para que se torne mais conhecida e que se possa
romper com representacdes equivocadas sobre esses(as) estudantes. Oliveira
(2022) ressalta que € necessario compreender a importancia de estudar e dialogar
sobre a area das AH/SD, pois demanda um olhar minucioso quanto as suas
particularidades, visto que, dentre o publico da Educacdo Especial, aqueles que
estdo inclusos nas AH/SD séo os menos citados e acompanhados.

Para analisarmos a subcategoria “Necessidades educacionais de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagao”, as professoras deveriam indicar quais sao as
possibilidades e acfes que julgam necessarias para desenvolver o trabalho
pedagdgico com o(a) estudante superdotado(a) em sala de aula. A Tabela 7

apresenta as respostas sistematizadas.

Tabela 7 — Necessidades educacionais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo

Percepc¢do das professoras Quantidade
Atividades que sejam interessantes, desafiadoras e criativas 8
Ampliar, explorar e estimular a habilidade em que o(a) estudante se destaca 7
Necessidade de atendimento especializado 3
N&o souberam responder 2

Fonte: elaborada pela (2024).

As percepcdoes de 40% das professoras apontam que as atividades
desenvolvidas com os(as) estudantes com AH/SD devem ser interessantes,
desafiadoras e criativas, como podemos observar na fala de P15:

[...] atividades que incluam essas necessidades especificas, atividades que
sejam interessantes para eles, desafiadoras, criativas, para que eles se
sintam desafiados o tempo todo com essas atividades (P15).

Nesse contexto, 0 acesso a experiéncias educacionais significativas deve ser
ilimitado para que ndo se mascare as potencialidades de estudantes com AH/SD
(Alencar; Fleith, 2001). Torna-se fundamental que os(as) professores(as) tenham
informacdes referentes as necessidades educacionais de seus estudantes, para
gue, assim, possam ser planejadas estratégias de ensino adequadas de acordo com
as necessidades e potencialidades que eles(as) apresentam (Negrini, 2018).

Logo, 35% das entrevistadas evidenciam que se deve ampliar, explorar e
estimular a habilidade em que o(a) estudante se destaca, como verificamos na fala
de P6:
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Ela pode ser em uma ou mais area do conhecimento. E para que aproveite
essa habilidade em outras areas do conhecimento, necessita explorar e
estimular essa habilidade para o melhor aprendizado desse aluno (P6).

Nesse viés, ressaltamos que as acles desenvolvidas pelos(as)
professores(as) em sala de aula devem estimular o(a) estudante com AH/SD a
pensar de uma forma independente, a testar as suas ideias ou leva-los a se envolver
em atividades que animem a sua curiosidade e requeiram o emprego de diferentes
habilidades intelectuais que favoregcam a expressao criadora (Alencar, 2001).

Além disso, somente 15% das professoras apontam para a necessidade de

atendimento especializado, conforme descreve P4:

Para o desempenho do aluno seria bom um acompanhamento
especializado (P4).

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia de se ter um olhar voltado as
necessidades especificas apresentadas pelos(as) estudantes com AH/SD, visto que
€ necessario conhecer suas singularidades e potencialidades, para que se possa
organizar uma proposta de trabalho visando a favorecer a formagdo de sua
identidade como sujeito com AH/SD (Negrini, 2018), assegurando-lhes uma
educacao de qualidade.

Um total de 10% das professoras ndo soube responder sobre as
necessidades educacionais de estudantes com AH/SD. Para que a inclusdo possa
ser realmente efetiva para estudantes com AH/SD dentro das instituicbes escolares,
ha a imprescindibilidade de mudancas de atitudes e de concep¢des em relacdo ao
atendimento educacional desses individuos. Faz-se substancial saber de quais
acOes e praticas necessitam; “é preciso reconhecé-los, e, no caso dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotacéo, o reconhecimento dos potenciais pode direcionar
planejamentos e condi¢gdes educacionais mais favoraveis” (Negrini, 2015, p. 63).

Segundo Pereira (2014, p. 378), “[...] tratando-se de diferentes expressoes de
superdotacao, diferentes estratégias deverdo ser consideradas pelos profissionais
que quiserem oferecer uma proposta educacional verdadeiramente inclusiva’.
Destacamos aqui, como uma das possibilidades de atender a esses(as) estudantes
em suas peculiaridades, o enriguecimento curricular, que oportuniza aos(as)
estudantes o envolvimento, de forma aprofundada, em areas do conhecimento que

Ilhes provocam fascinagao.
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Dessa maneira, a pratica de enriquecimento tem grande destaque (Alencar;
Fleith, 2001) e oferece mais alternativas para atender a diversidade de habilidades,
interesses e estilos de estudantes, porque podem ser organizadas de acordo com a
especificidade de cada caso (Pérez; Rodriguez; Fernandez, 1998).

Com base na Resolugcdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica, modalidade Educacdo Especial (Brasil, 2009), podemos compreender,
também, o AEE como a mediacdo necessaria para o0 desenvolvimento das
potencialidades dos(as) estudantes da Educacao Especial Inclusiva. Em seu Artigo
2°, define:

O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacdo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009).

Oliveira (2022, p. 52) considera o atendimento educacional especializado “[...]
a producdo e organizacdo de atividades pedagdgicas e recursos adequados e
acessiveis as particularidades e diferencas dos individuos da Educacdo Especial,
podendo diminuir as barreiras ao desenvolvimento e aprendizagem”. Afirma que
precisa ser capaz de enriquecer o curriculo e o cotidiano desses individuos.

De acordo com Silva, Luz e Negrini (2023, p. 36), “[...] ter a condicao de
AH/SD nao é garantia de sucesso, seja na escola ou na vida, portanto o atendimento
educacional especializado € de importancia impar para esses(as) estudantes”.
Destacamos, entdo, que o AEE deve proporcionar alternativas diferenciadas de
atendimento, por intermédio da oferta de recursos educacionais de apoio (Freitas;
Romanowski; Costa, 2012), articulando o trabalho entre o(a) professor(a) do AEE e
os(as) professores(as) do ensino regular (Chempcek, 2022), ao possibilitar, assim,
um trabalho colaborativo na busca em desenvolver as habilidades e as

potencialidades dos(as) estudantes com AH/SD.

4.2 A IDENTIFICACAO DE ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A categoria “ldentificacdo” se refere as caracteristicas e aos indicadores de

AH/SD que as professoras consideram para a identificagdo e encaminhamento de
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um(a) estudante com indicativos de AH/SD.

Referente aos indicadores de AH/SD considerados para a identificacdo de

um(a) estudante, as entrevistadas apontaram, em alguns casos, mais de uma

resposta, conforme organizadas na Tabela 8.

Tabela 8 — Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacéo considerados para a identificacao de

um(a) estudante

Facilidade em aprender

Concepcdes Quantidade
6

Apresentam desempenho elevado

Se destacam

Facilidade na linguagem

Apresentam capacidade de lideranca
Demonstram criatividade

Habilidade acima da média

Apresentam assuntos de interesse
Demonstram curiosidade e sdo questionadores

P RPN W W W oo

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Das professoras entrevistadas, 100% descreveram, pelo menos, um indicador
de AH/SD. Os relatos de P6, P9, P11, P15 e P17 descrevem alguns indicadores

considerados para a identificacdo de estudantes com indicativos de AH/SD:

Um aspecto

Sédo aqueles alunos que tém conhecimento acima da média, facilidade de
compreensdo e assimilagdo de contetidos acima do normal (P6).

[...] ele tem um assunto que ele domina. Coisa que vocé nado sabe, ele te
ensina e te explica [...] (P9).

Eu acho que a facilidade que ele tem em determinado assunto, em
determinada area [...] (P11).

Eles se destacam em uma determinada &rea especifica, eles tém facilidade
para resolver problemas mais complexos e eles tém autonomia, liberdade,
exercem influéncia em um grupo, entéo eles conseguem ter poder no grupo
(P15).

Eu considero um desempenho superior em qualquer uma das areas, seja
artistica, social ou académica (P17).

importante que destacamos é que 5% das professoras

pontuaram que estudantes com AH/SD podem apresentar dificuldades em

determinada area, conforme podemos observar no relato da P6:

Também aquele aluno que apresenta alguma dificuldade numa area e em
outra area ele tem uma boa compreensdo, uma boa ndo, uma 6tima
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compreensdo, porque nem sempre esse aluno vai ter Altas
Habilidades/Superdotacdo em todas as areas do conhecimento. Entdo, por
isso que é preciso ter muito cuidado em vocé identificar esse estudante [...]
ele pode ser identificado como um aluno com dificuldade de aprendizagem
(P6).

Além disso, 5% delas evidenciam a dificuldade desses(as) estudantes para o

registro, conforme destacamos na fala da P9:

E outra coisa, eles ndo escrevem. Eles registram tudo na sua cabeca e é
dificil terem registros no caderno. Tanto que o meu aluno € mais oral, ele
ndo tem quase nada escrito. E mais oral, a avaliagdo também é oral, porque
ele ndo escreve nada (P9).

Martins (2013) enfatiza a necessidade de se ter um olhar atento, visto que a
heterogeneidade presente na populagédo de estudantes com AH/SD é enorme, o que
demanda por conhecer e analisar cada caso em patrticular, sendo preciso que os(as)
professores(as) compreendam gque cada estudante é impar. Assim, Pinheiro (2023)
defende a desconstrucéo da ideia de que o individuo com AH/SD tem de se destacar
em todas as &reas do conhecimento. Salienta a importancia de se compreender as
fragilidades académicas e, até mesmo, as dificuldades de aprendizagem que esses
estudantes podem enfrentar.

Para analisarmos a subcategoria “Caracteristicas de estudantes com AH/SD”,
utilizamos a sistematizacdo apresentada por Martins (2013), que organizou as
caracteristicas em trés grupos, distribuidos entre caracteristicas gerais, de
pensamento criativo e de aprendizagem. A partir da analise realizada, organizamos

a Tabela 9.

Tabela 9 — Caracteristicas que percebe nos(as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo

Caracteristicas ‘ Apontamentos Quantidade
Sao inquietos. 7
Apresentam facilidade na linguagem. 4
Caracteristicas gerais Sdo observadores. 1
Apresentam ansiedade. 1
Apresenta facilidade em se expressar. 1
S&o questionadores. 1
Caracteristicas de pensamento | Sao criativos. 4
criativo S4&0 curiosos. 2
Apresentam grau avancado de 8
aprendizagem.
Caracteristicas de Aprende muito rapido e com facilidade. 7
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aprendizagem Apresenta desinteresse e desmotivacao. 7
Apresentam habilidade avancada em 5
determinada é&rea.

Absorvem mais facilmente o que é 2
proposto.
Se destacam em todas as disciplinas com 1

desempenho de 100%.
Apresentam boa memoria.

N&o gostam de atividade repetidas.

Fonte: elaborada pela autora com base em Martins (2013).

Destacamos, aqui, que 100% das professoras descreveram, pelo menos, uma

caracteristica que percebem nos(as) estudantes com AH/SD.

Sobre as caracteristicas gerais, que envolvem aspectos comportamentais,

sociais, emocionais, cognitivos e do desenvolvimento, destacamos as falas de P2 e

P17:

[...] parece que eles ndo demonstram muito interesse, mas é que eles ndo
conseguem se concentrar naquela atividade, porque eles ja sabem,
procuram alguma coisa para fazer. Muitas vezes ficam inquietos, conversam
com os colegas, saem no lugar, procurando algo para fazer. Nesses
momentos, o professor tem que procurar varias atividades, adaptar
atividades mais complexas para esse aluno para conseguir se concentrar
um pouco mais. Mas mesmo assim, é muito desafiador para o professor
(P2).

Normalmente eles sdo mais inquietos do que o0s outros, eles tém um
desempenho muito bom em alguma das areas ou em mais de uma e por
algumas vezes eles apresentam desinteresse pelos contetdos trabalhados
em sala de aula, porque eles ja estao além (P17).

Em relacdo as caracteristicas de pensamento criativo, que dizem respeito a

criatividade, vale destacar os relatos de P1 e P6:

[...] geralmente eles sdo observadores, sdo curiosos, eles apresentam
facilidade em desenvolver atividades, tem areas especificas que eles se
sobressaem e com um nivel elevado de aprendizagem, se comparando com
os demais colegas da mesma faixa etéaria (P1).

As principais caracteristicas de um aluno com Altas
Habilidades/Superdotacdo é aquele aluno que aprende muito rapido, ele é
muito criativo, tem uma boa memoria, € sempre muito curioso, nao gosta de
atividades repetitivas, de rotinas repetitivas, o vocabulario € bem avancado
e ele tem uma capacidade as vezes muito acima da média algumas areas
do conhecimento (P6).

J4, sobre as caracteristicas de aprendizagem, que Sdo0 comumente expressas
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no ambiente escolar, evidenciamos as falas de P3, P4 e P15:

Alunos com Altas Habilidade/Superdotacdo se destacam em todas as
disciplinas com desempenho de 100% (P3).

Apresentam grau avancado de aprendizagem que absorvem mais
facilmente o que ele é proposto (P4).

As principais caracteristicas &, eles apresentam uma habilidade avancada
em determinada area, ou eles tém uma aprendizagem rapida, uma
facilidade para se comunicar, para se expressar [...] (P15).

Observamos que, em relacdo aos indicadores e as caracteristicas descritas
pelas professoras entrevistadas, a maior parte delas diz respeito as caracteristicas
apresentadas no ambiente escolar.

Destacamos, aqui, uma visdo unidimensional das caracteristicas de
aprendizagem: a que privilegia a identificacdo de estudantes superdotados(as) do
tipo académico, associados aos testes de QI, negligenciando os(as) estudantes com
perfis de superdotacdo produtivo-criativa. De acordo com Renzulli (2004), a
superdotacdo académica € o tipo mais facilmente mensurado pelos testes
padronizados de capacidade.

Com base nas afirmacgdes de Martins (2013), estudantes com AH/SD néo tém
as mesmas habilidades e aptiddes, tampouco mostram as mesmas caracteristicas.
Para identifica-los € necessario ter um conhecimento sobre o assunto e abandono
de imagens estereotipadas.

Quanto a subcategoria “Encaminhamento do(a) estudante com indicativos de
Altas Habilidades/Superdotacdo”, as professoras foram questionadas se ja haviam
encaminhado estudantes com indicativos de AH/SD para avaliacdo especifica na

area. A Tabela 10 apresenta a sistematizacdo das respostas.

Tabela 10 — Encaminhamento de estudantes com indicativos de Altas Habilidades/Superdotacéo para

avaliacdo
Apontamentos Quantidades
Encaminhou estudantes para avaliacdo 9
Nunca encaminhou estudantes para avaliagdo 11

Fonte: elaborada pela autora (2024).

As respostas evidenciam que 45% das entrevistadas encaminharam
estudantes com indicativos de AH/SD para avaliacdo especifica na area, de acordo

com o que observamos na fala de P2:
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Foi, juntamente com a familia, a familia j& foi repassando, que ele tinha
muita facilidade para resolver as atividades. Entéo, foi analisado algumas
caracteristicas, juntamento com a equipe pedagdgica, e foi encaminhado
esse aluno para a Sala de Recursos de Altas Habilidades/Superdotacéo
(P2).

Hakin (2016) aponta que, na maioria das vezes, a percepc¢ao de que a crianga
se destaca, além de seus pares, vem da familia. Nesse mesmo viés, Silva, Luz e
Negrini (2023, p. 34) ressaltam que “[...] ao acompanhar historias de estudantes
identificados, € comum perceber que a investigacdo iniciou a partir do olhar e da
percepcado familiar, e ndo da escola”. Nota-se, entdo, a necessidade de um olhar
especial para o(a) estudante com indicativos de AH/SD por parte da escola.

E evidente que, para o processo de identificacéo, devem ser considerados o
maior nimero de dados, pontos de vistas e informacgfes possiveis que podem ser
obtidos tanto pelos profissionais da escola como pelos integrantes da familia.
Martins (2013) elucida que a avaliacdo envolve acompanhamento continuo, ou seja,
uma observacdo sistematica do comportamento e do desempenho em situacoes
reais do cotidiano em que o(a) estudante esta inserido, sendo insuficiente se basear
em uma Unica fonte de informacgéo.

Além disso, destacamos que 55% das professoras nunca encaminharam
estudantes com indicativos de AH/SD para avaliacdo especifica. A fala de P4

justifica 0 motivo:

Eu ndo fiz encaminhamento, porque eu ndo era professora regente daquela
turma naquela época (P4).

Sobre a responsabilidade de identificar e encaminhar estudantes com
indicativos de AH/SD, Delou (2007) evidencia que Sao compromissos a serem
abracados pelo(a) educador(a), a fim de assegurar condicbes para o0
desenvolvimento desses(as) estudantes dentro das instituicdes escolares, assim
como afirma Sabatella (2008, p. 112), quando profere que “[...] o professor atento
desempenha um papel de grande expressao”.

Também perguntamos as professoras se, em algum momento da sua carreira
docente, mesmo tendo percebido os indicativos de AH/SD em um(a) estudante,
deixaram de encaminha-lo(a) para um processo avaliativo. 20% das entrevistadas

responderam que ja deixaram de encaminhar, conforme expresso nos relatos de P8,
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P14 e P20:

Ja deixei de encaminhar mesmo sabendo que a crianga tinha Altas
Habilidades/Superdotacao no inicio da carreira por causa, né, que se ficava
sempre em duvida, por inseguranca mesmo. Mas foi s isso, por motivo de
inseguranca e questionamento por parte dos colegas também (P8).

Eu imagino que, infelizmente, sim, la no comeco da carreira, por falta de
instrucdo da Secretaria de Educacdo que estava na época, entdo nao tinha
um olhar atencioso para esses alunos (P14).

Por falta de conhecimento (P20).

Faz-se necessario compreender que a identificacdo é um procedimento para
conhecer os(as) estudantes, elencar suas habilidades, potencialidades e
capacidades criativas, com o0 objetivo de proporcionar um ensino que vise ao seu
desenvolvimento, em que, “uma vez nao identificados, sdo privados do ensino de
que necessitam para desenvolver ao maximo seu potencial” (Martins, 2013, p. 21).

Ao serem questionadas se tiveram acesso a orientagcdes de como encaminhar
estudantes com indicativos de AH/SD por parte da instituicdo escolar e da Secretaria
Municipal de Educacdo, obtivemos como respostas o que podemos observar na
Tabela 11.

Tabela 11 — Orienta¢des de como encaminhar estudantes com indicativos de Altas
Habilidades/Superdotagdo por parte da instituicdo escolar e da Secretaria Municipal de Educacéo

Apontamentos Quantidade
Teve orientacdes 13
Na&o teve orientacbes 7

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Com base nos apontamentos, observamos que 65% das professoras tiveram
acesso a orientacdes por parte da instituicdo escolar e da Secretaria Municipal de
Educacdo de como encaminhar estudantes com indicativos de AH/SD, como

observamos nos relatos de P1 e P9:

Sim, as avaliagBes estao sendo feitas com a equipe pedagdgica no ambito
escolar e, posteriormente, o aluno sera encaminhado para a sala de
recursos, para alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo (P1).

Bom, primeiro nés conversamos na escola, com a coordenacéo, direcao,
professora. Ai foi feita a avaliacdo, a avaliacdo foi feita na escola, foi para a
Secretaria de Educacgédo para o setor da Educacdo Especial. [...] Isso é tudo
como se fosse uma equipe, todos juntos trabalhando (P9).
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J4& 35% das professoras entrevistadas apontaram que ndo tiveram
orientacbes de como encaminhar estudantes com indicativos de AH/SD, como
afirmam P6 e P19:

Eu ndo tive nenhuma orientacdo. Na verdade, quando eu passei para a
coordenadora, a coordenadora meio que ndo deu muita atencdo. Eu
preenchia o encaminhamento, mas nédo sei se chegou até Secretaria de
Educacdo. Como a gente talvez estava em sala de aula, tinha toda a
hierarquia, a gente ndo avancgava, né? (P6).

Na época em que eu encaminhei, eu ndo tive muito ajuda da Secretaria
Municipal de Educacdo. O que eu tive foi orientacdo com professores do
Estado, da Rede Estadual, professores especialistas da Educacgdo Especial,
gue tirei minhas duvidas e fiz o proprio encaminhamento (P19).

Por meio dos relatos, evidenciamos que muitas das entrevistadas nao
realizaram encaminhamento de um(a) estudante para um processo de identificacédo
ou de avaliacdo especifica na area e que, apesar de terem orientagcdes de como
encaminha-los, os conhecimentos especificos sobre a tematica sdo insuficientes
para a percepc¢ao de caracteristicas e, consequentemente, dos indicadores.

Existem falhas significativas na visdo das professoras em relacdo ao(a)
estudante com AH/SD, dai a urgéncia em sensibiliza-las para a educacao inclusiva.
Os dados enfatizam, também, outro fator importante: a necessidade de romper com
algumas representacdes errbneas, pois ha muitos mitos no campo das AH/SD, que,
por vezes, acabam dificultando que os(as) professores tenham a percepcdo e a
compreensao das caracteristicas e, por conseguinte, dos indicadores de AH/SD em

seus/suas estudantes.

4.3 OS MITOS RECORRENTES

A categoria “Mitos” foi analisada por meio da evidéncia de alguns mitos
referentes as AH/SD presentes nas falas das professoras entrevistadas, mesmo nao
sendo realizados questionamentos diretos sobre isso.

Pérez (2004) define os mitos como explicacfes de situacdes ou pessoas reais
gue a légica humana nao consegue compreender. Para a analise da subcategoria
“Mitos presentes nas falas dos(as) professores(as) entrevistados(as)”’, consideramos
as categorias definidas por Pérez (2004): mitos de constituicdo; mitos de
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distribuicdo; mitos sobre a identificacdo; mitos sobre niveis ou graus de inteligéncia;
mitos sobre desempenho; mitos sobre consequéncias; e mitos sobre o atendimento.
Os mitos recorrentes nas falas das entrevistadas foram sistematizados na Tabela
12.

Tabela 12 — Mitos presentes nas falas das professoras
Categoria Mito Quantidade

- As AH/SD séo produto de pais condutores que geram 4

Mitos de constituiciio um desempenho excepcional.

- A identificacdo estimula a rotulacdo e a discriminacao, 1
Mitos sobre a pois passam a ser vistas como melhores que o restante
identificacdo da sociedade segundo o imaginario popular.
Mitos sobre niveisou | - AH/SD s&o somente aquelas que possuem QI 1
graus de inteligéncia ~ excepcional.
Mitos sobre - A pessoa com AH/SD apresenta destaque em todas as 3
desempenho areas do curriculo:
Mitos sobre - Tudo é facil para a pessoa com AH/SD. 2

consequéncias
Fonte: elaborada pela autora com base em Pérez (2004).

Com base na andlise realizada, evidenciamos que 55% das entrevistadas
revelaram, em alguns momentos de suas falas, ideias equivocadas referentes a
tematica das AH/SD.

Dos relatos, destacamos que 20% se referem a categoria dos mitos de
constituicdo, que dizem respeito as caracteristicas e origens das AH/SD.
Observamos nas falas de P9, P18 e P19 a incidéncia do mito de que as AH/SD sao

produto de pais condutores que geram um desempenho excepcional:

[...] A mé&e quer passar ele para o sexto ano [...] (P9).
O interesse por parte do aluno e dos familiares (P18).

[...] também influencia bastante o papel da familia, se eles sdo bem, sédo
bastante estimulados, eles vdo ter um melhor raciocinio em varios aspectos
[...] (P19).

Esse mito enfatiza que as criangas com AH/SD s&o o resultado de pais que
supervalorizam, treinam e exigem o maximo delas, porém n&o € regra que uma
crianca superestimulada venha a se tornar superdotada (Pérez, 2006).

Na categoria dos mitos sobre a identificacdo, que se referem as vantagens e
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desvantagens da identificagcdo das pessoas com AH/SD, identificamos, em 5% das
falas das entrevistadas, a evidéncia do mito de que a identificagcdo estimula a
rotulacdo e a discriminacdo de estudantes, como podemos observar no relato de
P12:

[...] essas criangas sdo rotuladas quando recebem diagndstico de Altas
Habilidades/Superdotacdo, em tudo tem que ser o crénio da sala [...] (P12).

Esse pensamento equivocado, de discriminacdo e preconceito, reflete na
identificacdo de estudantes com AH/SD, sendo que suas singularidades acabam por
nao serem respeitadas. Cabe ressaltar que “[...] € necessario perceber que todos os
cidadaos séo diferentes e tém o direito de sé-lo; isto ndo implica privilégios maiores,
mas sim necessidades diferenciadas” (Pérez, 2004, p. 75). Assim, é primordial ao(a)
professor(a) saber identificar, propiciando o atendimento desses(as) estudantes, a
fim de aprimorar suas habilidades e atender suas necessidades.

Em relacdo aos mitos sobre niveis ou graus de inteligéncia, observamos que
5% das professoras citaram que a pessoa com AH/SD é apenas aguela com um QI

excepcional, conforme a fala de P14:

Na escola temos as fichas de encaminhamento para encaminhar para a fila
do Teste Wisc IV (P14).

Na acepcao de Virgolim (2019, p. 100), “[...] a superdotacéo esta além de um
numero ou valor de um teste”, ou seja, a caracteristica de um QI elevado ndo pode
ser considerada como Unica para a identificacdo das AH/SD, pois é um fator
limitante, que ndo considera o fator genético e o contexto sociocultural.

Sobre os mitos de desempenho, que estdo associados a expectativas de
sucesso baseadas no desempenho académico, 15% das professoras discorreram

sobre, conforme observamos nos relatos de P3 e P4:

Hoje o foco é também nos alunos com Altas Habilidades/Superdotagéo, que
se destacam em todas as disciplinas com desempenho 100% (P3).

Apresentam grau avancado de aprendizagem e absorvem mais facilmente o
gue ele é proposto (P4).
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bY

Esses mitos estdo atrelados a ideia de que o(a) estudante identificado(a)
como superdotado(a) apresenta uma capacidade intelectual geral, que faz com que

tenha destaque em todas as areas. Alencar e Fleith (2001, p.94) afirmam que:

Esta é uma falacia comum entre muitos educadores que acreditam que o
superdotado, em funcéo de seu maior potencial, vai naturalmente aprender
mais rapidamente e com mais facilidade e terd& como consequéncia um
rendimento superior. [...] E muito comum uma discrepancia ser observada
entre o potencial (aquilo que o sujeito é capaz de fazer e aprender) e o
desempenho real (0 que o sujeito efetivamente demonstra conhecer)
(Alencar; Fleith, 2001, p.94).

E necessario compreender que o(a) estudante pode se destacar em uma ou
mais disciplinas, mas pode, também, apresentar baixo rendimento ou dificuldades
em outras.

Logo, 10% das entrevistadas discorreram sobre o mito de consequéncia,
enfatizando que tudo é facil para a pessoa com AH/SD, como observamos na fala de
P2:

Todo assunto que vocé comenta, ele ja sabe, ele faz, ele consegue [...] por
ele ja saber ndo demonstra muito aquele interesse [...] (P2).

Tal mito pressupde que “[...] uma pessoa que ndo tem que fazer esforcos
nem procurar solu¢des, num ambiente totalmente favoravel” (Pérez, 2004, p. 80).
Estudantes com AH/SD precisam de um ambiente que contribua para o
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, bem como de suas
necessidades educativas, para que possam obter éxito nas areas que nao
apresentam as mesmas facilidades.

Os mitos de distribuicdo e mitos sobre o atendimento ndo foram evidenciados
nas falas das professoras.

Diante do que foi exposto, destacamos que esses equivocos decorrem, em
parte, de estudos e conhecimentos insuficientes na area das AH/SD, os quais
resultam em abordagens inadequadas e ideias errbneas por parte dos profissionais,
assim como afirmam Silva, Luz e Negrini (2023, p. 28), quando discorrem sobre os
poucos profissionais capacitados na area, os mitos somados a falta de informacdes
e “a prioridade da escola em atender dificuldades, transtornos, deficiéncias,
culminam em ndameros que ndo condizem com as estimativas, e resultam em

estudantes sem garantia de seus direitos”.
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4.4 O TRABALHO PEDAGOGICO REALIZADO COM ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A categoria “Trabalho pedagdgico” foi organizada nas subcategorias “Atuagao
profissional com estudantes com AH/SD” e “A¢bes e estratégias para o trabalho com
estudantes com AH/SD”.

Em relacdo a subcategoria “Atuagdo profissional com estudantes com
AH/SD”, as professoras foram questionadas se ja tiveram convivio com algum(a)
estudante com AH/SD no a&mbito escolar durante a carreira como docente. As
respostas estédo dispostas na Tabela 13.

Tabela 13 — Convivio com algum(a) estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo no ambito
escolar durante a carreira como docente

Respostas ‘ Quantidade
Teve convivio ‘ 15
N&o teve convivio ‘ 5

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Observamos que 75% das professoras afirmaram ja terem convivido com
algum(a) estudante com AH/SD no dmbito escolar durante a carreira como docente,
e apenas 25% relataram nao ter convivido com esse perfil de estudante. Porém,
notamos, aqui, uma divergéncia com os dados relacionados ao encaminhamento de
estudantes com indicativos de AH/SD para avaliacdo especifica na area, em que a
maioria das entrevistadas relataram néo ter realizado encaminhamentos, como ja
discutido anteriormente. Correia (2022) salienta que professores até reconhecem a
presenca de estudantes superdotados(as) na sala de aula. Todavia, a falta de
qualificacdo e de conhecimentos sobre a area dificulta o encaminhamento e o
trabalho pedagdgico voltado para esses(as) estudantes.

Também perguntamos as professoras se houve desafios ao realizar o
trabalho com os(as) estudantes com AH/SD. Ressaltamos, aqui, que sbé
responderam as 75% professoras que relataram ja terem convivido com esse perfil

de estudante. Os dados foram organizados de acordo com a Tabela 14.
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Tabela 14 — Trabalho realizado com estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo em sala de aula

Apontamentos Quantidade
Houve desafios 12
N&o houve desafios 3

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Evidenciamos que 80% das entrevistadas relataram ter encontrado desafios
ao trabalhar com estudantes com AH/SD, conforme podemos observar nas falas de
P2, P9 e P17.

Entdo, para mim, os maiores desafios em sala de aula é que chega um
momento em que o aluno jé vivenciou todos os conteudos. Todo assunto
gue vocé comenta, ele ja sabe, ele faz, ele Ié rapidamente aquele livro, ja
ndo demonstra muito aquele interesse para as atividades também. Entao, &
bem complicado para o professor adaptar atividades mais complexas, além
do restante da turma, com 22 alunos em fase de alfabetizacdo, que
necessitam também da maior atencéo do professor. Para mim, esses dois
anos foi muito desafiador para conseguir dar conta de tudo e atingir o meu
objetivo como professora (P2).

Bom, entdo, nao inicio eu ndo entendia. Dai eu comecei a fazer atividades
adaptadas. Ele gosta muito da Alexa, entdo eu trouxe uma Alexa pra sala
de aula, ta na minha sala. A gente conversa muito com a Alexa. Eu tento
adaptar com atividades extras na sala de aula. E também ele ajuda os
colegas. Quando ele ndo tem o que fazer, ele vai ajudar os coleguinhas da
sala. E ¢ jeito que eu achei (P9).

Entdo, o trabalho, na verdade, ele é bem complexo, porque vocé tem que
partir da identificagdo, do que o aluno gosta e se identifica, e dai ir
trabalhando metodologias ativas e diferenciadas, para que o contelddo que
vocé deseja trabalhar continue chamando a atencéo dele. Ent&o, o principal
desafio ali no caso (P17).

Partindo dessa premissa, nota-se o quao desafiador € o trabalho com
estudantes com AH/SD em sala de aula, cujas atividades para esse publico devem
ser pensadas com respaldo nos interesses e nas preferéncias dos préoprios
estudantes. Sabatella e Cupertino (2007) elucidam que o trabalho deve oportunizar
gue os(as) estudantes reconhecam seus iguais e realizem atividades nas quais
sejam respeitadas as suas caracteristicas e a velocidade de cada um, ao objetivar o
seu autoconhecimento, a autovalorizacdo e a construcao de sua identidade.

Nesse viés, é fulcral a sensibilizagdo de que os individuos com AH/SD
constituam grupos heterogéneos e que sua educacdo deva ser correspondente as
suas necessidades especificas, reforcando a compreensdo de que ndo somente
esse publico em especifico, mas todos os individuos sé&o Unicos e tém necessidades
diferenciadas.

Os resultados apontaram que 20% das entrevistadas ndo encontraram
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desafios ao desenvolver o trabalho com esse publico de estudantes, assim como
justifica P20:

N&o houve desafios ao trabalhar com esse estudante, pois ele tem
facilidade em aprender (P20).

Dessa concepcao, discorremos sobre a resisténcia encontrada por muitos
professores(as) ao desenvolverem o trabalho com estudantes com AH/SD de modo
diferenciado. Freeman e Guenther (2000, p. 95) afirmam que:

Numa concepc¢éo pedagodgica ideal, em turmas de alunos com varios graus
de capacidade, o ensino deveria explorar um mesmo tema ou assunto em
niveis diversos de amplitude e profundidade, mas a maioria dos professores
tem uma tendéncia natural a sintonizar o nivel das aulas pela faixa de
capacidade média do grupo (Freeman; Guenther, 2000, p. 95).

A melhor escola para esses(as) estudantes € a que os acolhe e que
apresenta flexibilidade suficiente para atender suas necessidades, “[...] aquela
escola aberta para aprender e propiciar oportunidades diferenciadas para potenciais
também diferenciados” (Sabatella; Cupertino, 2007, p. 72).

Por fim, analisamos a subcategoria “A¢des e estratégias para o trabalho com
estudantes com AH/SD”. As professoras foram questionadas se sentem preparadas
para trabalhar com um(a) estudante com AH/SD. A partir das analises das

respostas, organizamos a Tabela 15.

Tabela 15 — Conhecimentos necessarios para trabalhar com estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo

Apontamentos ‘ Quantidade
Sente-se preparada para realizar o trabalho ‘ 6
N&o se sente preparada para realizar o trabalho ‘ 14

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Dentre as entrevistadas, apenas 30% se sentem preparadas para trabalhar
com estudantes com AH/SD, e 70% descreveram que nao se sentem aptas para
esse trabalho.

Das professoras que descreveram que se sentem preparadas, destacamos 0s
relatos de P5 e P14:

Se eu me considero preparada, acredito que sim, porque o professor tem de
estar sempre preparado a trabalhar com toda a clientela que vem para a
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sala de aula, tanto com Altas Habilidades/Superdotacdo como a dificuldade
(P5).

Eu me sinto preparada, s6 que eu vejo que ainda ha muita falta de recursos
para trabalhar com essa crianga, porque ele vai precisar de muitos jogos,
vai precisar de muita adaptacdo, vai precisar de tecnologias. Entdo, no
momento, eu estou sentindo que faltam um pouco mais de instrugcédo e
faltam materiais (P14).

Dentre as 70% que ndo se consideram preparadas, 57% justificaram e
destacaram a necessidade de formacdo continuada e do aperfeicoamento
profissional para atender ao(a) estudante com AH/SD, 14% enfatizaram que se
sentem inseguras e 22% né&o justificaram.

Das entrevistadas que destacaram a necessidade de formacédo continuada e
do aperfeicoamento profissional para atender ao(a) estudante, a exemplo, seguem
as falas de P17 e P19:

Eu acho que plenamente preparada, ndo. A gente tem alguma ideia inicial,
assim. Mas é um grande desafio porque é um tema ainda que é pouco
comentado e que a gente ndo tem muita orientagdo, muito suporte para
isso. Embora, haja uma orientacéo superficial também, mas a gente néo
tem uma formagéo especifica para isso (P17).

N&o me considero apta a trabalhar com estudantes de altas habilidades,
porque tem de ter um aperfeicoamento muito grande, principalmente nos
dias de hoje. Para trabalhar, teria de me qualificar melhor para fazer esse
atendimento (P19).

Dentre as professoras que enfatizaram que ndo se sentem preparadas para
trabalhar com o(a) estudante com AH/SD por inseguranca, destacamos a fala de P6:

Eu considero que eu ndo estou preparada ainda para trabalhar com
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacédo, pois a experiéncia que eu
tive, eu tive muito medo e muitos anseios (P6).

Castellé e Torres (1999, apud Martins, 2013, p. 47) elencam a inseguranca de
professores “[...] como um outro impedimento para a compreensao das
necessidades educacionais dessas, tal como para a intervencao”. Dentre as causas
da inseguranca, é importante enfatizar a formacdo insuficiente na area para o
desenvolvimento de um trabalho efetivo com estudantes com AH/SD.

Por fim, as professoras foram indagadas sobre quais acdes e/ou estratégias
poderiam ser desenvolvidas para que os(as) professores(as) se sintam mais

preparados(as) para atuar com estudantes com AH/SD. Em alguns casos, as
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entrevistadas apontaram mais de uma acao e/ou estratégia, e as respostas foram

analisadas e dispostas na Tabela 16.

Tabela 16 — Acdes e/ou estratégias para que professores(as) sintam-se mais preparados(as) para
atuar com estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao

Concepcdes Quantidade
Formacdo continuada 15
Grupos de estudo 5
Trabalho colaborativo 4
Recursos tecnoldgicos 2
Metodologias ativas 1

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Observamos que, 100% das entrevistadas descreveram pelo menos uma
acdo e/ou estratégia para auxiliar na preparacéo de professores(as) na atuacdo com
estudantes com AH/SD. Destacamos, aqui, que 75% apontaram para a necessidade

de formacé&o continuada, conforme observamos nos relatos de P7 e P15:

As acdes e estratégias que poderiam ser desenvolvidas para que 0s
professores se sentissem preparados seria formacfes esclarecendo como
identificar e como proceder em sala de aula em situa¢cdes em que h& alunos
com Altas Habilidades/Superdotacéo (P7).

Eu acho que cabe nas instituicbes de ensino, os 6rgdos responsaveis pela
educacdo, ofertar formag&o continuada [...] (P15).

Dentre elas, 25% citaram a importancia de grupos de estudo voltados para a

tematica das AH/SD, como observamos na fala de P11:

Troca de ideias com professores que ja tiveram esse tipo de aluno, como
que foi no inicio para eles, como que eles comecaram a trabalhar com esse
aluno, as dificuldades que eles tiveram, os avangos que eles tiverem, como
gue eles conseguiram trabalhar de uma maneira satisfatéria. Eu acho que
essa troca de experiéncia até seria mais valida (P11).

Logo, 20% das professoras evidenciam o trabalho colaborativo como uma
acao importante para auxiliar os(as) professores(as) para a atuacdo com estudantes

com AH/SD, conforme verificamos no relato de P1:

As acdes e estratégias que devem ser desenvolvidos para os professores,
eu acho que o trabalho deve ser em conjunto com o gestor, toda equipe
pedagégica, conhecer cada aluno, elaborar um plano de ensino de acordo
com o conhecimento que cada um possui e disponibilizar de cursos nessa
area tematica (P1).
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Muitas sdo as dificuldades encontradas pelos(as) professores(as) para que a
oferta de atendimentos contemple as necessidades de estudantes com AH/SD. As
acOes e estratégias de apoio direcionadas as necessidades dos estudantes com
AH/SD séao garantidas por lei, conforme consta na LDB — Lei n°® 9.394 (Brasil, 1996),
em seu Artigo 59, Inciso I, ao postular que os sistemas de ensino assegurarao
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades” (Brasil, 1996).

Chempcek (2022) enfatiza ser fulcral o direcionamento de acdes no processo
educacional para os profissionais que atendem ao(a) estudante com AH/SD,
principalmente a formacdo continuada, a identificacdo de recursos, de servigos e o
desenvolvimento de praticas colaborativas entre os(as) professores. Nessa mesma
perspectiva, Silva, Luz e Negrini (2023) reiteram a importancia da formacédo de
professores(as) e destacam a magnitude do trabalho do ensino colaborativo entre
professores(as) que, juntos, podem construir as adaptacdes necessarias, 0
enriquecimento curricular e metodologias mais adequadas para os(as) estudantes
com AH/SD.

A Educacéo Inclusiva de estudantes com AH/SD néo é inalcangavel, mas é

algo que necessita ser pensado em conjunto.

4.5 A FORMACAO PROFISSIONAL DOS(AS) PROFESSORES

A categoria “Formacado Profissional” foi organizada nas subcategorias
“Formacéo inicial em AH/SD” e “Formacéao continuada em AH/SD”.

Em relagdo a “Formacgédo inicial em AH/SD”, as professoras foram
guestionadas se tiveram acesso a conhecimentos especificos sobre a tematica das
AH/SD em sua formacao inicial.

A Resolucdo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacao Basica (Brasil,
2002), em uma perspectiva inclusiva, define que as instituicbes de Ensino Superior
devem oferecer a formacao para a diversidade que contemple as especificidades
dos(as) estudantes na organizacdo curricular, incluindo, aqui, os que apresentam

AH/SD. As respostas analisadas estdo evidenciadas na Tabela 17.
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Tabela 17 — Conhecimentos especificos sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo na formacao
profissional inicial

Apontamentos Quantidade
Teve conhecimentos 3
Nao teve conhecimentos 17

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Os resultados obtidos apontam que apenas 15% das entrevistadas tiveram
acesso a conhecimentos referentes a tematica das AH/SD em sua formacdo inicial.
Porém, evidenciamos nos relatos que isso se efetivou de maneira muito superficial,

conforme a fala de P13:

Sim, mas bem superficial. Ndo assim, muito aprofundado. (P13).

Dentre as demais, 85% das entrevistadas afirmaram que néo tiveram acesso
a tematica das AH/SD em sua formacé&o inicial, conforme seguem os relatos de P8,
P9 e P12:

Entdo, na minha formag¢@o inicial, nem se falava em Altas
Habilidades/Superdotacéo, e sim em dificuldades, em deficiéncia (P8).

No inicio ndo, ndo sabia nem que existia Altas Habilidades/Superdotacéo
(P9).

N&o, naquela época ainda nao era falada tanto (P12).

Observamos, nessa subcategoria, uma grande deficiéncia em relacdo a
formacdo inicial de professores(as), 0 que ndo corresponde ao que € previsto na
legislacdo. Essa realidade impacta, de maneira significativa, a pratica docente, em
que professores(as), devido a falta de formacéo, sentem-se angustiados e inseguros
frente ao desafio de ensinar estudantes com necessidades especificas, gerando
resisténcia a inclusao (Castro, 2020).

Nessa perspectiva, Martins, Chacon e Almeida (2020) afirmam que muitos
cursos ignoram a relevancia de conhecimentos referentes as AH/SD na formacéo de
professores(as) e enfatizam sobre a importancia de a tematica estar presente nos
cursos de formagédo inicial, contemplando em profundidade suficiente e com
fundamentacdo tedrica necesséria em relacdo as caracteristicas mais comuns a
respeito dos processos de identificacdo e estratégias de atendimento educacional de

estudantes com AH/SD. Essa circunstancia equivale a uma forma de preparar os
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futuros docentes para uma préatica pedagdgica com base na realidade encontrada
nas escolas (Pinheiro, 2023).

Referente a subcategoria “Formacgao continuada”, as professoras foram
indagadas quanto a participacdo em formacdes sobre AH/SD durante a carreira

profissional como docente. As respostas foram organizadas na Tabela 18.

Tabela 18 — Conhecimentos especificos sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo na formacao

continuada
Apontamentos Quantidade
Teve conhecimentos 15
Nao teve conhecimentos 5

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Os resultados apontaram que 75% das entrevistadas tiveram acesso a
teméatica das AH/SD em formacéo continuada. Entretanto, observamos nos relatos
que 46% delas tiveram conhecimentos sobre a tematica de maneira superficial em

cursos de pés-graduacao, assim como confirmam as falas de P14, P15 e P19:

[...] Digamos que dos ultimos dez anos que a gente passou a ter algumas
orientacdes ainda que vagas sobre as Altas Habilidades/Superdotagéo.
Precisa muito estudo, muita orientacdo ainda aos professores. E a gente,
por conta prépria, procurou fazer uma pdés-graduacdo para se especializar,
para melhorar (P14).

Recentemente eu fiz uma pos-graduacdo em educacao inclusiva, mas a
distancia, entado ficou bem vago os conhecimentos adquiridos (P15).

Fui me especializar na area de educacdo especial, ali que eu aprendi a
diferenciar, organizar as atividades e o préprio dia a dia mesmo da escola
(P19).

Somente 25% das professoras destacaram que nao tiveram acesso a
conhecimentos especificos da area em formacgdes continuadas. Diante do panorama
explicitado, é evidente a urgéncia no investimento na formagdo de professores e
capacitacdes na area das AH/SD. Sabatella (2008, p. 111) enfatiza que “[...] seria
desejavel que a formacéao profissional do professor incluisse conteudos especificos
na area da educacgado especial e da superdotacéo”, desde a formacao inicial na
graduacdo e para os(as) professores(as) que ja atuam nas escolas, em forma de
formacao continuada (Teixeira, 2018).

Cabe ressaltarmos, aqui, que sdo os(as) professores(as) que sofrem o maior

impacto por falta de conhecimento sobre a tematica das AH/SD, visto que, se



101

fossem orientados(as), teriam mais segurangca para adaptar, enriquecer e
suplementar o curriculo, organizar e encaminhar, quando necessario, 0s(as)
estudantes para avaliacdo e para o AEE (Sabatella, 2008). E somente a partir dessa
sensibilizacdo da importancia da formacéo inicial e continuada para o tema das
AH/SD que seréa possivel que o(a) professor(a), em sala de aula, refina seu olhar a
fim de observar e indicar o(a) estudante para o processo avaliativo em AH/SD (Silva;
Luz; Negrini, 2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo caminhou na direcdo de promover a desmistificagdo de conceitos
atrelados as Altas Habilidades/Superdotacdo, a partir da concepcao de professores
da Educacdo Basica, mais especificamente do Ensino Fundamental |, quanto ao
processo de identificacdo e atendimento aos(as) estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo dentro do contexto escolar.

A relevancia desta pesquisa se deu ao observamos que, frequentemente, na
esfera educacional, atribui-se uma maior énfase aos(as) estudantes que apresentam
dificuldades nos processos de aprendizagem, enquanto os(as) que apresentam
habilidades excepcionais recebem um menor destaque. Consideramos a urgéncia
em expandir conhecimentos sobre as concepc¢fes relacionadas a tematica das
AH/SD, a partir da reflexdo de como professores da Educacao Basica identificam e
atuam junto a esses estudantes ao colaborar com a visibilidade desses sujeitos
diante de suas especificidades dentro do ambiente escolar.

No decorrer das sec¢les, contextualizamos e discorreremos sobre as
legislacbes e as politicas publicas referentes as AH/SD no Brasil. Também
conceituamos as AH/SD a partir da concepcao de Superdotacdo no Modelo dos Trés
Anéis. Tratamos das caracteristicas do(a) estudante com AH/SD e dos mitos que
permeiam a tematica e discutimos o atendimento a estudantes com AH/SD na
Educacdo Basica. Em seguida, discorremos sobre a importancia de um olhar
includente abordando as especificidades da formacdo docente e os desafios da
Educacao Inclusiva no contexto das AH/SD.

Para tanto, as contribuicdes de Alencar (2007), Alencar e Fleith (2001),
Chempcek (2022), Delou (2007), Faveri e Heinzle (2019), Martelli (2017), Martins
(2013), Negrini (2018), Oliveira (2021), Pedro (2023), Pérez (2004; 2006), Rech,
Negrini e Santos (2023), Renzulli (1986; 2004; 2014), Sabatella (2008; 2013),
Teixeira (2018), Vieira (2005; 2014; 2018), Virgolim (2007), dentre outros(as), foram
fundamentais para compreender os desafios e avancos concernentes a tematica.

Com a intengdo de conhecermos a realidade dos(as) professores(as) da
Educacdo Bésica, em especial do Ensino Fundamental I, este foi um estudo de
campo que investigou um grupo de 20 professoras do municipio de Sdo Mateus do

Sul — PR, com a realizagdo de entrevistas semiestruturadas. Por meio da
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abordagem metodologica qualitativa, buscamos analisar a prética vivenciada por
essas professoras diante da &rea das AH/SD. A analise de conteudo das respostas
das entrevistas foi baseada nos estudos de Bardin (2016) e, a partir das informacdes
levantadas e das anélises, desenvolveu-se o recurso educacional.

Ao analisarmos os dados apresentados no Censo Escolar de 2023 no que
tange as matriculas de estudantes com AH/SD, tanto a nivel nacional como
municipal, depreendemos que eles apontam para uma gradativa ascensdao no
namero de matriculas, porém o numero de estudantes observados reafirma uma
identificagdo incipiente.

Mesmo que tenhamos avancado em relacdo aos aspectos legais sobre as
AH/SD, e apesar das inumeras pesquisas e debates acerca da tematica,
percebemos que muito ainda precisa ser desenvolvido para efetivar a inclusdo de
estudantes com AH/SD no espaco escolar. Avaliamos que sdo muitos os desafios
enfrentados: as diversas concepcodes das professoras sobre as AH/SD, a formacgéao
inicial e continuada insuficiente sobre a tematica e os mitos que ainda se fazem
presentes. Todos esses aspectos dificultam o processo de identificacdo e o
atendimento educacional desses(as) estudantes, deixando-os(as) invisiveis dentro
dos ambientes escolares.

Por meio das narrativas das professoras que participaram da pesquisa, foi
possivel constatar que uma grande parcela ndo define estudantes com AH/SD de
forma satisfatéria, tampouco os(as) reconhece como publico atendido pela
Educacdo Especial. Em relacdo as necessidades educacionais desses(as)
estudantes, a minoria das professoras considera a importancia do AEE e a pratica
de enriquecimento curricular. E fundamental compreender e conhecer quem é o(a)
estudante com AH/SD, com um olhar atento e voltado as suas particularidades,
potencialidades e necessidades, pois o0s estudos sobre as AH/SD no contexto
educacional brasileiro ndo sdo recentes, porém pouco difundidos. Dessa forma,
enfatizamos que ha a imprescindibilidade de aprofundar estudos sobre a teméatica
que venham a contribuir para a sensibilizagdo de professores, visando a
desmistificacdo de conceitos, concepcdes e abordagens erroneas sobre as AH/SD.

A pesquisa evidenciou, quanto as caracteristicas e aos indicadores
considerados para a identificacdo e encaminhamento de um(a) estudante com
AH/SD, uma visdao unidimensional por parte das professoras: a que privilegia a

identificacdo de estudantes superdotados(as) do tipo académico associados aos
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testes de QI, negligenciando os(as) estudantes com perfis de superdotacao
produtivo-criativa. Nessa perspectiva, faz-se necessario conhecer e compreender
sobre as caracteristicas que estudantes com AH/SD do tipo produtivo-criativo
apresentam, visto que a heterogeneidade presente na populacao de estudantes com
AH/SD é enorme, o que demanda o abandono e o rompimento de imagens
estereotipadas desses sujeitos.

Quanto ao processo de identificacdo e de avaliacdo de estudantes na area
das AH/SD, as falas das professoras expressaram que, além da inseguranca, muitas
delas comportam conhecimentos especificos insuficientes no que tange a tematica.
E valido destacar a necessidade do rompimento de algumas representacdes
errbneas que dizem respeito aos mitos que circundam a area das AH/SD. A
propésito, em alguns momentos, tais mitos puderam ser percebidos nos relatos das
professoras, os quais colaboraram com a invisibilidade de estudantes com AH/SD
dentro do contexto escolar, de maneira a dificultar o seu processo de identificagao.

Em relacdo a atuacao profissional, notamos que a maioria das professoras
entrevistadas atuou, em algum momento de sua carreira docente, com estudantes
com AH/SD. Elas expressaram ter encontrado muitos desafios ao trabalhar com
esse publico. Quanto a preparacdo, uma grande parcela das professoras ndo se
considera preparada para trabalhar com um(a) estudante com AH/SD. Elas atribuem
como justificativa a falta de formacao continuada e do aperfeicoamento profissional
na area das AH/SD. Sobre as acBes e/ou estratégias que poderiam ser
desenvolvidas para preparar professores(as) para atuar com estudantes com
AH/SD, as professoras indicaram a formag&o continuada, grupos de estudo, trabalho
colaborativo, recursos tecnolégicos e metodologias ativas. Observamos que, em
varios momentos, a formacao continuada foi pontuada pelas professoras.

Foi possivel constatar também que, no processo formativo inicial, as
professoras ndo vivenciaram conhecimentos referentes a tematica das AH/SD. No
que concerne a formacéo continuada, algumas buscaram a especializacdo na area
da Educacdo Especial, mas ndo houve uma expressiva atencdo para o tema
referente as AH/SD. Esse fator reflete diretamente no trabalho pedagodgico desses
profissionais.

Os dados da pesquisa mostraram claramente as fragilidades e as lacunas
quanto ao processo de identificacdo e atendimento aos(as) estudantes com AH/SD

dentro do contexto escolar. Fica evidente a urgéncia na oferta da formacéao
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continuada, visto que os resultados indicam que as variadas concepcdes das
professoras sobre AH/SD (a formagéo inicial e continuada insuficiente na area e os
mitos ainda presentes sobre a tematica) dificultam a identificacdo e,
consequentemente, o atendimento dos(as) estudantes, de modo a contribuir para a
invisibilidade desse publico dentro das instituicdes escolares.

Como recurso educacional desta pesquisa, elaboramos podcasts. Os
podcasts intitulados “Altas Habilidades/Superdotacéo: didlogos necessarios” foram
embasados na fundamentacado teorica da dissertacdo e nas demandas formativas
apresentadas pelas participantes no decorrer da pesquisa. Trazemos, na seérie de
episédios, algumas consideracdes e reflexdes que constituem convites ao dialogo e
provocacodes sobre a tematica das AH/SD.

Por fim, reconhecer a diversidade de habilidades e necessidades dentro de
uma sala de aula e adotar estratégias inclusivas sdo a¢bes fundamentais para
promover um ambiente educacional equitativo e enriquecedor para todos(as) os(as)
estudantes. Foi fulcral compreender a concepcdo que as professoras apresentam
em relacdo as AH/SD e a esses(as) estudantes, para que pudéssemos concluir que
a falta de formacao especializada € um dos pontos mais emergentes. Ao entender
que a Educacéo Inclusiva de estudantes com AH/SD néo é algo inalcancavel, que é
de responsabilidade pedagdgica da escola e que necessita ser pensada em
conjunto, serd possivel efetivamente dar visibilidade aos sujeitos com AH/SD,
podendo, assim, atendé-los em suas especificidades, conforme assegura e
preconiza a legislacéo brasileira para a inclusao.

Salientamos, aqui, um fato imprescindivel: a identificacdo de estudantes com
AH/SD precisa ter um propdésito, que € o de potencializar as suas habilidades, ofertar
atividades de enriguecimento e atendimento educacional que atenda as suas
necessidades. Sendo os(as) professores(as) protagonistas desse processo, faz-se
substancial destacar a relevancia do investimento na formacgéo de professores(as) e
capacitacdes na area das AH/SD, visto que estudantes com AH/SD estdo presentes
nas salas de aula e precisam ser identificados(as). Esses(as) sdo o publico da
Educacao Especial que carecem de uma escola inclusiva capaz de potencializar as
suas habilidades e proporcionar um atendimento adequado que atenda as suas

necessidades especificas.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezadol(a) Colaborador(a),

Vocoé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada *altas
Habilidades/Superdotacio: desconstruinde mitos & construindo caminhos para
a inclusdo escolar’, que faz parte do Curso de Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva, sob a responsabilidade da pesquisadora Andréa Licia
SericBertoldi, RG 8187265-1 & CPF 850430369-15, da Universidade Estadual
do Parana - UNESPAR, gue busca promover o avance de conhecimentos e
desmistificacdo de conceitos atrelades as Altas Habilidades/Superdotacdo e
instrumentalizar os professores para a identificacdo desses estudantes dentro
do contexte escolar. Com a pesquisa, se propde discutir concepcdes
relacionadas a tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo, que wvenham
facilitar o processo de idenfificacde de estudantes com  Altas
Habilidades/Superdotacio dentro do contexto escolar e identificar caminhos
que facilitemn o processo de inclusdo escolar dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAD
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquiza, CEP UNESPAR.

Mamero do parecer: 6.321.128
Data da relatoria: 25M09/2023.

1. PAHTICIPA'I;.E.'D NA PESQUISA: A sua parficipacdo & muito importante,
ela se daria por meio de wma entrevista, com duracdo aproximada de 50
minutos, agendada em horario compativel com sua disponibilidade, mediante
aprovagdc do responsavel pele seu local de frabalho. A entrevista sera
composta por questies que permitirdo a analise gquantitativa de dados relativas
a sua idade, zexo, instituicdo escolar municipal em gue atua se & escola do

campo ou urbana, tempo de atuacdo na Educagde Basica no Ensino
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Fundamental | & formacdo profissional. Além dessas guesties de analise
quantitativa, a entrevista sera composta por questides gue permitirdo também
uma analise gualitativa de dados sobre a sua concepcdo de quem sdo os(as)
estudantes considerades(as) plblico da Educagdo Especial, se considera
os{as) estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo parte do plblico da
Educacdo Especial Inclusiva, gqual(is) necessidade(s) educacional(is)
reconhece nesses estudantes, como define as Altas Habilidades/Superdotacio,
quais as principais caracteristicas gue percebe nos estudantes gue apresentam
Altas Habilidades/Superdotacdo, se ja teve convivio com algumia) estudante
superdofado(al no ambito profissional, como identifica ou ja identificou os
estudantes com Alas Habilidades/Superdotacio denfro do ambiente escolar,
guais indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdc considera para a
identificacdc de um(a) estudante, se considera preparado(a) para trabalhar com
um estudante com Altas Habilidades/Superdotagde e se em sua formacio
imicial e continuada teve contato com conhecimentos especificos sobre as Altas

Habilidades/Superdotacio.

Solicitamos sua permissdo para realizar a gravacao da entrevista que
sera transcrita & analisada pelas pesquisadoras, sendo mantido o sigilo guanto
a =ua identidade. & anadlize de dadosz permitira reflexdes sobre a pratica da
Educacdo Inclusiva de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo por
docentes atuantes na Educacdo Basica, bem como a verificacdo de como os
professores  identificam esses(as) estudantes e o guanio estdo
instrumentalizados para essa identificacde. Os dados permitirdo ainda a
identificacdc de conteddos relevantes para a elaboracdo de um produto
educacional em formato de podcssfs, com orientactes para auxiliar os(as)
professores{as) do Ensine Fundamental | na idenfificacdo e nos
encaminhamentos pedagogicos necessarios a  estudantes com  Altas
Habilid ades/Superdotacio.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos gque poderdo ocommer
riscos/desconfortos minimos aos participantes, tais como: causar cansaco,

trazer a tona expenéncias ou situacdbes vividas gque causam algum desconforto
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e exceder o tempo estipulado para a realizacdc de cada entrevista. Para
minimizar tais riscos, sera garantido um local reservadoe e adequado para a
redlizacdo da enfrevista, assim como a liberdade de respesta ndao sendo
obrigade a responder questbes que julgar constrangedoras e assegurando a
confidencialidade e a privacidade das informacdes e dados coletados.
Lembramos que a sua participacdo & totalmente voluntaria, podendo recusar-
se a pariicipar, ou mesmo desistir a qualguer momenio sem que isto acarmreie

qualguer Gnus ou prejuizo & sua pessoa.

3. BEMEFICIOS: Os beneficios esperados sdo: os professores paricipantes
terdo como beneficios imediatos a possibilidade do avango do conhecimento e
desmistificagdo de conceitos atrelades as Altas Habilidades/Superdotacio,
possibilitando a percepcido de indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio
em seus esiudantes, bem como uma analise reflexiva quanto a sua
instrumentalizacdc e procedimentos adeguados para a identificacdc e
encaminhamenios adequados dos estudantes Comm Altas
Habilidades/Superdotacdao dentro do contexio escolar. Os professores terdo
acesso ao materal produzide em formato de podossts, que consistira na
discuss3o sobre concepcdbes relacionadas a  tematica das  Altas
Habilidades/Superdotagdao, com informacdes que facilitardo o processo de
identificacde de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacde dentro do
contexto escolar & sugesties e apontamentos de caminhos gue facilitem o
processo de inclus3ao escolar dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacio.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que suas informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo fratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade de modo a preservar a sua identidade. Todas
as gravacoes de enirevistas serdc armazenadas em HD exitermo sob
responsabilidade das pesquisadoras. As suas respostas e dados pessoais
ficardo em segredo & 0 seu nome mdo aparecera em lugar nenhum dos
questionarios e gravacdes, nem guando os resultades forem apresentados.

Alem disso, oz dados a serem coletados =6 serdo utilizados para fins de
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publicactes cientificas, num periodo de até 5 anos, contados a partir do

ano de 2023. Apds este periodo os dados serdo descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé fenha maizs dividas ou necessite de
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo
¢ gue gueira saber antes, durante e depois da sua paricipacdo, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da

UNESPAR, cujo endereco consta deste documento.

Cualguer divida com relacde a pesquisa podera ser esclarecida

com o pesquisador responsavel, conforme o endereco abaixo:

Mome do pesquisador responsavel: Andréa Licia Sério Bertoldi
Endereco: Rua Elvira Haupt Grotzner n. 40 ap 71

Telefone para contato: (41) 98615-6665 ou 99612-7574

E-mail: andrea.sericig@unespar.edu.br ou fran.riski@aomail. com
Horario de atendimento: Horario comercial

Cualguer ddvida com relacao aos aspectos éticos da pesguisa podera
ser esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP)

envolvendo Seres Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR
Universidade Estadual do Parana

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525% — Centro, Paranavai-PR. CEP: 87.701-020
Telefone: (44) 3432-3212

E-mail: cepi@unespar.edu.br

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso ola) Sr.a) aceite paricipar da
pesquisa, nao recebera nenhuma compensacio financeira.

7. CUSTOS: Foi esclarecido de gue ndo ha nenhum valor econdmico, a receber
cu a pagar, por sua parlicipacdc na pesguisa, tendo em vista que sua

participacdo & voluntaria.
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8. PREEMCHIMENTO DO TERMO : Este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual feor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada
enfregue a vocé. Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador
e por vocé, solicitamos gue sejam rubricadas todas as folhas deste documento.
Isto dewe ser feito por ambos (pelo pesguisador e por wvocé), como garantia do

acesso a0 documento completo.

TEEMO 1

Pelo presente  instrumentio que atende as exigéncias legais,

o 5Sr.ia) , declara que,

apos leifura minuciosa do TCLE, teve oporunidade de fazer pergumtas,
esclarecer dividas que foram devidamente explicadas pelo{a) pesquisador(a)l,
ciente des servicos e procedimentes aos quais sera submetido e, ndo restando
guaisguer dividas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSEMTIMENTO
LIWRE E ESCLARECIDC em participar voluntariamente desia pesguisa. E, por

esfar de acordo, assina o presente fermo.

S3o Mateus do Sul, de de

Assinatura ouw impressao datiloscopica

TEEMO 2

Eu Andréa Licia Sério Bertoldi, declaro que forneci todas as

informacoes referentes ac projeto de pesquisa supra-nominado.

Curitiva, 25 de sefembro de 2023.

Assinatura do Pesguisador
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UNESPAR

Roteiro para Entrevista

Linha de pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores para
Educacdo Inclusiva

Tema da pesquisa: Altas Habilidades/Superdotacdo: desconstruindo

mites e construindo caminhos para a inclusdo escolar.

Orientadora: Prof. Dra. Andréa Licia Sério Bertoldi

Mestranda: Francieli Dombroski Riski

Parte |

MNome:

|dade:

Data da entrevista:
Local da enh‘eui:ﬂa:|

- Género:
[} Feminino
[ YMasculino
{ ) Cutro

- Ingtituicdo escolar municipal em que atua:
[ ) Escola do campo

[ 1 Ezcola urbana
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- Tempo de atuacdo na Educacdoe Basica no Ensino Fundamental I:
[ Jentre 5 e 10 anos

[ 1entre 10 e 15 anos
[ 1entre 15 e 20 anos

[ 1 maiz de 20 anos

Exatamente:

- Qual € a sua Formacdo académica? Informe as areas de esfudo e o ano de
conclusao:

Areas de estudo Ano de
concluzdo

Graduacao em:

Especializacao em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Pos Doutorado em:;

Cutra:

Parte Il

1- Para voceé, guem sdo os{as) estudantes considerados(as) publico da

Educacao Especial?

2- Quais as principais caracteristicas que percebe nos estudantes que

apresentam Altas Habilidades/Superdotagao?

3- Como vocé define as Alas Habilidades/Superdotacdo e qual(is)
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necessidade(s) educacional(is) especificas vocé identifica em estudantes com
Altas Habilidades/Superdotagio?

4-  Vocé tem ou teve convivio com algumia) estudante com Altas

Habilidades/Superdotagdo no ambito escolar? Ha quanto tempo?

5- Caso a resposta anterior seja afirmativa, descreva como foi o frabalho
redlizado com este(a) estudante. Quais foram os principais desafios encontrados

& 05 aspectos positivos?

§- Cluais indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo vocé considera para a

identificacdo de umi(a) estudante?

7- Ja encaminhou algumia) estudante com indicatives de Altas
Habilidades/Superdotacdo para avaliacdo especifica nesta area? Como realizou
este encaminhamentoi? Em algum momento de sua carreira docente, mesmo
tendo percebido os indicatives de Altas Habilidades/Superdotacdo em umia)

estudante, deixou de encaminha-lo(a) ao processo avaliative? Por qual mofivo?

08- Teve crientacdes sobre como encaminhar este(a) estudante por parte da

instituicdo escolar & da Secretaria Municipal de Educacdo?

09- Em sua formacdo inicial teve conhecimentos especificos sobre as Altas
Habilidades/Superdotacdo? De que forma? Ja pariicipou de formagdes sobre a

tematica durante a sua carreira profissional como docente?

10- WVocé se considera preparado(a) para trabalhar com um estudante com Altas
Habilidades/Superdotagdo?
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11- Que acoes elou esfratégiazs pederiam ser desenvelvidas para gue os

professores sintam-se mais preparados para atuar junto a esses estudantes?

Comentarios gerais:
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ANEXO A - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Platoforma
PARANA - UNESPAR %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Altas Habilidades/Superdotagao: desconstruindo mitos @ construindo caminhos para a
inclusao escolar.

Pesquisador: Andréa Licia Sério Bertoldi

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 73555023 8.0000.9247

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARAMNA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6.321.128

Apresentagdo do Projeto:

Foram retiradas do arquivo Informacdes Basicas da Pesquisa "Altas Habilidades/Superdotacao:
desconstruindo mitos e construinde caminhos para a inclusio escolar®, de 09/08/2023:
Trata-se de uma pesquisa de natureza gqualitativa, que tem como temaltitule “Altas
habilidades/Superdotacas: desconstruindo mitos e construindo caminhos para a inclusao escolar”.
O tema escolhido estd em consondncia com a linha de pesquisa "Praticas e Processos Formativos de
Educadores para a Educacao Inclusiva®, e justifica-ze pelo fato de haver necessidade e urgéncia em
expandir o conhecimentio sobre as concepcoes relacionadas 4 essa tematica, pois refletir e verificar como os
professores identificam esses(as) estudantes e o quanto estao instrumentalizados para essa identificacao
viabiliza que esses(as) estudantes comecem a ser percebidos(as) diante de suas especificidades dentro do
ambiente escolar.

A pesquisa parte das hipdteses que:

Os conceitos e mitos que culturalmente permeiam a temdtica de Altas Habilidades/Superdotacao interferem
na identificagao, na instrumentalizacao & nos encaminhamentos utilizados para a inclusao educacional de
estudantes com tais caracteristicas.

Os conceitos & mitos que culturalmente permeiam a tematica de Altas Habilidades/Superdotacao nao
interferem na identificagao, na instrumentalizagao & encaminhamentos utilizados para a inclusao
educacional de estudantes com tais caracteristicas.

A partir dessas premissas surgiram, ent3o, os problemas dessa investigacao, a saber:

Endereg¢o: Av:Gabriel Esperidiiio &/m sala 20

Bairmg:  Jardim Marumbi CEP: E7.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVA]
Tebefome: (44000734064 Fan: (44)3141-4334 E-mail: cepfunespar. edu by

Pdging 01 & 05
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Continuagao do Parecer: §.321.128

Como os professores do municipio de Sao Mateus do Sul identificam os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagio dentro do contexto escolar?

Cuais os procadimentos & instrumentos que conhecem e utilizam para a identificagao @ encaminhamento
pedagdgico para o trabalho adequado com esses(as) estudantes?

A coleta de dados sera realizada com 20 professores do ensino fundamental das escolas do Municipio de
Sao Mateus do Sul-PR e foi autorizada pela secretaria municipal de educacao do municipio.

Como critério de Inclus8o, serdo considerados os Professores da educagio Basica, atuantes no Ensino
Fundamental ha pele menos 5 anos.

Para o critério de Exclusio, sero considerados Professores que nao atuem na Educacao Bédsica ou que
atuem a menos de 5 anos no Ensino Fundamental.

Para o processo de andlise de conteddo dos dados serlo utilizadas as técnicas de andlise das
comunicaghes de Bardin (1979), que sdo constituidas de trés etapas:

1. Pré-andlise qgue s& refere a organizacao do material com o objetive de toma-o operacional,

2. Exploragao do material, descricdo analitica que impde o estudo aprofundado do material coletado,

sempre orientado pelas hipdteses e pelos referenciais tedricos;

3. Tratamento, Inferéncia & Interpretacao dos resultados por meio de analise reflexiva e critica dos dados.
0= dados recolhidos nas entrevistas serdo analisados sob a forma de categorias que servirdio como suporte
para a andlise, pois auxiliario na identificacio e na tabulaglo das informagies, permitindo organizd-las e
analisd-las.

Os dados qualitativos da coleta serdo analisados em categorias que correspondem a concepgao de quem
=30 0s(as) estudantes considerados(as) plblico da Educagao Especial, se considera os(as) estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacio parte do piblico da Educagio Especial Inclusiva, qual(is) necessidade(s)
educacional(is) reconhece nesses estudantes, como define as Altas Habilidades/Superdotagao, guais as
principais caracteristicas que percebe nos estudanies que apresentam Altas Habilidades/Superdotagio, se
ja teve convivio com algum{a) estudante superdotado(a) no dmbito profissional, como identifica ou ja
identificou os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao dentro do ambiente escolar, quais
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio considera para a identificagao de umia) estudante, se
considera preparadola) para trabalhar com um estudante com Altas Habilidades/Superdotagao @ se em sua
formagao inicial @ continuada teve contato com conhecimentos especificos sobre as HA/SD.
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Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Promover o avango de conhecimentos e desmistificagdo de conceitos atrelados as Altas
Habilidades/Superdotagao & instrumentalizar os professores para a identificacdo desses estudantes dentro
do contexto escolar.

Objetivos Secunddrios:

» Discutir concepgies relacionadas 4 tematica das Altas Habilidades/Superdotaciio,

» Facilitar o processo de identificagao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo dentro do
contexto escolar;

» ldentificar caminhos que facilitern o processo de inclusao escolar dos estudantes com

Altas Habilidades/Superdotacao,

» Elaborar podeasts, produto educacional, com onentagdes para auxiliar os{as) professores(as) do Ensino
Fundamental | na identificagao & nos ancaminhamentos pedagdgicos necesssnos a estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Avallagdo dos Riscos e Beneficlos:

Riscos:

A pesquisa pode apresentar riscos aos sujeitos participantes, visto que, pode causar cansago aos
entrevistados, trazer 4 tona experiéncias ou situaghes vividas gue causam algum desconforto e exceder o
tempo estipulado para a realizagdo de cada entrevista, e para minimizar tais riscos, algumas medidas
deverdo se consideradas pelo pesquizador tais como:

a garantia ao entrevistado de um local reservado e adequado para a realizagao da entrevista; liberdade de
resposta nao sendo obrigado a responder questdes que julgar constrangedoras; assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informagies @ dados coletados e assegurar a inexisténcia de conflito
de interesses entre o pesquisador & o8 sujeitos da pesquisa.

Beneficios:

O= professores paricipantes terdo como beneficios imediatos a possibilidade do avango do conhecimento e
desmistificago de conceitos atrelados as Altas Habilidades/Superdotacio, possibilitando a percepcao de
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio em seus estudantes, bem como uma andlise reflexiva
gquanto a sua instrumentalizagio e procedimentos adequados para a identificacdo e encaminhamentos
adequados dos estudanies com Altas Habilidades/Superdotagio dentro do contexio escolar.

Oz professores terdo acesso ac material produzide em formate de podcasts, que consistird na discussado
zobre concepcies relacionadas 4 tematica das Altas Habilidades/Superdotacio, com
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Conltinuagdo do Parecer: 6.321.128

informagfes que facilitario o processo de identificacdio de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio
deniro do contexio escolar e sugestdes e apontamentos de caminhos que facilitem o processo de incluso
escolar dos estudantes com Altas Habllidades/Superdotagao.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa académica de natureza qualitativa, vinculada ao programa de pds-graduacdo em
educacao especial inclusiva - PROFEL. Serd realizada por meio de entrevista semiestruturada com 20
professores(as) da Educagao Basica que atuam em instituigbes escolares municipais do campo e do centro
no municipio de Sao Mateus do Sul, no estado do Parana.

Serdo realizadas entrevistas, com questdes semiestruturadas, com 20 professores da Educacdo Basica no
Ensino Fundamental |, de ambos os sexos, atuantes hd pelo menos 5 anos nas instituigdes plblicas
municipais, com calenddrio para o inicio em 25-08-23.

Os resultados dos estudos serdo apresentados na redagio de uma dissertagio e um produto educacional
gue servird para auxiliar na melhoria da educagdo especial inclusiva.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

O processo atende as determinagbes das resolugbes

contem todos o8 documentos necessarios para sua aprovacao. Ate

Recomendagies:

Vide Campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgtes:

Mao existe nenhum dbice ético gue impeca a coleta de dados com os participantes para a realizacdo da
pesquiza.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsdvel encaminhar os relatdrios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificacio do tipo “relatéric” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n® 466/12, item X1.2.d e Resolugao CNS n® 51016, art. 28, item V.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situagio
Infarmacoes PBE_INFORMACOES BASICAS DO P | 08/08/2023 Aceito
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Basicas do Projeto  |ETO 2178472 pdf 18:58:38 Aceito

TCLE ! Termos de  |termodeconsentimento. pdf 08/08/2023 | Andréa Licia Sénio Aceito

Assentimento | 18:58:07 |Bertoldi

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| brochura. pdf 120772023 | Andréa Licia Séno Aceito

Brochura 21:40:42  |Bertoldi

nyvestigador

Outros roteiroentrevista. pdf 12007/2023 | Andréa Licia Sénio Aceito
21:38:21 | Bertoldi

Declaracao de termocompramissodados. pdf 12007/2023 | Andréa Licia Sénio Aceito

Pesquisadores 21:37:31 | Bertoldi

Declaracao de termocampoestudo. pdf 120772023 | Andréa Licia Séno Aceito

concordancia 21:36:57 | Bertoldi

Brochura Pesquisa |projetopesquisa.pdf 120772023 | Andréa Licia Séno Aceito
21:36:32 | Bertoldi

Folha de Rosto folhaderostoassinada. pdf 120712023 |Andréa Licia Sénio Aceito
20:38:19 | Bartoldi

Shtuacdo do Parecer:

Aprovado
Mecessita Apreciacdo da CONEP:
Mao
PARAMAVAI 25 de Setembro de 2023
Assinado por:
Willian Augusto de Melo
(Coordenadon(a))
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ANEXO B — Termo de ciéncia do responsavel pelo campo de estudo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA @
Credencada pelo Dacrio Essadusd n* 9.538, de ONI12/72003
Recredenciamento mm::;.’:n\:‘tl de 14062019 ONPY PA l
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR _2?&“-:”.‘.’..

B e R

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

A Secretaria Municipal de Educagao de Sao Mateus do Sul
Titulo do projeto: Altas Habilidades/Superdotagdo: desconstruindo mitos e
construindo caminhos para a inclusao escolar.
Local de pesquisa: Escolas Municipais do municipio de Sao Mateus do Sul
Nome do pesquisador responsavel: Andréa Licia Sério Bertoldi
Nome do pesquisador: Francieli Dombroski Riski
Responsavel pelo local de realizacao da pesquisa: Liliane Aparecida Franco
Santa Ana

Declaro(amos) que os pesquisadores acima identificados estao
autorizados a realizar a pesquisa intitulada “Altas Habilidades/Superdotagao:
desconstruindo mitos e construindo caminhos para a inclusdo escolar’ e a
coletar os dados necessarios, 0s quais serao utilizados exclusivamente para
fins cientificos. O armazenamento dos dados ocorrera num periodo de até 05
anos, contados a partir do ano de 2023. Apds este periodo os dados serdo
descartados. O referido projeto sera realizado junto a 20 professores da
Educagao Basica, atuantes no Ensine Fundamental |, no municipio de S&o
Mateus do Sul - PR, que aceitarem participar da pesquisa apds a aprovagao do
Comité de Etica em Pesquisa, assegurando sua confidencialidade e o
anonimato dos sujeitos participantes da pesguisa de acordo com as normas da
da HResolugdo CNS/MS n°466/2012 efou CNS/MS n® 510/2016 e suas
complementares, Essa autorizagdo sé tera validade mediante parecer de
aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Parana (CEP — UNESPAR) e o pesquisador responsével devera
obrigatoriamente entregar o parecer/aprovagio do CEP — UNESPAR para a
Instituigdo (campo de estudo).

Sao Mateus do Sul, 28 de junho de 2023.

Andréa Licla Sérlo Bertoldi
Pesquisador Responsavel

Likane AparecidaFranco Santa Ana

Responsével pelo local de realizacdio da pesquisa
{Carimbo)

Ap. Franco Santa Ana
m: icipal de Educaclo
RG 8030625-2 | Poraria 12812021

Avernda Rio Grande do Neew, 1,525 — Conro, Pasasavai-PR || CEP: §7,701.0208-mak:
cep @ enemparedu be | Tekefone: (44) 482-3212



