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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar os processos de inclusédo
educacional de alunos surdos matriculados em salas comuns da Educagé&o de Jovens
e Adultos, no contexto de uma unidade de ensino fundamental do Sistema Municipal
de Ensino da cidade de Maraba/PA. Buscou, ainda, responder a indagacao de como
o Sistema Municipal de Ensino de Maraba/PA vem organizando os servicos da
Educacdo Especial para apoiar a inclusédo dos surdos na Educacédo de Jovens e
Adultos. Para fundamentar essa investigacdo, foram tecidas reflexdes sobre o
processo de incluséo social e educacional da pessoa com deficiéncia com recorte de
uma trilha reflexiva sobre educacdo de surdos. Tal trilha foi teoricamente
fundamentada principalmente nos textos de Skliar, Gesser, Strobell, Cardoso,
Fernandes, Schlesener, Mosquera, Possa e Pieczkowski. Por fim, discutimos sobre a
Educacao de Jovens e Adultos, peculiaridades dos estudantes e as possibilidades de
inclusdo nesta modalidade, a partir dos referenciais de Junqueira, Souza, Siqueira,
Guidotti e Freire. O processo investigativo apresenta fundamentos metodoldgicos da
pesquisa participante, delineando-se como um estudo de caso, a analise dos dados
foi realizada por meio metodologia de Analise Tematica, oportunizando o
conhecimento da realidade pesquisada, que revelou a existéncia de duas
modalidades de ensino, com a¢des pouco articuladas em funcéo do estudante surdo,
com caréncias na formacdo continua aos docentes e necessidade de adoc¢do de

novas estratégias para construcdo de praticas inclusivas.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo de Jovens e Adultos; Surdos;

Inclusdo, Ensino Regular.



ABSTRACT

This research aims to investigate the processes of educational inclusion of deaf
students enrolled in common rooms of Youth and Adult Education, in the context of an
elementary school unit of the Municipal Education System in the city of Maraba/PA. It
also sought to answer the question of how the Municipal Education System of
Maraba/PA has been organizing Special Education services to support the inclusion of
deaf people in Youth and Adult Education. In order to support this investigation,
reflections were made on the process of social and educational inclusion of people
with disabilities as part of a reflective trail on the education of the deaf. This trail was
theoretically based mainly on texts by Skliar, Gesser, Strobell, Cardoso, Fernandes,
Schlesener, Mosquera, Possa and Pieczkowski. Finally, we discuss Youth and Adult
Education, the peculiarities of students and the possibilities of inclusion in this modality,
based on the references of Junqueira, Souza, Siqueira, Guidotti and Freire. The
investigative process presents methodological foundations of the participant research,
outlining itself as a case study, the data analysis was carried out using thematic
analysis methodology, providing opportunities for the knowledge of the researched
reality, which revealed the existence of two teaching modalities, with little articulated
actions for the deaf student, with shortages in the continuous training of teachers and

the need to adopt new strategies for the construction of inclusive practices.

Keywords: Special Education; Youth and Adult Education; deaf; Inclusion, Regular

Education.
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MEMORIAL DESCRITIVO

A minha ligacao/imerséo na Educacao Especial e educacao de surdos faz parte
da construcdo da minha trajetdria profissional, que possui reciprocas influéncias das
propostas de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia no municipio de

Maraba, dos anos 2000 até este momento.

Iniciei minha trajetéria profissional no magistério como professor da educagéo
bésica, ao concluir o Ensino Médio, em 1999, quando cursei o Magistério, curso que
formava professores para atuar no ensino fundamental, de 12 a 42 séries, como eram
organizados os ciclos nos anos iniciais da Educacao Basica. Neste periodo, o estado
do Para ja havia iniciado o processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental,
passando o0 municipio a ser responsavel por todos os servicos deste nivel de ensino,
inclusive iniciando a implantacdo das entdo chamadas Salas de Apoio Pedagogico
Especializado (SAPE), nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educacao de
Maraba-PA divulgou aos diretores das escolas, que formaria uma equipe de
professores para atuar na Educacdo Especial. Fiquei curioso com o tema e de
imediato me voluntariei para compor tal grupo. Assim, iniciei minha trajetoria
profissional com estudantes surdos em uma SAPE para “deficientes auditivos”, como

foi chamado pela Secretaria de Educacao, no ano 2000.

De 2000 a 2001, tinhamos como orientacdo da Secretaria Municipal de
Educacao realizar a educacao dos alunos com deficiéncia nas SAPE’s, matriculando
no Ensino Regular somente aqueles que tivessem condi¢des de ser integrados, até
entdo, mesmo com a nomenclatura oficial diferente, estas salas eram conhecidas nas
escolas como salas especiais e os alunos que as frequentavam eram tidos como
alunos especiais. Tal orientacéo foi modificada ao final do ano de 2001, a partir da
Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que indicou a matricula de

todos os alunos.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).
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Com a mudanca na orientacéo para educacéo dos estudantes com deficiéncia,
para que todos fossem matriculados no Ensino Regular, a Resolucdo CNE/CEB N° 2,
de 11 de setembro de 2001, também instituiu a obrigatoriedade de constituir um setor
responsavel por coordenar a Educacdo Especial, composto por um grupo de

profissionais que orientasse os professores nas salas comuns.

Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela Educagédo Especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao processo de

construgéo da educacdo inclusiva. (BRASIL, 2001).

Foi a partir dai, no ano de 2001, que iniciei a atuagdo como técnico pedagdgico
de uma equipe multiprofissional da Educacédo Especial na Secretaria Municipal de
Educacao de Marab4, de 2002 a 2004. Nesta funcao, oportunamente, obtive diversas
evidéncias empiricas das singularidades da educacao de surdos, pois pude vivenciar
junto com os professores da rede municipal de ensino o desafio de promover a
educacdo para os alunos que entdo eram chamados de “Deficientes Auditivos”

matriculados no Ensino Regular.

No ano de 2001, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Para, no Campus de Maraba-PA, no periodo matutino, situagdo que contribuiu para
iniciar minha experiéncia na EJA. Em funcdo da necessidade de completar minha
carga horaria no periodo noturno e néo ter perda salariais, iniciei como professor da
Educacdo de Jovens e Adultos, em turmas de alfabetizacdo no periodo noturno,
enquanto no periodo da tarde desempenhava a funcao de técnico pedagdgico no
Departamento de Educacgéo Especial. Essa jornada em duas modalidades de ensino

durou até o ano de 2003.

Também no ano de 2001, o MEC lancou o Programa Nacional de Apoio a
Educacédo dos Surdos, que tinha como uma das ac¢des a formacgéo de intérpretes de
LIBRAS, prevista inicialmente para acontecer em Brasilia, porém, com a mudanca no
governo federal, no inicio do governo Lula, e impulsionado pela recente aprovacao da
Lei da LIBRAS, Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, no ano de 2003 o programa
expandiu suas acgbes e, em parceria com a Associacdo de Pais e Amigos dos

Deficientes Auditivos de Brasilia junto a Universidade de Brasilia, iniciou-se o0 curso


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
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de aperfeicoamento em Tradutor/Intérprete de LIBRAS nas capitais no Brasil, e no
estado do Para foram convidados a participar um professor de cada municipio. Fui,
assim, indicado pela secretaria municipal de educacdo como representante de
Maraba, participei do curso em Belém nos meses de marco e abril de 2003 e, ao
retornar, atuei como Tradutor/Intérprete de LIBRAS até o ano de 2005, em salas do

ensino meédio das escolas estaduais da area urbana de Maraba no periodo noturno.

Alinhado as orienta¢des da Resolucdo CNE/CEB N° 2/2001, ja no governo Lula,
em 2005, o Ministério da Educacado, que tinha como ministro, Fernando Haddad,
langou o “Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade", que tinha como
objetivo: Apoiar a formagdo de gestores e educadores, a fim de transformar os
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2005). Neste
mesmo ano, fui convidado a assumir a coordenacdo do programa, que tinha Maraba
como municipio polo do sul e sudeste do Para, abrangendo vinte e dois outros
municipios do Estado, funcdo que desempenhei até o ano de 2007 e, neste periodo,
além da oportunidade de participar de seminarios nacionais que discutiam a Educacao
Especial Inclusiva, pude conhecer os sistemas municipais de ensino das cidades de
abrangéncia do “Polo Maraba”, promovendo seminarios locais para debater a
possibilidade de implementacdo dos servicos de Educacao Especial e inclusdo dos

alunos com deficiéncia no ensino comum.

Entre os anos de 2009 a 2012, tive a oportunidade de estar na gestdo do
sistema municipal de ensino, quando atuei como Diretor de Ensino na Secretaria
Municipal de Educacdo. Na gestdo da educagcdo municipal, pude acompanhar os
tramites para implantacdo do Atendimento Educacional Especializado, segundo as
diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva, apresentada pelo Ministério da Educacédo em 2008.

Em 2013, retornei a fungéo de professor da Educacdo Especial, optando pelo
periodo noturno inicial no trabalho com os alunos surdos matriculados na EJA, neste
mesmo ano foi criada a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa),
com campus sede em Maraba, em 2014, oportunamente passei N0 CONCUrso para o
cargo Técnico em Assuntos Educacionais da Unifesspa, funcdo que acumulo com a
docéncia na rede municipal até hoje e que viabilizou o convite para ensinar como

professor voluntario da disciplina de LIBRAS nos cursos de licenciatura, em razéo da
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falta de docentes para essa cadeira, funcdo que também exerco até o presente

momento.

Minha trajetoria de formacéo pessoal também esteve voltada a educacéo de
pessoas com deficiéncia e mais especificamente a educacao de surdos, dedicando a
pesquisa de trabalho de conclusdo de curso na graduacdo em 2006 e na
especializacdo em 2008 a estudar as politicas educacionais de inclusdo de surdos, e
participando de cursos de aperfeicoamento, seminarios e eventos educacionais
voltados a essa tematica. Assim, a formacdo pessoal, alinhada a minha atuacao
profissional, impulsionaram a deciséo de propor um projeto de pesquisa para ingresso
no programa de mestrado com foco em Educacao Especial inclusiva.

Dentre outras motivagdes que eu poderia elencar para ingressar no Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva, destaco as trés principais: primeiro, a
oportunidade de cursar uma pos-graduacao alinhada a minha atuacéo profissional;
segundo, a necessidade de continuar minha formacao na area da Educacgéo Especial
inclusiva; e, por fim, o vislumbre de fazer uma pesquisa que explorasse a realidade
educacional que vivo e que traga resultados para a melhoria do sistema de ensino no

qual estou inserido.

Entdo, dada a minha experiéncia docente mais recente, optei pela escolha da
temética da Inclusédo de Surdos na Educacao de Jovens e Adultos para esta pesquisa
que envolve tanto o estudo sobre a politica municipal de inclusdo da pessoa surda
quanto as praticas educativas que favorecem ou ndo o acesso a educacdao.
Compreendo as praticas dos servicos educacionais especializados em consonancia
com as necessidades dos educandos no Ensino Regular partindo da realidade da

escola.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem e os desafios do magistério vém h& muito tempo me
proporcionando um envolvimento direto com a construcdo de propostas para
educacao de alunos Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE). O inicio do oficio,
em 2000, coincidiu com as iniciativas de implementacdo de um novo projeto para
educacdo da pessoa com deficiéncia em Maraba, Estado do Pard, o “Projeto de
Inclusao”, que propunha a matricula imediata de todos os alunos PAEE em escolas
comuns e transformava as entdo “salas especiais” em Salas de Apoio Pedagdgico
Especializado (SAPE).

Desse momento em diante, pude ver de perto todas as dificuldades enfrentadas
pelo aluno surdo nas escolas comuns, seja pela barreira linguistica, seja pelo
preconceito concebido de colocar no mesmo “bolo” o “problema de incluir’ qualquer
pessoa com deficiéncia. Preconceito este que, por consequéncia, tem historicamente
levado os sistemas educacionais a buscar respostas homogéneas aos problemas de
ensino-aprendizagem dos ditos “alunos inclusos”, desconsiderando qualquer
especificidade, categorizando todos como “aluno especial’, o que é um grande desafio

para quem faz a gestdo da Educacao Especial nas redes de ensino.

Em Maraba, a Educacédo Especial € coordenada pela Secretaria Municipal de
Educacado, através do Departamento de Educacdo Especial, com o0s seguintes
servicos disponiveis na rede de ensino: Atendimento Educacional Especializado
(AEE), Formacéao de Professores da Educacéao Especial e o Ensino Regular, equipe

multiprofissional dentro do departamento, que € composta por psicopedagogos,

psicologos, fonoaudidlogos, professor de educacao fisica e terapeuta ocupacional.

De acordo com informacdes obtidas via oficio ao Departamento de Educacéo
Especial de Maraba-PA, atualmente no municipio, o AEE é disponibilizado em 36
salas de recursos em diversas escolas de todos os nucleos urbanos da cidade e
também em dois centros especializados, um em educacdo de surdos e outro em
educacdo de cegos e alunos com baixa visdo. Os alunos que necessitam destes
servicos frequentam essas salas no contraturno, tendo que se deslocar até a escola

mais proxima da sua casa, quando nao ha o servico de AEE na sua escola de origem.

Segundo dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacéao, a rede

municipal de ensino de Maraba teve, em 2021, o quantitativo de 1.419 alunos com
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deficiéncia matriculados nas Escolas do municipio, dentre estes, 98 eram surdos,
atendidos pelos servicos do Centro Especializado em Educacédo de Surdos, referéncia
em Apoio Educacional Especializado ao aluno surdo em Maraba. Segundo o seu
"Folder de Servi¢cos”, o Centro oferta educacdo a surdos de todas as idades, com
ensino de LIBRAS, Lingua Portuguesa escrita, Alfabetizacdo Matematica,
acessibilidade de materiais e conteudo, formacdo de professores e orientacdo as

escolas do Ensino Regular.

Os estudantes surdos frequentam as escolas comuns nos diversos niveis de
ensino, desde a educacdo infantil até o ensino médio, e frequentam o Centro
Especializado no contraturno quando possivel, ou tém o AEE e demais servi¢os de
forma itinerante na escola. Porém, a atencéo deste trabalho esta voltada ao grupo de
alunos que esta matriculado no Ensino Fundamental na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

A Educacéo de Jovens e Adultos tem um curriculo organizado em contetdos
compactados em disciplinas divididas em mddulos. Segundo o projeto de implantacédo
do ensino personalizado na EJA em Maraba, o segundo segmento trabalha em 18
meses o curriculo dos ultimos quatro anos do Ensino Fundamental. Os estudantes
surdos matriculados na EJA, além das peculiaridades de um publico que nédo teve
acesso a escola na idade correta e estudar em uma dinamica de curriculo comprimido
e aligeirado, enfrentam barreiras de acesso aos conteudos, em funcao das diferencas

linguisticas (Lingua Portuguesa e LIBRAS).

Estudando no periodo noturno, estes estudantes surdos necessitam ainda de
uma organizacao diferenciada dos servicos de apoio da Educacdo Especial, pois,
como adultos, possuem outras ocupa¢Bes no contraturno. Além disso, 0s seus
professores do Ensino Regular, em sua maioria, atuam na rede municipal somente no
turno da noite. Assim, fica comprometida a frequéncia dos estudantes ao AEE em
outro turno, bem como a orientacdo aos professores, uma vez que ambos estdo em

sala de aula no periodo noturno.

Foi olhando para a particularidade do surdo na EJA que surgiu a questao que
norteou esta pesquisa: como o0 Sistema Municipal de Ensino de Maraba/PA vem
organizando os servi¢os da Educacao Especial para apoiar a inclusao dos surdos em

salas comuns da Educacao de Jovens e Adultos, no contexto das escolas que ofertam
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essa modalidade no periodo noturno? Tal questdo indaga sobre a organizacdo dos

servicos de Educacdo Especial na perspectiva da inclusao do sujeito surdo adulto.

Pensar o ensino para surdos adultos que ja desenvolveram a comunicacao
através da Libras, e tém dificuldades comuns a este grupo de compreenséo da lingua
portuguesa escrita em uma modalidade de ensino organizada diferente do ensino
fundamental regular, vem sendo um desafio cotidiano para todos os envolvidos. Dai
emerge a relevancia da pesquisa, que buscou compreender como 0 municipio vem se
organizando para promover a inclusdo dos alunos surdos adultos em salas comuns

da EJA no periodo noturno.

O objetivo principal da pesquisa foi investigar os processos de incluséao
educacional de alunos surdos matriculados em salas comuns de EJA, no contexto de
uma unidade de ensino fundamental do Sistema Municipal de Ensino da cidade de
Maraba/PA. Os Objetivos especificos foram: descrever os processos de escolarizacao
dos alunos surdos nas salas comuns da EJA; identificar, no Sistema Municipal de
Ensino de Marab@, os processos de implementacédo do projeto de inclusédo, fazendo
um recorte para sua interface na EJA e analisar como vem se dando a interlocucéo
entre a EJA e a Educacdo Especial nos cotidianos escolares, no sentido de

operacionalizar acessibilidade aos alunos surdos nas salas comuns da EJA.

Sendo o foco investigativo principal a compreenséo das praticas educacionais
que favorecam a inclusédo de alunos surdos adultos, a pesquisa tem uma abordagem
qualitativa. Reconhecendo o pesquisador como sujeito da pesquisa e estando imerso
na realidade a ser pesquisada, a investigacdo tem fundamentos da pesquisa
participante, e delineia-se como um estudo de caso, no intento de aprofundar-se em
uma questao especifica dos estudantes da EJA diante do cenéario maior dos alunos
surdos matriculados no ensino fundamental da rede de ensino de Maraba.

A partir da pesquisa, foi elaborado um produto educacional com a intencéo de
contribuir com a realidade pesquisada, um Referencial de boas praticas, que oriente
a inclusao de alunos surdos no Ensino Regular, com atencdo ao trabalho de
professores, gestores e alunos no sentido de melhorar os servicos de Educacao
Especial e das escolas que ofertam EJA no processo de inclusdo educacional dos

alunos surdos adultos.

Buscando a melhor forma de apresentacdo dos conhecimentos organizados e

construidos no percurso dessa investigacdo, adotamos a seguinte trilha organizativa:
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a primeira secdo apresenta uma breve revisdo das producdes cientificas sobre a
inclusdo educacional de surdos adultos nos ultimos 10 anos, no intento de
compreender como este tema vem sendo retratado em pesquisas na pos-graduacao,
conhecendo os debates contemporaneos na area da inclusdo de alunos surdos e
buscando clareza das contribuicbes que esta pesquisa podera trazer em relacédo a

este tema.

A segunda secéo apresenta as politicas educacionais voltadas a pessoa com
deficiéncia e, dentro deste grupo, o aluno surdo, trazendo o debate acerca dos
modelos educativos adotados no ensino publico, orientacdes emanadas em
legislacdes e outros documentos orientadores do estado, confrontados com bases
tedricas de autores que apresentam experiéncias exitosas de educacdo de surdos.
Por fim, apresentamos um sintético histérico das politicas de Educacdo de Jovens e
Adultos, peculiaridades dos estudantes e as possibilidades de inclusdo nesta
modalidade.

A fim de elucidar o percurso investigativo deste trabalho, sdo apresentados os
dados da pesquisa, onde dedicamos a terceira secdo a metodologia, técnicas e
instrumentos de pesquisa, apresentando os passos dados pelo pesquisador na coleta
e organizacao dos dados a fim de atingir os objetivos propostos. A partir dos dados
obtidos na pesquisa, apresentamos também o relatério de pesquisa que descreve 0s
sujeitos, local, documentos orientadores, estrutura organizacional e praticas adotadas
na EJA em Marabd, com atencédo aquelas vinculadas aos alunos surdos a partir do
apoio e orientacdo dos servicos de Educacao Especial. As informagdes obtidas no
relatério permitiram na secdo das consideracfes finais tecer reflexdes sobre a

realidade pesquisada a partir das bases tedricas construidas.

A partir das reflexdes e conhecimentos construidos no percurso desta
pesquisa, apresentamos, ao final, o produto educacional proposto neste trabalho, um
Referencial de boas praticas que oriente a inclusdo de alunos surdos no Ensino
Regular. Tal produto tem a intencdo de auxiliar redes municipais de ensino para o
atendimento educacional do aluno surdo na EJA, contemplando formas de
implementacgdo de servigos de Educacéo Especial voltado a este publico, articulagéo
entre as modalidades de ensino, Educacéao Especial e EJA, instrumentos de registros

e disponibilizacdo de dados, organizacdo de tempos e espacos de estudos,
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organizacéo de trilha formativa para profissionais da Escola Regular e possibilidades

metodoldgicas acessiveis.
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2 PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE A INCLUSAO EDUCACIONAL DE SURDOS
ADULTOS

Nesta secdo, apresentamos 0s resultados sobre a revisdo de literatura das
producdes cientificas que versem sobre a tematica de alunos surdos na Educacéao de
Jovens e Adultos, buscando compreender a organizagao dos sistemas de ensino e as
politicas educacionais que fundamentam as praticas pedagdgicas no Ensino Regular
e Educacao Especial, com este grupo especifico de estudantes na perspectiva da

educacéao inclusiva.

Para termos uma compreensao mais abrangente de como este tema vem
sendo retratado em pesquisas cientificas, e também conhecermos os debates
contemporaneos na area da inclusdo de alunos surdos, buscamos conhecer as
producdes nacionais de programas de pos-graduacao stricto sensu nos ultimos anos,
para tanto realizamos um recorte do periodo de uma década, compreendendo 0s anos
de 2011 a 2021, onde se investigou-se a educacao de surdos no Ensino Regular com
0 apoio da Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Com a intencao
de olhar o quanto as pesquisas de pés-graduacdo tém se dedicado a tematica aqui
debatida, concentramos o levantamento de literatura em teses e dissertacfes
nacionais, por entendermos que essas pesquisas sdo originais e delas emanam

outras producdes sobre a tematica pesquisada inicialmente.

A revisdo de literatura do tema em questdo foi uma das mais importantes
tarefas para nortear tal investigacdo, uma vez que, além de evidenciar 0s percursos
tedricos de outros pesquisadores, possibilitou também nos atualizarmos quanto aos
debates dos conceitos pertinentes, assim como deu um vislumbre da realidade
pesquisada, pois mesmo sendo o foco da pesquisa o0 caso especifico de estudantes
surdos da Educacdo de Jovens e Adultos de Maraba, tivemos oportunidade de
conhecer como foram retratadas realidades proximas, uma vez que apesar das
peculiaridades, as politicas educacionais locais sdo guiadas pela politica nacional de

educacéo.
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Definimos, entédo, por pesquisar teses e dissertacbes no banco de dados da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), publicadas
na ultima década. A opgdo por um intervalo de 10 anos considerou 0s
desdobramentos da implementacdo da Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), com vistas a inclusdo do aluno surdo
no Ensino Regular e os servigos de apoio da Educacao Especial com foco especifico

em pesquisas que investigaram o caso da Educacao de Jovens e Adultos.

2.1 De quem mesmo estamos falando

Neste ponto, percebemos como necessarias breves reflexdes que esclarecam
alguns conceitos basicos para melhor compreensdo do levantamento realizado.
Diferencas como, Ensino Regular e Educacdo Especial, aluno "especial” ou néo,
surdez e deficiéncia auditiva, sdo questdes que abordaremos sucintamente, mas com

o intento de deixar claro o que almejamos estudar.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — Lei No 9394/96,

em seu artigo 58 define a Educacéo Especial da seguinte forma:

Entende-se por Educacgéo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 1996).

A partir desta definicdo, podemos, de inicio, concluir que Educacao Especial é
uma modalidade de ensino, entdo desde a Educacao Infantil ao ensino superior
teremos a possibilidade de ter Educacdo Especial, que segundo a PNEEPEI,
perpassa todos os niveis e modalidades de educacao ofertando servigos para apoio
ao aluno e orientacdo aos professores, elaborando recursos com vistas a acessibilizar

a participacéo de todos os estudantes nas atividades pedagogicas do Ensino Regular.
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Percebemos também que, quanto a organizacdo do trabalho pedagogico, ha
uma grande diferenca entre Educacao Especial e Ensino Regular, pois a primeira é
uma modalidade de ensino, transversal as outras modalidades e niveis e concentra
servigos especializados para apoiar, orientar e tornar acessivel o curriculo do Ensino
Regular aos alunos PAEE. A segunda compreende a educacao basica que oferta a
formacéao regular de acordo com o curriculo do nivel de ensino com base na idade, na
competéncia e em outros critérios (BRASIL, 1996). Assim, € no Ensino Regular que o
aluno podera ser promovido entre 0s niveis de ensino e concluird a educacao basica,
enquanto na Educacédo Especial segue com seu trabalho de apoio até as etapas finais

de ensino.

Na presente pesquisa, nos dedicamos a questao do aluno surdo, e é importante
esclarecermos algumas caracteristicas. Apesar de tantas definicbes médicas sobre
deficiéncia auditiva, optamos pela definicdo de deficiéncia presente na Lei Brasileira
de Incluséo (LBI) No 13.146/2015.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Segundo Gesser (2009), as pessoas surdas tém sido encaradas de um ponto
de vista médico, na perspectiva de normalizacdo, como se a surdez tivesse uma
“cura”. No mesmo sentido da definicao trazida pela LBI, a autora alerta para o fato
linguistico presente na comunidade surda, a barreira que os impede da participacéo
plena em sociedade € a lingua, pois a Lingua Brasileira de Sinais € uma outra lingua,
com todas as caracteristicas que lhe sdo proprias e diferentes da lingua portuguesa
oral. Distante dos discursos médicos, estamos tratando aqui do grupo de pessoas que
chamamos de surdos, ndo s6 porque ndo ouvem os sons de forma inteligivel, mas
porque se identificam como falantes de uma lingua visual, gestual e motora e que por

meio delas expressam de forma diferente sua cultura e interagem com o mundo.
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Pensar entdo em Educacéo Especial e Ensino Regular, em relacdo ao aluno
surdo, é pensar nos servicos do AEE como professores de lingua portuguesa para
surdos, professores de LIBRAS, Intérpretes de LIBRAS, pensar em formacdo de
professores do Ensino Regular no aprendizado desta lingua e na acessibilizacao de
conteddos através de recursos de literatura visual, de formas diferenciadas de

expressar os conhecimentos adquiridos e avalia-los.

Consideramos pertinente pensar nos termos acima apresentados para melhor
iniciar nosso debate, sem com isso corrermos o risco de cair na armadilha de
discutirmos Educacao Especial na perspectiva de que todos os alunos PAEE precisam
dos mesmos servicos e respostas educacionais, no reducionismo do dito “aluno
especial”’, sem particularizar as barreiras que os colocam beneficiarios da Educagao
Especial desconsiderando as necessidades especificas de aprendizagem, desta feita
a que se considerar que da falta desses esclarecimentos emergem os discursos de
negacao da inclusdo, pela inefichcia de respostas educativas iguais para alunos

diferentes.

2.2 Dados encontrados

Considerando a tematica a ser pesquisada e o interesse em producdes
cientificas alinhadas ao tema Educacao Inclusiva de Surdos na EJA, iniciamos a
pesquisa elegendo as palavras-chaves de maior abrangéncia, na expectativa que
estas pudessem revelar trabalhos com foco desEJAdo, e, entdo, levantamos trabalhos
que apresentassem as seguintes palavras-chaves, definidas no parametro da
pesquisa: 1 Educacdo de Jovens e Adultos, 2 Educacédo Especial inclusiva e 3
Inclusdo de alunos surdos. Observamos que dentro do parametro 1 havia 724
trabalhos de pdés-graduacédo, dentro do parametro 2 havia 1848, contudo, para o
namero 3, esta quantidade diminui significativamente, conforme demonstrado na
tabela 1.
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Tabela 1 — Teses e dissertacées temas abrangentes 2011 — 2021

PALAVRAS-CHAVE DISSERTACOES TESES
Educacdo de Jovens e Adultos 398 326
Educacéo Especial inclusiva 1371 477
Incluséo de alunos surdos 30 12

Fonte: .Banco de Teses e Dissertacfes da Capes/2022.

Observamos, entdo, que a quantidade de pesquisas voltadas a inclusdo do
aluno surdo é significativamente pequena em relacdo aquelas voltadas a Educacéo
Especial inclusiva, e ponderamos a possibilidade de correlacionar as palavras chaves
para filtrar os trabalhos dentro do espectro da maior abrangéncia que viessem ao
encontro do nosso tema de interesse, elegemos, assim, duas categorias de palavras
relacionadas: 1 Educacdo de Jovens e Adultos — Educacao Especial Inclusiva, 2
Educacao de Jovens e Adultos — inclusédo de alunos surdos. Filtrando os resultados
com esses parametros, tivemos um numero ainda menor de trabalhos, ou SEJA,

apenas 9 no total, conforme demonstrado na tabela 2.

Tabela 2 — Teses e Dissertacdes temas correlacionados 2011 — 2021

PALAVRAS CHAVE RELACIONADAS DISSERTACOES TESES

Educacdo de Jovens e Adultos - Educacao 3 2

Especial Inclusiva

Educacdo de Jovens e Adultos — inclusdo de 4 0

alunos surdos

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da Capes/2022

Apesar de, aparentemente, a categoria Educacdo Especial Inclusiva ser um

campo muito especifico de estudos na grande area da educacdo, ela se apresenta
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como muito abrangente, uma vez que abarca todos os niveis de ensino. Fica evidente,
na tabela 1, pelo elevado nimero de pesquisas voltadas a este tema, nesta ultima
década, o aumento significativo da matricula de alunos com deficiéncia na Educacgéo
Bésica. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), as matriculas subiram em 33,2% em 2018, sendo um dos
indicadores da necessidade de pesquisar as praticas educativas na perspectiva da

educacao inclusiva na educacéo basica.

Segundo a PNEEPEI de 2008, a Educacdo Especial € uma modalidade de
ensino e perpassa todos 0s niveis e modalidades de educacdo, e os servi¢cos de
Educacdo Especial se concentraram no atendimento Educacional Especializado
(AEE) dos alunos que séo Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), além de
trabalhar em prol do acesso ao curriculo comum, trabalhara de forma suplementar
com o enriquecimento curricular, com vistas a constru¢cdo da autonomia do aluno
dentro e fora da escola, por esta razéo, na pratica as salas de AEE devem ser
frequentadas pelos estudantes em turno diverso do Ensino Regular, com programa
especifico de estudos de acordo com as necessidades dos alunos PAEE, que séo as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacéo, de acordo com o 8 1°, Art. 1° do Decreto N° 7.611, de
17 de novembro de 2011.

De acordo com a redacao do referido Decreto, pessoas com deficiéncia sao
uma unica categoria de aluno. Essa interpretacéo trouxe a armadilha de discutirmos
Educacao Especial na perspectiva de que todos os alunos com deficiéncia precisam
dos mesmos servicos e respostas educacionais, no reducionismo do dito “aluno
especial’, sem particularizar as barreiras que impedem o0 acesso ao ensino, 0s
colocam como publico da Educacdo Especial, desconsiderando as necessidades

especificas de aprendizagem, e formas de acessibilizacao.

Uma das evidéncias deste debate reducionista, é a observacédo do elevado
namero de pesquisas voltadas a tematica geral da Educacéo Especial Inclusiva em
relacdo a quantidade das que abordam a incluséo de alunos surdos, que dentre as
pessoas com deficiéncia, tem como principal barreira de acesso o fato de

comunicarem-se e interagirem com o mundo utilizando outra lingua, a Lingua
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Brasileira de Sinais (LIBRAS), o que remete a necessidade de olharmos para o fato
da lingua e da cultura construida em outra lingua muito mais do que para a deficiéncia
auditiva.

Neste trabalho, dedicamos a atencdo néo so a particularidade da surdez, mas
também nos preocupamos em pensar sobre 0s sujeitos adultos que tiveram acesso a
escola tardiamente por terem sido impossibilitados de frequenta-la na idade certa,
pensamos ser importante entender como foi pensado o0 ensino para sujeitos com

deficiéncia que iniciaram seus estudos ja adultos.

Infelizmente, pelo que constatamos em nosso levantamento, pouco se tem
dado atencdo em pesquisas de programas de pés-graduacgédo stricto sensu, na ultima
década, a situacdo do estudante surdo no ensino regular e as questdes que envolvem
ter um sujeito falante de uma lingua visomotora, em escolas de ensino de lingua oral.
Conforme evidenciamos na tabela 02, as investigacdes voltadas a inclusao de jovens
e adultos com deficiéncia sdo pouquissimas, menos ainda sdo aquelas voltadas a

compreender a incluséo na EJA, conforme observamos na descrigédo da tabela 03.

Tabela 3 — DissertagBes com os temas “Educacgéo de Jovens e Adultos” e “inclusdo de alunos surdos”
correlacionados

N . ~
o TITULO AUTOR (A) CURSO INSTITUICAO Ano
Educacao Programa de
bilingue: estudo _ Pés-Graduacao _ _
Beatriz _ Universidade
de uma sala de o Associado em
1 Previati de . Federal Rural de | 2017
estudantes surdos B Educagéo,
_ Araujo Pernambuco
(as) na cidade do Culturas e
Recife Identidades
Processo de Mestrado
Luana dos Faculdade Vale D
inclusdo na Profissional em aculdaae vale bo
2 th Santos 1°3! o 2015
Educacao de L Gestao Social, Cricaré (ES)
Pinheiro
Jovens e Adultos: Educacéo e
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estudo de caso

com uma aluna

Desenvolvimento

Regional

com deficiéncia

auditiva

Desvelando os
processos de

escolarizacao de Universidade

Marcos Leite Mestrado em

3 | alunos surdos no . Federal do Espirito | 2012
. Rocha Educacéo
cenario da EJA: Santo
um estudo de
caso
Estudantes
Surdos no
ProEJA: o que nos Aline de Universidade
Mestrado em o
4 contam as Menezes . Federal do Espirito | 2012
) . Educacao
narrativas sobre Bregonci Santo
0S seus
percursos?

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes/2022.

E importante frisar que, nesta pesquisa, ndo foram encontradas teses que
versam especificamente sobre a educacédo de surdos na EJA, fato intrigante dado
estarmos no tempo em que as politicas de educacdo inclusiva tiveram maior
impulsionamento no Brasil, desde que 0 pais se tornou signatario da Declaracéo de
Educacao para Todos (1992) e Declaracao de Salamanca (1994). Essa situagao nos
leva a questionar se, de fato, o tema da educacéo de um grupo de cerca de 10 milhdes
de pessoas que representam 5% da populacdo brasileira, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ndo € tdo relevante, pois mesmo
utilizando palavras-chave néo correlacionadas sé encontramos 12 teses nos ultimos

10 anos que investigaram a inclusao do surdo.
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Em consonéancia com o foco geral deste trabalho, nos concentramos em
investigar como as pesquisas ja realizadas vém tratando do nosso tema central
supracitado, por isso elegemos as quatro dissertacbes com palavras-chave
relacionadas na tabela 3 como material de estudo, que passaremos a apresentar
adiantem dissertacao intitulada “Educacao bilingue: estudo de uma sala de estudantes
surdos(as) na cidade do Recife”, dedicou sua pesquisa a investigar as contribuicdes
do projeto de educacéao bilingue na educacéo de surdos, com foco especifico em uma
sala de aula de EJA, a pesquisa adotou, como metodologia, o estudo de caso,
elegendo como l6cus uma sala de aula do Ensino Regular e seus profissionais,
procurando também saber quais e como funcionava o servico de apoio da Educacéo
Especial, coletando os dados através de entrevistas semiestruturadas. A autora relata
a experiéncia na implementacéo do projeto de salas bilingues, que previa aulas em
LIBRAS nas turmas de EJA das escolas municipais com a participacdo em sala de
aula de profissionais fluentes nesta lingua. Os referenciais teéricos nos estudos de
Araljo trazem os debates sobre sociointeracionismo, surdez, bilinguismo e
biculturalismo, além de apresentar um panorama histérico da educacédo de surdos e
da EJA no Brasil.

Dos resultados das pesquisas, destacamos os apontamentos de Araujo (2017)
sobre as dificuldades para implementacdo de uma proposta bilingue: a formacéo de
professores, as escolas localizadas em bairros de dificil acesso e a forma como a EJA
esta organizada, que € com classes multisseriadas. A pesquisa também evidencia a
necessidade de repensar o curriculo a partir da realidade do surdo e da presenca de
profissionais surdos em uma escola bilingue. Segundo a autora, o processo de
educacédo de surdos carece de uma comunidade escolar mobilizada, além dos 6rgaos
e setores publicos responsaveis por gerir e apoiar 0 processo inclusivo e nao so da

acao de um profissional isolado.

Pinheiro (2015) desenvolveu sua pesquisa sobre a inclusdo na Educacéo de
Jovens e Adultos a partir do caso de uma aluna com “deficiéncia auditiva”, optando
pelo estudo de caso como método de pesquisa, coletou dados através de entrevistas
semiestruturadas com profissionais da EJA, da Educacdo Especial e também com

técnicos da equipe gestora de ensino municipal, em seu referencial teorico, a autora
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disserta sobre os tipos de surdez segundo uma visdo médica, faz um levantamento
histérico da Educacédo Especial, da inclusdo de surdos no Brasil e da Educacéo de

Jovens e Adultos, e ao final escreve sobre a inclusdo de jovens e adultos.

A pesquisadora, apesar de referir-se a deficiéncia auditiva, apresenta questdes
relacionadas a barreiras de comunicacédo e acesso aos contetdos do curriculo comum
em fungao da falta de profissionais com fluéncia em LIBRAS e da nao acessibilizagéo
de contetdos adequados a pessoa com surdez, concluindo que estas sao lacunas
gue ainda precisam ser preenchidas para que haja uma aprendizagem de fato da

pessoa surda adulta.

Rocha (2012) pesquisou sobre a interface dos servigos de Educacgéo Especial
no atendimento a estudantes surdos da EJA. Optou, como método de investigacao, o
Estudo de Caso Etnografico, que conjuga caracteristicas do “estudo de caso” com a
"etnografia”, e para a coleta de dados, optou pelas entrevistas semiestruturadas e
grupo focal, em seu debate tedrico, o autor disserta sobre o ensino de surdos no
Ensino Regular, fundamentado em estudos que debatem os processos de
escolarizacdo de pessoas surdas, articulados aos pressupostos da Sociologia das
Auséncias e da Sociologia das Emergéncias, de Boaventura de Souza Santos, além
de apresentar analises de documentos que referenciam a politica educacional de

inclusdo de surdos.

Segundo Rocha (2012), ha a inviabilizacdo dos sujeitos surdos adultos na
proposicdo de politicas e praticas educativas que favorecam a melhoria da qualidade
de ensino para este grupo, isso devido a auséncia das pessoas surdas ou ndo nos
debates sobre a oferta de educacdo para pessoas jovens e adultas. O pesquisador
também elenca algumas dificuldades no processo de escolarizacdo em funcao da falta
de profissionais qualificados, da desresponsabilizacéo da escola comum no ensino da
pessoa surda e da falta de articulagcéo para formagao de profissionais e reorganizagao
do curriculo, fatos que, segundo o autor, inviabilizam o acesso do surdo ao curriculo
comum, havendo a necessidade de acdes plurais no interior da escola que deem conta
de oportunizar tempos e espacos de formacdo a todos os profissionais da escola
(ROCHA, 2012, p. 16).
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Bregonci (2012) traz em sua pesquisa a problematizacdo dos caminhos
trilhados por estudantes surdos da educacdo basica, do Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional, com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacéo Jovens e Adultos (ProEJA?), buscando evidenciar os espacos de formacéo
ocupados por estes surdos e seu processo formativo para 0 mundo do trabalho. Em
seu trabalho, Bregonci (2012) faz um resgate historico da educacao de surdos, debate
a legislacdo de subsidios que garantam a formacdo dos surdos para o mundo do
trabalho e finaliza analisando os percursos dos surdos, estudantes do ProEJA. Em
suas consideracg0Oes finais, disserta sobre os entraves para que os surdos alcancem
0S niveis mais elevados de escolarizacdo, dentre eles destaca a falta de
acessibilidade a conteudos curriculares e a impossibilidade de expressar seus

conhecimentos na LIBRAS.

Acreditamos que as pesquisas em educacdo necessitam contribuir com a
reconexao da instituicdo escolar com a realidade contemporanea, diversa, dinamica e
conectada. O “curriculo da educacdo basica deste nosso tempo e espaco deve
reconhecer a diversidade, promover os direitos humanos e a inclusdo de todos/as”
(FERREIRA, 2013, p. 89). Neste sentido, compreender como vem se organizando os
sistemas de ensino para promover a educacdo dos alunos PAEE e elencar
possibilidades para efetivacdo do processo de inclusédo é tarefa importante para os

pesquisadores.

Contudo, precisamos ter a clareza de que cada tipo de deficiéncia exige
recursos de acessibilidade diferentes, além de ser necessario pensar o contexto dos
sistemas de ensino considerando o nivel e modalidade de ensino, a idade de ingresso
na escola, as expectativas de aprendizagem e os conhecimentos escolares préevios.
As pesquisas em educacao precisam produzir conhecimentos que auxiliem os
sistemas de ensino a conhecer as singularidades dos seus alunos PAEE, para

planejar melhor as propostas pedagogicas que favorecam o processo de incluséo.

! Segundo informagdes do portal do MEC, o Programa Nacional de Integracéo da Educac&o Profissional
com a Educacédo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) é dirigido aos
jovens acima de 18 anos, que ndo tenham cursado o ensino médio ou com o ensino médio incompleto.
Neste programa, jovens e adultos tém a possibilidade de cursar o ensino médio articulado & qualificacao
profissional.
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Neste sentido, as pesquisas aqui levantadas apontam a necessidade do acesso ao
conhecimento por meio da Lingua de Sinais e a insipiéncia de acfes que favorecam

0 ensino bilingue no processo de inclusdo educacional da pessoa surda.
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3 DIALOGANDO SOBRE O LUGAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA
SOCIEDADE

Partindo das reflexdes de Piccolo (2020), apresentadas na Webconferéncia
intitulada “O lugar da pessoa com deficiéncia na histéria”, promovida como atividade
da disciplina “fundamentos e praticas da educacéo inclusiva”, compreendemos como
em seu percurso histérico, a pessoa com deficiéncia foi colocada na condicdo de
coadjuvante da sua propria historia, ora sendo fruto do pecado do outro, ou alvo da
caridade de alguns para remissdo dos seus pecados, portador das desgracas, ou

justificativa da benevoléncia de instituicbes ou governantes.

Percebemos a importancia de pensar o quanto os construtos culturais de cada
civilizacdo sdo meios pelos quais podemos compreender ou interpretar a forma como
as pessoas com deficiéncia eram vistas em cada civilizagdo. O ponto comum quanto
ao deficiente é que sempre existiram dificuldades e discriminacdes, mas
compreendendo as diferencas culturais de cada povo, podemos refletir sobre seus
padrdes de normalidade, a servico do que estaria tais padrdes e por consequéncia

como era sua convivéncia com o “ndo normal”.

A medida que cada sociedade evoluiu culturalmente, percebemos a mudanca
no convivio com a deficiéncia, segundo Fernandes, Schlesener e Mosquera (2014): A
maneira como se origina e evolui a cultura, ira definir o processo da educacdo de um
povo. Neste sentido, as mudancas de modos de aceitacéo e inser¢céo social da pessoa
com deficiéncia na sociedade foram frutos das mudancas sociais, das relacdes de

trabalho e da evolucédo da medicina.

A partir de uma analise linear da relagédo social com deficiente, Fernandes,
Schlesener e Mosquera (2014) pontuam as mudancas de paradigmas, primeiro a
institucionaliza¢do, quando pessoas tidas como nao normais, ou SeJA, fora do padrao
esperado por essa sociedade, eram entregues aos cuidados de instituicbes e
afastadas do convivio social; depois a Integracdo, quando o foco era reabilitar a
pessoas com deficiéncia para integrarem-se a sociedade produtiva; em seguida, o

paradigma do suporte que parte da ideia de que o individuo com deficiéncia tém direito
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de acesso a tudo que os demais cidadaos tém, contudo precisam de suportes (social,
fisico, econdbmico e instrumental), reconhecendo a necessidade da sociedade

adaptar-se as necessidades dos individuos para que de fato ocorra sua incluséo.

A despeito da linearidade na mudanca de paradigmas apresentada por
Fernandes, Schlesener e Mosquera (2014), podemos compreender que, apesar dos
paradigmas surgirem em momentos historicos distintos, eles ndo deixam de existir
totalmente, coexistindo contemporaneamente, apesar da evolu¢do de conceitos e
praticas. Observamos, nos dias atuais, que a concepcao que se tem de deficiéncia
ainda permeia o olhar da falta, da mutilacdo, do nao funcional, da impossibilidade que

pensamos ja estarem superadas, Kassar e Rebelo (2018), alertam que:

Nesse sentido, preocupa-nos a posicdo expressa no relatério de 2016, que
classifica formas de atencdo educacional como atendimento domiciliar,
classes hospitalares, o ensino itinerante e estimulagdo essencial como
manutencéo de uma “estrutura paralela e substitutiva da Educacgé&o Especial”
(BRASIL, 2016, p. 7).

Ainda percebemos discursos que defendem que a institucionalizacéo, a
reabilitacdo fisica, ou a adaptacdo da pessoa a padrdes como meios eficazes de
promover a educacdo da pessoa com deficiéncia, a segregacéo, de alguma forma,
ainda tem espaco de valor atualmente, quando justifica a necessidade de eficiéncia
frente a deficiéncia dos estudantes. O presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, deu o
seguinte depoimento, ao defender a nova politica de Educacéo Especial em 20212,

“O que acontece na sala de aula: vocé tem um garoto muito bom, vocé pode
colocar na sala com melhores. Vocé tem um garoto muito atrasado, vocé faz
a mesma coisa. O pessoal acha que juntando tudo, vai dar certo. N&o vai dar

certo. A tendéncia € todo mundo ir na esteira daquele com menor inteligéncia.

2 O decreto 10.502 foi publicado em setembro de 2020, desde dezembro daquele ano o decreto esta
suspenso por determinacdo do STF, por entender que o modelo proposto provocaria discriminacdo e
segregacao entre os alunos, e néo incluséo.
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Nivela por baixo. E esse o espirito que existe no Brasil”, disse o presidente
(CartaCapital, 2021).

A fala do presidente, ao defender a necessidade de segregacédo dos estudantes
com deficiéncia dos demais, para o melhor beneficio educacional daqueles ditos “com
mais inteligéncia” pelo proprio Presidente, remete ao paradigma da institucionalizagao
da exclusédo, ou sEJA, ideias que aparentemente foram superadas, mas que ainda
persistem na sociedade, e neste caso, se apresentando de forma mais grave por estar
presente no discurso e pensamento do mais alto escaldo da gestdo publica, que a
manifesta ao anunciar uma politica publica educacional. Contudo, é necessério
reconhecer 0s avancos sociais, principalmente educacionais, que tivemos nas ultimas
décadas no sentido de favorecer o acesso a pessoa com deficiéncia, ao olhar para o
acervo de legislacbes que favorecem de alguma forma a inclusdo escolar, desde a
Declaragéo de Salamanca, observamos que paulatinamente sdo conquistadas mais
garantias para este grupo, e considerando a educag¢do um ato politico, esses avangos

impactam a sociedade.

Nas palavras de Kassar e Rebelo, 2018:

Ao considerar os caminhos da constru¢do da Educacéo Especial neste pais,
concluimos observando que movimentos de manutencdo de estruturas
anteriores convivem com possibilidades de superacdo e constituicdo de
novas perspectivas (KASSAR; REBELO, 2018, p.63).

Mesmo nos deparando com discursos como o do Presidente Bolsonaro em
2021, temos presente, em pesquisas, propostas de novas metodologias e textos
legais, grandes possibilidades de superacao de modelos segregacionistas. Ainda que,
no trabalho com educacéo, enfrentemos dificuldades em implementar uma educacao
acessivel a todos e todas, sdo as possibilidades que se concretizam pouco a pouco,
em uma nova legislacdo, ou em uma nova estratégia de ensino implementada, que

nos dao a certeza de que estamos evoluindo.
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4 POLITICAS E MODELOS EDUCACIONAIS PROPOSTOS PARA OS SURDOS

A educacgao de surdos, na perspectiva da educacao inclusiva, acompanha os
desdobramentos das politicas educacionais para as pessoas com deficiéncia, por
muitas vezes desconsiderando as peculiaridades da surdez ou minimizando-as diante
de propostas generalistas para os “deficientes”. Ndo ha, aqui, uma negac¢éo de que o
surdo ndo tenha uma deficiéncia sensorial, o fato € que a barreira que inviabiliza o
acesso ao conhecimento é a diferenca linguistica e é sobre essa Otica que
discutiremos as propostas educacionais para este grupo, que até hoje sofre marcas
de preconceitos historicamente construidos, como os termos se referindo a estes, que
cotidianamente ainda ouvimos, “mudo, mudinho, surdo-mudo”, na aparente
ingenuidade da ignorancia sobre a surdez presente nestes termos, temos questdes

gue influenciam até hoje a educacéo.

Segundo Strobell (2010), o termo surdo-mudo nasceu da concepcéo aristotélica
de que se o sujeito ndo fala (se expressa oralmente) ele é incapaz de pensar, neste
sentido, a utilizacdo deste termo ndo s6 compara o sujeito surdo ao doente mental
como também despreza a sua vivéncia linguistica. Tal compreensao influenciou
propostas educacionais que privilegiam o curriculo da lingua oral, sendo seu
aprendizado de alguma forma um atestado de sanidade e capacidade intelectual para
continuidade e sucesso nos estudos. Essa compreensdo de surdez pode ter
influéncias nas proposicdes de educacao de surdos e nas politicas educacionais que

0S amparam.

4.1 Breve passeio na historia da educagéo de surdos

Antes de falar sobre as politicas educacionais que se referem a educacao de
surdos, faremos um breve apanhado dos modelos pedagogicos adotados ao longo da
historia: o “Oralismo”, a “Comunicacao total” e o “Bilinguismo”. Contudo, concebé-los
somente em uma concepc¢ao historica linear pode nos levar ao erro de afirmar que um

foi abandonado em virtude de outro, e que um olhar superficial para as propostas


https://docs.google.com/document/d/15B43oAtv9Qxk0UKkcuW_u4RDobUrZ7sD/edit#heading=h.1ksv4uv
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contemporaneas favorece a permanéncia ou coexisténcia de modelos, segundo Skliar
(1998, p. 52).

As ideias pedagdgicas do século XX relativas aos surdos atravessaram varias
fases diferenciadas que ndo podem ser compreendidas apenas em termos

de uma linearidade em que as ideias antigas sdo naturalmente substituidas
pelas ideias novas.(SKLIAR, 1998, p. 52)

O oralismo deriva da concepcao de que o sujeito necessita ter fala oral, para
expressar seus pensamentos e ser considerado mentalmente capaz, logo, aplica
métodos de estimulacéo auditiva e fala para minimizar as consequéncias da surdez,
abandonando a lingua de sinais para que o surdo possa evoluir na comunicacao oral,
fazendo leitura labial e treino fonético. A principal defesa deste método é o da
normalizacédo, de aproximar o surdo aos padrfes da sociedade ouvinte para que
possa nela ser integrado como sujeito produtivo com plenas possibilidades de
interacdo. Neste sentido, o ensino escolar deve ser em lingua oral, preservando o
curriculo comum da escola, devendo o estudante adequar-se a este através da lingua

oral e escrita.

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulagéo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0
objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca surda em direcéo a
normalidade (GOLDFELD, 2002, p. 34).

A comunicacdo total desponta como uma filosofia educacional que reune
diferentes métodos que privilegiem a comunicagao, para que esta possa acontecer
entre surdos e ouvintes da forma que for mais viavel, utilizando lingua oral, lingua de
sinais, portugués sinalizado, mimicas, escrita com alfabeto referencial, leitura labio,

imagens e estimulos auditivos. O foco € utilizar um método de ensino que permita
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uma comunicacao eficaz, contudo, o parametro linguistico continua sendo a lingua
oral e ndo ha um reconhecimento das peculiaridades linguisticas da lingua de sinais
apesar de perceber o surdo como uma pessoa que interage com 0 mundo também

com gestos e imagens.

De acordo com Baggio (2009):

A comunicacdo Total é uma proposta flexivel no uso de meios de
comunicacao oral e gestual. Consolida-se mais como filosofia do que como
um método de educacdo. (....) Enfatiza que as linguas de sinais e as linguas
orais sdo linguas auténticas, equivalentes em niveis de qualidade e
importancia. Privilegia a comunicacdo e a interacdo e ndo apenas a lingua
(ou linguas). (BAGGIO, 2009, p. 53)

O bilinguismo superficialmente entendido como uma proposta que privilegia o
ensino através da lingua natural dos surdos, a lingua de sinais, utilizando a
modalidade escrita da linguagem oral como segunda lingua. Ainda € uma proposta
em construcéo e a ser compreendida, contudo Skliar (1998) destaca que a educacao
bilingue transcende o debate da dualidade linguistica ou suas defini¢cdes hierarquicas,
implicando no reconhecimento da constru¢do da identidade cultural de um grupo

linguistico.

A aplicag&o do termo bilinguismo na &rea da educac¢do dos surdos deveria
aludir a sua acepcdo pedagogica, isto €, a ideia de educacdo bilingue, ao
direito dos sujeitos que possuem uma lingua minoritaria de serem educados
nessa lingua (SKLIAR,1998, p. 54).

Desse modo, este grupo carece de acesso e interacdo com situacdes de
aprendizagem em sua lingua o tempo todo, pois sdo surdos em tempo integral, ndo
s6 no contraturno da escola ou na presenga de um intérprete. Neste sentido, em uma

proposta bilingue, o curriculo escolar necessita ser repensado com respeito a
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construcdo identitaria de uma lingua visomotora, privilegiando o lugar de fala do

sujeito surdo em sua constituicao.

Seria um erro se a educacéo bilingue sé se ativesse a propor e/ou a refletir
uma situacdo sociolinguistica e cultural. Ao contréario, a educagédo bilingue
deveria propor a questdo da identidade dos surdos como eixo fundamental
da construcdo de um modelo pedagdgico significativo, criar as condi¢des
linguisticas e educativas apropriadas para o desenvolvimento bilingue e
bicultural dos surdos, gerar uma mudanca de status e de valores no
conhecimento e no uso das linguas implicadas a educagéo, promover 0 uso
da primeira linguagem, a linguagem de sinais, em todos os niveis escolares,
definir e dar significado ao papel da segunda linguagem na educac¢éo dos
surdos, difundir a linguagem de sinais, a comunidade e a cultura dos surdos
para além das fronteiras da escola, estabelecer os contelidos e os temas
culturais que especifiquem o acesso a informacao por parte dos surdos, gerar
um processo de plena participacéo dos surdos como cidad&os, desenvolver
acOes para 0 acesso e a compreensdo dos surdos a profissionalizacédo e ao
mundo — e ndo ao mercado — do trabalho (SKLIAR,1998, p. 55).

As propostas voltadas exclusivamente para a educacgao de surdos no Brasil séo
registradas de longa data, sendo considerado como marco inicial a fundacdo do
“Imperial instituto de surdos-mudos” por Dom Pedro Il no Rio de Janeiro em 1857. E
importante frisar que o instituto foi criado e organizado sob a supervisdo de um
professor surdo vindo da Europa, Ernest Huet, que chegard no Brasil anos antes com
esta missao. A presenca de um surdo a frente da primeira instituicdo dedicada a
educacdo deste grupo favoreceu a consolidagdo da LIBRAS. Neste sentido, nos
chama a atencdo que, nesse periodo, desenvolve-se entdo um tipo de educacao

bilingue, tendo como lingua de instrucao, a lingua de sinais.

Em 1880, foi realizado na Italia, em Mildo, um congresso para discutir os
meétodos mais adequados a educacéo de surdos e eleger o que fosse mais adequado.
Segundo Strobel (2009), o congresso Internacional de “surdo-mudez” foi organizado
por especialistas em educacgao de surdos, mas que eram ouvintes, e defendiam o

oralismo puro como método mais adequado, a defesa do método oral baseava-se na
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ideia de que a Lingua de Sinais atrapalhava na aquisicédo da fala e, por consequéncia,
na normalizacdo do surdo em termos linguisticos, favorecendo também a considerada
“preguica” dos surdos em falar, assim, o oralismo foi eleito como método oficial de

educacédo de surdos, passando a ser proibida a utilizacdo de Lingua de Sinais.

Segundo Strobel (2009) e Goldfeld (2002), as consequéncias do Congresso
de Mildo para educacéo de surdos foram sentidas do final do século XIX até meados
do século XX. No periodo em que o método oral predominou houve o apagamento da
cultura surda e retrocessos na educacao de surdos, que em vez de ter mais acesso a
informacédo por meio da fala, ficaram proibidos de se expressar e interagir com o
mundo por meio da sua lingua natural. A tentativa de normalizac&o do sujeito surdo,
por meio de terapias e treino de fala eram fundamentos pela compreenséao aristotélica
de que para haver pensamento, era imprescindivel a fala. Tal compreensdo aumentou
o isolamento das pessoas surdas, bem como trouxe um retrocesso a educacéo de

surdos.

A proibicdo das Linguas de Sinais por mais de um século impactou, de tal
forma, a histdria dos surdos, que até hoje uma das bandeiras de lutas dos movimentos
surdos € o reconhecimento de sua propria identidade cultural e linguistica.

Na fase ‘isolamento cultural®, a lingua de sinais esteve proibida por mais de
100 anos, mas sempre esteve viva ha mente dos povos surdos até hoje; no
entanto, o desafio € mudar a histéria dos surdos (STROBEL, 2009, p. 38).

Em 1960, Willian Stokoe, um professor da Universidade de Gallaudet,
Instituicdo de Ensino Superior Bilingue para surdos nos Estados Unidos, publica sua
extensa pesquisa sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL) com o titulo "Language
Structure: an Outline of the Visual Communication System of the American Deaf’. A
publicacdo de Stokoe, afirmando que a ASL era uma lingua como qualquer outra, com
todas as caracteristicas presentes em outras linguas, deu fundamento a outras

pesquisas nos Estados Unidos e Europa sobre a legitimidade das Linguas de Sinais.
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De acordo com  Strobel (2009), Influenciado pelas publicacbes que
reconhecem a legitimidade das Linguas de Sinais, e concomitante a proposta de
integracdo das pessoas com deficiéncia, surge no século XX o movimento em favor
da proposta de comunicacéo total, adotada inclusive na Universidade de Gallaudet. A
adocdo da comunicacdo total como método de ensino possibilitou aos surdos
retornarem o uso, sem proibicdo, da Lingua de Sinais, favorecendo o desenvolvimento

da cultura surda e o afastamento do estigma patolégico.

Segundo Quadros (1997), tanto o oralismo como a comunicacao total foram
ineficazes no desenvolvimento da alfabetizacdo de surdos, as criancas adquiriram
pouco conhecimento de leitura e escrita com a imposicdo de uso da fonética do
oralismo, assim como pouco avancaram, em razao das praticas da comunicacao total
nao ter a devida sistematizacdo como método de ensino. O fracasso desses métodos,
frente a bons exemplos vindos da Europa de classes Bilingues, com a Libras como
primeira lingua, deram inicio ao movimento pelo bilinguismo, incentivando também a
formacdo de grupos organizados, legitimamente surdos, inclusive no Brasil, com a
fundacdo da FENEIDA (Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos) em 1977, logo nos anos seguintes, o0s estudos sobre

Bilinguismo despontaram no Brasil.

Em 1980, o Bilinguismo no Brasil comeca a despontar principalmente por
meio das pesquisas de Brito (1983; 1989; 1993), tendo como norte basico o
fato de que o surdo precisa ser bilingue e é desejavel que esse adquira como
lingua materna a lingua de sinais, sendo considerada a lingua natural dos
surdos (FERNANDES; REIS, 2020, p. 7).

Mais tarde, com a FENEIDA reestruturada e passando a se chamar FENEIS
(Federacédo Nacional de Educacéao e Integracdo dos Surdos), em 1987, 0 movimento
em favor do reconhecimento da LIBRAS e da Educacéo Bilingue havia ganhado forca
no Brasil, conseguindo apoio da deputada federal Benedita da Silva, do Partido dos
Trabalhadores, para apresentar o projeto de Lei que reconheceria a Lingua Brasileira
de Sinais como primeira lingua do surdo no Brasil. A Lei N° 10.436, foi sancionada em
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abril de 2002, apés uma longa batalha dos movimentos de surdos, promovendo

congressos, passeatas e atos publicos (STROBEL, 2009).

Trés anos apos a promulgacéo da Lei da LIBRAS, foi publicado o Decreto N°
5626 em 22 de dezembro de 2005, que regulamentou a Lei N° 10.436/2022, trazendo
garantias para expansao da LIBRAS, principalmente na Educacéo Basica e Superior.
Essas conquistas legais deram mais visibilidade a LIBRAS e também a Educacgéo
Bilingue de Surdos, contudo, no Brasil, o Bilinguismo s6 passou a ser descrito
claramente em politicas educacionais no ano de 2021, com a Lei n°® 14.191 2021, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, incluido a Educacéo
Bilingue de Surdos como modalidade de ensino.

Percebemos que a educacdo de surdos foi marcada historicamente por
avancos e retrocessos, quando consideramos as propostas educacionais que
respeitam a lingua da comunidade surda. No Brasil, a Educacdo de Surdos, nas
Ultimas trés décadas, tem seguido as orientacdes das politicas educacionais de
Educacao Especial, esses direcionamentos, descritos em marcos legais, serdo tema

de estudo do proximo subtitulo.

4.2 A Educacéao de surdos nos marcos legais

Sendo o objetivo deste texto, refletir sobre a educacao de surdos na perspectiva
da inclusdo, nosso recorte temporal tem inicio na década de noventa, mais
especificamente a partir da Declaracdo de Salamanca (1994). Sendo o Brasil
signatario da Declaracdo de Salamanca, ao percebermos que na década de 90 o
fortalecimento do movimento de inclusdo de alunos entdo considerados “com
necessidades educacionais especiais”, e dentre os ditos “especiais” estavam os
alunos surdos. J& na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, LDB N°
9394/96, ha um capitulo com recomendacgfes expressas de inser¢cdo do aluno
“especial” em salas regulares com a garantia do atendimento de Educacéao Especial

de forma complementar ou suplementar.
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Em sua primeira edicdo, a LDB ndo especificou qual seria 0s servi¢cos
educacionais segundo a necessidade dos estudantes, tratando todos no rol
generalista de aluno especial, o que pode ter influenciado um movimento mais
preocupado em cumprir o dever de insercao dos alunos na escola regular do que o de
promover uma educacado acessivel (BONETI, 2012).

Em 1999, foi editado o Decreto N° 3.298, que dispde sobre a Politica nacional
para a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia. O documento descreve como
primeira diretriz da Politica, “I - estabelecer mecanismos que aceleram e favorecam a
inclusdo social da pessoa portadora de deficiéncia” (BRASIL, 999). Apesar de ter
anunciado em sua primeira diretriz o favorecimento a inclusdo, o decreto traz na secao
que trata da educacdo, a orientacdo para integracdo® das pessoas portadoras de

deficiéncia, que forem capazes de ser integradas.

Art. 24 Os 6rgéos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela educacédo dispensardo tratamento prioritario e
adequado aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de

outras, as seguintes medidas:

| - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capaz de se integrar na
rede regular de ensino (BRASIL, 1999, Art. 24).

O Decreto N° 3.298/ 1999, ao condicionar a matricula na rede regular de ensino
a capacidade do individuo de entregar-se a essa rede, apresenta ideia oposta a de
gue deve ser provida acessibilidade aqueles que ndo conseguem acessar o ensino.
Como politica de ensino, parece néo favorecer o processo de inclusao, viabilizando

0S Meios necessarios para que os estudantes possam ter acesso ao conhecimento.

3 Segundo Sassaki (1997), a integracdo social consistia no esforgo de inserir na sociedade, pessoas
que apresentavam deficiéncias, que alcangaram certo nivel de capacidade compativel com os padrdes
sociais existentes..
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A ideia de que individuo com deficiéncia € incapaz, a necessidade de compara-
lo com algum padrédo de normalidade e concepcéo da necessidade de reabilitacéo,

foram descritos de forma muito clara no Decreto de 1999:

Art. 32 Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicologica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser

humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter

probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

lll - incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de
integracéo social, com necessidade de equipamentos, adapta¢gdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber
ou transmitir informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao

desempenho de fungdo ou atividade a ser exercida (BRASIL, 1999, Art. 3).

E importante lembrar também que, nesse contexto ficou de fora dos dois textos
legais, ou seja, da Lei N° 9394/96 e do Decreto N° 3.298/99, questdes que tratassem
especificamente da educacéo de surdos, e com o Decreto descrevendo a necessidade
do individuo ser capaz de ser integrado, como condi¢cdo para matricula no Ensino
Regular, e reforcando a ideia do padrao de “normalidade” frente as "incapacidades"
dos individuos com deficiéncia, nos questionamos quais capacidades eram exigidas
para que o aluno, entdo chamado de “Deficiente Auditivo™, ou simplesmente “DA”

pudesse ingressar nas salas de aulas comuns.

Em 2001, referendada pelo Parecer CNE/CEB N° 17/2001, foi publicada a
Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001, que Institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo

4 O termo deficiente auditivo (DA) passou a ser usado para se referir & pessoa com perda auditiva, por
apresentar um déficit, cuja funcionalidade auditiva n&do era total. O termo pode ser utilizado quando n&o
atribui ao individuo adjetivos pejorativos, que levem a discriminagdo, embora do ponto de vista organico
esses termos SEJAm sindnimos (MOREIRA, 2016, p. 12).
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Especial na Educacdo Basica. A Resolucdo detalha o modelo de atendimento
educacional especializado a ser adotado, especificando o servico necessario de
acordo com o tipo de deficiéncia, com referéncia a necessidade da lingua de sinais

em um dos seus artigos

Art. 12. § 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos contetdos curriculares, mediante a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a op¢éo pela abordagem pedagdégica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso
(BRASIL, 2001, Art. 12).

Ha, no documento orientador, o direcionamento para 0 ensino através da
Lingua de Sinais, contudo, a abordagem clinica considerando a barreira a partir da
deficiéncia, ainda remete as dificuldades dos alunos, mas néo ha, em todo documento,
orientacdes sobre diferencas linguisticas e culturais, sem especificacdo de como deve
ser o aprendizado em lingua portuguesa, com orientacbes que se aproximam ao
modelo de comunicacdo total. A Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001 também néao
descreve referéncias a educacédo bilingue, que no inicio dos anos dois mil ja era
reivindicada e debatida mundo afora. Mesmo com a LIBRAS sendo conhecida pelos
educadores de surdos, e amplamente disseminada nacionalmente, ainda tinhamos,
em 2001, um documento orientador da Educacédo Especial, que ndo dava visibilidade
a Lingua falada pelos alunos surdos, mesmo estes sendo publico-alvo da Educacéao

Especial.

Segundo Strobel (2009), a diferenca linguistica, como uma das marcas de
identidade da comunidade surda, foi bandeira de reivindicacdo dos movimentos por
direitos dessa comunidade nas ultimas décadas, culminando com a promulgacéo da
Lei N° 10.436, de 2002, que reconheceu a LIBRAS oficialmente como lingua. O
impacto desse marco legal, de cinco curtos artigos, € imenso na mudanca do

paradigma educacional do surdo, guinando para o sentido de conceber propostas que
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estEJAm atentas as diferencas culturais constituidas a partir da lingua, o primeiro

artigo desta lei chama a atencéo para esse aspecto de forma muito clara.

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicaco e expressio a Lingua

Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expresséo, em gque o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, Art.1).

Com a publicacdo da Lei da LIBRAS, surgiram acGes do Ministério da
Educacédo, no sentido de difundir a lingua de sinais entre educadores, com a
publicacdo dos materiais de estudos e cursos de formacao, ofertados através do
Programa Nacional de Apoio a Educacéo de Surdos. O programa foi lancado um ano
antes da lei, mas teve ac¢fes intensificadas a partir de sua publicacdo e,logo no inicio
do primeiro mandato do Presidente Lula, este programa tinha como linhas de acao, a
publicacédo de livros que abordassem a LIBRAS no contexto da educacgéo de surdos,
e a promocao de cursos de formacdo de professores de portugués para surdos,
instrutores, professores e intérpretes de LIBRAS. Nos anos de 2003 e 2004, o
programa lancou alguns livros de pesquisadores, como Ronice Muller Quadros,
distribuiu as escolas publicas o primeiro dicionario digital de LIBRAS em DVD, e

promoveu 0s cursos de capacitacdo nas capitais do Brasil.

A disseminacdo do conhecimento de que o surdo é falante de outra lingua,
aumentou o debate da necessidade da implementacéo de estratégias de incluséo por
meio de acesso a comunicacao. Assim, em dezembro de 2005, foi publicado o Decreto
N° 5626, que regulamentou a Lei da LIBRAS. Este marco legal, detalhou como deveria
ser a formacéao para ensinar a lingua de sinais, assim como assegurou a presenca da
LIBRAS no curriculo do ensino superior, e o direito do surdo de acessar a

comunicacdo em sua lingua em diferentes espacos, com destaque a escola.
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O Decreto N° 5626/ 2005, apresenta, ja nos artigos iniciais, a compreensao de
gue a lingua de sinais € o meio de interacdo da pessoa surda com o mundo, e meio

de expresséo da sua cultura.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2002, Art 2).

O conceito de surdez apresentado pelo Decreto favorece a compreensdo da
mudanca de compreensdo da surdez, presente nas bandeiras de lutas dos grupos
surdos organizados e apresentada por autores como Gesser (2009), de compreender
a pessoa surda na perspectiva da diferenca linguistica. Neste sentido, segundo
Gesser (2009), as propostas educacionais destinadas aos surdos tendem a
diferenciar-se daquelas pensadas para as demais pessoas com deficiéncia, tendo em
vista que tal perda sensorial ndo afeta a cogni¢do ou a mobilidade fisica do individuo,

mas o coloca em uma situacao de estrangeirismo diante da lingua portuguesa.

Segundo Skliar (1998),entender que o surdo esta imerso em uma sociedade de
lingua diferente da sua, a Lingua Portuguesa, falada, escrita e valorizada no curriculo
da educacdo basica, nos dardo subsidios para pensar nas praticas que podem

propiciar uma educacdo mais ou menos inclusiva deste sujeito.

Apbs a edicao do Decreto n° 5626/2005, que regulamentou a Lei da LIBRAS,
percebemos que, os documentos que descrevem politicas educacionais voltadas ao
surdo trazem a educacao bilingue ou bilinguismo, como orientacdo educacional a ser
adotada para inclusdo escolar da comunidade surda, contudo, segundo a reviséo
bibliografica apresentada no primeiro capitulo, ainda carecemos de mais pesquisas
gue evidenciem praticas educacionais bilingues, que tenham de fato a LIBRAS como
primeira lingua de instrucdo, e o portugués como segunda lingua na modalidade

escrita.

A organizacao dos sistemas educacionais, segundo as diretrizes da PNEEPEI

de 2008, tem o atendimento educacional especializado como pilar do apoio a inclusao
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educacional dos alunos PAEE, inclusive do aluno surdo, o que pode influenciar na
pouca presenca da lingua de sinais no cotidiano de aprendizagem deste aluno no

Ensino Regular.

Recentemente, foi acrescida a LDB, artigos que versam especificamente sobre
educacéo bilingue, por meio da Lei N° 14.191 de 2021, que altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, para dispor sobre a modalidade de educac¢éo bilingue
de surdos. O documento apresenta orientacdes para a implementacdo de escolas e
classes bilingues, contudo, ndo relaciona estas salas com o acesso ao curriculo
comum, aparentemente colocando o ensino da LIBRAS e a cultura surda em curriculo

separado.

Ainda veremos os desdobramentos da implementacédo da Lei N° 14.191 de
2021, que poderé trazer oportunidades para construirmos novas propostas, que de
fato dé acesso ao conhecimento aos alunos surdos. Porém, de acordo com as
orientacdes normativas quanto a educacdo de alunos PAEE, temos a realidade de
estudantes matriculados no Ensino Regular, com professores que podem ter ou nao
conhecimento de LIBRAS, e o AEE como apoio para o aprendizado através da Lingua

de Sinais.

Retomando a reflexdo sobre modelos educacionais de educacado de surdos,
compreendemos que, a realidade do AEE ainda nédo é suficiente para afirmar que
estamos vivenciando o bilinguismo nas escolas, uma vez que nado ha, nas orientaces
legais, a obrigacdo dos professores do Ensino Regular, de ter fluéncia em LIBRAS. A
interacdo do aluno surdo com o conhecimento escolar em sua primeira lingua ainda é
garantida no AEE, na presenca do professor surdo ou ouvinte fluente em LIBRAS, que

poderdo utilizar de uma pedagogia visual® em sua metodologia.

> A Pedagogia Visual, nada mais é que uma pedagogia elaborada e voltada para a comunidade Surda-
Muda, baseada nos proprios entendimentos e experiéncias visuais. Também tem uma forma
estratégica cultural e linguistica de como transmitir a prépria representacao de objeto, de imagem e de
lingua cuja natureza e aspecto sédo precisamente de aparato visual (CAMPELLO, 2008, p. 8).
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5 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS A INCLUSAO DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

Partindo da premissa de que necessitamos evoluir socialmente para construir
novos modelos de convivéncia mais inclusivos, reconhecemos que, para pensar em
um ambiente inclusivo para todos, a priori devemos pensar em politicas publicas.
Segundo Benedito e Menezes (2013), politica neste sentido refere-se a gestao
organizacional da cidade, o plano de acédo que os governantes fazem para organizar
uma cidade, as propostas de entes governamentais ou ndo que sao implementadas
para gestao do espaco publico. Neste contexto, todo cidaddo € um agente politico que
é afetado por estas decisdes, mas também pode contribuir com estas, seja com

proposicdes ou indicando seus representantes para que as apresente.

As politicas publicas, entdo, seriam inicialmente o conjunto de proposicdes de

regras e leis que beneficiam a populacéo para o bem-estar social.

Politicas Publicas, em breve definicdo, trazem a concepc¢do holistica da
gestdo publica sobre problemas sociais setoriais. Melhor explorando, o
Estado é reconhecido como o local de reconhecimento, debate e resolugao
dos problemas existentes em uma determinada sociedade e, a politica
publica é responsavel pela identificacdo, planEJAmento e solucdo destes
problemas através de uma acéo estratégica que envolve sociedade e Estado
(BENEDITO; MENEZES, 2013, p. 58).

Sempre vivemos em uma sociedade diversa, com pessoas de diferentes
credos, ragas, culturas e niveis sociais; a diversidade humana sempre existiu e esteve
presente na sociedade e por mais que alguém deseje uma sociedade homogénea,
segundo padrbes pré-estabelecidos, ndo ha essa possibilidade, por nossas proprias
carateristicas sociais e bioldgicas nos distinguirem. Por mais que, historicamente,
tenhamos presenciado até exterminio de pessoas por ndo serem iguais ao padréo
estabelecido, a individualidade humana € uma marca de identidade da nossa espécie.
Sobre tal ideia, Cardoso (2014) cita que.
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Enquanto cada espécie de animal tem comportamentos muito parecidos, nés
valorizamos nossa identidade pessoal e de grupo, amamos a liberdade e nos
sentimos muito infelizes quando nos impedem de expressar Nnossos
sentimentos e ideias. S&o valores profundamente humanos (CARDOSO,
2014, p. 16).

A elaboracgédo de politicas educacionais deve estar atenta as individualidades,
conectada ao contexto atual, em que a diversidade € mais evidente em todos o0s
espacos sociais. Segundo Cardoso (2014), da segunda metade do século XX em
diante, através da televisdo e das redes sociais digitais, tivemos a oportunidade de
conhecer um mundo cada vez mais diverso, com a coexisténcia de religides, costumes
e culturas, diferentes formas de relacionamentos amorosos, novas possibilidades de
constituicbes familiares, expressdes diversas de identidade de género. Essa é a
realidade do mundo atual, e nesse contexto, a educacdo ndo pode ser pensada
distante da presenca cada dia mais expressiva da diversidade.

O mundo globalizado pelos meios de comunicagdo exige, hoje, que
estejamos preparados para a convivéncia na diversidade, isto é, para o
didlogo ndo apenas com os semelhantes, mas também com quem pensa e
age de maneira diferente de nds. A educagdo de valores na cultura da
diversidade é bem mais complexa do que aquela fundada numa visao
homogénea do mundo. O préprio conceito de convivéncia na diversidade tem
sentidos diferentes ideolégicos e exigem conhecimento e posicionamento do
educador consciente (CARDOSO, 2014, p. 28).

Reconhecer as diferencas, aceita-las, respeitd-las e compreender as
necessidades de diferentes grupos sao praticas que precisam estar presentes quando
se pensa em politicas publicas, obstante a esses principios, observamos, nos ultimos
anos, no Brasil, ao contrario do que se espera do poder publico, vemos o esforgo deste
para desmantelar as conquistas dos grupos minoritarios, em defesa de uma dita

ideologia conservadora, ao assistirmos diariamente o Presidente da Republica e seus
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ministros enaltecerem padrdes de familia e religido, propagando discursos de 6dio
contra indios, negros, imigrantes, populacdo LGBTQIAPN+® e pessoas com
deficiéncia.

Por mais que tais ideias ainda estejam presentes na sociedade, e de forma tao
contundente propagada pelos governantes atuais do Brasil, ndo ha como aniquilar a
presenca da diversidade na sociedade, tampouco na escola. Contudo,
testemunhamos as proposicdes desses governantes de afastar os diferentes, em
agosto de 2021, o Ex Ministro da Educacéo, Milton Ribeiro, defendeu que “ha criangas
com um grau de deficiéncia que é impossivel a convivéncia”, com esta fala, o ex-
Ministro justificou a necessidade de separar criangas com deficiéncia em salas

especiais, como se fosse um beneficio.

Sobre essa questdo, Cardoso nos alerta que:

Nosso desafio de convivéncia na diversidade & bem diferente daquele
ensinado na educacdo tradicional, pela histéria do patinho feio. Aceitamos
gue ndo era um patinho feio e sim um belo cisne. Porém, aceitamos com uma
condicdo: que ele va morar 14 longe, em outro lago, com 0s cisnes...
(CARDOSO, 2014, p. 19).

No percurso da disciplina Politicas Publicas: Educacédo Especial e inclusiva,
realizada durante o curso de Mestrado, o debate sobre politica publica deixou claro
gue a organizacdo do espaco publico, a partir das regras emanadas pelo Estado, que
também deve prover os meios para melhor acesso e uso destes espacos, ndo pode

ser restrita a um sO grupo de pessoas, mas deve prever o acesso de todos os

® Em consonancia com Moreira (2022, p. 05), cujo monograma significa: lésbicas (L: mulheres que se
relacionam com mulheres), gays (G: homens que se relacionam com homens), bissexuais (B: pessoas
que se relacionam com homens e mulheres), transexuais e travestis (T: quem passou por transicdo de
género), queer (Q: pessoas que transitam entre os géneros, como as drag queens), intersexo (I: pessoa
com qualidades e caracteristicas masculinas e femininas), assexuais (A: quem ndo sente atracdo
sexual por quaisquer pessoas), pansexuais (P: quem se relaciona com quaisquer géneros ou
orientac¢des/condi¢cdes sexuais), hdo-binario (N: quem nao se percebe como pertencente a um género
exclusivamente, cuja identidade e expressdo ndo se limitam ao masculino e feminino, estando fora
do binario de género e da cisnormatividade) e o simbolo aditivo “+ (mais)” (+: outros grupos e variagdes
de sexualidade e género).
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cidadaos, contudo, a marginalizacdo de diversos grupos, dentre esses o0 de pessoas
com deficiéncia, tem criado um manto de invisibilidade desses cidadéaos, distanciando
a gestao publica das suas necessidades que se omite diante da diversidade presente
na sociedade.

No ambito educacional, observamos governos minimizarem a inclusdo ao
cumprimento de um ato administrativo, criando uma solugéo universal e simples no
contexto da dualidade excluséol/inclusdo, desconsiderando as individualidades e as
diferentes barreiras impostas, parecendo desconhecer a infraestrutura e as
impossibilidades formativas e de atuacdo profissional nas escolas publicas,

construindo préaticas que tornam o conhecimento inacessivel para muitos.

Neste sentido, o incluir significa dizer, inserir por via de um procedimento
administrativo, ou por via de um procedimento legal. Estes procedimentos

estdo sendo entendidos como “educacéo inclusiva” (BONETI, 2012, p. 19).

A proposicdo de documentos legais e orientadores voltados a uma Politica
educacional inclusiva tomaram corpo, em territdério nacional, apdés a “Declaracao
mundial sobre educacédo para todos”, aprovada pela “Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos”, em Jomtien, Tailandia, realizada de 5 a 9 de mar¢o de 1990,
e a “Declaracao de Salamanca” elaborada na “Conferéncia Mundial sobre Educacéao
Especial’”, em Salamanca, na Espanha, em 1994, documentos que o Brasil é
signatario. Os dois documentos falam sobre a necessidade de promocao de educacéao
a todos e a busca por formas de se efetivar 0 acesso a educacao diversificando as
propostas de ensino, mas € no segundo documento que temos impresso os ideais do

movimento para a Educacéo Inclusiva.

A Declaracédo de Salamanca explicita compromissos que devem ser firmados
por governos para garantir investimentos prioritarios nos sistemas de ensinos, com o
proposito de “se tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de
suas diferencas ou dificuldades individuais” (BRASIL, 1994). O texto do documento &
claro nas recomendacdes a formulacdo de leis e politicas que garantam a inclusao,

matriculando todas as criancas em escolas regulares, além da adocéo de programas
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de formagao inicial e continuada de professores, “e a provisao de Educacgao Especial
dentro das escolas inclusivas” (BRASIL, 1994).

Seguindo algumas orientacbes da declaracdo de Salamanca, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394 sancionada em 20 de
dezembro de 1996, e no capitulo dedicado a Educacdo Especial, estabelece a
educacdo dos alunos PAEE de preferéncia na rede regular de ensino, tendo os
servicos de Educacédo Especial como apoio para atender as suas peculiaridades.
Neste mesmo capitulo, a Lei preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para atender as necessidades
destes alunos. Apesar destas orientacdes, a LDB ainda apresenta no seu texto, até

os dias atuais, o termo integracao.

Art 59, Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do Ensino
Regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 1994, Art 59).

A presenca do termo integracéo no texto legal contradiz os ideais de incluséo,
posto que neste sentido, integrar os educandos é responsabilidade do professor, que
devera preparar esse individuo ao sistema de ensino, devendo torna-lo apto a estar
junto com os demais (MAZZOTTA, 2005). Pode-se favorecer, assim, praticas que vao
na contramao das orientacdes para que estes sistemas implementem formas de
acesso e permanéncia de todos, com servicos educacionais de apoio quando
necessario. Sendo entdo signatarios da Declaracdo de Salamanca, carecemos ter

maior alinhamento com os textos orientadores para Educagéo Inclusiva no Brasil.

Destacamos, também, como importante marco na politica de Educacéo
Especial Inclusiva, a resolugdo CNE/CEB N° 2/2001, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagéo Basica, uma vez que ela determina que os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, devendo organizar as escolas
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,

assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacéo de qualidade para todos.
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Orientando para a escolarizacdo dos alunos PAEE desde a educacdo infantil,

assegurando a estes o0s servi¢cos de Educacéo Especial sempre que necessario.

Podemos considerar a Resolugcdo CNE/CEB N° 02/2001 como um ponto de
virada no que diz respeito a responsabilidade dos sistemas de ensino com a educacéo
de pessoas com deficiéncia, pois de forma clara e objetiva, o texto normativo descreve
que, além de garantir a matricula, também devem ser providas condi¢cdes necessérias

a qualidade da formacao.

A Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001 estabelece o seguinte:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a educagéo
de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, ha
Educacao Béasica, em todas as suas etapas e modalidades. Paragrafo Unico.
O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacgéo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de Educagdo Especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interacdo com a familia e a

comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma

educacéo de qualidade para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a
criacdo de sistemas de informagéo e o estabelecimento de interface com os
6rgdos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo
Demogréfico, para atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do

processo formativo desses alunos (BRASIL, 2001, Art. 1 e 2).

O Supracitado texto legal apresenta a obrigacdo dos sistemas de ensino
garantirem formas distintas de qualidade de ensino ao aluno, com “Necessidades
Educacionais Especiais”. Oportunamente, os grupos sociais organizados, pais, alunos
e professores, ttm em maos uma norma legal que Ihes garante a diversificacdo dos

servi¢cos, podendo ser um instrumento de forte pressao junto aos sistemas de ensino



56

nas reivindicacdes desses grupos. Ainda a despeito dos grupos de estudantes

amparados na resolucdo, a mesma amplia seu foco ao descrevé-los.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais

0s que, durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades

curriculares, compreendidas em dois grupos:
a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica especifica;
b) aquelas relacionadas a condicdes, disfun¢des, limitacdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais

alunos, demandando a utilizac&@o de linguagens e cédigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL,
2001, Art. 5).

A ampliacdo dada pelo texto, apresentando a possibilidade de atendimento
educacional especializado a estudantes que apresentem limitagOes relacionadas a
causas organicas ou ndo, por um lado engrossou 0s grupos que ja lutavam por direitos
das pessoas com deficiéncia, agregando a estes mais pessoas, mas por outro
aumentou o preconceito com aqueles estudantes que ndo alcancaram o esperado nos
curriculos escolares, bem como potencializou o estigma da pessoa com deficiéncia
como incapazes, inclusive possibilitando as chamadas “adaptagdes curriculares”,
diminuindo ou eliminando do curriculo conhecimentos que deveriam ser comuns a
todos. (GARCIA,2006).

Outro importante marco, no cenario nacional, foi a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), documento
orientador elaborado pelo grupo de trabalho da entdo Secretaria de Educacéo
Especial do Ministério da Educacdo e pesquisadores convidados em 2008. o texto

defende a insercdo da modalidade da Educacdo Especial na proposta pedagodgica da
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escola regular, trazendo contribuicbes para a Educacao Especial na perspectiva da

educacéao inclusiva.

A PNEEPEI define a Educacédo Especial como modalidade de ensino que
perpassa desde a Educacao Infantil até a Educacdo Superior e tem interface com
outras modalidades de ensino como a Educacéao de Jovens e Adultos e a Educacao
Profissional, orientado para inclusdo dos estudantes, de forma que os sistemas de
ensino devem garantir a acessibilidade mediante a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas, na edificacdo, nos transportes escolares, das barreiras
nas comunicacoes e informacgdes, descrevendo como um dos principais servigos de
apoio o Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno, e articulado
ao Ensino Regular. A politica também define a formacdo necessaria para atuar no
AEE, sendo necessario conhecimentos especificos para o ensino aos alunos com

deficiéncia e proposicao de projetos e parcerias com a gestao escolar.

Para atuar na Educacéo Especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéo possibilita a
sua atuacgdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nicleos de acessibilidade das instituicdes de educacéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta

dos servicos e recursos de Educacao Especial.

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em
parceria com outras &reas, visando a acessibilidade arquitetdnica, os
atendimentos de salde, a promocao de a¢cbes de assisténcia social, trabalho
e justica. (BRASIL, 2008,p.18)

Pensando nas especificidades dos alunos, o AEE traz um grande desafio ao
profissional da Educacédo Especial, quando propde que este planeje estratégias
diferenciadas de acordo com a especificidade de cada estudante, a0 mesmo tempo

em que o descreve como um dos grandes responsaveis pela articulacdo e dos
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servicos de Educacao Especial e Ensino Regular e outros servigcos da gestéo publica
para garantia de acesso dos alunos PAEE. Tendo em vista que para cada
especificidade exige-se um tipo de conhecimento especifico, ter o profissional do AEE
na centralidade da politica de educacdo pode configurar um grande desafio a
formacao e por consequéncia na atuacao deste.

Possa e Pieczkowski (2020), ao analisarem a definicdo e atribuicbes do AEE,
descritas na PNEEPEI, no artigo “Desafios docentes para a atuacdo no Atendimento

Educacional Especializado”, concluem que:

Diante do proposto, fica evidenciada a centralidade do AEE na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva e
ainda a formacao generalista dos docentes atuantes nas salas de recursos
multifuncionais. (POSSA; PIECZKOWSKI, 2020, p. 8)

Pensando na complexidade de operacionalizar, junto aos sistemas de ensino,
acOes que estruturam a Politica de Educacéo Inclusiva, dada a variedade de servigos
necessarios para atender as especificidades dos estudantes, e levando em
consideracao que estes servigos devem ser articulados, pensando no acesso de todos
a educacéao, ter o AEE como um dos pontos centrais dessa Politica pode ocasionar a
nao efetivacao das suas proposicdes, e em razdo da sobrecarga de responsabilidades
do professor da Educacéo Especial, podemos observar evidéncias nesse sentido, no
trabalho de Possa e Pieczkowski (2020).

Ainda, ao referirem-se a amplitude e a complexidade das atribuicdes
presentes nas normativas legais, as docentes entrevistadas revelam a
inquietacdo por recair sobre elas todas as expectativas de incluséo na
escola. Demonstram a preocupacdo de ter que dominar conhecimentos
especificos acerca dos estudantes com distintas deficiéncias ou
necessidades especiais e assessorar os diferentes publicos envolvidos
nos processos inclusivos. (POSSA E PIECZKOWSKI, 2020, p. 10)
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Outra grande conquista para a incluséo escolar foi a Lei Brasileira de Incluséao
da Pessoa com Deficiéncia (LBI) Lei n° 13.146, sancionada em julho de 2015. Uma
importante observacédo é que a lei delineia agBes para inclusdo especificamente da
pessoa com deficiéncia, definindo claramente o que é deficiéncia, com a importante
mudanca de perspectiva que percebe a deficiéncia ndo como uma condigao do sujeito
mas como uma condicdo dos espacos fisicos e sociais que impdem barreiras de

acesso e a falta de equidade de oportunidades.

A LBI tem um capitulo dedicado a educacdo, e neste traz expressa a
necessidade de garantia de sistema educacional inclusivo as pessoas com
deficiéncia, sendo dever do poder publico garantir e aprimorar os sistemas de ensino,
no sentido de eliminacdo de barreiras de acesso ao conhecimento com o apoio dos

Servicos necessarios.

Art. 28. Illl - projeto pedagégico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como 0s demais servicos e adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢gdes de igualdade,
promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015, Art.
28).

Neste ponto, a lei inova em garantir que desde o projeto pedagogico deve se
prever ndo sé o atendimento educacional especializado, mas os demais servicos
necessarios a acessibilidade plena ao curriculo. Fica evidente que nao sera
unicamente o AEE o responsavel em apoiar a inclusédo, também ha a preocupacao no
desenvolvimento das capacidades dos estudantes construindo possibilidades de

elaboracdo de um curriculo comum acessivel.

Desde que a inclusdo encorpou um texto normativo, da Declaracdo de
Salamanca até os dias atuais, passamos por um processo evolutivo de propostas e
conceitos. Através dos marcos legais descritos acima, podemos ter clareza de qual é
0 publico do servigco de Educacéo Especial, das praticas necessarias a implementacao

da Educacéo Inclusiva e dos diversos direitos conquistados até entéo.
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A LDB inaugura a possibilidade da insercéo do aluno PAEE no Ensino Regular
com o apoio dos servicos de Educacéo Especial, a partir da resolucdo CNE/ CEB n°
02/2001 a matricula é compulsoria; a PNEEPEI definiu o perfil profissional da
Educacao Especial, deu diretrizes para Educacgao Especial inclusiva, diretrizes dos
servigcos do AEE e definiu os alunos PAEE. A LBI detalha melhor quem s&o os alunos
Publico Alvo da Educacdo Especial, aumenta a responsabilidade pela inclusédo

orientando a reformulacdo dos sistemas de ensino.

Note-se que, em pouco mais de duas décadas, tivemos enormes avancos nas
proposi¢des politicas, e a partir de suas orientagfes, temos meios de superar o
discurso da impossibilidade, propondo praticas que possam ir além de somente
aceitar a presenca do dito “aluno especial”, considerando suas especificidades para
planEJAmento de acdes e servigcos efetivos. Contudo, se a gestdo dos sistemas de
ensino ndo conhece e difunde o que ja estd posto em documentos oficiais
orientadores, e ndo se apropria de novos conhecimentos produzidos na area da
Educacao Especial inclusiva, ainda viveremos somente a inclusao “por via de um
procedimento administrativo, ou por via de um procedimento legal” (BONETI, 2012, p.
13).
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6 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, PECULIARIDADES E POSSIBILIDADES
DE INCLUSAO

Nesta secdo, abordaremos as caracteristicas da Educacdo de Jovens e
Adultos, descrevendo brevemente a construcéo histérica desta modalidade de ensino
e suas caracteristicas. Seguiremos construindo reflexées, sobre as possibilidades
educativas, a luz da metodologia Freiriana com jovens e adultos trabalhadores.
Considerando que as experiéncias de Paulo Freire na Educacédo de Jovens e Adultos
impactaram positivamente na emancipacdo dos sujeitos, a inclusdo educacional e
social de grupos marginalizados, alinhando-se tedrica e filosoficamente ao tema
central deste trabalho.

6.1 Constituicdo histérica e marcos legais da EJA

A escolarizacdo de pessoas adultas tem seus primeiros registros quando
Jesuitas promoveram ensino aos indigenas, iniciada por meios filantrépicos, e assim
permaneceu por muitos anos. Desde a colonizacdo portuguesa, o ensino sempre foi
privilégio de poucos, situacao fortalecida com a chegada da familia real no Brasil, em
1808. Nesse registro, observamos o que talvez seja a primeira evidéncia da educacao

brasileira, com exclusédo das classes pobres.

Posteriormente, com a chegada da familia Real, em 1808, as escolas
passaram a ser prioridade de quem tinha condi¢cdes econémicas, ou seja,
somente os nobres frequentavam as escolas. Logo, nem todos tinham o
direito de estudar (SIQUEIRA; GUIDOTTI, 2017, p. 14).

A educacao brasileira, no periodo colonial, passou pelas seguintes fases,
segundo Siqueira e Guidotti (2017): A primeira foi a do ensino jesuitico, com prioridade

a catequese; a segunda foi apés a reforma de Marqués de Pombal, que organizou o
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ensino de acordo com os interesses estatais; A terceira a de D. Joao VI, que implantou

diversas instituicdes de ensino, inclusive militares, e abriu escolas de ensino noturno.

Apoés a independéncia do Brasil, o ensino obrigatério e gratuito a todos foi
garantido, primeiro na Constituicdo de 1824, depois no Ato de 1834, que modificou a
Constituicdo e distribuiu a responsabilidade do Ensino Elementar e Secundario as
provincias e o Ensino Superior para o Império. Com essa organizagdo, todas as
pessoas teriam acesso a educacgao, que seria a mola propulsora do desenvolvimento
do Pais. Mesmo com os avancos do Brasil Império, a falta de instrucdo formal ainda
era uma marca social das classes menos favorecidas. O primeiro recenseamento do

Brasil, datado de 1872, identificou que mais de 82% da populagéo era analfabeta.

O ensino noturno, em escolas publicas para adultos data de 1879, destinado
apenas as pessoas do sexo masculino. As escolas de instrucdo basica visavam a
alfabetizacdo de adultos trabalhadores, inicialmente, para que estivessem aptos a
votar e participar da politica e mais tarde para garantir mado de obra qualificada as
industrias. Essa iniciativa influenciou diretamente a lei eleitoral, que instituiu que o voto
deveria ser apenas para pessoas alfabetizadas. Tendo em vista o alto indice de
analfabetismo no Brasil, a quantidade de eleitores passou a representar menos de 1%
da populacdo e, nesse contexto, em vez de aumento de investimento na educacgao
publica, apenas houve o aumento do preconceito contra aqueles que nao tinham
acesso ao ensino, devido néo serem alfabetizados, logo ndo votavam e, portanto, ndo

eram cidadaos.

A Lei Saraiva, em vez de estimular o poder publico na difusdo da instrugéo,
disseminou o preconceito em relagdo ao analfabeto. A Lei Saraiva, de certa
forma, transformou a instrucdo em um importante mecanismo de exclusao
tanto para os recém-libertos quanto para as classes trabalhadoras. Assim, se
no Império as pessoas eram selecionadas para participar da politica pelos
critérios econdmicos, na Republica essa selegdo se dava por critérios de
instrucéo (SIQUEIRA E GUIDOTTI, 2017, p. 14).
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Na constituicdo de 1934, que reconhece que a educacao € direito de todos, ja
se tem a mencao ao ensino gratuito extensivo aos adultos e, também, desde a
primeira metade do século XX, jA se tem iniciativas oficiais da implantacdo de
educacdo para esse publico, especificamente entre as décadas de 40 e 50.

Além de iniciativas nos niveis estadual e local, merecem ser citadas, em
razéo de sua amplitude nacional: a criagdo do Fundo Nacional de Ensino
Priméario em 1942, do Servigco de Educacédo de Adultos e da Campanha de
Educacdo de Adultos, ambos em 1947, da Campanha de Educacédo Rural
iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
em 1958 (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 59).

Estas campanhas, representaram um momento marcante na historia da
Educacao de Jovens e Adultos, expandindo a oferta do ensino noturno supletivo, e
chamando a atencdo para a necessidade de refletir sobre as consequéncias do
analfabetismo. Contudo, as campanhas nédo tiveram como fruto novas metodologias,
ou propostas mais elaboradas de ensino para EJA, o que viria a ocorrer somente na
década de 60, com o trabalho de Paulo Freire. (DI PIETRO; JOIA; RIBEIRO, 2001)

Em substituicdo ao trabalho inovador de Paulo Freire, que fora acusado de
subversdo em 1964, no periodo da ditadura militar, o governo federal investiu em uma
nova iniciativa, alocando um grande volume de recursos em um programa mais
abrangente e autbnomo em relacdo a estados e municipios. Assim, foi instituido como
orgdo do governo federal, pelo decreto n°® 62.455, de 22 de Marco de 1968, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, conhecido como MOBRAL, que propagava
gue a responsabilidade de alfabetizar aqueles que néo tiveram acesso a educacao na
idade certa era de toda a sociedade, convocando a todos que tivessem dominio da
leitura e escrita para entrar na luta contra o analfabetismo com o slogan: “Vocé
também é responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel,
eu sinto a sede do saber”. (LIMA; BARRETO; GOES, 2021, p. 391).

Na década de 80, surgem diversas iniciativas de alfabetizacdo de jovens e

adultos trabalhadores através dos sindicatos. De acordo com Lima, Barreto e Goes
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(2021), neste periodo de retomada da democracia, em 1985 o Mobral deixa de existir,
sendo substituido pela Fundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos -
Educar, que tinham caracteristicas parecidas com o Mobral, contudo nado tinha o
aporte financeiro necessario de manutencédo, apesar da obrigatoriedade de oferta de
educacdo para todos ter sido garantida na constituicdo de 1988, a EJA continuou
subfinanciada, sendo discutida no bojo do debate da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei 1394/96.

O delineamento da politica nacional de Educacédo de Jovens e Adultos no
Brasil, nas ultimas duas décadas tém se atido mais a prioridade do preparo de méo
de obra para o mercado de trabalho. A certificacdo de ensino basico de nivel
fundamental e médio como condi¢éo de ocupacéo para alguma colocacéo no trabalho,
e a necessidade de treinamento para funces laborais, tém sido os principais
fundamentos dos marcos legais que fazem mencdo a EJA no Brasil, Junqueira e
Souza (2013).

Tabela 4 — Marcos legais da EJA

DECADA N°/ DATA PRINCIPAIS DELIBERACOES

Lei n°®9.394, de 20 | Possibilidade da Educacdo de Jovens e Adultos
1990 de dezembro de articulada com a educacdo profissional. Regulamenta

1996 0S cursos supletivos.

Decreto n°® 5.154, Revoga o Decreto 2.208, de 1997, possibilitando a

de 23 de julho de integragcdo da formacdo geral com a formacgdo

2004 profissional.

Decreto n°® 5.478, Inicialmente institui, no ambito federal, o Programa
2000 de 24 de junho de | Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a

2005; Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de

Decreto n° 5.840, Jovens e Adultos, posteriormente ampliando sua

de 13 de julho de abrangéncia e principios pedagdégicos.

2006
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Lei N°11.741, de Altera dispositivos da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro
16 de julho de de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
2008. educacéo nacional, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as acfes da educacdo
profissional técnica de nivel médio, da Educacédo de
Jovens e Adultos e da educacao profissional e

tecnoldgica

Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com
metas ambiciosas para o periodo de 2014 a 2024, para
Lei n° 13.005, de Educacdo de Jovens e Adultos com a meta 10, de
2010 25 de junho de oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
2014 matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada a

educacdao profissional.

Fonte: Adaptado de Junqueira e Souza (2013).

Os destaques do quadro acima fazem o recorte temporal a partir da Lei N°
9394/96, pela importancia desse marco para Educacéo de Jovens Adultos, pois foi a
partir desta Lei que a EJA foi instituida como modalidade da educacéo basica. Apesar
da mencdo, a necessidade de curriculo préprio alinhado as necessidades dos
estudantes trabalhadores, a se¢ao V da LDB ainda privilegia a educagéo profissional
e exames supletivos, aparentemente, estimulando uma forma suplementar e
aligeirada de ensino, sem grandes detalhamentos, deixando a mercé dos sistemas
educacionais os pormenores da elaboracdo de uma proposta educacional, que sEJA

adequada as pessoas que trazem consigo o aprendizado de uma vida.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educagéo e a aprendizagem

ao longo da vida

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos

adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
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educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulari o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acfes integradas e complementares entre
Si.

8 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,

com a educacéo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao

prosseguimento de estudos em caréater regular.
§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze

anos;
Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exame (BRASIL, 1996, Art.
37).

N&o advogo pela discordancia a necessidade de incluir na educacao o preparo
para o trabalho, assim como a possibilidade de acelerar os estudos para aqueles que
demonstrem condi¢Bes. Porém, é nitida a auséncia de detalhamentos sobre a
necessidade de se construir novas praticas educativas, em detrimento da valorizagéo
da educacdo profissional, presentes nos marcos legais descritos no quadro de

Junqueira e Souza (2013).

Os detalhes em comum dos marcos citados na Tabela 4 s&o: a necessidade da
articulacdo com a educacdo profissional, meta de aumento de matricula e
encurtamento do tempo de estudo com exames de certificagcdo ou comprovacao de
curriculo. Temas como, formacéo de professores, reorganizagao curricular, superacao
das injusticas sociais sofridas pelo publico da EJA e construgéo de curriculo proprio,
sdo questbes esquecidas nos textos. Nos parece que a heranga historica desses
“‘esquecimentos” foi a excluséo da Educacao de Jovens e Adultos no documento da

Base Nacional Curricular Comum em 2018, levando a continuidade de préticas de



67

adaptacao ou condensacéo do curriculo proposto aos estudantes do Ensino Regular

comum para os alunos da EJA.

Outra heranca ruim, da pouca atencéao dada a necessidade de reformulacao do

ensino para jovens e adultos, esta descrita na pesquisa de Junqueira e Souza (2013,
p. 4):

Conforme dados do IBGE (2020), a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua), em 2019, demonstrou que
aproximadamente 6,6% dos brasileiros, com idade de 15 anos ou mais, ainda
estdo na condicdo de ndo escolarizados: isto representa 11 milhdes de

pessoas vivendo a margem da sociedade letrada.

Consideramos importante na construcdo de politicas publicas para a EJA, a
presenca da qualificacdo profissional, bem como estratégia para um tempo menor de
conclusdo dos estudos, mas também tem importancia a atencdo as diversas
caracteristicas desse alunado como: as diferencas de idades em uma mesma classe,
a participacdo no mundo do trabalho, os tempos diversificados de interrupcdo ou
iniciagdo tardia nos estudos, a baixa autoestima resultante de suas experiéncias
anteriores com a escola, as possiveis dificuldades para lidar com questdes cotidianas
(servicos bancérios, documentos, cadastros sociais) em razdo da baixa instrucdo. A
EJA possui uma identidade que se diferencia da escolarizacao regular comum, néo

s6 pela faixa etaria, mas pela sua especificidade sdcio-historica.

A EJA é uma modalidade de ensino ofertada para aqueles que, em algum
momento, foram excluidos do processo educacional, seja por motivos sociais,
politicos ou culturais. Assim, pode-se dizer que a instituicdo escola fracassa
com esse publico que €, geralmente, oriundo de classes abandonadas pelo
Estado, cresce com condic8es precarias, diferente da elite, que tem em casa
0 suporte para complementacdo de suas horas de estudo (JUNQUEIRA;
SOUZA, 2013, p. 5).
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6.2 Possibilidades de uma educacéo libertadora

Pensar na Educacdo de Jovens e Adultos a partir do seu publico, nos da a
possibilidade de explorar propostas que se conectam fortemente com a realidade dos
contextos cotidianos, tendo em vista que trabalharemos com pessoas que fora da
escola trabalham, educam seus filhos, participam de grupos sociais ou religiosos, e
tém acumuladas diversas experiéncias de vida. Considerando que estas pessoas
foram excluidas da educacédo, em diferentes momentos de suas vidas, emerge a
necessidade de pensar em uma educacao inclusiva, que possibilite a todas e todos
terem acesso ao conhecimento formal, a partir do seus conhecimentos ja formados,
com o claro propoésito de possibilidade de emancipagcédo desses sujeitos, para que 0
ensino lhes possibilite ter mais autonomia, que possam reivindicar sua recolocacéo
social. O estudo deve proporcionar meios para que compreendam e interajam

ativamente na sociedade e sejam autores da sua prépria historia.

O que pode e deve variar, em funcéo das condi¢8es historicas, em funcao do
nivel de concepcao da realidade que tenham os oprimidos é o contetdo do
dialogo. Substitui-lo pelo anti-dialogo, pela sloganizagéo, pela verticalidade,
pelos comunicados é pretender a libertacdo dos oprimidos com instrumentos
da “domesticagao”. Pretender a libertacdo deles sem a sua reflexdo no ato
desta libertacdo é transforma-los em objeto que se devesse salvar de um
incéndio. E fazé-los cair no engodo populista e transforméa-los em massa de
manobra (FREIRE, 1987, p. 33).

Como ja descrito anteriormente, a educacdo para adultos e jovens,
historicamente tem se constituido como modalidade de ensino, que tenta de forma
rapida, reparar o tempo perdido para uma parcela da populagéo, na tentativa de torna-
la mais produtiva. Assim, segundo Souza e Santos (2019), em vez de dialogar com
suas experiéncias de vida, e possibilitar que os sujeitos compreendam melhor a
estrutura social em que vivem, as politicas educacionais da EJA tendem a privilegiar

a preparacédo para o trabalho, com o minimo de contetdo, no menor tempo possivel,
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vedando as possibilidades desses sujeitos ocuparem outros espacgos sociais, além de

massa de mao de obra barata a ser explorada.

A atividade docente, compreendida como troca de experiéncias entre educador
e educando, partindo dos conhecimentos ja adquiridos pelos alunos para juntos
reconstrui-los, de forma critica e libertadora das condi¢cdes em que vivem, é tdo mais
significativa quanto eficaz na aprendizagem, considerando que “ensinar n&o é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcado” (FREIRE, 1996, p. 12). Assim, o curriculo da escola deve se organizar
considerando conteludos e préaticas que se relacionem com o contexto daqueles que
a frequentam. De outro modo, considerar os alunos somente como 0S Sujeitos
passivos do conhecimento que apenas recebem informacdes, SEJA pelos curriculos
compactos da EJA, ou pela necessidade de ensinar para muitos em pouco tempo,
sera, além de pouco significativo, ineficaz em prover aprendizagem, entendendo que
“[...] formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas” (FREIRE,1996, p. 6).

Cabe ao professor exercer as funcbes de problematizador e mediador,
indagando sobre as condi¢cBes de vida dos estudantes, provocando reflexdes sobre
suas necessidades e conhecimentos, e mediando o acesso ao saber formal,

curricularmente organizado, para a resolucéo das situagcdes problemas levantadas.

O ato de apenas depositar conhecimentos, promovendo a desvalorizagdo do
que j& é sabido pelos estudantes, aliado ao pouco tempo dedicado aos estudos e a
falta de estimulos a reflexdo critica e busca de conhecimento, resulta em sujeitos
passivos, prontos a receber as instru¢des dos que lhes é permitido pensar e fazer.

Assim, também, inertes na busca de novos conhecimentos.

Na visdo “bancaria” da educacéo, o “saber” € uma doac¢éo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,

segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1987, p. 38).
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Ao longo da historia, como vimos, a EJA foi concebida como a educacédo que
deve recuperar a qualificacdo necessaria a uma parcela da populacéo, para preparar
mao de obra, ou massa consumidora mais qualificada, sendo estes dois problemas a
serem superados na sociedade capitalista. Estes “problemas sociais” resolvidos,
serdo suficientes para considerar os jovens e adultos educados. (JUNQUEIRA e
SOUZA, 2013). Partindo dessa idéia, fica mais claro porque, intencionalmente, esta
modalidade de educacdo historicamente tem recebido menos investimentos, e
também menos atencdo nas Politicas Educacionais Brasileiras, considerando que
para resolver o problema do atraso, ou falta de acesso ao ensino para jovens e

adultos, basta alfabetizar e treinar habilidades basicas dos sujeitos em um curto prazo.

Para Freire (1987), o sujeito ndo alfabetizado ndo € um ser incapaz, e o
analfabetismo ndo € um mal epidémico que carece de ser erradicado, mas ha que se
considerar o fato de que o cidaddo sem acesso a educacdo se torna um sujeito
marginalizado da sociedade, uma manifestacéo clara de injustica social. Assim, as
propostas educacionais necessitam ir além do treinamento para leitura e escrita ou
qualquer outro conteudo académico, no sentido de recuperar a cidadania dos jovens

e adultos marginalizados pela educacéo.

A efetivacdo de uma pratica educativa que dialogue com as experiéncias dos
estudantes e modere a constru¢do de novos conhecimentos necessitara da atuacao
de um educador que compreenda a educagdo como um ato conjunto para busca a
reformulacdo de saberes, aprendendo com aqueles que se pretende ensinar, e
ensinando enquanto aprende, em um movimento ciclico e reciproco de aprendizagem,
em vez de um movimento linear e unilateral resumido em depositar conhecimentos

na expectativa de colher algum saldo dos que os recebem.

Estar junto a outras pessoas, com experiéncias de vida diversas, nos
possibilita enriquecer o ensino, a medida que conseguirmos confrontar essas
experiéncias e saberes com 0s conteldos escolares e contextos sociais, esse
movimento nos possibilitara apropriar-se de “[...] situa¢des locais que abrem
perspectivas para a analise de problemas nacionais e regionais [...]” (FREIRE, 1980,
p. 44).
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Nesse sentido, o professor necessita de mais tempo de dialogo com o0s
estudantes, esses dialogos problematizados, carecem de mais aprofundamentos em
contedudos, que por consequéncia necessitam ser encontrados em fontes diversas,
além do livro didatico. Segundo Lima, Barreto e Goes (2021), a LDB atual ndo detalha
condicdes para efetivagdo dessas praticas, tampouco o curriculo engessado e

comprimido do ensino supletivo de EJA viabilizam ir além da “Educagéo Bancaria”.

Refletir sobre as possibilidades de favorecer 0 acesso a uma educacéo para
todos na EJA, permeia as reflexdes acerca das concepcdes Freirianas, no sentido de
viabilizar um processo educacional que dé condicbes de emancipacdo dos jovens e
adultos, para além da margem social da qual foram relegados. A inclusdo social dos
sujeitos pode comecar a partir de um processo educacional inclusivo, que considere
a rigueza da diversidade de culturas e saberes, presente em sala de aula, para ter

também uma educacéo diversa e acessivel a todas e todos.

Assim, a pratica educacional deve assumir uma visao critica em detrimento
da materializacéo do processo formativo nas diferentes relagbes sociais,
culturais, politicas e econdmicas do contexto cotidiano de um novo sujeito:
os educandos e as educandas da EJA. (LIMA; BARRETO; GOES, 2021, p.
394).

A concepcdao de educacao de Jovens Adultos a partir dos principios freirianos
coaduna-se com 0s principios inclusivos da Educacéo Especial, ndo so por langar um
olhar para as necessidades educacionais de um grupo marginalizado e estigmatizado,
mas também por propor a constru¢cdo de uma educacao que, de fato, possibilite o
acesso ao conhecimento, que va além de campanhas e/ou a¢cbes governamentais de
matricula. Propor uma educacgéo publica acessivel, com meios para permanéncia e
promocao de praticas equanimes atenta a realidade e as necessidades especificas

dos educandos; estes sé@o os passos fundamentais de uma educacao inclusiva.

7 METODOLOGIA
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A pesquisa localizada na area em ensino se mostra essencialmente de modo
qualitativo e seu objetivo fundamental é compreender e interpretar os aspectos
educacionais estudados, ao invés de apenas descrevé-los, pois busca analisar o
aspecto subjetivo dos fendmenos transformados em dados relevantes (DEMO, 2013).
Portanto, esta investigacdo fundamenta-se na andlise qualitativa de carater
exploratorio. Considerando o fato de termos conhecimento prévio de alguns aspectos
do campo de pesquisa, e tendo em vista a necessidade de aprimorar o conhecimento
da realidade pesquisada com maior familiaridade, percebemos que a pesquisa
exploratoria possibilitou uma imerséo no campo de pesquisa para conhecermos com

mais clareza os sujeitos e praticas que os constituem.

A respeito da pesquisa exploratoria, Gil (2002), esclarece que:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de idéias ou a descoberta de intuicbes. Seu planejamento é, portanto,
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas pesquisas
envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de

exemplos que "estimulem a compreensao” (GIL, 2002, p. 41).

Segundo Gil (2002), € de suma importancia que o pesquisador considere o
tempo que podera ser dedicado a pesquisa, bem como os procedimentos técnicos a
serem utilizados, a partir da delimitagéo do problema. Estes, dentre outros aspectos,
possibilitam a escolha da modalidade de pesquisa mais adequada. Sendo, entdo, o
direcionamento deste trabalho aprofundar-se em uma questdo especifica dos
estudantes da EJA, diante do cenario maior dos alunos surdos matriculados no ensino
fundamental da rede de ensino de Maraba-PA, considerando também a formulacéo
do problema de pesquisa: como o Sistema Municipal de Ensino de Maraba/PA vem
organizando os servi¢os da Educacao Especial para apoiar a inclusao dos surdos em

salas comuns do segundo segmento da Educacéo de Jovens e Adultos, no contexto



73

das escolas que ofertam essa modalidade no periodo noturno, optamos por fazer um

estudo de caso.

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informacdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de
estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa.
E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma
categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de
forma aprofundada, podendo tratar se de um sujeito, de um grupo de
pessoas, de uma comunidade etc. (FREITAS; PRADANOV, 2013, p. 59).

Voltando a questdo do envolvimento do pesquisador com a realidade e os
sujeitos da pesquisa, poderia apresentar-se como fragilidade, a construcdo da
interpretacdo da realidade pesquisada apenas pelo olhar do pesquisador, que ja tem
constituido conceitos prévios a respeito do campo de pesquisa, uma vez que sua
pratica docente também é objeto de pesquisa, assim, com a intencéo de conhecer os
contextos do campo de pesquisa a partir das falas de outros atores sociais,
potencializando as relacbes entre pesquisador e pesquisados, a presente

investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa participante.

Essa pesquisa, assim como a pesquisa-acao, caracteriza-se pela interacéo
entre pesquisadores e membros das situacdes investigadas. A descoberta do
universo vivido pela populacdo implica compreender, numa perspectiva
interna, o ponto de vista dos individuos e dos grupos acerca das situacdes
que vivem (FREITAS; PRADANOV, 2013, p. 67).

Seguindo o planejamento inicial deste trabalho, que apresenta além da
pesquisa em si também um produto final, com a intencdo de intervir na realidade
pesquisada a partir do aprofundamento do conhecimento do problema de pesquisa, a

pesquisa participante contribuird, sobremaneira no sentido que:
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A metodologia desse tipo de pesquisa estd direcionada a unido entre
conhecimento e agédo, visto que a pratica (agdo) € um componente essencial
também do processo de conhecimento e de intervencdo na realidade. Isso
porque, a medida que a acédo acontece, descobrimos novos problemas antes
ndo pensados, cuja andlise e consequente resolucdo também sofrem
modificacdes, dado o nivel maior de experiéncia tanto do pesquisador quanto
de seus companheiros da comunidade (FREITAS; PRADANOV, 2013, p. 70).

Considerando o objetivo desta pesquisa, ou SEJA: Investigar os processos de
inclusdo educacional de alunos surdos matriculados em salas comuns de EJA, no
contexto de uma unidade de ensino fundamental do Sistema Municipal de Ensino da
cidade de Maraba-PA, optamos por apresentar a proposta de tratamento e
interpretacdo dos dados a partir de temas conectados aos objetivos especificos da
pesquisa. O método de organizacdo dos dados por temas é a Analise Temética, que
possibilita ao pesquisador “identificar, analisar, interpretar e relatar padrées, isto €,
temas, dentro de dados segundo” (RESES; MENDES, 2021, p. 13).

A Analise Temaética, por ter possibilidade de aplicacdo em diversos tipos de
pesquisa, e flexibilidade quanto aos instrumento de coleta de dados, constitui-se como
um método eficaz para alcancar os objetivos geral e especificos da pesquisa, partimos
dos pressupostos desta metodologia de analise para estruturacdo de temas que
estEJAm presentes nos préprios dados da pesquisa, a fim de melhor apresentar e
analisar, a luz do referencial te6rico constituido, os elementos que respondem a

guestao problema levantada.

Assim, Braun e Clarke (2006) definem a Andlise Tematica como um método
gualitativo adotado para identificar, analisar, interpretar e relatar padrées, isto
é, temas, dentro de dados. Desse modo, este método sistematiza e descreve
de forma detalhada um conjunto de dados para além de permitir ao
pesquisador interpretar diferentes aspetos do tema de pesquisa (RESES;
MENDES, 2021, p. 15).
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Nesse sentido, optamos por seguir o percurso metodologico da Analise
Tematica, que segundo Reses e Mendes (2021) e Gomes (2002), detalha a
organizacédo e andlise de dados em trés etapas: pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. Analisamos o material coletado e
organizamos um quadro teméatico para tratamento dos dados relacionando objetivos,
instrumento de coleta e analise de dados e estruturacdo de temas para analise de

dados.

Tabela 5 — Organizacao temética de andlise de dados

OBJETIVOS ESPECIFICOS PROCEDIMENTOS ANALISE DE DADOS POR
MEIO DOS TEMAS

Descrever os processos de | - Analise documental - Caracterizacdo dos Servicos

escolarizacdo dos alunos educacionais da EJA e

surdos nas salas comuns da _ Educacao Especial em Maraba-
- Entrevista

EJA PA;

semiestruturada

Identificar, no Sistema | - Analise documental - Dinamica dos trabalhos da

Municipal de Ensino de Educacdo Especial e Ensino

Maraba, os processos de _ Regular em Relacdo ao Aluno
- Entrevista

implementagdo do projeto de Surdo adulto.

semiestruturada

inclusdo, fazendo um recorte . Praticas observadas no

para sua interface na EJA sentido de promover inclusdo

dos alunos surdos na EJA.

Analisar como vem se dando a - Préticas observadas no
interlocucdo entre a EJA e a | _ Epirevista sentido de promover inclusdo
Educacéo Especial NOS | semiestruturada dos alunos surdos na EJA;

cotidianos  escolares,  no - Falas dos sujeitos sobre o
sentido de operacionalizar processo de inclusdo e acdes

acessibilidade  voltada  as estruturantes ainda necessarias

necessidades dos  alunos a acessibilizacdo do ensino para

surdos nas salas comuns da
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EJA alunos surdos no contexto da
EJA.

Fonte: Anjos e Gomes (2022).

Iniciamos o trabalho com uma pesquisa bibliografica, a fim de aprofundar a
tematica da Educacéo Especial inclusiva e fundamentar a investigacdo e a partir dos
referenciais teoricos, esclarecemos 0s conceitos e bases cientificas dos temas a
serem analisados neste trabalho. Assim, a construcao do referencial te6rico abordou
as seguintes categorias: Educacéo Especial inclusiva, educacao bilingue de surdos e

Educacao de Jovens e Adultos.

Buscamos tracar um estudo reflexivo sobre as politicas educacionais da
Educacdo Especial, com recorte para a educacdo de surdos e das politicas
educacionais da Educacdo de Jovens e Adultos, apoiando-se teoricamente em
autores que abordam o percurso histérico da Educacao de Jovens e Adultos e as

possibilidades de inclusdo social nesta modalidade.

A consolidacdo do referencial teérico, abordando politicas educacionais e
estudos cientificos sobre os tépicos elencados acima, possibilitou analisar com mais

propriedade as informacdes obtidas na coleta de dados a partir dos temas formulados.

De acordo com dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacgéo
de Maraba-PA, em levantamento previo realizado pelo autor, a Educacéo de Jovens
e Adultos no municipio esta centralizada em uma Unica escola, com dez anexos
espalhados nos nucleos urbanos da cidade. J& os Servigos da Educacdo Especial
para alunos surdos estdo concentrados no Centro Especializado em Educacédo de
Surdos. Assim, optamos por concentrar a pesquisa em um dos anexos da Educacgéao
de Jovens e Adultos, com o0 maior numero de estudantes surdos matriculados no turno

da noite e no Centro Especializado.
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Estando definidas as duas instituicbes onde a pesquisa se concentrou,
elegemos como sujeitos participantes da coleta de dados, os educadores do Centro
Especializado de Ensino: diretora, coordenadora e um professor do periodo noturno;
do Anexo da EJA participaram: dois alunos surdos adultos, a coordenadora
pedagdgica e um professor, que ministrava no periodo da coleta de dados uma

disciplina aos estudantes surdos.

Considerando que grande parte do referencial teérico foi dedicado a andlise de
documentos internacionais e nacionais que referenciam a Educacdo Especial e
Educacdo de Surdos, partimos para a pesquisa documental de referenciais
normativos que respaldam e orientam a Educacé@o Especial em Maraba-PA, com o
objetivo de identificar no Sistema Municipal de Ensino de Maraba, os marcos
orientadores do processo de implementacdo da inclusdo no Municipio, fazendo um
recorte para sua interface na EJA, além de descrever 0s processos de escolarizacdo
dos alunos surdos nas salas comuns da EJA.

Ao se contemplar a andlise de documentos mais abrangentes no percurso
reflexivo do referencial tedrico, fizemos opcao pela técnica de analise documental
aplicada somente aos textos locais. Apds levantamento de informacdes junto as
unidades de ensino citadas nesta sec¢do, verificamos como pertinentes para andlise
0s seguintes documentos: o Projeto Politico Pedagdgico da Escola em EJA; a Portaria
da Secretaria Municipal de Educacéo que define e orienta a Educacao Especial em
Maraba-PA; e o Plano de trabalho dos professores do AEE junto a Educacéo de
Jovens e Adultos em Maraba-PA; Outros documentos, disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Educacgéao, como a Proposta Curricular da EJA e o Referencial
Curricular do Ensino Fundamental, n&o foram considerados, por ndo mencionarem a

forma atual de organizacéo da EJA e da Educacéo Especial.

Para andlise documental, elaboramos como instrumento de analise uma grade
de analise documental, elaborada a partir das tematicas de andlises definidas na
tabela 5, organizada no Microsoft Word, onde cada trecho dos documentos foi copiado
dentro da grade correspondente aos temas definidos, contemplando os objetivos da

pesquisa.
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Ainda para caracterizacdo dos sujeitos e compreensdo do fendémeno,
utilizamos entrevistas semiestruturadas, com o intuito de contemplar a descricdo dos
processos de escolarizagéo dos alunos surdos nas salas comuns da EJA e analisar
como vem acontecendo a interlocugdo entre a EJA e a Educagao Especial nos
cotidianos escolares, no sentido de operacionalizar a acessibilidade voltada as
necessidades dos alunos surdos nas salas comuns da EJA. Neste sentido, foi
elaborado roteiro de entrevistas e uma grade de organizacgéo e analise que possibilitou

interpretar os dados coletados de acordo com os temas da Tabela 5.

Considerando um total de 11 alunos surdos matriculados na EJA no periodo da
coleta de dados, optamos por concentrar as entrevistas em apenas uma escola que
oferta EJA, por ter o maior nimero de alunos surdos, 6 no total; nestas entrevistas
participaram apenas dois alunos surdos, pois 0s demais ndo se sentiram a vontade
para conceder a entrevista. Da mesma escola, participou a coordenadora pedagdgica
da EJA e um dos professores da disciplina que os alunos estavam cursando no
periodo da pesquisa. Em razdo da forma de organizacdo da EJA, os alunos cursam
apenas uma ou duas disciplinas organizadas em blocos, sendo realizadas uma por
vez. Vale ressaltar que ndo ha diretor na escola de ensino regular, em razdo das
escolas da EJA serem anexas de uma Unica escola, sendo a direcdo centralizada. Os
outros sujeitos da pesquisa sdo do Centro Especializado que presta o servi¢o de apoio
da Educacéao Especial de surdos, sendo que participaram das entrevistas o professor
do Centro que trabalha com os alunos surdos da EJA e a diretora e coordenadora

pedagdgica, por terem ligacao direta com o objeto da pesquisa.

Ja definidos os instrumentos de coleta de dados e sujeitos da pesquisa, e
considerando que a pesquisa envolveria o trabalho direto com seres humanos, antes
de iniciar os trabalhos com os sujeitos, cadastramos o0 projeto de pesquisa na
Plataforma Brasil, para que o mesmo fosse submetido & anélise do Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos (CEP). Ndo havendo ainda um CEP da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, o projeto foi remetido para analise do
Comité da Universidade Federal do Para, que apoés apreciacdo do projeto, do Termo

Consentimento Livre e Esclarecido e das demais informagdes pertinentes ao projeto,
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deliberou por autorizar a realizacdo da pesquisa, por meio do parecer N° 5.194.889,
em 06 de janeiro de 2022.

Apos a coleta de dados, apresento o relatério de pesquisa com a interpretacao
dos dados, seguindo a Ultima etapa de organizacdo metodologica da Analise
Temética. As andlises foram feitas de acordo com os temas e procedimentos de
organizagdo dos dados definidos anteriormente, compreendendo a fase mais

complexa do processo, exigindo a releitura das informacdes.

O relatdrio deve fornecer evidéncia suficiente dos temas nos dados, ou SEJA,
extratos de dados suficientes para demonstrar a prevaléncia do tema.
Envolve, ainda, construir um argumento na relagcdo com a questdo de
investigagdo. E assim importante considerar como a andlise se encaixa na
historia maior que se pretende contar sobre os dados, na relagdo com a(s)
pergunta(s) de pesquisa, assegurando que nao ha sobreposicdo de temas.
Nesse sentido, € necessario considerar os temas separadamente e cada
tema na relagéo com os restantes (RESES; MENDES, 2021, p. 21).

Procuramos contemplar a questdo e objetivos da pesquisa na analise reflexiva
do relatério, neste sentido, a andlise dos dados de pesquisa seguiu 0 seguinte
percurso tematico: Caracterizacdo dos Servicos educacionais da EJA e Educacéo
Especial em Maraba-PA; Dinamica dos trabalhos da Educacdo Especial e Ensino
Regular em Relacdo ao Aluno Surdo adulto; Praticas observadas no sentido de
promover incluséo dos alunos surdos na EJA; Falas dos sujeitos sobre o processo de
inclusdo e acdes estruturantes ainda necessarias a acessibilizacdo do ensino para

alunos surdos no contexto da EJA.
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8 ANALISE DOS DADOS/RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Nesta sec¢do, faremos a analise dos dados coletados na pesquisa possibilitando
uma leitura da realidade da Educacéo de Jovens e Adultos e dos estudantes surdos
na rede municipal de ensino de Maraba-PA, com recortes necessarios ao estudo do
caso especifico desta investigagdo, o processo de inclusdo de surdos adultos no
Ensino Regular. Para obter informagfes que possibilitasse a compreensdo da
dindmica de educacéo de surdos, verificamos como instrumentos mais viaveis para

coletar os dados necessarios a analise documental e entrevista semiestruturada.

No percurso desta secdo, apresentaremos documentos obtidos através da
secretaria municipal de educacédo de Maraba e de duas unidades de ensino, a saber,
0 “Centro Especializado” e a “Escola de Ensino Regular da EJA”, que serdo assim
denominados na apresentacao dos dados. Os sujeitos serdo apresentados com as
seguintes denominacdes: professor da EJA, coordenadora da EJA, professor do
centro especializado, coordenadora do centro especializado, diretora do centro
especializado, aluno surdo 01 e 02. Optei por tais nomenclaturas a fim de melhor
localizar cada fala no decorrer do texto e preservar a identidade dos locais e sujeitos.

As informacgfes obtidas serdo apresentadas a seguir, a partir das seguintes
categorias tematicas especificas: caracterizacdo dos servicos educacionais da EJA e
Educacao Especial em Maraba-PA; dinamica dos trabalhos da Educacéo Especial e
Ensino Regular em relacao ao aluno surdo adulto; praticas observadas no sentido de
promover inclusdo dos alunos surdos na EJA; concepcdes dos sujeitos sobre o
processo de inclusdo e acdes estruturantes ainda necessérias a acessibilizacdo do
ensino para alunos surdos no contexto da EJA. Tais tematicas se relacionam aos
objetivos especificos da pesquisa, conforme ja apresentados no quadro de
Organizacao tematica de analise de dados, na secdo das bases metodoldgicas.
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8.1 Caracterizacao dos servi¢cos educacionais da EJA e Educacédo Especial em

Maraba-Pa

A Cidade de Maraba, localizada no estado do Para, encontra-se na
mesorregido do Sudeste Paraense, distante 485 Km da capital, Belém, situada entre
dois grandes rios, Tocantins e ltacaiunas, que se encontram formando um “Y”. A
cidade tem, segundo o IBGE, uma populacéo estimada em 2021 de 287.664 pessoas,
sendo a quarta mais populosa do estado. Dentre as contradicbes socioeconémicas,
observou-se que, apesar do municipio representar o terceiro maior PIB do estado,
com renda per capita de 31.650,18 reais, de acordo com IBGE, 41,3% da populagéao
vive em domicilios com renda de até meio salario minimo, o que significa que o

municipio possui grande desigualdade econémica entre a sua populacéo.

Marabd possui cinco grandes nucleos urbanos, Cidade Nova, Maraba Pioneira,
Nova Maraba, Sdo Félix e Morada Nova, cada um deles formados por bairros
populosos, com distancia consideravel entre eles, como os 22 quildbmetros que

separam o inicio do nucleo cidade nova do nacleo morada nova.

Segundo dados do censo escolar 2021, o municipio de Maraba-PA tem 222
escolas publicas, somando mais de 54.000 alunos matriculados em escolas da rede
municipal de ensino. Deste total, mais de 4.000 estavam na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos. Em 2021, nesta modalidade, 220 alunos foram identificados
como publico Alvo da Educacdo Especial, sendo 18 surdos, distribuidos em 10
escolas, que segundo a Semed-Maraba, sdo extensdes de uma escola polo do projeto
de “EJA personalizado”. Os dados apresentados a seguir descrevem a organizagao
da Modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos no processo de Educacao

destes alunos surdos na rede municipal de Ensino da Cidade de Maraba.

8.1.1 A Educacéo de Jovens e Adultos

Compreender como esta organizada a oferta de educacéo para os jovens e
adultos no municipio é essencial para melhor analisarmos o contexto educacional em
que os estudantes surdos estdo inseridos, conhecendo quais as possibilidades e

caréncias que compartilham com os demais estudantes da mesma faixa etaria.
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A Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Maraba-PA apresenta
caracteristicas muito especificas, para além daquelas j& discutidas na se¢cdo desta
dissertacdo. Segundo consta no PPP da escola investigada, em 2017, a Semed-
Maraba optou por adotar o modelo de ensino personalizado no segundo segmento do
ensino fundamental na EJA, assim, todos os estudantes a partir dos 15 anos de idade
matriculados na Educacao de Jovens e Adultos, aptos a cursar do 6° ao 9° ano do

ensino fundamental, passaram a estudar no novo modelo.

A respeito dessa organizacao, a Coordenadora da EJA nos diz que:

O ensino personalizado na EJA aqui no municipio de Maraba, ele tem o

seguinte formato: o curriculo dele é composto por oito componentes
curriculares e o aluno que pode ingressar e de sexto ao nono ano,
independente do ano que ele estiver, se ele tiver formac¢do, documentagéo
de que fez o quinto ano ou a antiga quarta série. N6s temos esse publico
também. Ele j4 esta habilitado para fazer e iniciar o ensino personalizado.
(COORDENADORA EJA, 2022, p. 1)

Para adotar este modelo, a secretaria municipal de educacdo de Maraba-PA
optou em concentrar os estudantes da EJA em uma Unica escola, que a partir de entao
tem aulas na sede e em mais dez anexos espalhados em bairros da cidade de Maraba
(...)- Seguindo as diretrizes da Semed-Maraba, a partir de 2017, é ofertado o ensino
personalizado em todos os nucleos da cidade e, para tanto, implementou 10 (dez)
extensdes (PPP escola da EJA, 2021, p. 32). Em cada anexo, ha um coordenador
pedagdgico conforme prevé o documento e, mesmo em bairros distantes da sede e

com aparente autonomia, ndo podem emitir documentos aos estudantes.

A matricula dos alunos pode ser realizada na prépria extenséo. Cabendo ao
aluno escolher entre o Centro e a extensdo mais préxima da sua residéncia,

ou mais apropriado a sua realidade social.

Todos os alunos sédo alunos do Centro para efeito do censo escolar e para
expedicdo da documentacdo de conclusdo de curso. (PPP ESCOLA DA
INVESTIGADA, 2021, p. 34)
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Segundo consta no PPP da escola, o ensino personalizado condensa o
curriculo do segundo segmento do ensino fundamental em disciplinas modulares,
assim, o estudante cursard os modulos de uma disciplina até termina-la e concluira o
ensino fundamental quando finalizar os modulos das disciplinas previstas, seguindo a

organizacédo descrita no quadro abaixo.

Tabela 6 — Organizacao das disciplinas da EJA em mddulos

DISCIPLINAS MODULO
GEOGRAFIA 09 MODULOS
HISTORIA 09 MODULOS

LINGUA PORTUGUESA | 10 MODULOS

LINGUA INGLESA 06 MODULOS
MATEMATICA 10 MODULOS
ARTES 06 MODULOS
CIENCIAS 07 MODULOS

EDUCAGAO FiSICA 06 MODULOS

Fonte: PPP escola investigada (2012, p. 58).

O professor da EJA explica como séo organizados os médulos nas aulas:

A disciplina de historia sdo nove médulos no qual cada semana o aluno faz
um médulo. Esses modulos tém a demanda referente do sexto ao nono ano
do ensino fundamental maior. Entdo, durante esse periodo, ele vai pegar
esses assuntos e trabalhar durante esses nove modulos, que vai ser cada
moédulo uma semana no qual a gente explica no encontro com os alunos.
(PROFESSOR DA EJA, 2022, p. 1)

Na Tabela 6 e na fala do Professor da EJA, evidenciamos a compactacao do
curriculo do 6° ao 9° ano do ensino fundamental em modulos de cada disciplina, ou

SEJA, todo o conhecimento de lingua portuguesa de quatro anos sera estudado em
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dez mddulos e o de ciéncias em sete médulos, além desse formato comprimido, 0s
estudantes estudam no formato semipresencial, em que sé tem obrigatoriedade de
presenca na escola no dia do estudo em grupo, que sera um dia para cada modulo,

segundo orientacdo do PPP.

Os alunos frequentam no minimo dois grupos de estudo com disciplinas

diferentes, e conforme seu desenvolvimento podera cursar mais disciplinas.

Nos grupos de estudos ndo existe obrigatoriedade de frequéncia diaria,
porém, atendendo a legislacéo vigente, e conforme o perfil do educando é
obrigatéria a presenca dos alunos nos estudos em grupo que tem dias e

horarios predeterminados para as diversas a¢cfes pedagdgicas;

O aluno tera a disponibilidade de estudar levando os médulos para casa,
tendo a obrigatoriedade de comparecer na escola pelo menos duas vezes na
semana, para tirar davidas e frequentar os grupos de estudo PPP ESCOLA
DA INVESTIGADA, 2021, p. 37).

Essa forma de organizacdo da EJA em Maraba tem deixado os estudantes que
ja tiveram pouco acesso escolar em defasagem, considerando as dificuldades que os
afastaram da escola para nédo continuidade dos estudos na idade certa, a oferta de
ensino semipresencial, com poucos momentos de dialogo com os professores e 0s
conteudos condensados, inviabilizam o acesso a diversos conhecimentos do curriculo
do ensino fundamental, aliado a isso, um curriculo fechado em poucos médulos em
uma disciplina que pouco dialoga com sua realidade. Essas questbes sao

corroboradas na seguinte fala da Coordenadora da EJA.

E é um formato meio que acelerado, porque o aluno faz matricula em dois
componentes curriculares por vez e ai ele vai vencendo esses componentes.
Termina os dois e ai ele vai fazendo de forma alternada até concluir todos os
mdédulos. O aluno acaba ficando em defasagem. Ele ndo tem acesso, até por
conta da celeridade. Até por conta do tempo, ele acaba ficando prejudicado
em relacdo ao acesso ao conhecimento. (COORDENADORA DA EJA, 2022,

p. 1)

As caracteristicas observadas na EJA, ofertada pela rede municipal de ensino
de Maraba, infelizmente convergem com o tratamento dado a esta modalidade de
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ensino historicamente: o curriculo compactado, o processo de ensino-aprendizagem
acelerado, a falta de didlogo com a realidade dos estudantes e a precarizagdo do
acesso ao conhecimento, sdo marcas presentes ha muito tempo na Educacdo de

Jovens e Adultos, a partir de uma visédo de educacdo compensatoria.

A visao reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA
— trajetérias escolares truncadas, incompletas — precisara ser superada
diante do protagonismo social e cultural desses tempos de vida. (...) A
finalidade ndo podera ser de suprir caréncias de escolarizacdo, mas garantir
direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que
os vivenciam (ARROYO, 2005, p. 21).

A estruturacdo do ensino, ofertado aos jovens e adultos no contexto
pesquisado, repete praticas h4 muito criticadas, de uma educacdo pensada para
recuperar o “tempo perdido”, um resumo daquilo que é ofertado no ensino
fundamental comum, desconsiderando as trajetérias e conhecimentos ja construidos
pelos sujeitos e distanciando-o do seu cotidiano e das suas utopias com a educagao.
Assim, o0 ensino, que poderia ser um meio de inclusdo social dos sujeitos
marginalizados pelo processo educativo, reduz cada vez mais a possibilidade de

acesso ao conhecimento.

O curto tempo de aprendizagem pré-estabelecido para aquisicdo dos
conhecimentos, que séo de seis a dez semanas, enquanto em outras modalidades de
ensino levariam quatro anos, jA nos leva a questionar se ha, realmente, uma
construcdo de novos conhecimentos ou apenas o depdsito de informacdes para estes
estudantes. Por outro lado, o dever do professor em cumprir com este curriculo neste
periodo pré-determinado inviabiliza o aprofundamento dos dialogos, delegando ao
aluno, sem a mediacdo do educador, a tarefa de ler, refletir e compreender cada
conteudo.

O aluno tera a disponibilidade de estudar levando os médulos para casa,
tendo a obrigatoriedade de comparecer na escola pelo menos duas vezes

na semana, para tirar davidas e frequentar os grupos de estudo ...

As disciplinas devem ser programadas de acordo com sua carga horaria,

guantidade de médulos por disciplina e temporalidade estimada. Ressalte-
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se que o tempo de duracdo de estudo dos mencionados moddulos é
condizente com o tempo de aprendizagem de cada educando (PPP ESCOLA
DA INVESTIGADA, 2021, p. 57).

E nesta dinamica educacional que estdo inseridos também os alunos surdos,
que além das caracteristicas comuns do publico da EJA, ainda tém a comunicagéo
como barreira de acesso aos conteudos, por serem falantes de uma lingua diferente

daquela em que os conteudos estédo dispostos e as aulas sdo ministradas.

Compreendendo como, entdo, estd organizada a Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio, partiremos para estruturacdo da educacédo de surdos para

depois compreender a dindmica dessa relacéo entre as duas modalidades de ensino.

8.1.2 A Educacao Especial e de Surdos em Maraba-PA

A rede municipal de ensino de Maraba oferta a Educacdo Especial como
modalidade de ensino que perpassa as demais modalidades e etapas desde o ano
2000. Segundo Anjos (2007), apés a municipalizacdo do ensino em 2000, o ensino
fundamental passou a ser gerido pelo municipio. Por essa razdo, em 2001, a
Secretaria  Municipal de Educacdo de Maraba (Semed-Marabd) institui o
Departamento de Educacéo Especial (DEE), que ficou responsavel por fazer a gestéao

da educacéo de pessoas com deficiéncia matriculadas na rede municipal de ensino.

Também, a partir do ano 2000 fortalecia-se no Brasil os movimentos pro-
inclusdo da pessoa com deficiéncia. Neste contexto, foi 0 DEE que implementou, em
2001, o projeto de inclusdo de Marabé voltado a insercédo de alunos com deficiéncia

no Ensino Regular.

O projeto de inclusdo tinha como principal agdo com as escolas do municipio
a incluséo de todos os alunos com deficiéncia em salas comum do ensino
fundamental, apoiados pela Educacao Especial que deveria ofertar a estes
alunos servicos educacionais no contraturno e orientacfes aos professores

sobre adaptacgdes curriculares (ANJOS, 2007, p. 28).
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Desde o ano 2000, a educacdo dos alunos surdos tiveram 0 mesmo
atendimento educacional dos demais alunos com deficiéncia, com o AEE ofertado a
complementagdo ou suplementag&do curricular no contraturno e orientagbes aos
professores quanto as adaptacdes necessarias a estes estudantes. Este cenario teve
algumas mudancas com a implementacdo de um centro especializado voltado a
Educacao Especial com estudantes surdos, que apesar de ser criado em 2014, via
decreto municipal, sé iniciou suas atividades em 2017 nas salas cedidas por uma
escola do municipio e depois passou a ter um espaco proprio em funcédo da demanda.

Sobre a criagdo do centro a Diretora nos fala que:

O centro ele comecou a funcionar né, apesar do documento dele ser criado
muito antes, ele comecou a funcionar em 2017 na escola no més de junho de
2017...

Entdo comecamos a atender todos os alunos surdos do municipio, eles
sairam das salas de recursos, entéo a gente tinha que ter nossos passos por
conta da nossa quantidade de funcionério aumentar, a demanda de aluno
aumentou, e a gente precisa realmente de um espaco para sair da outra
escola. (DIRETORA, 2022, p. 2)

O centro especializado oportunizou a organizacdo de um atendimento
educacional especializado dedicado ao estudante surdo. Com a sua implementacéo,
as salas de recursos multifuncionais nao mais teriam que incluir no seu rol de alunos
os surdos. Na perspectiva de olhar para a questdo da surdez dentro do grupo de
alunos PAEE, e planEJAr préaticas educativas condizentes com as necessidades
destes alunos, observamos que esta unidade de ensino especializada tem a
compreensao sobre as peculiaridades deste grupo especifico, das diferencas
linguisticas e da cultura surda. Essas questbes ficam evidentes na fala da diretora do

centro.

Sobre ser surdo a Diretora do Centro Especializado tem o seguinte conceito:

Olha, uma pessoa surda é uma pessoa que tem a propria lingua né, tem a
sua propria cultura, precisa sim ter conhecimento também da lingua
portuguesa porque aquele que ndo vai para escola eles ndo consegue ter

uma leitura na lingua portuguesa mas ele tem cultura, ele nasce com a cultura
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dele ele se expressa através da libras... Ele ja tem a sua prépria identidade
s6 que a gente olha assim ver que ele precisa ainda ser incluido dentro da
sociedade como ser como uma pessoa cidaddo ser uma pessoa incluida
dentro da sociedade. (DIRETORA, 2022, p. 2)

Mesmo com as mudancas na legislacdo educacional a respeito da educacéo
bilingue de surdos em 2021, até fevereiro de 2022, més em que foram disponibilizados
0s documentos institucionais a esta pesquisa, a educacao deste grupo de estudantes
ainda estava prevista dentro da modalidade Educacdo Especial, que vem se
organizando nacionalmente desde 2008 a partir do AEE. Nesse sentido, o centro
especializado de Marabd também foi incluido como um espago que promove o
atendimento educacional especializado pela Semed-Maraba e os estudantes por ela
atendidos devem estar matriculados no Ensino Regular, frequentando estes espacos

no contraturno.

Conforme estabelece a PORTARIA N° 009/2018 — GS/ Semed-Maraba -

Maraba:

Art. 2° - O Atendimento Educacional Especializado é o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdégicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar & formagéo dos alunos da

Educacao Especial matriculados no Ensino Regular.

§ 1° O Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal de Ensino
de Maraba é ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais das escolas
regulares e dos Centros de Atendimento (CAP — Centro de Apoio Pedagdgico
e Atendimento Especializado para Deficientes Visuais e CAES — Centro de
Atendimento Especializado na area da Surdez) no contraturno ao Ensino

Regular.

§ 2° As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado
diferenciam-se daquelas realizadas em classe comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo, devendo ser ministradas por professores
especializados (PORTARIA GS/ Semed-Maraba N° 009/2018, Art. 2).

Seguindo essas orientagdes, o Centro Especializado desenvolveu um curriculo
proprio para alunos surdos. No contraturno do Ensino Regular, o estudante tem aulas

em sua proépria lingua com professor de matematica, lingua portuguesa e também de
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LIBRAS, nesta Ultima, o conteddo é ministrado por professores surdos para
alfabetizacdo, aprimoramento do vocabulério e conhecimento do uso formal da lingua

de sinais utilizada no Brasil.

A respeito do ensino no centro, a coordenadora e diretora nos falam o seguinte:

Quando o aluno surdo chega a primeira turma que vai ser incluido é na aula
de LIBRAS e ai depois dessa aula de LIBRAS a gente vai colocar ele na aula
de portugués na aula de matematica também. Entao, nessa dindmica sempre
o aluno surdo ele é incluso primeiro na LIBRAS, que é onde é a lingua dele,
que ele precisa ser alfabetizado na lingua dele, inicialmente.
(COORDENADORA DA EJA, 2022, p. 2)

Entéo ele esta dividido em quatro modalidades, que é o ensino da libras né,
e que esse ensino da libras nés estamos dividindo em cima do Ensino
Fundamental menor e no ensino fundamental maior nés temos também o

ensino da matemética e o ensino do portugués. (DIRETORA, 2022, p. 2)

Seguindo a orientacdo da Semed-Marabda, o Centro oferta o ensino ao aluno
surdo no contraturno da escola comum em dias pontuais da semana, no horario em
gue este estudante esta no Ensino Regular o ensino € ministrado pelos professores
das escolas em que estdo matriculados, que por sua vez recebem orientacbes dos
profissionais da Educacao Especial. Também ¢é oferecido a estes professores do
Ensino Regular cursos de formacéo que ensinam a LIBRAS e metodologias voltadas

a educacéo de surdos, praticas caracteristicas do AEE.

Sobre o trabalho com os professores do Ensino Regular, a coordenadora nos

relata o seguinte:

Com certeza a gente tem esse trabalho de visitas, de acompanhamentos, de
participac6es em formacdes dentro da escola, do Ensino Regular. Entédo a
gente procura dar todo o suporte possivel para esse professor do Ensino

Regular para que ele possa adaptar seu contetdo, seu planejamento.

Atualmente até estd acontecendo a formacgdo para professores que atende
alunos surdos e o qual esta tendo um curso de metodologia de ensino. Como

se trabalhar com esse aluno dentro da sala de aula a gente também tem um
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curso de libras basico, entdo o centro também tem esses momentos de
formacao também hoje. (COORDENADORA DA EJA, 2022, p. 2)

E evidente que o trabalho que o Centro desenvolve traz mais possibilidades da
pessoa surda acessar o conhecimento, o fato de estar presente nas escolas
orientando e oferecendo formacgé&o aos professores sobre as questdes especificas da

surdez revela uma pratica que converge para construcao de uma didatica acessivel.

Contudo,ha que se considerar que os estudantes tém o ensino em sua primeira
lingua somente no AEE, e os professores do Ensino Regular tem pouco conhecimento
da LIBRAS, o que inviabiliza o ensino através da primeira lingua da comunidade surda
também na escola comum, possibilitando quando muito uma pratica que se aproxima
ao bimodalismo’ em momentos pontuais da aula, relegando este aluno o acesso a

educacao bilingue apenas no AEE.

A este respeito, a Coordenadora do Centro relata que:

Até porque as aulas, aqui elas acontecem sempre no contraturno da aula
desse aluno. Nunca no mesmo periodo, nunca no mesmo horario de aula. Se
o aluno estuda de manha, ele vem para ca a tarde. Se eles estdo na tarde,

ele vem para ca de manha...

Entdo, nessa dindmica esta sempre o aluno surdo ele é incluso primeiro na
Libras, que é onde a lingua dele €, onde ele precisa ser alfabetizado na lingua
dele, inicialmente, diferente da escola comum. (COORDENADORA DA EJA,
2022)

Sobre esta situacdo, retomamos as reflexdes tecidas no referencial teérico
sobre os modelos educacionais para surdos, que conforme podemos evidenciar nao
sdo pragmaticamente lineares. O estudante surdo tem acesso ao ensino com a
LIBRAS como primeira lingua no momento em que esta no servico de Educacgéo
Especial, enquanto no Ensino Regular, a primeira lingua de ensino é o portugués, e
de acordo com os relatos da coordenadora, ha um trabalho no sentido de promover a
adaptacao dos conteudos para este aluno.

7 Segundo Hollosi, bimodalismo é a pratica em que o professor utiliza os Sinais e fala em portugués
oral a0 mesmo tempo ou alternando entre um e outro, inviabiliza a LIBRAS pois utiliza o portugués
sinalizado.



91

A comunidade Surda mobiliza a luta pela igualdade de direitos e por uma
pedagogia da diferen¢a Surda, de modo que se reconhecga a cultura Surda, a
lingua de sinais, a experiéncia visual, o uso das tecnologias, formagdo do
povo Surdo e comunidades, insercdo dos intérpretes e tradutores (HOLLOSI,
2021, p. 247).

Tal reflexdo ndo é colocada aqui somente como critica ao modelo do AEE,
muito menos de coloca-lo em xeque no que diz respeito a educacdo de surdos, mas
chamamos atencdo para a ndo romantizacdo das atuais praticas ao ponto de
considera-la como educacéo bilingue. Por outro lado, voltando a pensar sobre as
possibilidades que a atuacdo do Centro traz no contexto da Educacdo Especial
inclusiva, evidenciamos que, na relacdo com as escolas de Ensino Regular, ha
evidéncias de praticas que favorecem a inclusdo destes alunos desde a sua chegada

a escola.

A esse respeito, a Diretora do Centro Especializado nos fala que:

Quando tem a escola recebe um aluno surdo orientamos para logo nos
acionar, entdo jA comegamos a promover palestras de sensibilizacdo na
escola, participar das reunides de planEJAmento, orientar os professores do
Ensino Regular e convidar eles para nossas formagdes... Ainda falta o tempo
pra gente planejar junto com eles, mas ja tem escolas que organizam um
horario para sentarmos com este professor e adaptarmos o planEJAmento
juntos para o aluno surdo participar da aula junto com os outros, apesar de
fazer muita falta o professor dominar a LIBRAS. (DIRETORA, 2022, p. 3)

Atualmente, o debate sobre a educacéo bilingue de surdo como modalidade de
ensino tem tomado mais corpo, tendo em vista a legislacdo sancionada em 2021.
Contudo, retomamos novamente as reflexdes iniciais deste trabalho para lembrar que
0s atos legais nao trazem consigo mudancas imediatas na realidade educacional,
principalmente se considerarmos o subfinanciamento da educagao acentuado desde
o0 ano de 2019, até o presente momento. Assim, consideramos pertinente a construcao
de praticas educacionais inclusivas voltadas a comunidade surda com o apoio dos

servigos de Educacao Especial que temos, e que possivelmente estardo presentes



92

por algum tempo, enquanto vivenciamos a transicdo da educacao de surdos para uma
nova modalidade de ensino. Assim, no proximo tépico, abordaremos como este
servico de Educacao Especial apoia o processo de “educacio inclusiva” do surdo no
contexto da EJA.

8.2 Dinamica dos trabalhos da Educacao Especial e Ensino Regular em Relagcéo

ao Aluno Surdo adulto

De acordo com as informacdes apresentadas anteriormente, a EJA em Maraba
estd organizada em um sistema modular de disciplinas onde o curriculo que
corresponde ao 6° ao 9° ano do ensino fundamental esta compactado nos modulos
de cada uma delas, e variam de seis a dez, vimos que foi adotado 0 ensino
semipresencial, em que o estudante pode cursar até duas disciplinas por vez, com a
obrigatoriedade de frequentar as aulas nos dias dos encontros em grupo, e completar
seus estudos em casa, devendo cursar todos os médulos de uma disciplina para
depois cursar outra, e assim por diante, até concluir todas as disciplinas e, por

consequéncia, o ensino fundamental.

Quanto aos servicos de Educacao Especial para estudantes surdos ha no
municipio um centro de ensino especializado que oferta no contraturno da escola
comum um curriculo suplementar com ensino em LIBRAS para o aprendizado da
lingua de sinais, portugués e matematica, além disso também orienta o trabalho dos
professores do Ensino Regular para adaptacdo de contelddos e metodologias,
participa das reunibes pedagdgicas das escolas e consegue fazer planEJAmento
compartilhado com algumas, também oferta formacédo em LIBRAS e metodologias de
educacdo de surdos a estes educadores. Assim esta estruturado o AEE para o

estudante surdo.

Como o objetivo desta pesquisa € estudar o caso especifico do surdo adulto,
dada suas peculiaridades ja discutidas em sec¢0es anteriores, buscamos compreender
como € a dindmica do trabalho da Educacdo de Jovens e Adultos e também da
Educacédo Especial em Maraba com este aluno. Inicialmente, observamos que ndo ha

na EJA orientacfes quanto a recepc¢ao e acolhimento ao aluno PAEE, tampouco para
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o estudante surdo, nem mesmo ha registro nas fichas de matricula que informe sobre

a deficiéncia ou necessidade de comunicacao especifica.

Nos documentos disponibilizados pela Coordenadora da Escola de EJA,
verificamos que as fichas de matricula, listas de alunos e “livro de encaixe” nas
disciplinas ndo trazem nem um campo especifico para que seja informado se o aluno
tem alguma deficiéncia ou é atendido pelo servico de Educacéo Especial. Chamou
muita atencdo que ao chegar na escola, o0s estudantes surdos ndo sao
cumprimentados, nem orientados quanto as atividades do dia ou cardapio do lanche
que é servido na entrada, comunicam-se entre si até a chegada do professor da
Educacdo Especial, pois os servidores da escola ndo conseguem conversar em
LIBRAS, com excecdo de uma professora que quando estd presente tenta se

comunicar com o auxilio do aplicativo Hand Talk.

Essa situacdo pode ser evidenciada também na fala Professor da EJA:

Até o momento, pelo que eu passei, em questao de ter alunos surdos. Foi a
mesma orientacdo daqueles que ndo s&o. Entdo ndo teve exatamente nem
uma informacéo sobre eles. (PROFESSOR DA EJA, 2022, p. 2)

E na Fala da Coordenadora da EJA:

Infelizmente, nés ndo temos algo assim especifico para estes alunos. Se nos
nao tivéssemos um professor que faz esse trabalho com os alunos todos os
dias de aula e na sala. Eles estariam colocados a propria sorte, abandonadas
porque a gente ndo tem. (COORDENADORA DA EJA, 2022, p. 3)

Tais constatagdes evidenciam que, mesmo cientes da presenca do surdo na
escola, a gestdo da EJA ndo tem pensado em formas de registrar que ha um sujeito
gue ndo ouve e se comunica em outra lingua, néo fosse a presenca do profissional da
Educacao Especial, este aluno passaria despercebido, neste mesmo sentido, a escola
também ndo apresenta formas de acolhimento que possibilite que este aluno ingresse
no ambiente escolar e se inteire das rotinas iniciais, tal como os outros. Depender da
presenca de um unico profissional para que este estudante possa ser recebido e

acessar quaisquer informagdes €, no minimo, um risco a um processo educacional.
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Para compreender melhor as razdes que fazem com que os professores nao
consigam comunicar questdes simples com estudantes, e por que esta pratica
continua presente, mesmo com a oferta de cursos de LIBRAS, recorremos as

seguintes falas:

Do Professor da EJA:

E ai € um caso que uma coisa é possibilitar cursos. Outra coisa da
possibilidade de esses professores fazerem que é extremamente diferente.
N&o adianta ter um curso que nao pode participar por estar em sala de aula.
Entdo, é um contrassenso, nesse caso, de mal aproveitamento.
(PROFESSOR DA EJA, 2022, p. 2)

Da Coordenadora do Centro Especializado:

A gente tira agora, por exemplo, nés estamos tendo um curso proposto pelo
Centro um dia da semana a noite para os professores da rede e os
professores da EJA sdo podados a nao participar. Entdo, assim e olha que é
um curso que esta trabalhando, metodologia de ensino para o aluno surdo,
entendeu? (COORDENADORA DO CENTRO ESPECIALIZADO, 2022, p. 2)

Da Coordenadora da EJA:

Tem professor pessoal de secretaria. As vezes o aluno chega, precisa, mas
as vezes s6 quer cumprimentar, ele s6 quer saber se esta tudo bem e quer
saber se o professor dele ja esta pela escola e a pessoa fica tentando
entender, se sente limitada, se sente até ela, que esta precisando de um
atendimento inclusivo porque ndo consegue comunicar. E ai a gente vé essa
auséncia da Secretaria de Politicas Publicas da Secretaria para garantir, pelo
menos, as condi¢des minimas para a gente poder trabalhar de forma inclusiva
com esse aluno. (COORDENADORA DA EJA, 2022, p. 2)

E notdria a desarticulacdo das acdes que envolvem a educacdo dos alunos

surdos adultos, ha a oferta de formacdo aos professores do Ensino Regular com
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conteudos que podem auxiliar tanto na comunicacdo como no direcionamento das
praticas educativas, obstante a isso a gestdo da Educacdo de Jovens e Adultos ndo
viabiliza a participagdo dos professores desta modalidade de ensino no processo
formativo, da mesma forma néo ha relatos ou documentos que indiquem que a gestéo
da Semed-Maraba orienta para que os professores da EJA tenham um tempo

dedicado formacéo em servigo.

Assim, o fato de existir, no servico de Educacdo Especial, acdes que
possibilitem o professor transpor a barreira da comunicacdo com o estudante surdo e
também de acesso as suas aulas parece nao ter eficacia, a medida que ndo ha
possibilidade deste professor acessar esse apoio. Esta realidade colabora com a
sensacdo de que o ensino deste estudante é de responsabilidade apenas da
Educacao Especial, como podemos observar nas falas, a presenca do profissional da
Educacdo Especial na escola é essencial para que o professor do Ensino Regular

tenha seguranca de trabalhar com o grupo de alunos surdos.

A respeito disso a Coordenadora da EJA fala que:

Eu diria, ndo tem prética para acolher esse aluno. H4 uma preocupacao de
garantir minimamente um profissional para estar na escola. E esse
profissional € o que faz a mediacédo e que faz a adaptacdo, mas se um dia
acontecer, por ventura ele ndo estar, o professor se sente meio perdido, ele
se sente meio desamparado, digamos assim. (COORDENADORA DA EJA,
2022, p. 2)

Segundo as evidéncias, ndo é s6 a gestao da EJA que esta desarticulada para
melhoramento das praticas educativas em relacdo ao aluno surdo adulto, a prépria
gestao da Educacao Especial ndo tem provido a estes alunos dos mesmos recursos
educacionais que aqueles gue estudam no ensino fundamental regular no periodo do
dia, reduzindo o servico de Educacao Especial que, efetivamente, estes tém acesso,
a apenas um professor itinerante que traduz para LIBRAS,e orienta as atividades,
enquanto os demais estudantes tém o curriculo suplementar, inclusive com

professores surdos.

De acordo com relato da coordenadora do Centro Especializado.
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Entéo, vocé se refere se o0 aluno ndo pode vir nem de manhé e nem a tarde.
Entdo, a noite ele vai ter mesmo s6 esse acompanhamento do professor
itinerante. O professor Itinerante é aquele professor que esta ali tem a sua
dindmica da semana, entdo um dia vamos supor, na segunda estar numa
escola, na terga ele estd em outra, na quarta ele esta em outra. Entéo ele faz
esse trabalho itinerante com os alunos do EJA. (COORDENADORA DO
CENTRO ESPECIALIZADO, 2022, p. 2)

A respeito dessa questéo o Professor da Educacao Especial fala que:

Como séo varios alunos em varias escolas, cada dia eu estou em uma, vou
no dia que os alunos tém aula no grupo das disciplinas... Traduzo as aulas
para LIBRAS, oriento o professor sobre como apresentar o contetido de forma
acessivel e no trabalho individual com os alunos pesquisamos 0s conceitos
em forma de video e imagens e oriento como responder as atividades.
(PROFESSOR DA EDUCACAO ESPECIAL, 2022, p. 1)

Dentre os servigcos de educacéo, disponibilizados aos estudantes surdos pela
Educacéo Especial, através do centro especializado, apenas o professor do AEE, que
€ chamado professor itinerante, esta disponivel aos alunos da EJA, a negacdo dos
recursos da Educacao Especial se da pelo pelo fato de estarem no ensino noturno e
terem ocupacdes durante o dia, caracteristicas comuns aos alunos da EJA. Outro
servico negado ao estudante noturno é o de orientacdo e apoio ao professor deste
estudante que fica comprometido em razao de que o “professor itinerante”, mesmo
estando presente em sala de aula, ndo consegue propor um ensino colaborativo,
relegando as orientacdes metodoldgicas a informalidade em conversas apressadas,

segundo o relato do professor da Educacgéao Especial.

O professor da EJA ele até chega na escola mais cedo as 17:30 e tem o dia
do personalizado com menos alunos, mas minha carga horaria € menor entéo
s6 chego as 19:00 e s6 vou na escola no dia da aula com o grupo por que
tem as outras, entdo s da pra conversar um pouco antes dele ir pra sala e
dar algumas dicas, também quando mandam o planEJAmento pelo Whatsapp
oriento como melhorar mas ndo tem um momento certo para planejar junto.
(PROFESSOR DA EDUCACAO ESPECIAL, 2022, p. 1)
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E lamentavel que a presenca do professor da Educacéo Especial na escola
com bastante frequéncia sEJA restrita a especificamente o dia e horario em que o
professor do Ensino Regular estd em sala de aula e ndo tenham a oportunidade de
coordenar suas ac¢des por meio do ensino colaborativo, que permitiria segundo Marin
(2013), que estes os educadores trabalharem compartilhando, a docéncia, a tomada
de decisdes e cooperando mutuamente com suas especialidades para a melhor

aprendizagem do aluno.

Durante as observacgOes, ficou evidente que a atuacdo do professor da
Educacao Especial junto ao aluno surdo, quando em sala de aula, ndo era fruto de um
planEJAmento articulado com o professor do Ensino Regular, o primeiro educador
desempenhava muito mais o papel de tradutor intérprete de LIBRAS, enquanto a
metodologia e recursos didaticos utilizados pelo segundo educador continuava
concentrada na exposicdo oral dos conteudos e leitura de textos das cartilhas que
vém pronta da Semed-Maraba, com poucas pistas visuais. Além da
traducaol/interpretacéo para lingua de sinais nao foi observado outro recurso nas aulas

que contribuisse para que os contetdos fossem mais acessiveis a pessoa surda.

Outro aspecto que se evidenciou como ndo observado, foi a possibilidade dos
estudantes da EJA frequentarem o AEE no centro especializado. Tendo em vista que,
de acordo com a organiza¢do do ensino para jovens e adultos, estes estudantes sé
tém obrigacdo de frequéncia na escola comum uma vez por semana, haveria a
possibilidade destes acessarem o curriculo complementar do centro nos outros dias
também no periodo noturno, levando em consideracao que, no contraturno, manha ou
tarde, os alunos tém suas ocupacdes laborais. Sobre essa possibilidade, a

coordenadora do centro especializado fala o seguinte.

Vamos supor que la no EJA ele ndo tem aulas nas tercas e nas quartas.
Vamos por um exemplo ou terca e quinta. Entédo, esses dois dias poderiam,
sim ele, frequentar cais a noite, se, caso o cais ofertasse isso. Mas nos dias
gue ele tem aula, ndo € viavel ele frequentar o cais no periodo em que ele

tem aula.

E bem delicado falar nisso, porque situacdes burocraticas aqui ndo faltam. A
gente é impedido de fazer muitas coisas que a gente gostaria de fazer. A

gente muitas vezes é apontado a ndo fazer muitas coisas que a gente gostaria
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de fazer, de realizar. E ai, claro que entra assim varias situacdes.
(COORDENADORA DO CENTRO ESPECIALIZADO, 2022, p. 2)

Nesse mesmo sentido, a diretora do centro especializado tem o seguinte relato:

O que impede é a secretaria, € 0 departamento da secretaria, até mesmo o
departamento de Educacdo Especial eles dizem que s6 é necessario s6 um
professor para ele que ndo precisa de outros atendimento. Basta aquele
professor que esteja com ele nessa escola, entdo a gente sente a
necessidade de outro profissional a noite porque nds temos pessoas. este
aluno fica ocioso a noite né e por que ndo colocar esses alunos que podem
vir para o CAIS nos outros dias que ele néo estdo sendo atendido na escola
ja que ele ndo pode vir no contraturno Mas eles podem vir em outros dias que
ndo que ndo estejam nas escolas. DIRETORA DO CENTRO
ESPECIALIZADO, 2022, p. 3)

A compreensao da gestdo de ensino do municipio, de que 0s servigos a serem
dedicados a estudantes adultos deve ser muito aquém daqueles oferecidos a crian¢as
e adolescentes que estudam durante o dia, revela a repeticdo de préticas historicas
impostas para EJA. O ensino aligeirado, a economia de recursos didaticos e humanos
e a pressa para “certificar” uma mao de obra com a conclusao do ensino fundamental,
€ um fruto de uma politica de ensino que desde as primeiras formula¢des se apresenta
como uma acao educativa compensatdria com poucos investimentos. Este contexto
ndo se diferencia para os alunos PAEE, transpondo essa logica também para a

Educacao Especial enquanto servico de apoio destes estudantes.

Assim, apesar de haver dentro dos servicos de Educagédo Especial aqueles
dedicados especificamente aos estudantes surdos, fica evidente que estes séo
eficazmente acessados pelos estudantes do ensino fundamental regular, que podem
frequentar o AEE durante o dia, no contraturno das suas aulas e, da mesma forma, o
apoio aos professores do Ensino Regular tem sido mais presente no cotidiano dos
educadores do dia. Quando analisamos a realidade dos estudantes adultos que,
durante o dia, necessitam trabalhar ou cuidar da casa, e criancas, bem como de

professores que s6 estdo na rede municipal de ensino no turno da noite, a relacéo
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com a Educacao Especial fica relegada apenas ao “professor itinerante”. No topico
subsequente, aprofundaremos a investigacdo sobre praticas de ensino inclusivo,

reveladas no caso em tela.

8.3 Préaticas observadas no sentido de promover inclusédo dos alunos surdos na
EJA

Neste topico, abordamos as evidéncias de praticas que contribuem com a
inclusdo do aluno surdo no contexto da EJA, entdo discorreremos aqui sobre o
cotidiano deste estudante na escola e quais a¢cdes vém de alguma forma contribuindo
com o que consideramos ser praticas inclusivas, aquelas que favorecam a
participacéo efetiva do aluno junto com os demais, mesmo que estEJAm plenamente
estabelecidas. Neste sentido, destacamos inicialmente a sensibilidade dos
educadores do Ensino Regular em sinalizar os ambientes da escola com placas em
LIBRAS.

Recentemente, a escola passou por reforma e, neste periodo, a coordenacéo
de EJA, juntamente aos professores, solicitaram que houvesse sinalizacdo também
em lingua de sinais dos espacos da escola, entdo, desde a entrada, passando pela
direcdo, cantina, refeitério e banheiros, ha placas escritas em Lingua portuguesa e
com figuras dos sinais. Outro aspecto a ser destacado € a pratica de ndo segregar 0s
alunos dos demais durante as aulas, fazendo que, inclusive, estes formem grupos de
estudos com os alunos ouvintes, onde o professor faz a explicacdo dos conteudos
com o auxilio do professor da Educacdo Especial fazendo a traducaol/interpretacédo
para LIBRAS, favorecendo a interacdo entre alunos surdos e ouvintes. A esse

respeito, o professor da EJA fala o seguinte:

Mas de orientagBes com o professor que estava traduzindo as informacdes
de histdria de ensino na disciplina para o aluno, nesse dialogo entre o
intérprete mais o aluno a gente acabava dialogando para que o aluno

compreendesse.

Mas ai até mesmo quando eu os separava, separava até pelos modulos,
porque os modulos sdo diferentes. Entdo até tinha alunos ouvintes. Esses

alunos também eram inseridos com eles, porque eu ja aproveitava para que
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os alunos ouvintes também escutassem, verem 0 mesmo assunto.
(PROFESSOR DA EJA, 2022, p. 3)

Diante do relato do professor da EJA, destacamos que o que evidenciamos
como prética inclusiva ndo é somente o fato dos alunos surdos estarem na mesma
sala que os demais, pois somente a presenca fisica do aluno deficiente, na classe,
nao € garantia de inclusdo (FERNANDES et al., 2011, p.142). Enaltecemos o fato de
haver interac@o destes estudantes com os ouvintes em grupos de estudos e também
a acdo de ocorrer explicacdes e debates do conteddo no mesmo espago e tempo.
Para que esta situacéo seja possivel, € necessaria a presenca do tradutor/ intérprete
de LIBRAS, e é neste sentido que o decreto n°® 5626, de 2005, determina que deve

haver intérprete na educacéo basica.

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicdes
federais de ensino da educagéo basica e da educacgéo superior devem incluir,
em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacao, a informacao e a educacado de alunos surdos (BRASIL, 2005,
Art. 21).

Mesmo ndo sendo somente esse o0 papel do professor da Educacédo Especial,
observamos que este vem desempenhando esta funcdo durante as aulas e tem
conseguido sim viabilizar a comunicacdo do surdo com professores e estudantes,
favorecendo a incluséo deste aluno junto aos demais. Também observamos que ha,
na pratica do professor, iniciativa de acessibilizacdo de conteddo, e mesmo que nao
tenha sido possivel observar essas mudancas para plena acessibilidade, had um

movimento para que isso aconteca, como relata o professor da EJA.

No entanto, atualmente estou fazendo um material separado, com orientacéo,
e eu acho que estd muito pertinente isso, do professor da sala de recursos
gue trabalha com alunos, surdos e outras demandas e no qual, nessa
conversa a gente esta organizando o material que seja o mais adequado, a
partir da necessidade de cada aluno. (PROFESSOR DA EJA, 2022, p. 2)



101

Diante da evidente falta de acdo articuladora da gestdo municipal de ensino
para que os servicos de Educacédo Especial possam apoiar amplamente a inclusao de
alunos PAEE da EJA, é importante reconhecer as pequenas ag¢des que favorecam a
educacdo dos alunos surdos juntos com os demais, ainda mais olhando para a
realidade dos adultos que apresentam outras especificidades que nos demandam
pensar em solu¢bes educativas diferentes das criancas. Neste contexto, ha
possibilidades de proposi¢cées de novas e boas praticas que contribuam para um
ambiente educador acessivel a este aluno, que também € adulto, trabalhador e surdo,
assim, sdo estas possibilidades que apresentamos a seguir, partindo da concepcéao

dos educadores e estudantes.
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8.4 Falas dos sujeitos sobre o processo de inclusdo e acdes estruturantes
necessarias a acessibilizacdo do ensino para alunos surdos no contexto da
EJA

Chegamos ao ponto em que analisaremos a concepc¢éo dos sujeitos sobre
educacdo dos estudantes surdos adultos. Buscamos aqui evidéncias sobre a
presenca e auséncia de praticas que venham estruturar uma educacao inclusiva e
quais acles os educadores e estudantes apontam como necessarias, no contexto da
EJA. O dialogo tracado neste texto vem tentando explicitar as diferencas dos
estudantes adultos e, dentre esses, os alunos surdos, que sdo ao mesmo tempo
publico da EJA e da Educacéo Especial, neste sentido, dando continuidade a nossa
trilha reflexiva alinhada as peculiaridades do grupo de alunos-foco dessa pesquisa,

levantamos inicialmente a compreenséo que 0s sujeitos tém sobre ser surdo.

As falas abaixo apresentam a concepcdo dos pesquisados sobre 0 sujeito

surdo:

Professor da EJA:

Ser surdo ele jamais consegue escutar e por isso ndo consegue formar a
guestao da fala dele e com isso acaba ndo conseguindo se comunicar através
de forma oral, alguns poucos ainda conseguem, ainda mais com muita
dificuldade. No entanto, ndo quer dizer que ndo consegue se comunicar, eles
se comunicam, tem vérias formas e uma delas € a prépria Libras e ai a
fisionomia de gestos... Entdo a comunicacdo inexiste, mas, no entanto, a
guestdo do desenvolvimento da fala em si ha alguma dificuldade a partir

desses problemas.

Coordenadora da EJA:

Surdo, surdez é a perda da capacidade auditiva. Somente dessa capacidade

auditiva.

Diretora do Centro Especializado:
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Olha, uma pessoa surda € uma pessoa que tem a propria lingua né, tem sua
prépria lingua, tem a sua prépria cultura, precisa assim ter conhecimento
também da lingua portuguesa porque é muita aquele que néo vai para escola
eles ndo consegue ter uma leitura na lingua portuguesa mas que ele tem
cultura, ele nasce com a cultura dele, ele se expressa através da libras, outros
se expressa através de gestos, entdo o surdo eles tem varias que eu quero
dizer que eles sao varias culturas diferentes de regido para regido, entéo o
surdo em si, ele precisa, eu vou colocar assim que ele precisa ser incluido
gue ele precisa ter a sua propria identidade ele ja tem a sua prépria identidade
s6 que a gente olha assim ver que ele precisa ainda ser incluido dentro da
sociedade como ser, como uma pessoa que sEJA cidadao, ser uma pessoa

incluida dentro da sociedade.

Professor da Educacao Especial:

O surdo é uma pessoa que fala uma lingua diferente da nossa oral, seu meio
de comunicacdo é a lingua de sinais que é visual, precisa de gestos,
expressfes e imagens diversas para melhor se expressar, por isso percebe
0 mundo e se expressa de forma diferente, por que compreende a partir do
gue V&, inclusive nas expressdes faciais e corporais de quem fala. Assim a
barreira que esta pessoa encontra na nossa sociedade, nas escolas e até na

familia € a comunicacéao.

Coordenadora do Centro Especializado:

Bem ser surdo pra mim é aquela pessoa que teve perdas auditivas né e
perdeu completamente a sua audi¢cdo e essa pessoa ela passa se comunicar
e interagir com 0 mundo através de manifestacdes visuais e através da lingua

brasileira de sinais que € a Libras, entéo isso para mim é o ser surdo.

Saber como € compreendido o surdo para os educadores € importante para
compreendermos a partir de qual perspectiva sdo pensadas suas praticas educativas.
E evidente que ha, nas falas, a marcante presenca da deficiéncia como identidade do
surdo, observamos que a maioria dos relatos apontam para o que |he falta, a audicéo,
e pensar nesta perspectiva converge com os discursos normativos ou orientadores

que falam sobre os alunos PAEE, grupo em qual esta também inserido o surdo. E
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evidente a necessidade da superacdo da compreensdo do sujeito a partir da
deficiéncia, segundo GESSER.

A surdez como deficiéncia pertence a uma narrativa assimétrica de poder e
saber; “invencao/ produg¢édo” de um grupo hegemédnico que em termos sociais,
histéricos, nada tem a ver com a forma como o grupo se vé ou representa...
infelizmente, na nossa sociedade o aspecto cultural da surdez é ainda mais
dificil de ser aceito quando os discursos recaem e se fixam exclusivamente
no fendmeno fisico (GESSER, 2009, p. 67).

7

Contudo, €é importante observar que, mesmo olhando a deficiéncia como
identidade, os relatos apontam a comunicacdo como impeditivo de acesso aos
estudantes surdos. Neste sentido, retomamos o dialogo sobre compreender o sujeito
surdo a partir da sua diferenca linguistica e cultural, para entendermos como distanciar
ou aproximar as propostas educacionais elaboradas em um contexto majoritariamente
oralista. Partindo da premissa freiriana do ensino, a partir da realidade do aluno, sera
necessario entdo compreender como o educando se constitui cultural e socialmente,
no caso do surdo, como ter a consciéncia de que ha um sujeito falante de uma lingua

visual dentro da escola oral, situacao facilmente observada nas seguintes falas:

Do aluno Surdo 01:

Ser surdo é normal, s6 é ruim quando a gente fala e as pessoas nao

entendem, e também quando ficam sé escrevendo, sem gestos, sem nada.

Do aluno Surdo 02:

Ser surdo é bom, tenho muitos amigos, trabalho na roca e conhe¢co muita

gente, dificil s6 entender o portugués, mas estou aprendendo.

N&o percebemos nas falas dos estudantes surdos o sentimento de diferenca
em fungdo de uma deficiéncia, que Ihes falta algo. O fato de ndo ser entendido quando

se expressa em sua lingua e ndo entender o que se fala ou escreve em lingua



105

portuguesa € o que lhes incomoda, e acentua-se mais ainda a dificuldade quando néo

h& pistas visuais do que esta sendo comunicado.

Entdo, tendo em vista que a questdo é melhorar a comunicacdo para
acessibilizar o ensino, as propostas educativas necessitam caminhar na direcao de
pensar metodologias e recursos didaticos que utilizem a linguagem visual. Contudo, é
importante ndo perder de vista que falta a gestdo municipal de ensino operacionalizar
estas propostas educativas articulando a Educacao Especial para o publico da EJA,
pois j& ha um servigo de apoio aos estudantes surdos do ensino fundamental comum,
assim como h& uma coordenacao da Educacao de Jovens e Adultos, mas estes ndo
convergem em promover um espaco formativo e de apoio, fomentando a inseguranca

no trabalho dos educadores, como evidenciados nos seguintes relatos:

Do professor da EJA:

E quando chega o aluno surdo, querendo ou nao, parece que € mais um
trabalho que ele ndo esta preparado para fazer e, por ndo estar preparado
para fazer esse trabalho, parece ser o mais magante. O peso é um pouco
maior. Por que agora o que eu vou fazer? Eu ndo sei LIBRAS eu ndo sei me
comunicar e porem esse aluno esté aqui eu tenho que fazer algo. Parece que
o problema é meu agora, porque tu ndo tem nenhuma estrutura para poder

fazer o ensino adequado.

Da Coordenadora da EJA:

Infelizmente ndo temos nada especifico, se nds ndo tivéssemos um professor
que faz esse trabalho com os alunos todos os dias de aula na sala. Eles
estariam colocados a prépria sorte, abandonadas porque a gente ndo tem.
Eu sei que enquanto escola, a gente e a literatura esta ai, a gente tem os
tedricos, né? A gente poderia estar fazendo um pouco mais, mas

infelizmente.

A formagé&o docente precisa ser uma constante, no sentido de que ser professor
nos exige uma reflexdo constante sobre nossa pratica, emergindo a necessidade de
novos saberes para darmos respostas educativas as necessidades dos nossos

estudantes. Na perspectiva da Educacao Especial inclusiva, a compreenséo de novas
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formas de ensinar e aprender, o entendimento das especificidades dos estudantes
PAEE e conhecimento dos servicos de Educacédo Especial poderdo colaborar
sobremaneira para o desempenho de boas praticas docentes. Segundo Vilchez, 2018.

...580 necessarios uma formacdo e um ftreinamento constante dos
professores e funcionarios que devem estar cientes de que os alunos, com
ou sem deficiéncia, podem realizar ou atingir o0s mesmos objetivos que

qualquer outro, segundo suas possibilidades. (VILCHEZ, 2018, p. 17)

Sem um percurso formativo voltado ndo s6 ao conhecimento das
caracteristicas, barreiras e potencialidades dos alunos PAEE, mas também para
novas propostas metodoldgicas, que sejam comprovadamente eficazes no processo
de inclusédo, teremos ainda mais queixas e frustracfes. As garantias legais ja
existentes, ou uma politica que esta apenas no papel ndo garante que de fato a
educacdo aconteca para todos. Neste sentido, € pertinente pensar em quais
propostas, além da formacdo docente, podem ser viabilizadas para melhorar a
qualidade do ensino e torna-lo mais acessivel, olhando para a concepc¢éao dos sujeitos.
Quanto a este processo, destacamos em seus relatos o que necessita ser

implementado.

O Professor da EJA diz que:

Primeiro, acho que cursos que sdo ofertados, que SEJAm continuos, no qual
até a participacdo desses alunos surdos mesmo nesse curso. Porque € isso,
consegue desenhar uma interagdo... Outra, isso € essencial, intérprete na
sala, no qual se o professor ndo tem o dialogo o que é tudo e um processo.
Mas ele faz essa intermediagao entre o aluno e o professor... E 0 que é
extremamente importante € que apesar de que o professor ndo saiba muito
de Libras, é no dialogo para fazer ao menos uma parte de libras, mas um
pouco que ele apresenta o aluno se sente colocado na turma, se sente
importante e sente 0 qué? Ouvido sobre essa perspectiva de busca de

conhecimento.

Ja a Coordenadora da EJA diz que:
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Acho que uma delas é a formacdo continuada. A primeira politica é a
formacdo continuada da nossa equipe, toda a equipe da escola, a equipe
docente, a equipe gestora, apoio, porque a gente estd com sujeitos aqui no
espaco e a gente sente que nos ndo estamos dando a contribuicdo que

deveriamos dar.

A necessidade do conhecimento da Lingua de Sinais por todos os profissionais
da escola, ja preconizada pela legislacdo que institui a LIBRAS e também que
regulamenta, presente na fala dos educadores, € uma das evidéncias de que ter
garantias legais ndo sdo suficientes diante da inércia institucional. Outro aspecto
importante revelado nas falas acima € a convergéncia dos anseios formativos com os
principios de uma educacédo bilingue, onde a escola possa dispor de mais de uma
forma de comunicagéo, para que os estudantes surdos tenham a possibilidade de

entender e serem entendidos em sua prépria lingua.

Garantir a participacdo dos educadores em processos formativos que Ihes
possibilite manter dialogos em linguas de sinais, segundo eles proprios, lhes dara
mais possibilidades de acessibilizar os conhecimentos aos estudantes surdos,
fazendo com que este seja também ouvido no processo educativo. Volto a chamar a
atencao de que, mesmo se concretizada esta possibilidade, ainda ndo teremos de fato
uma educacdao Bilingue de surdos, uma vez que esta prescinde de ensino em LIBRAS
como primeira lingua. Mas, pensando em estratégias de educacéo inclusiva, em um
contexto onde o professor faca parte do ensino em lingua de sinais, parte em
portugués e utilize recursos visuais, pode se vislumbrar a implementacdo de um

desenho universal de aprendizagem, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Obstante a essa ampliacdo de possibilidades, observamos o investimento da
gestdo municipal em apenas um servico de Educacéo Especial, o professor do ensino
educacional especializado, aqui ja mencionado como “professor itinerante”, presente
na escola no dia da aula, segundo relatos anteriores. A ampliacdo de profissionais e

servigos também sdo anseios dos educadores, segundo as falas a seguir.

Da Coordenadora da EJA:

Nés ndo temos um professor que fique na escola com a gente, o professor
acompanha outras escolas. O ideal era a gente ter um professor aqui,

sentindo a necessidade, acompanhando, avaliando, fazendo diagndsticos...
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Ha também a questao de ter um plano, um plano de acao da secretaria, se
tem, a gente ndo tem acesso para poder orientar e encaminhar mais as acdes

para a Educacédo Especial no ensino noturno.

Da Coordenadora do Centro Especializado:

Olha, eu acho que a primeira coisa que seria interessante garantir era se ter
mais professores, mais professores que fazem esse acompanhamento do
EJA. Hoje nés s6 temos um professor para essa demanda entdo, isso € muito
pouco... Outra coisa seria importante, era tempo para esse professor
também sentar e planejar juntamente com esse professor itinerante, porque

0 tempo é muito pouco.

Da Diretora do Centro Especializado:

Pois é ai o professor que ta de noite que é somente um entdo a gente ta
dizendo ele é um para fazer esse trabalho tanto nas escola né e sao varias
escolas Entdo sdo numeros diferentes entdo ele esta aqui no cais também
ele faz o trabalho dele no Centro né. S6 que eu acho que deveria ter outros

ndo sé eles mas sim outros funcionarios.

Do Professor da EJA:

Outra, uma organizacdo da EJA, em questdo de informag6es mesmo. Acho
gue é uma questdo de sensibilizar mesmo os professores, a escola e a
comunidade escolar que tem esse percentual de alunos, porque ndo se vé

formacdes sobre a questdo de como lidar com isso.

Do Aluno Surdo 01:

Precisa de 6nibus para ir pro centro estudar com professores, professor surdo
de libras, professor ouvinte de matematica e portugués, preciso aprender

escrever em portugués e ler para melhorar aqui na escola.
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Do Aluno Surdo 02:

As pessoas precisam saber LIBRAS na escola, para conversar com o surdo,
as outras alunas tem vergonha de falar comigo, os professores ndo sabem
também, ndo quero conversar s6 com os surdos homens e professor homem,
fico envergonhada também...Precisa ter mais aula, sé um dia eu venho
aprendo pouco, quero estudar mais, aprender mais. Quero ir para o ensino
médio e faculdade no futuro.

Todos os relatos convergem para a necessidade da ampliacdo dos servi¢cos da
Educacao Especial para a EJA, as falas pontuam a necessidade da atuacdo de mais
profissionais, formacédo docente, acesso ao AEE e difusdo da lingua de sinais no
ambiente escolar. Todas essas reivindicacdes j4 estdo previstas em documentos
legais ou marcos orientadores da Educacéo Especial e da LIBRAS e, como ja vimos
em topicos anteriores, a maioria ja foi disponibilizada ao ensino fundamental comum,

mas ainda ndo esta presente no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos.

Evidenciamos entdo que, apesar da Educacdo Especial em Maraba ter um
servigo estruturado para o apoio a educacéao inclusiva de estudantes surdos, estes
nao sao otimizados para EJA, neste sentido, sdo desperdicadas oportunidades de

criar bases estruturantes a implantacdo de boas praticas de Educacédo Especial

inclusiva, que favoregcam o acesso ao ensino para os alunos surdos adultos.

A clara desconexao entre a organizacéo da educacao de jovens e a Educacao
Especial pode ser superada, tendo em vista que 0 municipio centraliza as
coordenacdes de ensino na Secretaria Municipal de Educacao e as escolas tendem a
seguir as orientacbes emanadas por esta secretaria, que também normatiza os
documentos e procedimentos a serem adotadas na rede municipal de ensino. Na
secdo a seguir, nas consideracdes finais, serdo pontuadas algumas estratégias
educacionais indicadas por pesquisadores em Educacdo Especial que podem ser
implementadas, a partir dos servicos de Educacdo Especial ja existentes em Maraba.
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9 CONSIDERACOES FINAIS/CONCLUSOES

A trilha reflexiva deste trabalho foi tecido com o objetivo de investigar os
processos de inclusédo educacional de alunos surdos matriculados em salas comuns
de EJA, no contexto de uma unidade de ensino fundamental do Sistema Municipal de
Ensino da cidade de Marab4, Nessa direcéo, construimos um percurso iniciando pelas
analises de pesquisas ja realizadas sobre esta tematica, passando a um debate
tedrico da incluséo social e educacional da pessoa com deficiéncia e as politicas que
as orienta, fazendo um recorte para a questéo da pessoa surda, seguido de uma breve
andlise dos modelos de educacdo de surdo. Para destacar a singularidade da
modalidade de ensino, como foco da pesquisa abordamos a formacao das propostas
para a Educacédo de Jovens e Adultos, e as possibilidades educacionais sob a 6tica

freiriana.

Este ensaio reflexivo formou as bases de anélise da realidade pesquisada, e
melhor compreenséo das praticas educativas voltadas aos estudantes surdos da EJA,
do caso em questdo. A imersdo nessa realidade, por meio dos instrumentos de
pesquisa adotados, nos deram os dados necessarios para compreendé-la, tal como

se materializa no cotidiano de educadores e estudantes.

Apropriando-se do contexto apresentado, elencamos os limites impostos pela
dindmica da gestdo educacional e as necessidades para efetivacdo de praticas
inclusivas, a partir da perspectiva dos sujeitos. Com este exercicio conseguimos
responder a questao principal colocada nesta pesquisa, como 0 municipio de Maraba
vem se organizando para promover a inclusdo dos alunos surdos adultos em salas
comuns da EJA no periodo noturno. Doravante, tecemos os apontamentos finais deste
trabalho retomando nossa trilha reflexiva.

Ao realizar o levantamento das pesquisas voltadas a inclusdo do aluno PAEE
na EJA, evidenciamos que, apesar da latente necessidade da clareza quanto ao
curriculo e organizacdo da Educacgéo de Jovens e Adultos enquanto modalidade de
ensino, bem como como estes podem ser acessiveis, havendo um namero incipiente

de investigagbes académicas com esta tematica.

Neste sentido, compreender como vem se organizando os sistemas de ensino

para promover a educacao dos alunos PAEE e elencar possibilidades para efetivacao
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do processo de incluséo é tarefa importante para os pesquisadores. As pesquisas em
educacdo precisam produzir conhecimentos que auxiliem os sistemas de ensino a
conhecer as singularidades dos seus alunos para planEJAr melhor as propostas
pedagogicas, bem como reconhecer que as politicas educacionais adotadas sao
construtos historicos, que por vezes carecem de fazer sua reconexao com a realidade,
como jé foi dito.

As evidéncias presentes neste trabalho revelam uma organizacéo da Educacao
de Jovens e Adultos na rede municipal de ensino de Maraba, que reflete 0 movimento
histérico de constituicdo desta modalidade de ensino, apresentando-se como
compensadora, para aqueles que ficaram excluidos da escola até a idade adulta,

promovendo o ensino com um curriculo reduzido, recortado em “médulos”.

Nessa ldgica, o histérico de politicas e acdes voltadas a EJA apresentava-se
de forma emergencial e pontual, tornando esse processo deslocado e sem
grandes avancos para essa modalidade. Com isso, o paradigma de educacao
compensatoria se apoderou da EJA no século passado, transformando essa
educacdo meramente compensatéria de um tempo perdido, através da

propagacao de programas pontuais (SILVA, 2020, p. 48).

Ha pouca distancia entre a Educacdao de Jovens e Adultos observada e as
politicas educacionais do Brasil, no periodo 1889 a 1960, analisadas por SILVA, tal
distancia esta muito mais presente no discurso que embasa a proposta educacional
do que propriamente no modelo de EJA adotado. Admitir que ndo ha tanta inovagéo
na proposta implementada em Marab& nédo é sé um ponto de critica, mas sim o inicio
de uma reflexdo sobre qual educacéao ir4 de fato atender as necessidades e interesses
dos jovens e adultos do nosso tempo, e como esta direcionara as praticas
pedagogicas construidas nesta escola diversa, que atualmente se constitui no sentido

de promover a emancipacao social dos sujeitos como cidadédos autbnomos.

Considerando entéo o contexto da Educacao de Jovens e Adultos que nos foi
revelado, tem em sua diversidade a presenca dos alunos PAEE, elencamos 0 caso
especifico do estudante surdo, que para além das exclusdes ja sofridas pelos demais

alunos desta modalidade de ensino, vive também a excluséo linguistica, haja vista
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comunicar-se e interagir como uma lingua visomotora em um meio majoritariamente
de lingua oral-fonética (GESSER, 2009).

Na tentativa de promover a inclusdo educacional do aluno surdo, Maraba,
assim como a maioria das outras cidades brasileiras, oferta os servigos de Educacgao
Especial como apoio ao ensino deste, essa dinamica do trabalho entre Educacéo
Especial e EJA foi o ponto focal desta pesquisa, ponto este que procuramos elucidar
amplamente na secédo anterior, pensando entdo na perspectiva da Educacao Especial
Inclusiva, elencamos a seguir algumas estratégias que podem ser implementadas a

partir da estrutura educacional do municipio.

Ao observamos nos relatos dos educadores a falta de instrumentos didaticos,
gue descreva as necessidades e potencialidades de aprendizagem do aluno, e seJA
fonte de informacdo para o planEJAmento dos professores, neste sentido
consideramos que o PEI (Plano Educacional Individualizado) se constituird como
importante estratégia pedagogica, pois por meio dele pode-se ter informacdes sobre
as necessidades especificas dos alunos surdo e confrontad-las com o curriculo da

escola.

O PEI é uma alternativa promissora, na medida em que oferece parametros
mais claros a serem atingidos com cada aluno, sem negar os objetivos gerais
colocados pelas propostas curriculares. Ainda em &mbito escolar, o referido
estudo (GLAT; PLESTCH, 2013, p. 22).

O PEI, concebido em conjunto, pelo professor da Educacdo Especial e do
Ensino Regular, atentos as condi¢des de ensino e as possibilidades de aprendizagem
do aluno, sera uma eficaz estratégia de organizacdo curricular, deixando claro os
apoios, adequacdes e melhorias necessarias para que o estudante surdo tenha
possibilidades de atingir os objetivos gerais da turma. De acordo com o que
observamos, h& na rede municipal de ensino um servico de Educacdo Especial
especifico para estudantes surdos com diversos profissionais, temos a presenca do
professor da Educacéo Especial nas escolas, formacéo para os educadores do Ensino
Regular, disponibilidade do Centro especializado em patrticipar do planEJAmento do
Ensino Regular e a oferta de curriculo complementar para o aluno surdo. Todos estes

elementos favorecem a construcéo do Plano Educacional Individualizado.
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Contudo, para que a implementacdo do PEI tenha a eficacia desEJAda, sera
necessario que o curriculo escolar sEJA repensado, que os professores possam
participar da formagéo, para a compreenséo de como 0s estudantes se comunicam e
interagem com mundo por meio da LIBRAS, que haja uma reestruturacéo da rede de
apoio para além do “professor itinerante” com a insercdo de professores surdos,
professor de portugués para surdos, que o aluno tenha acesso ao curriculo
complementar do AEE. Por fim, e ndo menos importante, sera necessario também o
favorecimento de tempo para o didlogo dos professores de ambas as modalidades de

ensino para construcdo do planejamento.

E fundamental que a proposta do PEI SEJA elaborada de forma colaborativa
entre os professores especialistas de suporte e 0s regentes da turma comum,
assim como, quando necessario (especialmente nos casos de maior
comprometimento), com a participagdo de outros profissionais (GLAT;
PLESTCH, 2013, p. 24).

Em resposta as angustias do professor de Ensino Regular, que traz em seus
relatos a evidéncia de que necessita ensinar o estudante surdo junto com os demais,
nos poucos momentos de aula presencial apontamos a possibilidade da
implementacdo do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), para a
implementacdo desta estratégia serdo necessarias as mesmas ampliacbes e
otimizacao de servicos relativos ao PEI; carece de compromisso da gestdo da rede
de ensino em garantir formacéo aos professores, ndo s6 em suas especialidades, mas
também no reconhecimento das necessidades educativas dos alunos e possibilidades
metodoldgicas, tempo de planEJAmento dos docentes, revisdo do curriculo, no
sentido de torna-lo mais diverso, rede de apoio e 0 investimento nos espacos

educativos, pensado em todos os estudantes.

O DUA consiste na elaboracéo de estratégias para acessibilidade facilitada a
todos tanto em termos fisicos quanto em termos de servigos, produtos e
solucdes educacionais para que todos possam aprender sem barreiras
(ZERBATO, 2018, p. 53)
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Ao pensar em respostas pedagodgicas para todos os estudantes, levantando
uma variedade de possibilidades educativas dentro do contexto da escola, além de
valorizar a diversidade presente na EJA, possivelmente diminuird o sentimento de
‘culpa” da inércia diante dos estudantes surdos, evidenciada nas falas dos
educadores, fazendo ainda com que o investimento na educacao seja voltado a todos
e todas. Neste sentido, implementar o DUA possibilita uma agédo abrangente em
detrimento de adaptacgfes especificas.

...a0 invés de se pensar numa adaptagdo especifica para um aluno em
particular, em determinada atividade, pensa-se em formas diferenciadas de

ensinar o curriculo para todos os estudantes (ZERBATO, 2018, p. 56 ).

Nesse sentido, na elaboragéo das atividades pedagdgicas, que consideram
os principios norteadores do DUA, as possibilidades de aprendizado séo
ampliadas, pois a organizagdo do ensino planifica atividades que atendam as
necessidades de aprendizagens dos alunos, ao tornar a aprendizagem mais
acessivel e, consequentemente, fortalecidos e assegurados no direito de
educacéo a todos (PRAIS; VITALIANO, 2018, p. 18).

De acordo com os relatos apresentados na analise de dados da pesquisa, 0s
educadores, do Ensino Regular e Educacéo Especial, trabalham com o mesmo aluno,
estdo dispostos a implementar inovacdes educacionais e se angustiam em nao
conseguir prover metodologias mais acessiveis. Para superacao desta realidade, sera
necessario um processo formativo e um planejamento conjunto que valorize os
conhecimentos do professor da Educacédo Especial e Ensino Regular em prol de uma
educacdo de todos os estudantes, inclusive dos surdos. Neste sentido, o ensino
colaborativo apresenta-se como alternativa eficaz, possibilitando a busca de
conhecimentos para construcao de um planejamento construido em comum, contando
com a expertise de cada profissional no objetivo de dar respostas educativas eficazes

aos estudantes.

Se h& uma dindmica entre Ensino Regular e Educacdo Especial que propicie
os professores compartilharem o espaco de sala de aula ao mesmo tempo, e se
considerarmos que estes, com suas formacdes especificas, comprometidos com a

educacdo, buscam desenvolver seu papel da melhor forma para privilegiar a
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aprendizagem de todos os alunos, € pertinente adotar estratégias que articule os

saberes docentes como indica Marin (2013).

O propdsito é garantir a articulacdo de saberes entre ensino especial e
comum, combinando as habilidades dos dois professores. Assim, o professor
regente da turma traz os saberes disciplinares, os contetidos, o que prevé o
curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta
para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do ensino
especial, por sua vez, contribui com propostas de adequagdo curricular,
atentando para as possibilidades do estudante, considerando as situagfes de
ensino propostas e as opg¢fes metodolégicas, planEJAndo estratégias e
elaborando recursos adequados para a promocdo de sua aprendizagem
(MARIN, 2013, p. 54).

A implementacdo das estratégias apresentadas, e de outras, necessita da
garantia de tempo para o planEJAmento dos educadores, assim como para sua
formacdo, sendo necessario que a gestdo do sistema de ensino viabilize esses
espacos e os prevEJA em seus projetos pedagdgicos e politicas educacionais,
articulando as coordenacgfes da EJA e Educacdo Especial, com outros setores da
educacdo para viabilizar a proposicdo de um planEJAmento conjunto e o
desenvolvimento de atividades pedagogicas colaborativas. Tendo em vista que a
Educacdo Especial € a modalidade de ensino que perpassa os demais niveis e
modalidades, os gestores educacionais necessitam retomar as orientacdes dos textos
normativos e superar as distancias entre Educacdo Especial e EJA, ampliando as

possibilidades educacionais.

O trabalho colaborativo que envolve diversos profissionais com formacdes e
experiéncias diferentes pode enriquecer a pratica pedagdgica, porque se tem
a oportunidade de ampliar o olhar sobre as dificuldades enfrentadas e ter
mais pessoas responsaveis pelo processo de escolarizacdo dos alunos
(RABELO, 2012, p. 52).

Observamos que, nas ultimas trés décadas, surgiram orientacdes ou politicas
institucionais que apontam a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial

7

nas escolas regulares, e é inegavel as conquistas trazidas nos documentos
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orientadores e legislacdes que surgiram desde entdo, contudo, necessitamos refletir

sobre a servi¢co de quem tais instrumentos estéo.

Notoriamente, o0 aumento da matricula de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino tem servido como meio de comprovacdo de metas estabelecidas
pelos organismos internacionais de financiamento, ndo por acaso, 0 aumento dos
“alunos inclusos” nao trouxe com a mesma exponencialidade da matricula a
reestruturacdo dos sistemas de ensino com a rede de servi¢os voltadas a incluséo,
nem melhoria nas condi¢des de trabalho docente e tampouco de formacao. Segundo
Bezerra e Araujo (2013, p. 8).

A construcdo de escolas inclusivas ndo resulta, em ultima instancia, do
esforco politico nacional ou da participacao ativa dos grupos e representantes
de pessoas com deficiéncia, na luta pela afirmacao de seus direitos, mas
desenrola-se, sobretudo, como adequacéo aos critérios internacionalmente

estipulados para a concessédo de empréstimos e doacdes.

Assim, a constru¢cado de uma politica inclusiva, que possibilite uma educacgéo
para todos, valorizando a diversidade presente nas salas de aula, oferecendo apoio,
formacdo continuada e rede apoio na efetivacéo de préaticas pedagdgicas abrangentes
ainda € um vislumbre, principalmente na realidade do municipio de Maraba, sudeste
do Para. Mas esse vislumbre passa a ter contrastes de propostas possiveis quando
observamos uma realidade dotada de servicos de Educacéo Especial estruturada,
professores sensiveis as necessidades dos estudantes e potencial para maior

investimento na educacéo

Percebemos ao longo desse estudo que, ndo sdo s6 os atos administrativos
correm o risco de se tornar obsoletos no contexto da educagéo inclusiva, mas também
0s servigcos estruturados de Educacdo Especial terdo pouca efetividade se
desarticulados das demais modalidades de ensino, essa desarticulagédo foi mais
percebida, quando olhamos aqui a Educacéo de Jovens e Adultos, que traz consigo a
heranca de ofertar 0 minimo necessario aos seus estudantes, dai emerge a
necessidade dos sistemas de ensino estruturar e articular essas modalidades de

educacao.
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Quialificar a educacéao ofertada a Jovens e Adultos e aos estudantes Surdos,
perpassa por assumir um compromisso com uma educacdo que seja acessivel para
todas e todos, com planejamento, articulacdo intersetorial e investimento. Na
contramé@o deste ideal, a pesquisa nos revelou certo descaso da gestdo publica
municipal com as duas modalidades, EJA e Educacéo Especial, ofertando o minimo
necessario a oferta de ensino, tdo pouco primando por qualidade, acesso e

emancipacao desses sujeitos.

Desde o inicio da trilha reflexiva deste trabalho, chamamos atenc¢édo para o fato
da pouca importancia dada ao publico da EJA e a barreira linguistica vivida pelo surdo
na proposicdo de politicas educacionais, provocando a necessidade de ter um
compromisso com a educacdo de qualidade desses estudantes. Neste sentido,
acreditamos ter contribuido com este trabalho inicialmente com a provocacédo de
reflexdes sobre novas formas de estruturacdo da EJA e da educacédo de surdos, e
posteriormente com as orientacdes de estratégias descritas no produto final, que
trardo orientacbes para a construcdo de praticas e a adocdo de instrumentos

pedagdgicos que estruturam a Educacao Inclusiva de estudantes surdos adultos.



10 PLANEJAMENTO, DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Os resultados da investigacao deram fundamento para construcao do produto
educacional, “Guia Didatico para Inclusao do aluno Surdo na EJA”. Devido ao recorte
da pesquisa, contemplara diretamente os educadores da EJA, com a possibilidade de
ser apropriado nas demais modalidades de educagéo, por abranger a Educacao
Especial inclusiva, que perpassa todas as modalidades de educacéo.

O Guia Didatico apresenta-se como uma proposta de produto educacional que
possibilita organizar, clara e objetivamente, um conjunto de informagdes orientadoras,
relevantes a pratica educacional, constituindo um instrumento de consulta de
informacdes e exemplos a serem criticados, problematizados a luz de cada contexto
e reformulados, sendo ponto de partida ou meio para construcdo de novos

instrumentos ou proposicdo de novas praticas.

Dessa maneira, guia didatico pode ser entendido como um material que
contém informacdes, ideias, apontamentos, conteddos, notas, dados e
experiéncias individuais, coletivas, culturais, tecnologicas e ambientais de
maneira clara e objetiva, que auxiliam a construcdo do conhecimento,
ressignificacdo de conceitos e conquista de autonomia que originam-se nos
diversos tipos de interagfes entre conteddo, sociedade e ambiente,
perpassando também pela escola e educacdo (DELCARRO; OLIVEIRA;
RANGEL, 2019, p. 7).

O “Guia didatico para inclusdo do aluno surdo adulto na EJA”, apresenta-se
como uma orientacdo as escolas que tenham estes alunos matriculados,
contemplando os seguintes temas: didlogo com a gestdo municipal de educacgéo, o
acolhimento de estudantes e familiares, planEJAmento colaborativo, construgao de
instrumento de matricula e coleta de dados pessoais e acompanhamento do
desenvolvimento escolar, formas de agrupamento em sala de aula, inser¢cdo de
metodologias e instrumentos didaticos para aulas acessiveis, servicos de apoio de
Educacao Especial, rede de apoio, formagédo de educadores, avaliagdo conjunta da

aprendizagem, encaminhamento a etapas de educacao posteriores de ensino.



O Guia sera disponibilizado em formato PDF, armazenado em pasta do Google
Drive, assim sera possivel encaminha-lo para as escolas através de link do arquivo
online gratuitamente. A distribuicdo do formato impresso ndo seré possivel devido a
falta de financiamento do projeto de pesquisa. O produto final sera distribuido, via link
de acesso ao drive virtual, as escolas da rede municipal de educacéo, contudo, ndo
ficara restrito ao municipio, pois seu formato online podera ser acessado e utilizado
por qualquer educador ou rede de ensino interessada. Por ser um documento
orientador, com sugestdes de praticas educativas, devera ser visto como um ponto de

partida e/ ou texto a ser criticado para adequacao a cada realidade e necessidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da Pesquisa intitulada: A inclusao
de Alunos surdos na Educacéao de Jovens e Adultos construindo praticas entre
a Educacao Especial e o Ensino Regular, a ser desenvolvida pelo pesquisador
Edson Rodrigues dos Anjos, mestrando do Programa de Pés-Graduacdo da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, orientado pela Professora Doutora
Ana Clédina Rodrigues Gomes.

A pesquisa tem como objetivo investigar os processos de incluséo educacional
de alunos surdos matriculados em salas comuns da EJA, no contexto de uma unidade
de ensino fundamental do Sistema Municipal de Ensino da cidade de Maraba/PA.

Pensar o ensino para surdos adultos que ja desenvolveram a comunicacao
atraves da Libras, porém ainda néo foram alfabetizados em Portugués escrito, ou tém
pouco dominio em uma modalidade de ensino organizada diferente do ensino
fundamental regular, vem sendo um desafio cotidiano para todos os envolvidos. Assim
esta pesquisa busca compreender como 0 municipio de Maraba vem se organizando
para promover a inclusdo dos alunos surdos em salas comuns da EJA no periodo
noturno

A pesquisa se desenvolvera dentro de uma abordagem qualitativa, embasando-
se no modelo de pesquisa-acao, tendo em vista as possibilidades de envolvimento do
pesquisador com a realidade e o0s sujeitos da pesquisa e a clara intencdo da
proposicao de melhoria da realidade com o produto final da pesquisa

Participardo da pesquisa: o pesquisador, 01 gestor e 01 coordenador
pedagdgico do Centro Especializado na Area da Surdez de Maraba, 01 professor da
Educacao Especial que trabalham com alunos da EJA em turmas do noturno em
Marabda, 04 alunos de uma escola do nucleo urbanos e Maraba que oferta EJA
noturno, 01 gestor dessa escola e 02 professores das disciplinas do segundo
segmento dessa modalidade de ensino que tenham alunos surdos em suas turmas,
perpassando um de 10 sujeitos.

No processo da pesquisa, serdo empregadas técnicas investigativas, a saber:
pesquisa documental, para identificar os documentos legais e referenciais que
respaldam e orientam a Educacdo Especial em Maraba. Para caracterizacdo dos

sujeitos e compreensédo do fendmeno, serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas.



“Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa, em razao de ser um
dos sujeitos desta pesquisa, quais sejam, gestores de escolas, professores e alunos,
dentre os quais, os surdos. Sua participacdo ndo é obrigatéria, sera voluntaria e
dependera de seu aceite. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar
das atividades propostas de levantamento de demandas, desenvolvimento de um
processo formativo e avaliacdo dos resultados deste processo para inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia.

Estdo previstas entrevistas individuais com o pesquisador presencialmente
com todos os 10 sujeitos supracitados, e a participacéo do pesquisador nas atividades
pedagdgicas desenvolvidas na escola. Todas as atividades seguirdo cronograma
previamente estabelecido e comunicado aos interessados, havendo a possibilidade
de alteracdes de acordo com a disponibilidade de cada envolvido.

Os esclarecimentos pormenorizados de todos os procedimentos previstos na
pesquisa serdo explicitados em uma reunidao com os participantes, no inicio e ao longo
da pesquisa. A medida que forem surgindo ddvidas sobre a pesquisa, o pesquisador
dispde-se a prestar quaisquer esclarecimentos que 0s participantes desejarem. A
qgualquer momento vocé podera desistir da pesquisa e retirar seu consentimento em
razao de constrangimento ao responder as entrevistas ou a terem observado suas
praticas educacionais. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo ao qual esta vinculada. Os dados da pesquisa sdo
confidenciais e vocé tem a garantia do sigilo das informacgdes coletadas de forma a
garantir confortavelmente sua privacidade.

Sera aplicada a estratégia de divulgacéo dos dados preservando a identificacao
dos sujeitos da pesquisa. Como formas de protecao seréo utilizados nomes ficticios
na transcricdo de entrevistas filmadas ou gravadas, das imagens obtidas n&o seréao
divulgadas aquelas que permitam identificacdo de qualquer um dos sujeitos, sendo
utilizado o desfoque de imagem no rosto ou outras caracteristicas que permitam
reconhecimento, sem que prejudique a qualidade do entendimento do conteddo mas
com o cuidado devido, evitando qualquer forma de sua identificacao.

O pesquisador se compromete em cumprir todos os procedimentos éticos em
uma producgéo cientifica, zelando pela sua integridade e dignidade, ndo havendo
previsao de 6nus algum a ser assumido por vocé. Fica assegurado que qualquer dano
moral, fisico e intelectual que a pesquisa possa causar, havera procedimentos

cabiveis para resolvé-los sem prejuizos a voceé.



Vocé recebera uma copia deste termo, onde constam telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa e sua

participagcéo, agora ou a qualquer momento.

Pesquisador: Edson Rodrigues dos Anjos
Rua D 16 quadra 187 lote 28, Loteamento Cidade Jardim - Nova Maraba-PA
(94) 991260490
Endereco eletrénico: dosanjos.net@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da
Saude da Universidade Federal do Para (CEP-ICS/UFPA)

Rua Augusto Corréa, N° 1. Faculdade de Enfermagem do ICS - Sala 13 - Campus

Universitario, Bairro: Guama. CEP: 66.075-110 - Belém-Para. Tel: (91) 3201-7735.

E-mail: cepccs@ufpa.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto adota

principios éticos, recomendados em pesquisas com seres humanos.

Maraba, de de 2022

Assinatura do sujeito da pesquisa

DECLARACAO DE ACEITE



Eu, RG declaro, para os
devidos fins, que, pelo pesquisador EDSON RODRIGUES DOS ANJOS, responsavel

pelo projeto A Incluséo de Alunos Surdos na Educagdo de Jovens e Adultos

Construindo Praticas entre a Educacéo Especial e o Ensino Regular, me foi concedido
0 prazo de 2 (dois) dias, para refletir sobre a conveniéncia de aceitacdo do convite

para participar da pesquisa. Local e data Assinatura do(a) Convidado(a)

Maraba, de de 2022

Assinatura do(a) Professor(a) participante



AUTORIZACAO

Eu, RG , autorizo a gravacao

em audio de entrevistas, coleta de imagens, flmagens de minhas participacfes em
reunides de planEJAmento, estudos e discussao no processo de trabalho nos grupos
focais, nas oficinas para producdo de materiais, bem como nas salas de aula comum
e ainda, aceito a presenca do pesquisador em minha sala de aula ou nas
dependéncias da escola com horarios previamente agendados durante a realizacao
da pesquisa. Declaro que aceito a minha participacdo na pesquisa e também declaro
estar ciente de que minha participacdo é voluntaria, podendo ser solicitado o
desligamento a qualquer momento e que havera sigilo sobre minha identidade em
toda e qualquer forma de publicacdo e apresentacdo dos dados desta pesquisa.
Esclareco que compreendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa.

Maraba, de de 2022

Assinatura do(a) Professor(a) participante



APENDICE B - PLANO DE TRABALHO PARA PESQUISA DOCUMENTAL

Tema: “A inclusido de alunos surdos na Educacao de Jovens e Adultos”.

Objetivo geral

Investigar os processos de inclusdo educacional de alunos surdos matriculados
em salas comuns de EJA, no contexto de uma unidade de ensino fundamental do

Sistema Municipal de Ensino da cidade de Maraba/PA.

Objetivos especificos

¢ Identificar, no Sistema Municipal de Ensino de Maraba, os processos de
implementagéo do projeto de inclusao, fazendo um recorte para sua interface
na EJA;

e Descrever 0s processos de escolarizacdo dos alunos surdos nas salas comuns
da EJA;

Documentos a serem analisados

- Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Ensino Regular da EJA

- Portaria da Secretaria Municipal de Educacao que define e orienta a Educacéao
Especial em Marab&

- Plano de trabalho dos professores do AEE junto a Educacao de Jovens e
Adultos em Maraba

Etapas:

1° Leitura integral dos documentos;

2° Descricdo dos objetivos e publico dos documentos, contextualizagdo e
aplicacao atual;

3° Organizacéo dos dados coletados na grade de analises;

4° Analise dos dados;



Grade de analises

Topico

Documento

Registro

Caracteriza
0S servigos
educacionais
da EJA

Caracteriza
0S servigos
educacionais
da Educacéao
Especial em
Maraba

Caracteriza o
aluno surdo
no contexto
da EJA

Caracterizao
aluno surdo
no contexto
da Educacéo

Especial.

Orienta a
dinamica dos
trabalhos da
Educacéo
Especial e
Ensino
Regular em
Relacéo ao
Aluno Surdo
adulto




Orienta
Praticas no
sentido de
promover
inclusdo dos
alunos
surdos na
EJA




APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Tema: “A inclusao de alunos surdos na Educacao de Jovens e Adultos”.

Objetivo geral

Investigar os processos de inclusdo educacional de alunos surdos matriculados
em salas comuns de EJA, no contexto de uma unidade de ensino fundamental do

Sistema Municipal de Ensino da cidade de Maraba/PA.

Objetivos especificos contemplados

e Descrever os processos de escolarizagao dos alunos surdos nas salas comuns
da EJA;

e Analisar como vem se dando a interlocucéo entre a EJA e a Educacéo Especial
nos cotidianos escolares, no sentido de operacionalizar a acessibilidade voltada

as necessidades dos alunos surdos nas salas comuns da EJA.

Sujeitos da pesquisa a serem entrevistados

e diretora do centro de especializado em educacéo de surdos

e coordenadora pedagogica o centro especializado em educacgéo de surdos

e coordenadora pedagdgica de uma escola que oferta EJA

e dois professores da EJA que tenham alunos surdos matriculados em suas
turmas

e quatro alunos surdos da EJA



Designa
cao dos

Blocos

A -

Legitim
acado da
entrevis

tae

motivacg
ao do
entrevis

tado

B -
Caracter
izacao
dos

sujeitos

C-
Caracter

izacao

Objetivos Especificos

Explicitar os fundamentos e
objetivos da entrevista;

Motivar o entrevistado;

Explicitar a garantia de

confidencialidade;

Solicitar autorizacdo para o
registo audio ou video da

entrevista.

Caracterizar o sujeito da

pesquisa e seu lugar de fala

Conhecer a organizagéo da
EJA no cotidiano das

escolas.

Roteiro

Informar, em linhas gerais sobre o

Trabalho de Investigacgéo;
Indicar os objetivos da entrevista;

Explicar ao entrevistado que o seu
contributo € imprescindivel para o

éxito do trabalho;

- Explicar como sera garantido o
caracter confidencial das informacdes

prestadas;

Pedir autorizacdo para registrar a
entrevista em audio ou video; -

Agradecer a colaboracéao.

Educadores: nome, idade, género,
grupo étnico que se identifica, local
de moradia préximo ou distante da
escola, formacao, experiéncias
educacionais anteriores, atuacao

profissional atual.

Estudantes: nome, idade, género,
grupo étnico que se identifica, local
de moradia se proximo ou distante da
escola, grupo familiar, renda,

experiéncias educacionais anteriores,

Para os educadores do ensino:

- Como é realizada a matricula e



dos
Servigos
educaci

onais

D -
Conhec
er as
praticas
desenvo
lvidas
no
sentido
de

Conhecer a organizacao dos
servigos de Educacao
Especial disponibilizados aos

alunos surdos da EJA

- Identificar o tipo de
apoio e colaboracédo que o
professor do Ensino Regular
tem do professor de

educacéo

especial,

- Conhecer as préticas

o acolhimento de estudantes na EJA?

- Como é organizado o ensino na
EJA (turmas, periodos de aula,

avaliacOes, critérios de promoc¢ao)?

- Como é organizado o curriculo
das disciplinas, quais as principais
diferencas da modalidade comum do

ensino fundamental?

Para os educadores da Educacao
Especial:

- Como é realizada a matricula e
acolhimento de estudantes no
especializado em educacéo de

surdos?

- Como é organizado o0 ensino no
centro (turmas, periodos de aula,

avaliacoes, critérios de promocéo)?

- Como é organizado o curriculo,

quais as principais do Ensino Regular?

- Como é organizado o trabalho
educacional para estudantes surdos
da EJA?

Para os educadores do Ensino

Regular:

3 As rotinas de matricula,
acolhimento e organizacéo de aulas
da EJA sdo acessiveis aos alunos

surdos ou precisam de adaptacbes?

4 Segundo a organizacao da EJA
guais metodologias tém sido possiveis

adotar em sala de aula? Quais as que



promov
er
inclusao
dos
alunos
surdos
no
Ensino

Regular

E -
Conhec
era
concep
cao dos
educad

ores

inclusivas

presentes em sala de aula;

- Caracterizar a dindmica do
trabalho entre Educacéao

Especial e Ensino Regular.

- Conhecer a concepcgao
do professor do Ensino
Regular sobre a surdez, os
servicos de apoio que
estruturam o processo de

inclusdo do aluno surdo

- Conhecer a

estdo mais presentes em sala de

aula?

5 Em que situagbes/atividades
considera ser mais facil a participacao

dos alunos surdos?

Para os educadores do Ensino

Regular e Educacéo Especial:

6 Como é realizado o servico da
Educacgéo Especial com a escola do
Ensino Regular em relagdo aos alunos
surdos da EJA?

7 Qual tipo de apoio tem sido
mais eficaz para a promocao de
praticas mais acessiveis aos alunos

surdos?

8 Quais as principais barreiras
gue inviabilizam a adocéao de préticas
acessiveis ao aluno surdo no Ensino
Regular na EJA?

Quais acbes considera necessarias
serem adotadas pela escola ou
Centro especializado para melhoria
das préticas educativas com os
alunos surdos na EJA?

Para os educadores do Ensino
Regular e Educacéo Especial:
- O que entende por surdez?

- Quais os recursos/apoios
existem e quais deveriam existir para

a inclusdo destes alunos na EJA?

- A escola do Ensino Regular tem



sobre a
inclusa
o dos
alunos
surdos
na EJA
e 0s
Servigo
s de
apoio
disponi
bilizado

S

F -
Conhec
er a
concep
cao dos
alunos
surdos
da EJA
sobre
seu
process
0
educaci

onal

concepcao do professor da
Educacéo Especial sobre a
surdez, quanto ao
acolhimento dos alunos
surdos nas escolas comuns e

os servicos disponibilizados

- Identificar as
condi¢cbes necessérias
segundo a concepc¢ao dos
educadores (Ensino Regular
e Educacéao Especial) para a
inclusdo de alunos surdos na
EJA.

- Conhecer a concepcao
dos estudantes sobre o
processo educacional
considerando o acolhimento e
préaticas da escola comum
com o apoio dos servigos de
Educacéo Especial.

- Identificar as
condicdes necessarias
segundo a dos estudantes
para que haja a incluséo

educacional.

estruturado acdes que favorecam a

inclusdo de alunos surdos? Quais?

- Que contribuic¢des ou dificuldades a
presenca do aluno surdo na sala
comum trazem a pratica pedagogica

e o cotidiano da escola?

Para os estudantes surdos:

- Como é feito o trabalho Centro
de apoio da Educacéo Especial que

trabalha em parceria com a Escola?

- Quantos estudantes tem em
sua turma? Quantos sao ouvintes e

guantos séo surdos?

- Como é sua relagcdo com os
demais estudantes, surdos e

ouvintes?

- A forma como a escola
estrutura a educacéo tem favorecido a
educacao também para os alunos

surdos?

- Como é feito o trabalho Centro



de apoio da Educacéo Especial que

trabalha em parceria com a Escola?

- Quais acdes necessitam ser
desenvolvidas (pela escola comum ou
Educacao Especial) para que a
educacado seja mais acessivel para os

alunos surdos?

Grade de analise

Caracterizacao dos sujeitos

Indicador Registros

Caracterizacdo dos Educadores

Caracterizacdo dos Estudantes

surdos
Caracterizacao dos servicos educacionais da EJA e Educacéo Especial para
alunos surdos em Maraba
Indicador Registros

Caracteriza 0s servigcos




educacionais da EJA

Caracteriza 0s servicos
educacionais da Educacéao
Especial para alunos surdos em
Maraba

Praticas desenvolvidas no sentido de promover inclusdo dos alunos surdos
na EJA

Indicador Registros

Praticas inclusivas presentes na

sala de aula comum;

Dinamica do trabalho entre
Educacao Especial e Ensino

Regular.

Compreensao sobre a surdez
Indicador Registros
concepcao sobre surdez no
contexto da EJA
concepcao sobre surdez no

contexto da Educacéo Especial

concepcao dos educadores sobre ainclusdo dos alunos surdos na EJA e os

servicos de apoio disponibilizados
Indicador Registros

concepcao sobre os servigos de
apoio que estruturam o processo de

inclusao do aluno surdo



concepcgao quanto ao acolhimento
dos alunos surdos nas escolas

comuns

Condicdes necessarias para a

inclusdo de alunos surdos na EJA.

concepcéo dos alunos surdos da EJA sobre seu processo educacional

Indicador Registros

- concepcao dos estudantes
surdos sobre 0 processo

educacional.

- Condicfes necessarias
segundo a visédo dos estudantes
surdos para que haja a inclusao

educacional.



