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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relacionar concepgdes de praticas de educacdo
inclusiva de professoras de sala comum na educacéo infantil frente aos desafios encontrados
para inclusdo de criangas com deficiéncia em um Nucleo de Educacéo Infantil, no municipio
de Maraba-PA. O interesse em investigar esta tematica surge da experiéncia vivenciada na
escola onde atuo. Os sujeitos desta pesquisa sao as professoras de sala comum. Realizou-se a
pesquisa por meio de uma abordagem qualitativa (CHIZZOTTI, 2000). Como instrumento de
coleta dos dados, utilizou-se um roteiro semiestruturado com questdes abertas (LUDKE e
ANDRE, 1986). As entrevistas foram gravadas, transcritas, analisadas, discutidas a luz do
referencial tedrico. A partir da investigacdo pode-se abstrair que a aceitacdo familiar da
crianca com deficiéncia; Morosidade para realizacdo da triagem; Falta de estagiaria para
acompanhar as criangas; Insuficiéncia de recursos e materiais; Coparticipacdo das professoras
do Atendimento Educacional Especializado e; Lacuna na formacdo das professoras sdo 0s
principais desafios, levantados pelas professoras, para a inclusdo das criancas com deficiéncia
no NEI. A partir dos resultados da investigacdo e demandas das professoras foram propostos
temas para realizacdo de um Circuito Formativo, produto educacional da pesquisa, no intuito
de ampliar o conhecimento dos envolvidos sobre Educacdo Especial Inclusiva na educagéo
infantil. Logo, a falta de formagdo gera desafios no desempenho do trabalho pedagdgico,
sendo necessario investimento do poder publico na formacdo docente, bem como na
estruturagdo e reorganizacdo das escolas de educacdo infantil no municipio de Maraba-Pa,

para garantir uma pratica pedagdgica em consonancia com a perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas. Educacao Infantil. Educacéo Inclusiva.
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal brasileira de 1988, foi um marco regulatorio na Educacédo
Infantil, pois a partir dela as creches e pré-escolas passaram a compor 0s sistemas
educacionais, tornando-se direito de todos e dever do Estado e da familia. No Art. 208.
garante: “IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 5 anos de idade.
(BRASIL, 2006). A partir de entdo deixou de ter o cunho assistencialista e passou a ter o
carater educativo obrigatdrio na formacéo escolar das criancas na educagdo infantil.

Apos oito anos da Constituicdo brasileira, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), ratificando a importancia da Educacédo Infantil,
definindo-a como primeira ectapa da Educagdo Basica, tendo como objetivo “o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, art. 29).

Em 2009 a Resolugdo CEB/CNE n° 5 de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), que norteia as praticas das
instituicbes de ensino como rege o “Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil a serem observadas na organizagdo de
propostas pedagdgicas na Educacéo Infantil”.

E necessario destacar, que a oficializacio das orientagdes para construgdo de praticas
pedagdgicas no atendimento das criancas, por meio da DCNEI, constitui-se um passo
importante ndo s6 para Educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo bésica, mas também
para a Educacdo Especial, modalidade de ensino muito importante e indispensavel para os
primeiros anos escolares, ja que discute e assegura o atendimento das criangas com
deficiéncia em suas especificidades. Nessa conjuntura, os dois campos se aproximam e torna
possivel o atendimento da crianga com deficiéncia nas creches e pré-escolas.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia estiveram isoladas da sociedade, ndo
diferente as criancas com deficiéncia, segundo Monteiro e Ribeiro (2019) a trajetoria das
pessoas com deficiéncia tem sido marcada por eventos historicos, incluindo sofrimento,
exclusdo social, preconceito e abandono, afirmam: “A histéria da Educacdo Especial no
Brasil teve inicio na metade do século XIX, a educacao das pessoas com deficiéncia era em
escolas ligadas a hospitais psiquiatricos, asilos e também em instituicdes especializadas” (p.
744). Segundo Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011) “No seculo XX os individuos com

deficiéncias comecaram a ser considerados cidaddos com seus direitos e deveres de
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participacdo na sociedade; no entanto, ainda numa abordagem assistencial” (p. 139)

A Constituicdo Federal de 1988 ja sinalizava para a implementacdo, da educacao
inclusiva, no nosso pais. De acordo com Mendes (2010) “ela assegurou que a educagao de
pessoas com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino e
garantiu ainda o direito ao atendimento educacional especializado” (p. 101-102).

Porém, apesar da Constituicdo Federal de 1988 garantir que a Educacdo Infantil
passaria a compor o sistema educacional, o atendimento as criancas com deficiéncia em
creches e pré-escolas, s6 passou a acontecer no Brasil depois de uma década passada a
Constituicdo de 1988, por meio da CEB/CNE n° 5/20009.

O artigo 205, da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), trata do direito de todos a
educacdo, ao apontar o desenvolvimento integral da pessoa, sua preparacdo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, enquanto o artigo 206, inciso I, estabelece os
seguintes principios para o ensino: “igualdade de condicBes, acesso e permanéncia na
escola”.

Assim, em face as mudancas propostas pela legislacdo e pela demanda de
acolhimento das criangas com deficiéncia nas escolas de educacéo infantil, é que cada vez
mais tem se demandado de profissionais da educagéo, em especial o professor de sala de aula
comum, a preparacdo para o atendimento de todas as criangas com ou sem deficiéncia. De

acordo com Lima (2020):

Independentemente da lei assegurar a politica da inclusdo é essencial que o
professor disponha de competéncia intelecto profissional, visto que grande parte
dos docentes inseridos nas escolas de ensino regulares, especialmente na rede
publica e na educaca

o infantil estdo despreparados para arcar com a incumbéncia de incluir [...] por
desconhecerem e ndo buscarem aporte para aperfeicoamento de suas estratégias
inclusivas (p. 56).

O professor, na educacdo inclusiva, precisa estar preparado para atender a
singularidade e a diversidade da turma, para isso ele precisa refletir sobre a sua pratica e a
partir disso, se tornar um pesquisador da sua acdo, compreendendo o verdadeiro significado
de inclusdo e melhorando sua préatica educativa.

Muitas vezes, valores pré-concebidos pelas pessoas, informacgdes incorretas, até
mesmo a falta de informacéo e de conhecimento constituem os maiores obstaculos a pratica
inclusiva (ALONSO, 2013).

Sabe-se que a implantacdo, de fato, da educacdo inclusiva tem encontrado algumas
dificuldades, como a precariedade da infraestrutura e falta de recursos adequados nas salas

de aula. Zerbato & Mendes (2018) afirmam dizendo que: “E necessario que ele conte com
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uma rede de profissionais de apoio, recursos suficientes, formagdo e outros aspectos
necessarios para a execucao de um bom ensino. Incluséo escolar ndo se faz somente dentro
da sala de aula” (p. 148). Os entraves internos e externos existentes na escola, prejudicam a
atuacdo docente no sentido de garantir uma educacdo de qualidade para as criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil. Nesse sentido, o estudo se prop8e a investigar, 0s
principais desafios enfrentados na pratica pedagdgica das professoras de sala comum para
inclusdo de criancas com deficiéncia em um Nucleo de Educagdo Infantil na cidade de
Maraba-PA.

Nessa perspectiva, o estudo teve como objetivo geral: Relacionar concepcdes de
praticas de educacdo inclusiva de professoras de educacdo infantil frente aos desafios
encontrados para inclusdo de criangas com deficiéncia em um Nucleo de Educacéo Infantil
no municipio de Maraba-PA.

Os objetivos especificos consistiram em: Investigar concepcdes e praticas de
professoras de sala comum para inclusdo na educacdo infantil; Pesquisar sobre as
necessidades formativas relacionadas a atuacdo docente com criangas com deficiéncia;
Sondar as dificuldades e desafios existentes na pratica pedagogica para incluséo da crianca
com deficiéncia e; Realizar um circuito formativo com no intuito de ampliar o conhecimento
sobre Educacdo Inclusiva na educacgdo infantil a partir das necessidades apontadas pelas
professoras durante a pesquisa.

Partindo do pressuposto de que os profissionais da educacdo encontram varios
obstaculos no fazer pedagdgico, surgiu o interesse de realizar esta investigacdo com as
professoras de educacgdo infantil de um Nucleo de Educacdo Infantil (NEI), no intuito de
analisar suas praticas pedagdgicas frente aos desafios encontrados para inclusdo das criancas
com deficiéncia, e suas concepc¢des sobre Educacdo Inclusiva, bem como suas acles e
estratégias para esse fim. A pesquisa realizada a partir das vivéncias das professoras,
principais protagonistas do ensino-aprendizagem, reflete a pratica pedagdgica, numa
discussédo pautada na vivéncia no ambiente escolar.

Nesta investigacdo, optou-se por realizar uma pesquisa com abordagem qualitativa,
que teve como l6cus o Ndcleo de Educagdo Infantil® localizado no Ndcleo Nova Maraba,
cidade de Maraba, no estado do Para. Os sujeitos da pesquisa sdo 08 (oito) professoras de

educacdo infantil da referida instituicéo .

! Ndcleo de Educagdo Infantil (NEI) é a nomenclatura dada as escolas de Educagdo Infantil do Municipio de
Maraba-PA. Os NEI’s atendem creche e pré-escola.
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Para a produgdo dos dados, utilizou-se a entrevista com roteiro semiestruturado, as
quais foram gravadas e transcritas. Com o foco nos desafios da pratica pedagogica, realizou-
se um Circuito Formativo com as professoras envolvidas, com debates sobre a Inclusdo da
crianga com deficiéncia na Educacdo Infantil. O Circuito Formativo foi planejado conforme
indicadores de demandas oriundas da pesquisa, constituido-se o produto final desta
investigacéo.

O Presente trabalho esta dividido em sete se¢des: a primeira composta pela introducao
da pesquisa, na qual se fundamentam e justificam-se os motivos para investigar o objeto
selecionado com base em autores e dispositivos legais.

A segunda secdo trata-se de uma reflexdo sobre os caminhos percorridos no mestrado
profissional.

Na terceira secdo, desenvolveu-se o contexto da questdo de pesquisa e revisdo
bibliografica, por sua vez dividida nas seguintes subse¢fes: Contextualizacdo historica e
politica da educacdo especial no Brasil, Aspectos historicos e normativos da Educacdo
Infantil no Brasil e Contribuicdes para a construcéo da revisdo bibliografica.

Na quarta secdo, discorres-se 0s aspectos metodoldgicos, bem como o método
utilizado na pesquisa, delineando: o método e a tipologia da pesquisa; os participantes, o
local da investigacdo; as etapas; os instrumentos de coleta de dados; os equipamentos e
materiais; os procedimentos de coleta e analise dos dados e a proposta de produto final.

Na quinta segéo, apresenta-se a contextualizagdo da Politica de Inclusdo de Marabé-
PA, dividindo em duas subsecdes: Levantamento da quantidade dos NEI’s e de criangas com
deficiéncia no municipio de Marab&-PA no ano de 2022 e a Caracterizacdo do Nucleo de
Educacao Infantil, I6cus da pesquisa, com a quantidade de criancas com deficiéncia.

A sexta secdo aborda os resultados, a partir do roteiro semiestruturado, com analises,
discutidas a luz do referencial tedrico, subdividida nos seguintes eixos tematicos:
Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, Concepgdo sobre inclusdo: experiéncias e
possibilidades, Principais desafios da pratica pedagdgica para inclusdo da crianga com
deficiéncia.

A sétima secdo trata do produto educacional: delineamento do Circuito Formativo em
Educacdo Inclusiva a partir das demandas formativas levantadas pelas professoras na
investigacao desta pesquisa.

E, por fim, a oitava se¢do com as consideracGes finais, que discute sobre os principais
desafios levantos pelas professoras e as perspectivas para inclusdo da crianca com

deficiéncia na Educagéo Infantil no municipio de Maraba-PA.
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2 DIALOGO SOBRE O0OS CAMINHOS PERCORRIDOS NO MESTRADO
PROFISSIONAL

Nesta secdo realizo um ensaio reflexivo sobre os aprendizados propiciados ao longo
do Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva - PROFEI e as contribuigdes para minha
formacao profissional, bem como aporte teérico e metodoldgico para minha pesquisa.

2.1 Inovacdo e TDIC na educacao

A disciplina Inovacdo e TDIC na Educacédo foi de suma importancia no meu processo
formativo, principalmente, no inicio do mestrado profissional, j& que estdvamos em
isolamento social por conta da crise sanitaria que abalou o mundo com o surgimento da
COVID-19. A partir da disciplina e do contexto pandémico, pude refletir sobre o quanto a
tecnologia é importante para a comunicacdo, no entanto, 0 acesso a internet ndo é uma
realidade mundial, ainda ha milhdes de estudantes que ndo conseguiram ter acesso as aulas
remotas via internet.

A pandemia ampliou a insercdo da tecnologia na educagéo, por meio do uso de alguns
aplicativos de comunicacdo audio visual, para aqueles que tiveram acesso, permitindo a
comunicacéo entre professores e alunos, porém, esses recursos ndo foram acessiveis a todos
como frisado anteriormente, supde-se que pelo alto custo dos equipamentos eletrénicos e em
outros casos por ndo ter acesso a internet em determinadas localidades (caso dos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e outros). “A exclusao digital € um fato, embora ndo seja a Unica em
paises como o Brasil” (LEMQOS, 2003, p. 4).

No contexto atual, podemos afirmar que a tecnologia € muito importante na
comunicacdo e aliada da educagdo para levar conhecimento sem fronteira, uma prova disso é
a realizacéo do curso de mestrado do PROFEI que vem utilizando a tecnologia e o0s recursos
tecnologicos no processo de ensino aprendizagem. Porém, ainda ha muito o que se fazer em
relacdo ao acesso da tecnologia para todos, é necessario politicas publicas que garantam a
inclusdo ao acesso a tecnologias a toda sociedade. As tecnologias nos dao subsidios para
comunicacdo aproximando quem estd longe por meio das midias sociais, seja para fins
pessoal, institucional ou profissional.

Durante a disciplina Inovacdo e TDIC na Educacdo realizamos uma pesquisa em
dupla, tive como parceira de trabalho a mestranda Maria Aparecida Ramos de Jesus.

Elaboramos um E-book digital, intitulado: A cibercultura no contexto escolar, disponivel no
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link abaixo:
https://drive.google.com/file/d/1CvOD8D B2m8XkPAGQzJnlsOydJ6bXcOO/view?usp=shar

ing. O E-book reforca sobre o uso do laboratério de informatica-LABIN de forma adequada,

visto que ele é um espaco de apoio pedagogico na escola. O intuito desse trabalho foi oferecer
sugestdes para os professores de como utilizar o LABIN de forma pedagdgica, planejada e
eficiente. A partir da pesquisa para elaboracdo do E-book fizemos um artigo como trabalho
final da disciplina com o seguinte tema: O uso do laboratério de informética na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) na escola Maria das Gragas Ribeiro de Sousa - Maraba-Para. Com a
pesquisa foi constatado que o LABIN da referida escola ndo estava sendo utilizado como
espaco de apoio ao professor durante o ensino remoto. No entanto, o uso do LABIN deve ser
repensado, pois é um espaco propicio para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
através da utilizacdo de softwares, aplicativos, sites de busca de informacéo e laboratérios
virtuais. Nesse sentido, o professor deveria utilizar esse espaco como apoio pedagdgico para
criar estratégias que alcance a todos, promovendo equidade educacional.

Tanto o E-book quanto o artigo me fizeram refletir sobre a importancia do uso dos
recursos tecnologicos para disseminacdo do conhecimento. Nesse sentido, repensei sobre o
meu produto final da dissertagdo, que inicialmente era uma formacdo para as professoras
publico da pesquisa. Com a disciplina Inovacdo e TDIC na Educagdo, abriu-se um leque de
idéias, e acabei optando por produzir um documentario sobre os desafios da pratica
pedagogica para inclusdo da crianca com deficiéncia na educacdo infantil, a partir das
filmagens das entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras. A proposta era
realizar as entrevistas em formato de video, depois tratar os dados e produzir o documentario
a partir das vivéncias das professoras. O documentario tinha como objetivo trazer evidéncias
sobre os desafios vivenciados na pratica docente para inclusdo da crianca com deficiéncia. A
partir dos resultados da pesquisa, seria realizado o Circuito formativo, com sugestfes de
tematicas pertinentes a realidade do NEI.

O documentario foi pensado porque poderia chegar em muitas realidades por meio dos
recursos tecnologicos e contribuir com a reflexdo de outros professores de educacdo infantil,
além da disseminacdo do conhecimento cientifico. Porém, por conta do prazo para entrega da
escrita desta dissertacdo, os tramites para produzir e editar o documentario em tempo héabil e a
ndo aceitacdo dos entrevistados, a banca de qualificacdo sugeriu que ndo fosse realizado o
documentério, somente a formacdo continuada para professores por meio do Circuito
Formativo em Educacéo Inclusiva, intitulada Educacédo Infantil: Dialogos e compartilhamento

de saberes para incluséo de criangas com deficiéncia.


https://drive.google.com/file/d/1CvOD8D_B2m8XkPAGQzJnlsOydJ6bXcOO/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1CvOD8D_B2m8XkPAGQzJnlsOydJ6bXcOO/view?usp=sharing
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2.2 Fundamentos e praticas de Educacéao Inclusiva

A disciplina Fundamentos e préaticas de educacdo inclusiva trouxe contribuicdes
importantes para minha formacgdo, pois possibilitou analisar os contextos histéricos da
deficiéncia na sociedade ao longo dos anos, levantando discussdes sobre os aspectos legais e
diretivos da educacéo especial no Brasil, e a politica de educacéo inclusiva no atendimento da
diversidade humana.

Logo no inicio da disciplina, participamos de uma Live intitulada: O lugar da pessoa
com deficiéncia na historia, com o Prof. Dr. Gustavo Martins Picollo a qual nos trouxe
reflexdes necessarias sobre o lugar da pessoa com deficiéncia na historia e como essas
pessoas sao Vistas e tratadas ao longo do tempo. Ele destaca que a deficiéncia sempre esteve
presente na humanidade, mas teve uma visibilidade maior h& pouco tempo.

A partir da aula reflexiva com o professor Gustavo Piccolo e o texto obrigatério da
disciplina: Breve historico da deficiéncia e seus paradigmas (FERNANDES, SCHLESENER
E MOSQUERA, 2011) foi possivel perceber que em diferentes tempos histdricos as pessoas
com deficiéncia vém sendo excluidas de alguma forma pela sociedade.

As pessoas com deficiéncia ja foram vistas como castigo de Deus, quando tinham
alguma deformacao no corpo (ndo eram consideradas imagem e semelhanca de Deus). Além
disso, eram vistas como feiticeiros, bruxos e aberragdes, inclusive muitos tornavam-se
atracdes de circo. Nesse periodo, a igreja acolhia as criangcas com deficiéncia abandonadas
pelas familias, que acreditavam ter sido castigado por Deus.

De acordo com Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011) citando Jannuzzi (2004)
algumas criangas com deficiéncia eram abandonadas em lugares expostos, onde geralmente
era mutilada ou morta por animais. Foi a partir disso, que foram criadas as rodas dos expostos
onde as criangas eram colocadas e as religiosas as recolhiam e recebiam em abrigos, protecao
e educacdo. Como as pessoas com deficiéncia eram consideradas culpadas pela sua condicdo
fisica, elas acabavam sendo excluidas da sociedade e da convivéncia social. De acordo, com
Aranha (2001) as instituicGes asilares e de custddia, eram vistas como ambientes segregados,
denominados Instituicdes Totais.

Segundo Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011) a partir do século IV surgiram 0s
primeiros hospitais que acolhiam tanto as criangas indigentes como as com deficiéncias.

Importante destacar que novas idéias e transformacdes no humanismo surgem na

Idade Moderna. Nesse panorama cadtico, 0s hospitais que mais pareciam prisdes sem
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qualquer tipo de tratamento especializado, iniciaram o desenvolvimento no atendimento aos
individuos com deficiéncias, com assisténcia especializada em ortopedia para os mutilados
das guerras, que como sempre influenciaram muitos periodos, e para individuos cegos e
surdos. (Fernandes, Schlesener e Mosquera, 2011, p. 136).

A modernidade cria um discurso médico que trata a pessoa com deficiéncia como
paciente. E posteriormente, a partir do século XX os individuos com deficiéncias comegaram
a ser considerados cidadd@os com seus direitos e deveres de participacdo na sociedade; no
entanto, ainda numa abordagem assistencial (Fernandes, Schlesener e Mosquera, 2011, p.
139).

E importante destacar que o enfoque dado para a institucionalizacdo da assisténcia
especializada representava um custo para 0 estado que por sua vez, tinha o interesse no
discurso da autonomia e da produtividade. O discurso estava baseado no sistema de producgéo
com o objetivo de inserir os individuos com deficiéncia no mercado de trabalho (Fernandes,
Schlesener e Mosquera, 2011).

Nesse sentido, manter as pessoas na improdutividade e na segregacdo custava muito
ao sistema, entdo o discurso da autonomia e da produtividade era mais interessante para a
integracéo da pessoa com deficiéncia na sociedade.

Nos diferentes tempos historicos o paradigma de inclusdo coloca a necessidade das
pessoas com deficiéncia de se integrar a sociedade, mas a sociedade precisa fazer sua parte,
promovendo mudancas na realidade social para a incluséo das pessoas com deficiéncias.

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia vém sendo excluidas das relagoes,
marginalizadas, vistas de forma negativa, como se fossem pessoas incapazes de conviver na
sociedade. Essas pessoas vém tendo seus direitos negados, muitas das vezes excluidas da
sociedade até os dias atuais.

Infelizmente vivemos numa sociedade excludente, na qual vemos isso acontecer na
nossa frente e muitas das vezes nos sentimos impotentes. E na educagdo, “Direito de todos,
dever do Estado”, ndo ¢ diferente. E fato que a legislacio por si s6, ndo garante a inclusdo da
pessoa com deficiéncia na sala de aula comum. Sem davida € imprescindivel a
regulamentac&o do acesso ao ensino, no entanto, ainda ndo é o bastante. E necessario garantir
os direitos das pessoas com deficiéncia, através de politicas publicas que devem ser
elaboradas com/para esse publico, que assegurem esses direitos de fato.

E importante destacar que o acesso da pessoa com deficiéncia na escola ndo é garantia
de inclusdo. Apesar da garantia desse direito por meio do ordenamento juridico como a

LDBEN n° 9394/96, por exemplo, que trata sobre a importancia da inser¢do de alunos com
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deficiéncia em escolas regulares, ndo garante a inclusdo de fato e de direito. Muitas
instituicbes recebem os alunos, mas se encontram despreparadas para atender em sua
especificidade, muitas das vezes por questOes estruturais e pedagogicas. 1sso me faz refletir
sobre as diversas vezes que me senti impotente no atendimento de criangas com deficiéncia
no espaco escolar, por conta da falta de recursos, materiais e estrutura fisica, além da lacuna
deixada pela minha formacédo académica e docente, o que me impulsionou e impulsiona na
busca incessante de metodologias e estratégias para incluir realmente dessas criancas na
turma.

Nesse sentido, compreendo que muitos gestores e professores ndo realizam a
intervencdo de forma coerente por falta de formacgdo, como assegura o decreto n® 7.611, de 17
de novembro de 2011, no seu art. 5°, 8 2° IV que garante a "formacdo de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educacdo na perspectiva da educagdo
inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagdo e na criacdo de vinculos
interpessoais”. A formacdo continuada é de suma importancia no ambiente escolar, apesar de
por si s6 ndo dar conta de todas essas questdes.

Acredito que ha uma lacuna no processo formativo de boa parte dos professores e com
isso, ha diferentes concepcbes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia. Posso afirmar a
partir das minhas vivéncias, que muitos dos colegas que estdo em sala de aula confundem os
termos e se apropriam de forma indevida do termo “inclusdo”. Nao compreendendo o que de
fato é inclusdo escolar, os profissionais da educagdo acabam cometendo o equivoco ao
considera-la pelo simples fato do aluno com deficiéncia est4 matriculado regularmente, o que
ndo garante a inclusdo, mas a presenca fisica no espago, assim os alunos com deficiéncia,
acabam tendo o direito ao acesso a escola, porém, o curriculo é negado. Nesse sentido,
Mendes (2017) defende que, “onde se usa o termo “inclusdo escolar” em referéncia a
matricula, deveria ser usado o termo “escolarizagdo na classe comum da escola regular”, uma
vez que seja disso que efetivamente se trata” (p.72).

A inclusdo escolar é garantida pela legislacdo brasileira vigente. A Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (Lei n° 9.394/96), no artigo 59, preconiza que o0s sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades. Porém, esse direito apesar de garantido, nem sempre é exercido.

O curriculo muita das vezes ndo é acessivel a todos, sendo necessario que 0s
professores fagam diferentes adaptagdes curriculares, para proporcionar que o estudante com
deficiéncia tenha acesso a ele, proporcionando atividades concretas e praticas, que ele possa

elaborar conclus6es e adquirir confianga em si mesmo para conseguir realiza-las.
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De modo particular, o processo de inclusdo na sala de aula deve apresentar uma
diversidade de praticas didaticas, com aprendizagens diferenciadas e materiais
adaptados, que potencializem as habilidades dos estudantes com deficiéncia e com
contelidos que estejam acordo com suas experiéncias (VILCHEZ, 2018, p.18).

Nesse sentido, os professores devem pensar na heterogeneidade de sua turma, levando
em consideracdo a equidade na aprendizagem e proporcionar diversas formas para que 0S
alunos com deficiéncia possam construir conhecimento a partir do curriculo proposto, que
deve ser comprometido com o desenvolvimento humano, ser democratico e favorecer o
entendimento dos estudantes de compreender a atividade proposta na sala de aula e para a
vida.

Deste modo, as praticas pedagogicas sdo subsidiadas pelas concepgdes de
aprendizagem cada professor construiu na vida académica e na pratica pedagdgica. As
praticas curriculares que o professor desenvolve partindo da realidade e das reais necessidades
da crianca com deficiéncia, sem davida melhora a qualidade de ensino e aperfeicoa sua
pratica pedagogica utilizada em sala de aula.

(...) A docéncia deve comprometer-se a favorecer e mediar a colaboracdo e 0 apoio
matuo entre os/as estudantes, diferenciar os processos de aprendizagem com base
nas diferencas, habilidades ou necessidades individuais, assim como 0s ritmos e
estilos de aprendizagem (FERREIRA, 2014, p. 92).

A prética pedagogica comprometida com a aprendizagem das criancas se materializa
no curriculo. A materializacdo do curriculo ocorre a partir das experiéncias concretas e das
relacbes dentro da escola. N&o se trata de uma lista de conteudos propostos a serem
transmitidos para os alunos, mas uma interacdo entre conteldos pragmaticos, temas
transversais e metodologias de ensino-aprendizagem, (...) “o curriculo da educagdo basica
deste nosso tempo e espacgo deve reconhecer a diversidade, promover os direitos humanos e a
inclusdo de todos/as” (FERREIRA, 2014, p. 88).

(...) um curriculo comprometido com a valorizacdo da diversidade, o respeito a
diferenca e a promocao dos direitos humanos constitui um caminho promissor para o
desenvolvimento de escolas que produzem cada vez menos injustica social e
iniquidade (FERREIRA, 2014, p. 80).

Contudo, o curriculo deve respeitar as diferencas, pois ndo existe um modelo padréo
de criangas ou modo de aprender. Para que esse fato se materialize, a escola precisa enfatizar
a reflexdo e o didlogo, determinados pelo conhecimento, esclarecimento, isto é, por tudo
aquilo que a cultura estabeleceu como verdadeiro na luta contra os mitos (MENDES Et. al.,
2014, p. 10).

E preciso assegurar uma educacdo de qualidade para todos, mediante curriculos

apropriados que levem em consideragdo a especificidade dos sujeitos, onde as préaticas de
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ensino sejam dindmicas e assegurem uma aprendizagem significativa, com objetivo da
construcdo da autonomia do aluno e a promocao de seu desenvolvimento pleno. Dessa forma,
“a educagdo, o conhecimento, a escola [e] o curriculo [devem estar] a servi¢co de um projeto
de sociedade democratica, justa e igualitaria” (FERREIRA, 2014, p. 86), com um curriculo
para a diversidade fundamentada nos direitos humanos.

Nesse sentido, esta pesquisa se prop0s investigar como o curriculo do Nucleo de
Educacao Infantil se concretiza? Como os desafios da pratica pedagogica podem ser
superados para que todas as criangas com ou sem deficiéncia tenham acesso ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento, tendo seus direitos assegurados de forma efetiva através
das ac¢des no cotidiano escolar?

Nessa perspectiva, a disciplina Fundamentos e Préaticas de Educacdo Inclusiva foi de
suma importancia para analise e reflexdo em torno dos direitos das pessoas com deficiéncia
no espaco escolar. Além disso, possibilitou a compreensdo ndo sé dos marcos histéricos, mas
também sobre as Politicas Publicas de Educacdo Especial e Inclusiva, bem como a reflexao
sobre as concepcdes de inclusdo educacional. A partir disso, pude assimilar que as falhas nao
estdo s6 no chdo da escola ou do fazer pedagogico, mas em todo o sistema educacional

brasileiro.

2.3 Escola Publica, Diversidade e Pratica Pedagogica

A disciplina Escola Publica, Diversidade e Pratica Pedagdgica nos incentivou a
repensar a pratica pedagdgica tomando como referéncia as experiéncias de professoras(es) da
escola publica onde atuamos, nos possibilitando socializar e problematizar as realidades
vivenciadas no chdo da escola.

Foi possivel refletir sobre os muitos desafios para ofertar uma educacao de qualidade
na escola publica. Um dos maiores problemas identificados durante o estudo, foi o pouco
investimento na educagdo do nosso pais (pouca ou nenhuma estrutura, professores mal
remunerados, evasao escolar dentre outros).

Acredito que para garantir a educacdo de qualidade seria necessario investir na
estrutura das escolas, construir ou amplia-las, com laborat6rios, computadores, bibliotecas
dentre outros espacos. Além disso, seria necessario a valorizacdo profissional dos professores
e 0 investimento em programas de educacao continuada para eles.

As mudancas nas politicas publicas da educacdo sao essenciais e estdo acontecendo a

passos lentos. Enquanto isso, a escola ndo pode esperar de bragos cruzados, visto que a,
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comunidade escolar tem um grande potencial na mudanca da realidade do chdo da escola. A
escola deve ter um curriculo comprometido com o desenvolvimento humano e a emancipacédo
dos grupos vulneraveis. Deve ser democréatico e favorecer o entendimento dos estudantes de

compreender sua realidade de forma critica e agucar seu poder de escolha e decisdo.

(...) o curriculo nédo é considerado um contetido pronto, completo e rigido. Ou seja,
n&o esta dado, ndo € construido. E exatamente sua incompletude e flexibilidade que
permite sua construcdo pelos inimeros participantes da comunidade escolar. O
curriculo acontece no tempo e no espago das vidas e das atividades, na escola e na
sala de aula (...) (FERREIRA, 2014, p. 89).

O curriculo deve garantir o atendimento a todos os estudantes, levando em
consideracdo que as turmas ndo sdo homogéneas, proporcionando condigcfes e oportunidades
iguais. Nesse sentido, é necesséario redefinir os objetivos e a funcdo da escola para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, levando em consideracdo a especificidade de cada
aluno.

Logo, o professor é uma pega-chave no processo de inclusdo no ensino aprendizagem,
porém ndo pode ser responsabilizado sozinho por isso, ja que necessita de muitos fatores para
gue isso ocorra, como por exemplo, estrutura fisica, recursos e materiais e principalmente,
formacdo continuada. Ainda sem essas garantias nos professores nos desdobramos no chéo da
escola, buscando autoformacéao e trocando experiéncias com os colegas de trabalho para a
inclusdo das criangas com deficiéncia na educacédo infantil aconteca de fato e de direito, pois
somos protagonistas da nossa pratica pedagoégica e podemos transformar realidades. De

acordo com Arroyo (2012):

Consequentemente, a diversidade de formas de fazer a histéria e o fato de os seres
humanos serem reconhecidos como sujeitos de histéria ou serem segregados da
nossa histéria imprime determinadas marcas no fazer-se, no formar-se, no
humanizar-se que exigem reconhecimento na teoria e nos projetos de formacao (p.
232).

Contudo, sinto a necessidade de alinhar teoria e pratica para atender a diversidade do
publico escolar em todas as suas esferas e ser uma agente da inclusdo, ja que a docéncia nos
da possibilidades para isso.

Vejo a escola como um espaco de diversidade com a tarefa de formar cidaddos, de
criar estratégias de resisténcia ao preconceito e as discriminagdes sociais, visto que de acordo
com Miguel Arroyo na palestra Concepcdes Pedagogicas “a pedagogia tem a tarefa de dar

conta da constru¢do humana”, de educar os sujeitos, pois sdo “frutos de uma construgao

2 Palestra Concepgoes Pedagdgicas com Miguel Arroyo Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=HuwJcY dkVg4&t=4s



https://www.youtube.com/watch?v=HuwJcYdkVg4&t=4s
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historica” para romper o limiar das fronteiras socialmente impostas e estar aberta para acolher
as demandas da comunidade e resgatar a funcéo social e politica da educacao.

Na minha concepcdo as politicas publicas da educacdo devem ser repensadas,
reformuladas, estruturadas e garantidas. Infelizmente a educagdo que temos segue a l6gica do
mercado capitalista, partindo dos interesses do estado e dos organismos internacionais. E
possivel perceber que as politicas neoliberais manipulam a sociedade ““as politicas ao invés de
serem expressao da discussdo e do convencimento sdo, em ultima analise, resultado de uma
rendi¢do” (ROSS, 2002, p. 221).

O Brasil desenvolve as politicas de educacdo seguindo influéncias internacionais,
baseadas numa pratica globalizada. De acordo com Pavezi e Mainardes (2018) a influéncia
estd em toda trajetoria politica. “Analisamos em que medida os conceitos predominantes sdo
legitimados e incorporados aos documentos que normatizam a politica de Educacdo Especial
no Brasil” (p. 159). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um exemplo das
influéncias internacionais, que reforca a logica do sistema capitalista de preparar méo de obra
em massa para 0 mercado de trabalho, ao invés de proporcionar uma formacdo humana

emancipadora. De acordo com Ferreira, et.al (2020)

A BNCC ndo evidencia o que entende por educacdo especial, ndo discrimina
adequadamente o publico a ser atendimento por ela, tampouco oferece subsidios
tedrico-metodoldgicos para orientar a acdo pedagdgica no tocante a essa modalidade
da educag&o escolar (p. 20).

Nesse sentido, o projeto neoliberal deixa claro que as pessoas com deficiéncia néo
correspondem aos seus interesses politicos e econémicos.

Dessa maneira, a disciplina Escola Publica, Diversidade e Pratica Pedagdgica nos
possibilitou compreender a conjuntura politica da educacdo, as normas e legislacdo que a
regem, bem como suas contradigdes que permeiam para que elas se concretizem no chao da
escola publica. Com isso, é possivel perceber que no exercicio da préatica docente, o professor
encontra desafios que precisam de elucidacéo para permitir a tomada de deciséo. Ao enfrentar
desafios, o professor reflete sobre a préatica pedagdgica e o contexto em que esta vivenciando,
por isso que a reflexdo sobre a qualidade da educacéo possibilita entender que a educacéo é
um ato de decisdo politica. Mas como isso ocorre no chdo da escola publica? Como esses
desafios sdo minimizados? S&o estas questdes e outras ndo explicitas que contribuem para a
busca de resultados para a pesquisa que pretendo desenvolver a partir dos desafios da pratica

pedagdgica para inclusdo da crianca com deficiéncia na educacgéo infantil.
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2.4 A praxis na Educacéo Inclusiva e na Educacéo Especial

A disciplina Préaxis na Educacdo Inclusiva e na Educacdo Especial me proporcionou
uma analise critica a partir do referencial historico-dialético, sobre os projetos societarios em
disputas. Foi possivel analisar os interesses do mercado de trabalho e a exclusdo da pessoa
com deficiéncia, visto que essas pessoas ndo correspondem as predilecBes da sociedade
capitalista.

Para iniciar a discussdo desse texto farei uma breve contextualizacao histérica sobre a
categoria trabalho e o atual estagio do trabalho na sociedade capitalista o trabalho e as
conexdes com a educacdo, levando em consideragéo a educacao especial inclusiva.

O trabalho existe desde os primeiros primdrdios. Os povos primitivos produziam sua
propria existéncia, ao trabalhar para sua subsisténcia (caca, pesca, colheita de alimentos), e
educavam-se nesse processo. A terra era de todos, ndo havia propriedades privadas. De
acordo com Saviani (1994) “ndo havia classes. Tudo era feito em comum: oS homens
produziam sua existéncia em comum e se educavam neste proprio processo” (p. 02).

A terra era o principal meio de producdo, a partir do momento em que 0 homem se
fixou na terra (cercou propriedades, passou a domesticar os animais e produzir o proprio
alimento), surgiu a propriedade privada. Segundo Saviani (1994) com a apropriacdo privada
da terra os homens passaram a se dividir em classes; a classe dos proprietarios e a classe dos
ndo proprietarios.

A divisdo da sociedade em duas classes distintas, proprietarios e ndo proprietarios dos
meios de producdo é condicdo e matéria fundamental para o desenvolvimento das relacfes de
producéo capitalista (PICCOLO, 2012, p. 35).

Quem se apropriou privadamente da terra tinha a condicdo de sobreviver sem
trabalhar, enquanto os nao proprietarios tinham que trabalhar na terra para se manter e manter
os proprietarios. “Nesse sentido, surge uma classe 0ciosa, ou seja, uma classe que ndo precisa
trabalhar para viver: ela vive do trabalho alheio” (SAVIANI, 1994, p. 02). Neste mesmo
contexto, a escola quando surge, passa a ser direcionada para a classe dos proprietarios, ou

seja, para quem detinha o poder de producao.

Portanto, a escola era o lugar a que tinham acesso as classes ociosas. A classe
dominante, a classe dos proprietérios, tinha uma educacéo diferenciada que era a
educacdo escolar. Por contraposicdo, a educagdo geral, a educacdo da maioria era o
préprio trabalho: o povo se educava no proprio processo de trabalho. Era o aprender
fazendo. Aprendia lidando com a realidade, aprendia agindo sobre a matéria,
transformando-a (SAVIANI, 1994, p. 02).
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Por conseguinte, a escola era direcionada a quem detinha o poder. A classe dominada
ndo tinha acesso a educacao escolar, mas se educavam durante o proprio trabalho a partir da
necessidade e realidade vivenciada.

Na Idade Média, assim como na Antiguidade o meio de producdo era a terra, a
economia vinha da agricultura. “A forma do trabalho da Idade Média se diferenciava da
Antiguidade na medida em que ndo temos mais o trabalho escravo e sim o trabalho servil”
(SAVIANI, 1994, p. 03). Os servos ndo tinham acesso a educacédo escolar, trabalhavam para
manter sua subsisténcia e a dos seus senhores, enquanto os senhores usufruiam da educacao
escolar para ocupar seu tempo ocioso e ndo precisavam trabalhar para manter sua propria
subsisténcia.

A escrita era algo secundario e subordinado a formas de producdo que ndo implicavam
o dominio da escrita. Na Epoca Moderna, a incorporacgo da ciéncia ao processo produtivo
envolve a exigéncia da disseminacdo dos cddigos formais, do cddigo da escrita (SAVIANI,
1994, p. 05).

Com a industria na sociedade capitalista houve a necessidade de escolarizar os
trabalhadores para que pudessem desempenhar suas fungdes e controlar as maquinas, ao
contrario da escolarizagdo das elites que era diferenciada. Sobre isso, Saviani (1994) defende
que a escolarizagdo das elites € “destinada predominantemente, a formacéo intelectual, e as
escolas para as massas, que ou se limitam a escolaridade basica ou, na medida que tém
prosseguimento, ficam restritas a determinadas habilitacGes profissionais” (p. 08). Para o
proletariado era necessario 0 minimo, saber ler e contar para dominar as ferramentas de
trabalho. “Por ai é possivel compreender exatamente por que esta sociedade moderna e
burguesa levanta a bandeira da escolarizagdo universal, gratuita, obrigatoria e leiga”
(SAVIANI, 1994, p. 05). Com a necessidade da producdo capitalista, a escola basica passa a
ser estendida a “todos”, ou seja, a partir dos interesses economicos houve a necessidade de
letrar os operéarios para desenvolver suas fungdes técnicas.

No atual modelo capitalista regido pelo sistema neoliberal, as transformaces politicas,
sociais e econdmicas continuam ocorrendo a partir do interesse do capital de formar para o
mercado de trabalho. De acordo com a reportagem do Jornal da cultura na TV Brasil (2021),
as universidades receberam cortes de mais 18% no orgamento e recursos bloqueados para o
desenvolvimento de pesquisas. A partir desse dado fica explicito o medo da “desordem
social”, com a consciéncia de classe, além do real interesse do estado.

O entdo ministro da educacdo Milton Ribeiro, no ano de 2021, em entrevista ao

Programa sem censura a TV Brasil, defendeu universidade para poucos. Disse que o futuro do
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ensino esta nos institutos federais (onde a prioridade é o ensino técnico). A partir da fala do
ministro da educacdo é possivel perceber o interesse de formar mao de obra para o trabalho, e
ndo sujeitos criticos e conscientes, capazes de transformar sua realidade. “Quer dizer, ¢é
preciso um minimo de instrucdo para os trabalhadores e este minimo é positivo para a ordem
capitalista, mas, ultrapassando esse minimo, entra-se em contradicdo com essa ordem social”
(SAVIANI, 1994, p. 9). Nesse sentido, Frigotto (2009) corrobora dizendo que:

Por certo o mais comum é que a grande massa dos que pertencem e tém experiéncia
real de classe trabalhadora e que ndo necessariamente tém consciéncia de classe
tome trabalho e emprego, como sindnimos, assim como o de classe como um
continuo de estratificagdes, um senso comum imposto pelo pensamento sociolégico,
econdmico e politico e sedimentado dia a dia pela midia: classe A, B, C, D, E. (p.
172).

Percebe-se o interesse da sociedade capitalista regida pelo atual sistema neoliberal.
Outro exemplo disso, sé@o as influéncias dos organismos internacionais na educacao brasileira.
De acordo com Pavezi e Mainardes (2018, p.161) a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva foi influenciada por quatro documentos internacionais:
Declaracdo Mundial sobre Educagdo para todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem (UNESCO, 1990); Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994); Convencio
Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (UNESCO, 1999). Promulgada no Brasil através do Decreto n°
3.956/2001 e; Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).
Promulgada no Brasil pelo Decreto n° 6.949/20009.

E importante ressaltar que os interesses politicos e econdmicos estido embricados em
todo processo. Segundo Pavezi e Mainardes (2018) citando Garcia (2004) a influéncia na
elaboracdo dos documentos nacionais que normatizam a Educacao Especial no Brasil, foram
elaborados em um contexto de transformacgdes e reformas globais demandadas pelo
capitalismo, com a aparéncia que promovem a inclusao.

“O Estado baseado na igualdade perante lei, na garantia de liberdades individuais e na
igualdade de oportunidades a todos os individuos, na préatica, se constituiu historicamente em
mito” (PICCOLO, 2012, p. 186). Dessa forma, a legislacdo garante, mas o sistema
educacional ndo oferta condi¢Oes estruturais e pedagdgicas para que isso de fato ocorra,
criando mecanismos que produzem ainda mais a exclusdo, potencializando muita das vezes “o
preconceito, a estigmatizacdo e a marginalizacdo desses alunos, principalmente na escola
comum, contexto que historicamente ndo lhes foi acessivel” (PAVEZI E MAINARDES,
2018, p. 165).
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Se partirmos da ideia de que o ato fundante das relagdes sociais desenvolvidas no
seio do capitalismo se erige pelo processo de compra e venda da forca de trabalho,
perceberemos que o mesmo se configura como gerador de inimeras desigualdades
sociais, demarcando uma relagdo de subordinagdo do trabalho ao capital, de cuja
existéncia necessita imperiosamente individuos livres e iguais, pois quando da
inexisténcia destes termos, a sociabilidade capitalista simplesmente ndo pode existir
(PICCOLO, 2012, p. 184).

Nesse sentido, as politicas da educacdo direcionadas pelo sistema neoliberal,
mascaram as reais intencdes do capitalismo. As influéncias dos organismos internacionais nas
politicas publicas brasileiras, reforcam a logica do sistema capitalista, na preparacdo de mao
de obra em massa para o mercado de trabalho, ao invés de proporcionar uma formacéo
humana emancipadora, exclui do processo educacional as pessoas com deficiéncia, visto que

para o projeto neoliberal, essas pessoas ndo correspondem seus interesses.

(...) a proposta de educacdo inclusiva converte-se em uma representacdo ideoldgica
hegemobnica que escamoteia as muitas contradicbes socioecondmicas, ficando
alienada da histdria real de exclusdes, opressdo e individualismo, concretamente
manifestos nas sociedades capitalistas, as quais se quer, pela via discursiva, tornar
acolhedoras e inclusivas (BEZERRA, 2016, p. 69).

A Educacéo Especial brasileira foi constituida dentro de um contexto de pouca atencao
a educacdo publica em geral. O atendimento aos alunos com deficiéncia se deu de forma
separada das pessoas com caracteristicas “comuns”. “Esta separacdo materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos com
deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos” (KASSAR,
2011, p. 62).

De acordo com Frigotto (2017), durante esse processo de segregacdo, o mercado
educacional foi estimulando, criando poderosos grupos que fizeram do ensino um lucrativo
negdcio. A referéncia nao é a esfera publica, tampouco a sociedade. A referéncia passa a ser o
mercado, para o qual ndo ha direitos, mas competicdao e a lei do mais forte. Nesse periodo,
surgiram varias instituicbes privadas de atendimento especializado com grande amplitude

para atender os alunos com deficiéncia de forma segregada. Kassar (2011) afirma que:

Partindo do pressuposto de adequacdo dos espagos segregados e com escassas
escolas publicas no pais, durante a primeira metade do século XX, pais e
profissionais de pessoas com deficiéncias passaram a se organizar e formar
instituicdes privadas de atendimento especializado. Essas instituicfes acabaram
ocupando um lugar de destaque na Educacdo Especial brasileira, chegando a
confundir-se com o préprio atendimento publico, aos olhos da populacdo, pela
gratuidade de alguns servigos (p. 67).

Muitas decisbes da politica da educacdo especial sdo frutos de pressdes dessas
instituicdes privadas de atendimento especializado. Com a LDBEN — Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional - de 1961, o governo brasileiro passa a legislar a Educacdo
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Especial para todo o pais, porém, ndo deixa de contemplar a existéncia e o financiamento das
instituicdes particulares especializadas. A partir da década de 1990 o Governo Federal passou
a adequar-se a organizacdo do mercado mundial globalizado aderindo ao modelo econdmico
capitalista. Dessa forma, setores importantes como a salde e a educacdo passaram ser
gerenciadas pelo “terceiro setor”, através da agdo das instituigdes publicas ndo estatais,
havendo restricdo econébmica nas politicas sociais universais, sob um discurso de
solidariedade e de necessidade de retracdo do setor publico (KASSAR, 2011).

Trata-se de uma educacdo para 0 consenso que busca garantir a coesdo social nos
moldes de uma nova sociabilidade, na qual os sentidos de democracia, cidadania,
gética e participagdo, por exemplo, sdo redefinidos de acordo com os interesses
privados do capital nacional e internacional (PINA, 2011, p. 239).

E importante ressaltar que a politica brasileira segue tendéncias de organismos
internacionais. De acordo com Padilha e Silva (2020) “Nesse processo, a inclusdo escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais ganhou destague nos eventos politicos,
cientificos, bem como na propria LDBEN n. 9394/96, que dedicou no Capitulo V, trés artigos
(do 58 ao 60), a Educagdo Especial” (p. 105). Nela foi definido que a educacédo é dever do
estado e deveria ser publica, gratuita e preferencialmente na rede regular de ensino. “Todavia,
é importante destacar que o termo “preferencialmente” sugeria que o oferecimento dessa
modalidade de ensino ndo ocorresse necessariamente na escola comum, mas que
permanecesse nas instituices especializadas” (PADILHA & SILVA, 2020, p. 105).

“Destarte, as escolas “inclusivas”, conforme a perspectiva das agéncias internacionais
e a politica oficial de inclusdo que tem sido praticada no Brasil, nascem do céu e vém a terra,
e ndo o oposto, para utilizar aqui uma expressao marxiana” (BEZERRA, 2016, p. 69). Ou
seja, a politica de inclusdo € jogada de cima para baixo, levando em consideracdo nao as
necessidades e especificidades das pessoas com deficiéncia, mas os interesses politicos de
grupos hegemaonicos.

O decreto n° 10.502/2020, € um exemplo claro disso. Foi criado no atual contexto das
politicas neoliberais, a partir de interesses de um grupo hegemdnico, com intuito de privatizar
a educacdo publica em vez de discutir, aprimorar e estruturar a atual Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), ja existente, para o
atendimento das pessoas com deficiéncia de forma mais eficaz e inclusivo.

O referido decreto, se apesenta como algo bom para as pessoas com deficiéncia, com

uma propaganda na TV de persuasdo sobre inclusdo. De acordo com Pina (2011):

(...) os individuos que apresentam condices objetivas para desestruturar o consenso
burgués, frequentemente denominados de excluidos, tendem a ser convencidos de
que um capitalismo humanizado, na forma de sociedade inclusiva, por exemplo,
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seria a melhor ou a Unica forma possivel de resolver os problemas sociais a que
estdo expostos (p. 239).

Durante a disciplina foi possivel analisar e refletir sobre os interesses politicos que
estdo por tras do decreto n° 10.502/2020 e quem realmente ganha com isso. Visivelmente, o
interesse parte dos ajustes neoliberal nas politicas da educagdo, de privatizar, tirar a
responsabilidade do governo de investir na escola publica. Com isso, certamente quem ganha
sdo as instituicdes privadas, que perderam o financiamento publico com a homologagéo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, no governo
Lula em 2008. Os alunos com deficiéncia migraram das escolas privadas para a classe comum
regular e o atendimento educacional especializado nas escolas publicas.

No desgoverno de Jair Bolsonaro (2019 - 2022), houve Vvérios retrocessos na politica
brasileira, o decreto n® 10.502/2020 foi um desses. A partir dele as instituicGes privadas se
reorganizaram e conseguiram adquirir o financiamento publico. Nesse sentido, quem estava
ganhando com o decreto era a iniciativa privada. De acordo com Garcia (2017) “o setor
privado vem ganhando espaco na forma de organizar a educacgdo publica e recursos publicos
com os repasses efetuados mediante as parcerias publico-privadas™ (p. 20). Visivelmente o
interesse politico era no capital e ndo no humano.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
dispde que a crianga com deficiéncia tenha atendimento educacional especializado com
atividades diferenciadas das realizadas em sala de aula e que esse atendimento deve
complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.16). Durante todo o processo de
escolarizacdo, o atendimento educacional especializado deve ser articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum. Ou seja, 0 aluno com deficiéncia tem direito de estar
matriculado em sala comum e receber atendimento educacional especializado.

O decreto 10.502/2020 no seu artigo V defende: Politica de educacdo com
aprendizado ao longo da vida - conjunto de medidas planejadas e implementadas para garantir
oportunidades de desenvolvimento e aprendizado ao longo da existéncia do educando, com a
percepcao de que a educagdo ndo acontece apenas no @mbito escolar, e de que o aprendizado
pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais ou informais, planejados ou casuais,
em um processo ininterrupto (BRASIL, 2020).

Apreende-se que a defesa € que a educacdo ocorra também em outros ambientes que

ndo seja escolar, que os alunos com deficiéncia ndo precisam ir a escola, reforcando ainda
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mais a exclusdo. Nesse sentido, essa politica fazia uma ruptura da Educagéo especial inclusiva
com a educacéo escolar.

Esse decreto sem davida seria um retrocesso para educacao especial inclusiva. Mesmo
disfarcado de democracia, trazendo a idéia da escolha pelas familias e pelos proprios
estudantes da escola de onde vai estudar, amenizando e disfarcando a noc¢do de segregacéo.

Desta forma, Pina (2011), afirma que:

(...) a ideologia da inclusdo social acaba integrando a fungdo -educativa
desempenhada pela nova pedagogia da hegemonia: de assegurar a dominacdo de
classe por meio do convencimento, garantindo a coesdo social nos moldes de uma
nova sociabilidade (p. 251).

Desse modo, com o decreto 10.502/2020, fica evidente que o interesse é no capital e
ndo no humano. “(...) a perspectiva inclusiva ndo assume como referéncia principal a
humanizacdo do homem, porquanto se constitui atrelada aos principios obedientes as regras
do jogo mercantil” (BEZERRA, 2016, p. 70). Nesse sentido, os estudantes com deficiéncia
estavam sendo tratados como objetos de interesse e ndo como sujeitos sociais historicos.

Vale ressaltar que o referido Decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal
(STF) porque, ao contrario das leis, esse tipo de instrumento juridico ndo tem poder de criar,
extinguir ou modificar direitos e obrigagcdes. Nesse sentido, o Decreto N° 10.502/2020 foi
considerado inconstitucional, por infringir leis vigentes, tais como a Convencédo dos Direitos
da Pessoas com Deficiéncia, aprovada pelo Decreto Legislativo N° 6.949, de 25 de agosto de
2009 (BRASIL, 2009), com status de Emenda Constitucional no Brasil (ROCHA, MENDES
E LACERDA, 2021, p. 02). Em janeiro de 2023 o governo Lula revogou por completo o
Decreto N° 10.502/2020 retomando a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva de 2008.

Por meio da disciplina a préaxis na Educacdo Inclusiva e na Educacdo Especial pude
compreender o contexto histérico das politicas publicas da educacdo e analisar 0S processos
imbricados na dimensdo da pratica social no viés politico-hegemdnico das disputas

envolvendo a educacao especial inclusiva no contexto da sociedade de mercado.
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2.5 Politicas publicas: Educacéao Especial e Inclusiva

A disciplina Politicas Publicas: Educacdo Especial e Inclusiva trouxe contribuigdes
necessarias para compreendermos sobre Politicas Publicas acerca da Educacdo Especial e
Inclusdo no Brasil, destacando as influéncias que os documentos internacionais trazem para
nortear as politicas publicas para educacao especial inclusiva, nos possibilitando refletir sobre
os desafios e avancos da gestdo dessas politicas publicas.

A disciplina contribuiu na minha compreensao sobre 0s interesses ocultos nas politicas
publicas consolidadas. O discurso neoliberal traz consigo o compromisso com o bem estar
social, porém a real magnitude estd relacionado as leis do capitalismo e do mercado, que
criam desigualdades sociais, disfarcadas de politicas publicas ou garantias de leis que ndo
saem do papel. Segundo Ribeiro (2006), as politicas de inclusdo social sdo estratégias para
integrar os objetos — os excluidos — ao sistema social que os exclui e, ao mesmo tempo, de
manter sob controle as tensGes sociais que decorrem do desemprego e da exploragdo do
trabalho (p. 159).

Historicamente as pessoas com necessidades especiais estiveram isoladas da
sociedade. Com a institucionalizacdo de acesso a escola, essas pessoas passaram por um
processo de segregacdo, com isso, foi se reconstruindo um solidarismo comunitario baseado

numa falsa abnegacao igualitaria.

Ao invés de neutras, as acOes politicas dos dirigentes sdo intencionalmente
organizadas para proteger, assistir, manipular e perpetuar a dependéncia das pessoas
com necessidades especiais, situadas no conjunto das classes trabalhadoras e
subalternas da sociedade. E preferivel toma-las como dependentes, incapazes,
assexuadas, “sem maldade”, sem desejos, passivas, enfim, indiferentes aos direitos e
conquistas ja produzidos por homens e mulheres que se julgam responsaveis pela
construcdo da ordem social. (ROSS, 2002, p. 221).

Dessa forma, perpetua as desigualdades sociais, onde as pessoas ndo tém papel
decisorio na sociedade, as decisdes sdo tomadas por minorias e o discurso € inclusivo, com

praticas excludentes. Segundo Kuenzer (2002) esse processo € chamado incluséo excludente:

As estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educagdo escolar
aos quais ndo correspondam 0s necessarios padrdes de qualidade que permitam a
formacdo de identidades autdnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e
superar as demandas do capitalismo (p. 14).

Os direitos adquiridos pelas pessoas com deficiéncia, foram conquistados através de
lutas e manifestacGes populares, ja que o neoliberalismo se opde a construir uma sociedade
justa e igualitaria por meio de politicas publicas que incluam de fato essas pessoas na

sociedade.
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Os acordos aos quais as pessoas com necessidades especiais sdo chamadas a
estabelecer com os gestores das politicas publicas, ja trazem no seu bojo os seus
limites bem definidos, buscando, portanto, um falso consenso, uma pseudo-
legitimidade. N&o lhes é dado o direito de sequer questionar os contelidos das
politicas. Se o fizerem, passam a ser rotuladas de sectérias, antidemocraticas e
revoltas (ROSS, 2002, p. 221).

E possivel perceber que as politicas neoliberais manipulam a sociedade, nesse
contexto, as pessoas com deficiéncia e seus apoiadores, sdo obrigadas a aceitarem as reformas
educacionais impostas pelo governo.

Para que a politica pablica da educacéo inclusiva ocorra de fato e garanta os direitos a
cidadania, é necessario que o Estado reformule a politica, a economia, o judiciario e
principalmente a cultura capitalista, que € determinante do processo de exclusdo.
Visivelmente o Estado ndo apresenta nenhum interesse por essa reformulacdo, porém, os
movimentos sociais lutam incessantemente em defesa da transformacao da educacéo publica.

A escola por sua vez, deve ter o compromisso na formagao do cidaddo sendo capaz de
formar sujeitos criticos capazes de mudar a propria realidade, tornando-os conscientes dos
seus direitos. Porém, precisa de um Projeto Politico Pedagdgico que contemple a realidade da
comunidade e as especificidades dos sujeitos, garantindo o curriculo de forma equitativa para
todos os estudantes.

Segundo Kuenzer (2002, p. 07) muitas escolas tém um curriculo fragmentado,
dividido por disciplinas trabalhadas de forma isolada, onde a teoria é separada da pratica. Ha
ainda escolas que garantem apenas a matricula das pessoas com deficiéncia, excluindo do
processo educacional. Nesse caso, fica claro a falsa democracia da hegemonia neoliberal,
ofertada pelo Estado e executado pela escola (que infelizmente faz parte da engrenagem do
sistema).

De acordo, com Ross (2002) a escola se posiciona consentindo com o Estado em razéo
dos convénios de apoio técnico e financeiro estabelecidos com as esferas publicas, ndo se
impondo a escola nega os estudantes como protagonistas capazes de transformar a sociedade
ou a realidade em que vive. Ja que as politicas publicas e os documentos normativos da
educacdo tém suas controveérsias, a Base Nacional Comum Curricular, por exemplo, silencia a
educacéo especial, amparada por um discurso inclusivo camuflado.

A disciplina nos possibilitou ainda analisar e refletir sobre o impacto da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC na educacdo especial inclusiva. A discurséo foi de suma
importancia para compreendermos a conjuntura politica da educacao brasileira, neste contexto

de desmonte da educacdo publica no atual governo neoliberal.
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A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2018). Em relacdo a Educacdo Especial Inclusiva o PNE

estabelece como Meta 4:

Universalizar, para os alunos de quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, p. 55).

Apesar da BNCC citar que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
assegurados em conformidade com o PNE, ndo menciona esses direitos. “Embora a BNCC
levante a bandeira do respeito as diferencas e a diversidade e da inclusdo, é insignificante a
abordagem desse documento sobre a educagédo especial” (FERREIRA, MOREIRA, VOLSI,
2020, p. 16). No seu texto, traz pequenos fragmentos sobre a Educacdo Especial, 0s quais sdo
mencionadas de forma bem superficiais e sem atencdo necessaria, ocultando essa modalidade
de ensino.

A BNCC néo é um curriculo, trata-se de um documento normativo que estabelece 0s
objetivos de aprendizagem correspondentes a cada etapa escolar (desde a educacéo infantil ao
ensino medio) e as competéncias que os alunos devem desenvolver, porém, ndo menciona a
Educacao Especial, deixando subentendido que os objetivos s&o iguais as demais modalidades
de ensino, que as metas a serem atingidas sdo as mesmas. De acordo com Ferreira, et.al (2020,
p. 20):

A BNCC ndo evidencia o que entende por educacdo especial, ndo discrimina
adequadamente o publico a ser atendimento por ela, tampouco oferece subsidios
tedrico-metodoldgicos para orientar a acdo pedagogica no tocante a essa modalidade
da educacdo escolar.

Nesse sentido, a BNCC impactou a educacéo especial inclusiva de forma negativa, ja
que esta modalidade de ensino, assim como as demais ndo sdo o foco desse documento, que
traz de forma oculta outros interesses sociais, politicos e econémicos. Sobre isso, Ferreira,
et.al (2020) colaboram dizendo que:

A BNCC confirma a influéncia recebida dos organismos internacionais ao asseverar o
alinhamento de seu enfoque nas competéncias com a Agenda 2030 da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e com as avaliagdes internacionais realizada pelo Programa

Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), da Organizacdo para a Cooperagdo e
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Desenvolvimento Econémico (OCDE), e pelo Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educacao para a América Latina (LLECEU), instituido pela Unesco (p. 21).

A BNCC apresenta 10 competéncias gerais que enfatizam a aprendizagem de
competéncias, que lidas sem a devida atengdo, apresenta-se belas inten¢bes, mas ao analisa-
las pode-se perceber que nas entrelinhas, “requer-se a aprendizagem constante de novas
habilidades para a empregabilidade e de competéncias sociais para gerir conflitos e tensdes
sociais; requisitos da fase atual de acumulacéo flexivel do capital” (FERREIRA, et.al., 2020,
p.22).

Nesse sentido, a BNCC apresenta uma lacuna em relagdo a educacdo especial, e “a
superacao das desigualdades educacionais brasileiras, a construcdo de uma escola que respeite
as diferencas e as diversidades e, por conseguinte, uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (FERREIRA et al., 2020, p. 12) que era o que se almejava com a implantacéo da
BNCC, néo se concretizou, 0 que restou foi a continuacdo da luta para assegurar que 0S
direitos garantidos das pessoas com deficiéncia ao acesso a escola de forma justa e igualitaria,
com recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao processo
de construcdo da educacéo inclusiva, como rege no paragrafo Unico da Resolugdo CNE/CEB
n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educagéo Basica.

E interessante frisar que mesmo com algumas contradi¢des politicas, sociais e
econbmicas alguns organismos internacionais sdo muito importantes e necessarios no
estabelecimento de politicas publicas na normatizacdo da Educacdo Especial no Brasil. A
Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, por exemplo,
foi construida a partir de influéncias internacionais.

De acordo com Pavezi e Mainardes (2018, p.161) a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva foi influenciada por quatro documentos
internacionais: Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos: satisfacdo das necessidades
bésicas de aprendizagem (UNESCO, 1990); Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios,
Politicas e Préaticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994):;
Convencdo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (UNESCO, 1999) promulgada no Brasil através do Decreto
n° 3.956/2001 e; Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).
Promulgada no Brasil pelo Decreto n° 6.949/2009.

Os documentos internacionais acima citados tornaram-se marcos historicos e

nortearam as conquistas em diversos campos, inclusive nas politicas de Educacdo Especial.
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Tais documentos contribuiram na defini¢do das diretrizes para os sistemas de ensino. Segundo
Pavezi e Mainardes (2018):

Essas diretrizes estdo incorporadas a leis, decretos e resolugdes que constituem o
corpus legal das politicas de Educacdo Especial. O diferencial desse documento,
orientador das politicas nacionais de Educacao Especial, em relagdo aos documentos
internacionais analisados, é que ele apresenta e define o Publico-alvo da Educacéao
Especial — PAEE (p. 163).

O publico-alvo da Educacdo Especial apontado nos documentos internacionais, teve
como marco historico a integracdo dos sujeitos de outras categorias, antes ndo contempladas
na Politica de Educacdo Especial, como as pessoas com transtornos globais do

desenvolvimento e as pessoas com altas habilidades e/ou superdotagao.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanga em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 01).

No entanto, a educacdo inclusiva, propfe a educacdo de forma equitativa a partir do
ponto de vista dos direitos humanos, garantindo a igualdade e diferenca entre os alunos, ja que
as turmas nao sdo homogéneas. Porém, apesar da garantia da lei muitos direitos sdo negados,

isso porque o estado efetiva 0s documentos politicos conforme seus interesses.

No Brasil, algumas subcategorias do PAEE vém participando mais fortemente das
lutas por representacdo e reconhecimento de sua identidade e direitos sociais,
apoiados por movimentos da sociedade civil organizada, como é o caso das
comunidades surdas, das pessoas com Sindrome de Down e das pessoas com
autismo (PAVEZI; MAINARDES, 2018, p. 165).

Importante ressaltar que a concepcao de educacdo inclusiva no Brasil se fortaleceu a
partir da década de noventa. Entre os documentos internacionais citados acima, a Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem,
culminou na Declaracdo de Jomtien (Tailandia), em 09 de margo de 1990. Essa Declaracédo
foi um marco na trajetéria politica da educacdo especial, trazendo o Plano de Acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.

A Declaragdo de Jomtien, realizada durante Conferéncia Mundial sobre Educacédo para
Todos (1990), possui 10 artigos que tratam de: satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem; expandir o enfoque no sentido das praticas correntes; universalizar 0 acesso a
educacédo e promover a equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem; ampliar os meios e o
raio de agdo da educacdo basica; propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;
desenvolver uma politica contextualizada de apoio; mobilizar recursos e fortalecer a

solidariedade internacional.



37

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, foi muito importante para a
politica da Educacdo Especial, pois reafirmou o direito a educacdo de toda crianca, que ja
havia sido proclamado em 1948 na Declaracdo de Direitos Humanos.

Outro marco internacional e importante para a politica da Educacdo Especial no
Brasil, foi a Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994). Que proclama que todas as criangas
tém direito a educacdo e acesso a escola regular com oportunidade de obter e manter um nivel
adequado de conhecimentos, tendo suas caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem respeitados pelos sistemas educativos, que por sua vez, devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda a gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades; As pessoas com necessidades educativas especiais
devem ter acesso a escola regular, que devera integra-las numa pedagogia centrada na pessoa,
capaz de atender a essas necessidades; s escolas regulares devem combater as atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacédo para todos, além de proporcionar uma educacdo efetiva a maioria das
criangas e melhorar tanto a eficiéncia como a relagdo custo beneficio de todo o sistema
educacional (BRASIL, 1994, p. 10).

Além disso, a Declaracdo de Salamanca traz, ainda, novas ideias sobre necessidades
educativas especiais e diretrizes de acdo no Plano Nacional, que incluem: A politica e as
formas de organizacdo; Fatores escolares; Contratagdo e formacdo do pessoal docente;
servicos externos de apoio; areas prioritarias, participacdo da comunidade e recursos
necessarios (BRASIL, 1994).

A Declaracdo de Salamanca tornou-se um referencial para Educacdo Especial no
Brasil, sinalizando um novo momento para a Educacdo Especial, que passa a disseminar a
filosofia da Educacao Integradora, que mais tarde passou a se chamar de Educacao Inclusiva
no Brasil.

Além desses documentos acima citados, ha varios documentos que se transformaram
em marcos historicos internacionais que influenciaram a Educacdo Especial no Brasil, e que
beneficiaram as pessoas com deficiéncia, porém, nio serdo apresentados neste texto. E
importante frisar que todos esses marcos historicos sobre Educacdo Especial, foi resultado de
lutas e conquistas das pessoas com deficiéncia.

Vale ressaltar que as influéncias dos organismos internacionais na consolidacdo de
politicas publicas educacionais no Brasil, ocultam os interesses politicos imbricados no

processo, como é o caso da BNCC que reforca a logica do sistema capitalista de preparar médo
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de obra em massa para 0 mercado de trabalho, ao invés de proporcionar uma formagéo
humana emancipadora, exclui do processo educacional as pessoas com deficiéncia, visto que
para o projeto neoliberal, essas pessoas ndo correspondem seus interesses.

A disciplina Politicas Publicas: Educacdo Especial e Inclusiva me oportunizou ter
contato com 0s documentos internacionais que norteiam as politicas publicas para educacao
especial inclusiva e apresentou as politicas puablicas educacionais que estabelecem a
implementacdo da Educacao Especial inclusiva no Brasil, me possibilitando refletir sobre os
desafios e avan¢os da gestdo das politicas publicas da Educacdo Especial inclusiva no Brasil.
A partir disso, pude compreender que as politicas publicas estdo imbricadas em todo o
processo e que o fazer pedagdgico ndo depende somente da boa vontade do professor, mas
tem todo um contexto histérico, politico e social por tras disso, que muitas das vezes nédo
viabiliza que a politica da educacdo especial inclusiva seja de fato e de direito efetivada
dentro do espaco escolar.
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3 CONTEXTO DA QUESTAO DE PESQUISA E REVISAO BIBLIOGRAFICA

O presente texto pretende apresentar uma revisdo de literatura, oferecendo uma
reflexdo acerca dos aspectos historicos e normativos sobre a crianga com deficiéncia na
educacdo infantil e os desafios da pratica pedagogica da escola publica para a inclusdo da
crianca com deficiéncia, em especial na primeira etapa de escolarizacdo — a educagéo infantil,

visto que esse publico faz parte da minha investigacao.

3.1 Contextualizagdo historica e politica da Educagdo Especial no Brasil

O atendimento educacional das pessoas com deficiéncia no Brasil se deu de forma
separada das pessoas com caracteristicas consideradas “comuns”. “Esta Separagao
materializou-se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento
de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos”
(KASSAR, 2011, p. 62).

De acordo com Kassar (2011) a Educacdo Especial brasileira foi constituida dentro de
um contexto de pouca atenc¢do a educacdo publica em geral. No periodo da Col6nia e Império,
a organizacdo econdmica do pais ndo necessitava de alfabetizacdo e instrucdo da massa
trabalhadora. A economia girava em torno na exploracdo de bens naturais e, posteriormente,
na producdo de monoculturas e grandes latifundios em areas rurais. A autora destaca que no
periodo da Republica houve um pequeno aumento na taxa de matricula da populacédo
brasileira nos centros urbanos durante o século XX.

O primeiro periodo de ensino, no Brasil, foi caracterizado pela segregacdo, havia
registros de matriculas de alunos com deficiéncias em escolas privadas e estaduais desde o
século XIX, porém a organizacdo de instituicdes especializadas foi a referéncia para o
atendimento a essas pessoas. De acordo com Monteiro e Ribeiro (2019) a educacdo dessas
pessoas comegou em escolas ligadas a hospitais psiquiatricos, asilos e em instituicdes
especializadas.

A educacao especial brasileira foi marcada a partir de 1933 com a chegada de Helena
Antipoff que aplicou seus conhecimentos, de identificacdo e tratamento das pessoas
“anormais”, adquiridos na Universidade de Genebra, na Suica. Ela veio para o Brasil e criou a

Instituicdo Pestalozzi de Minas Gerais.

Esse Instituto impulsionou a educacdo especial naquele estado e influenciou as
acOes ligadas a educacdo em todo o pais. A época, as criangas deveriam ser
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agrupadas seguindo critérios estabelecidos pela aplicacdo de testes de inteligéncia
(KASSAR, 2011, p. 66).

A partir desses testes separava as criangas e organizava em classes homogéneas nas
escolas publicas e em classes especiais. De acordo com Antipoff (1974) citando o Boletim n.
14, publicacdo da Secretaria de Educacdo — MG, apud Kassar (2011, p. 66) as criancas
separadas para as classes especiais eram consideradas, 0s excepcionais (retardados mentais,
deficientes sensoriais, e de linguagem, criancas com distarbios de motricidade, organicos e
com desvios de comportamento).

O Boletim n. 14, reforca a separacdo das criancas com deficiéncia das demais,

constituindo esse processo como preferéncia e ndo excecao.

Partindo do pressuposto de adequacdo dos espacos segregados e com escassas
escolas publicas no pais, durante a primeira metade do século XX, pais e
profissionais de pessoas com deficiéncias passaram a se organizar e formar
instituicdes privadas de atendimento especializado. Essas instituicdes acabaram
ocupando um lugar de destaque na Educagdo Especial brasileira, chegando a
confundir-se com o préprio atendimento publico, aos olhos da populagdo, pela
gratuidade de alguns servicos (KASSAR, 2011, p. 67).

De acordo com Mendes (2010) neste periodo, a rede de servicos que era
predominantemente publica estava quase estagnada. Por conta do descaso governamental em
relacdo a educacdo de pessoas com deficiéncias, a educacdo constituia-se rumo a privatizacao.
Dessa forma surgiram varias instituicdes privadas com grande amplitude. Kassar (2011, p. 67)
reitera que muitas decisdes da politica da educacdo especial sdo frutos de pressGes dessas
instituicdes.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, no
ano de 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado
e aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema geral
de ensino (BRASIL, 2010). Porém, de acordo com Mendes (2010) ap6s a promulgacdo da
LDB de 1961 comecaria a ser observado o crescimento das instituicbes privadas de cunho
filantrépico sem fins lucrativos, ou seja, o poder publico ndo deixa de contemplar a existéncia
e o financiamento das instituigdes especializadas de natureza filantrépica. Isso porque houve
omissdo do setor da educacdo publica, forcando uma mobilizacdo comunitaria para preencher
a lacuna do sistema escolar brasileiro. Com isso, essas instituicfes se tornaram parceiras do
governo e foram financiadas com recursos provenientes da &rea de assisténcia social,
desobrigando o governo cumprir com sua responsabilidade com a educacdo de pessoas com
deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988, foi um marco histérico, pois a educacdo passou pelo

processo de institucionalizacdo, houve a descentralizacdo da execucdo das politicas sociais
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por instituicbes privadas, a educagdo passou a ser dever do estado. No artigo 205, da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), trata do direito de todos a educacdo, ao apontar o
desenvolvimento integral da pessoa, sua preparacdo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho, enquanto o artigo 206, inciso I, estabelece os seguintes
principios para o ensino: "igualdade de condi¢es, acesso e permanéncia na escola".

Um dos marcos politicos-legais que impactam a politica da educacdo especial foi a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, que culminou na Declaracdo de Jomtien (Tailandia), em 09 de marco de 1990.
Essa Declaragdo foi um marco na trajetoria politica da educagao especial, trazendo o Plano de
Acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.

De acordo com Kassar (2011), o Brasil assim como os demais paises participantes se
responsabilizou de assegurar a universalizacdo do direito a educacdo. Desse compromisso
decorreu a elaboracdo do Plano Decenal de Educagdo para Todos, concluido em 1993, que
tinha como objetivo assegurar, até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros “contetdos
minimos de aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida” (BRASIL, 1993).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, foi muito importante para a
politica da Educacdo Especial, pois reafirmou o direito a educacdo de toda crianca, que ja
havia sido proclamado em 1948 na Declaracéo de Direitos Humanos.

Outro marco internacional e importante para a politica da Educacdo Especial no
Brasil, foi a Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994). Que proclama que todas as criancas
tém direito a educagdo e acesso a escola regular com oportunidade de obter e manter um nivel
adequado de conhecimentos, tendo suas caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem respeitados pelos sistemas educativos, que por sua vez, devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda a gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades; As pessoas com necessidades educativas especiais
devem ter acesso a escola regular, que devera integra-las numa pedagogia centrada na pessoa,
capaz de atender a essas necessidades; as escolas regulares devem combater as atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos, além de proporcionar uma educagdo efetiva a maioria das
criancas e melhorar tanto a eficiéncia como a relacdo custo beneficio de todo o sistema
educacional (BRASIL, 1994, p. 10).

Além disso, a Declaracdo de Salamanca traz, ainda, novas ideias sobre necessidades

educativas especiais e diretrizes de acdo no Plano Nacional, que incluem: A politica e as
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formas de organizacdo; Fatores escolares; Contratacdo e formacdo do pessoal docente;
servigos externos de apoio; areas prioritarias, participacdo da comunidade e recursos
necessarios (BRASIL, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 — LDBEN/96 — propés a
adequacdo das escolas brasileiras para atender satisfatoriamente a todas as criancas, levando
em consideracdo as diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem, onde o
discurso de incluséo escolar passa a ser o foco (KASSAR, 2011).

O discurso de educacdo inclusiva € impactado com esses documentos e dentro de um
conjunto de politicas sociais, passa a ser construido pelos profissionais da educacdo especial,
que aos poucos comegam a utilizar o termo “inclusdo” no lugar da bandeira da “integrag¢do”
(KASSAR, 2011).

Em relacdo a isso, Ribeiro (2006) alerta que as politicas de inclusdo sdo estratégias
para integrar os excluidos, ao sistema social que os exclui, mantendo sob controle as tensdes
sociais que decorrem do desemprego e da exploracdo do trabalho, moéveis da exclusdo social.

Nas politicas de educacdo o principio € 0 mesmo, a sociedade capitalista regida pelo
projeto neoliberal, privatiza alguns servicos, tirando a responsabilidade do governo de investir
na escola publica. Com isso, certamente quem ganha sdo as instituicbes privadas, que se
caracterizam como uma complementaridade de a¢des, responsabilizando-se pelo atendimento
aos alunos mais comprometidos e as classes especiais publicas atenderam a populacdo menos
comprometida. Dessa forma, as instituicdes especializadas assumem uma posicéo de atores
principais na Educacgéo Especial brasileira.

No governo de Luiz Inacio da Silva (2003-2006; 2007-2010) esse cenario comeca a
mudar com a implantagdo da politica denominada “Educacdo Inclusiva”. A partir de 2003 o
Governo Federal “opta pela matricula dessa populacdo em salas comuns de escolas publicas,
acompanhado (ou ndo) de um atendimento educacional especializado, prioritariamente na
forma de salas de recursos multifuncionais” (KASSAR, 2011, p. 72).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
garante que a crianca com deficiéncia tenha atendimento educacional especializado com
atividades diferenciadas das realizadas em sala de aula e que esse atendimento deve
complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.16). Durante todo o processo de
escolarizacdo, o atendimento educacional especializado deve ser articulado com a proposta
pedagogica do ensino comum. Ou seja, o aluno com deficiéncia tem direito de estar

matriculado em sala comum e receber atendimento educacional especializado.
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A politica de “Educagdo Inclusiva” vai se consolidando, atingindo as escolas publicas
do pais, poréem ha muitos desafios encontrados no chdo da escola, que merece um olhar

cuidadoso para a incluséo aconteca de fato e de direito.

3.2 Aspectos historicos e normativos da Educacéo Infantil no Brasil

As primeiras creches no Brasil, se constituiram a partir das necessidades da sociedade
capitalista, da urbanizacdo e da organizacdo do trabalho industrial feminino, méo de obra
barata para o0 mercado e que necessitavam de apoio da cuidar das criangas.

A Educacdo Infantil s6 se consolidou e foi incluida no sistema educacional, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, onde a crianca passou a ser sujeito de direito. Vale ressaltar que
a educacdo da crianca pequena, foi adquirido como direito a partir de reivindicagoes
feministas e dos movimentos sociais.

A Constituicdo Federal de 1988, reconheceu a educacdo em creches e pré-escolas

como direito da crianca e dever do estado, como rege o Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd provida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988, p. 1).

Doravante, o Estado passou a se comprometer legalmente com a educacgéo de criancas
pequenas que antes era concebida, muitas vezes, como amparo e assisténcia.

A partir da década 90, houve a uma ampliacdo sobre a concep¢do de crianga, como um
ser socio-historico, garantindo em lei direitos da crianga enquanto cidadd. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA (Lei 8.069, de 13 de julho de 1990) ratifica os dispositivos
enunciados na Constituicdo federal. Assegurando a crianga, no Art. 3°, gozar: “[...] de todos
os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, a partir de todas as oportunidades e
facilidades, proporcionando o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em
circunstancia de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1990).

Em 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n® 9394 de
20 de dezembro de 1996) foi criada para regularizar o sistema de educacdo brasileira com
bases na Constituicdo Federal de 1988. A LDBEN 9394/96 coloca a crianga como sujeito de
direitos e evidencia a importancia da Educacdo Infantil, que passou a ser considerada como
primeira etapa da Educacéo Basica.

Em 1998, e criado Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil- RCNEI,
para nortear o trabalho realizado com criangas de zero a seis anos de idade. O referido
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documento, estrutura melhor o papel da Educacéo Infantil, trazendo uma proposta que integra
0 cuidar e o educar nas creches e pré-escolas.

A Educacdo Infantil passou por diversos avangos nas ultimas decadas, que
possibilitaram a ampliacdo do acesso de criancas pequenas a educagdo, como a Resolucao
CNE n° 5 de 2009, a qual trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), que norteia as praticas das instituicdes de ensino.

Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagoOgicas das instituicbes de
Educacdo Infantil deverdo prever condicGes para o trabalho coletivo e para a organizacgao de
materiais, espacos e tempos que assegurem [...] A acessibilidade de espagos, materiais,
objetos, brinquedos e instrucdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo (BRASIL, 2009).

E necessario destacar, que a oficializacio das orientacdes para construcio de praticas
pedagdgicas no atendimento das criangas, por meio da DCNEI, constitui-se um passo
importante ndo s6 para Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, mas também
para a Educacdo Especial, modalidade de ensino muito importante e indispensavel para os
primeiros anos escolares, jd que discute e assegura o atendimento das criangcas com
deficiéncia em suas especificidades.

Na Educagdo Infantil é onde as criancas terdo o primeiro contato com o ambiente
escolar e terdo a oportunidade de se desenvolver integralmente, pois nessa etapa as criangas
vivenciardo a troca de experiéncias, por meio das interacfes e brincadeiras com outras
criancas da mesma faixa etéria, faixa etaria diferente e com adultos, como garante a LDBEN
9394/96, em seu Art. 29.

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Nesse sentido, ndo deve haver distanciamento da Educacdo Infantil para Educacéo
Especial, visto que as criancas devem ser respeitadas independente de sua condicao fisica,
psicologica, intelectual e social. Para isso, é necessario que a legislacdo vigente em nosso pais

seja respeitada e garantida no ambiente escolar.



3.3 Contribuigdes para construgao da revisdo bibliogréafica

Para escrever sobre a tematica buscou-se reunir producdes de alguns autores que
realizaram pesquisas na mesma direcdo e que contribuiram de forma significativa na
construcdo deste trabalho. pesquisando a partir dos descritores Educagéo Infantil, Incluséo
e Pratica Docente.

Como campo investigativo, delimitou-se a escolha de producbes cientificas
divulgadas na base de dados no portal de peridédicos da CAPES, Scielo e Google
académico escritos entre 2018 e 2022, as quais forneceram um panorama sobre o tema,
além de apontarem as tendéncias e demandas de investigacdo. O recorte temporal foi
realizado para pontuar as pesquisas recentes sobre a pratica pedagdgica na inclusdo das
criancas na Educacdo Infantil e as possiveis contribui¢des na realizacdo deste trabalho.

Entre 2018 e 2022 foram encontrados vinte e sete (27) trabalhos, entre artigos e
monografias, cuja investigacdo tinha relacdo ao que se propde esta pesquisa. Porém,
dezenove (19) foram descartados desta pesquisa, pois ndo faziam interface com o objeto
investigado neste estudo, ainda que estivessem de alguma forma relacionados a incluséo de
criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil. Para esta investigacdo foram selecionados
oito (08) trabalhos, dos quais sete sdo artigos e uma (01) monografia, cujos objetos tinham
relacdo ao que se propde esta pesquisa. No quadro abaixo, estdo relacionados os trabalhos

selecionados.

Quadro 1: Relacdo de artigos sobre inclusdo na educagéo Infantil e praticas docentes entre
2018 e 2022

Titulos Autores Natureza Anos
Diversidade x Incluséo: KHATER, Eduardo; Artigo 2018
Conceito, teoria e préatica na SOUZA, Kelen

educacéo infantil Cristina Silva

A inclusdo das criangas com ALVES, Fabiola Artigo 2018
deficiéncia na educacdo Fernanda Patrocinio

infantil: processo em

construcao.

A inclusdo do aluno com PAULA, Jessyca Artigo 2019
autismo na educacéo Brennand,;

infantil: desafios e PEIXOTO, Méonica

possibilidades Ferreira

A pratica docente no LIMA, Luciana Cruz Monografia 2020
processo de inclusdo da Alves (TCC)

crianca com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) na
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educacéo infantil

Educacao Infantil Inclusiva

SILVA, Cleber Nelson
de Oliveira

Educacdo Inclusiva e a SANTOS, Gabriela Artigo 2018
pratica docente: desafios e Soares dos;
avancos com criancas surdas CASTELLANGOS,
Samuel Luis Velazquez
O lugar das criangas com MONTEIRO, Solange Artigo 2019
deficiéncias na educacdo Aparecida de Souza;
infantil e politicas de RIBEIRO, Paulo
inclusao na  educacdo Rennes Marcal
brasileira.
Politica de inclusdo na BRUNO, Marilda Artigo 2019
educacdo infantil: avancos, Moraes Garcia;
limites e desafios. NOZU,  Washington
Cesar Shoiti
Politicas, formacdo docente ANJOS, Cleriston Artigo 2019
e praticas pedagogicas: Izidro;
Reflexbes a cerca de uma SILVA, Shirley;

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Dos oito (08) trabalhos selecionados, agrupei em trés grupos de acordo com 0s
descritores visando a melhor explanacdo das pesquisas encontradas e selecionadas, cuja
tematica estivesse diretamente relacionada a pratica pedagogica na inclusdo das criangas na
Educacgéo Infantil. Dessa forma, os estudos foram direcionados com a seguinte divisao:
Inclusdo na Educacdo Infantil, Pratica docente e Inclusdo de criangas com deficiéncia na

Educacao Infantil e Politica de Inclusdo na Educacdo Infantil. Para ilustrar melhor

reorganizei no quadro 2.

Quadro 2 — Diviséo por descritores
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Descritores Producoes Autores
Inclusdo e Diversidade x Inclusdo: Conceito, teoria Khater e Souza (2018)
Educacéo e pratica na educacéo infantil
Infantil
A inclusdo das criancas com deficiéncia Alves (2018)
na educacdo infantil: processo em
construcao.
A mclysao dp alu_ng com autismo na Paula e Peixoto (2019)
educacéo infantil: desafios e
possibilidades.
Prética A pratica docente no processo de Lima (2020)
docente e inclusdo da crianca com Transtorno do
Inclusdo na Espectro Autista (TEA) na educacdo
Educacdo infantil.
Infantil.
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Educacdo Inclusiva e a pratica docente: Santos e Castellanos
desafios e avan¢os com criangas surdas. (2018)

Politica  de O lugar das criangas com deficiéncias na Monteiro e Ribeiro
Inclusdo e educacdo infantil e politicas de incluséo (2019)

Educacéo na educagéo brasileira.
Infantil
Politica de inclusdo na educacgéo infantil: Bruno e Nozu (2019)
avancos, limites e desafios.

Politicas, formacdo docente e praticas Anjos, Silva e Silva
pedagogicas: Reflexbes a cerca de uma

> i : (2019)
Educacao Infantil Inclusiva.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O Quadro 2 foi dividido a partir dos descritores para facilitar a identificacdo dos
trabalhos e sua natureza.

A partir dos descritores Inclusdo e Educacdo Infantil foram selecionados trés (03)
artigos de autoria de Khater e Souza (2018); Alves (2018); Paula e Peixoto (2019).

Khater e Souza (2018) trouxeram uma reflexdo acerca do conceito de incluséo a
partir de aspectos legais e conceituais e como isso ocorre na efetivacdo da pratica

pedagdgica na educacdo infantil. De acordo com os autores:

Mesmo com os avan¢os da Educacdo Especial em busca de uma Educacdo
Inclusiva e das leis que garantem a igualdade e os direitos humanos, os
preconceitos construidos culturalmente ainda determinam e expressam atitudes e
acOes consciente ou inconscientemente de mecanismos de julgamento e negacao
de pessoas diferentes em algum aspecto (KHATER E SOUZA, 2018, p. 31).

Segundo os autores, incluir é atender todas as criancas em suas especificidades,
independentemente de suas condigfes. A escola deve se ajustar as necessidades das
criangas, e ndo ao contrario, ja que o seu dever é ser o facilitador na integracdo social do
aluno. “A segregacdo vivenciada historicamente pela pessoa com deficiéncia, hoje em dia
se configura em socializacdo e todas as leis criadas corroboram para a garantia desses
direitos” (KHATER; SOUZA, 2018, p. 32).

Para Khater e Souza (2018) cabe as escolas melhorar suas praticas pedagogicas
para o atendimento da diversidade de criancas, reconhecendo e valorizando as diferencas,
compreendendo as varias formas de ser na heterogeneidade do ser humano.

Alves (2018) realizou um estudo teérico no intuito de discutir a inclusdo das
criangas com deficiéncia na educacdo infantil, ressaltando as préaticas e os desafios deste
processo em construcao. Para esta autora a crianca € a um sujeito biopsicossocial, que age

no mundo, constroi cultura, mas devido ao seu pertencimento a categoria Infancia, possui




diversas limitacbes em sua agdo no mundo, j& que estd inevitavelmente submissa as
praticas e producdes discursivas do adulto.

Nesse sentido, a construcdo da pratica pedagdgica apropriada a Educacdo Infantil
torna-se um desafio, pois, ainda ha de se romper as praticas tradicionais, padronizadas e
inflexiveis. Uma pratica inclusiva deve levar em consideracdo as reais necessidades das
criangas e contemplé-las independente se elas tém ou ndo alguma deficiéncia. “Contudo, as
instituicdes lidam com inimeros desafios para efetivar o projeto de tornar a educacdo
especial uma realidade no contexto da Educacéo Infantil (ALVES, 2018, p. 277).

Dentre os desafios apresentados para a inclusdo de criangas com deficiéncia a
autora destaca a demanda de construcdo de praticas pedagdgicas que levem em
consideracdo a diversidade de criancas e as multiplas expressdes da infancia. A autora

conclui dizendo que através de sua pesquisa foi possivel:

[...] Entender que, embora as aproximagdes entre Educagdo Especial e Educacdo
Infantil j& sdo possiveis na politica educacional brasileira, precisamos avancar na
producdo de conhecimento que aponte caminhos para a construcdo de praticas
pedagdgicas, de fato, inclusivas (ALVES, 2018, p. 278).

Paula e Peixoto (2019) trazem uma reflexdo em torno das concepgdes histdricas que
tém influenciado o processo de inclusdo dos alunos com autismo e os desafios enfrentados
pela escola perante a inclusdo, bem como as possibilidades existentes para o
desenvolvimento destes alunos.

As autoras supracitadas discutem ainda que a inclusdo vai além de somente
matricular as criangas com deficiéncia nas instituicdes escolares, para que isso ocorra de
fato, é necessario inseri-las no processo de aprendizagem. Porém, quando as criangas com
deficiéncia chegam na idade escolar, precisamente na Educacdo Infantil, os pais procuram
uma instituicdo que possa lhe acolher, desenvolvendo seus potenciais e dando lhes
condi¢cBes na qualidade de ensino. “[...], mas, h4 muitas escolas que ainda ndo estdo
preparadas estruturalmente e pedagogicamente para aceitd-las”. (PAULA; PEIXOTO,
2019, p. 36).

Ainda que os direitos ao acesso e permanéncia no ambiente escolar das pessoas
com deficiéncia ja venham sendo garantidos em um longo percurso histérico, como por
exemplo, com a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil (CFB) de 1988, a Lei
9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), o Plano Nacional de
Educacao (PNE), estabelecido na Lei n® 10.172/01 (destaca que a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais, devera acontecer, preferencialmente, no ensino regular), dentre

outros documentos, as pessoas com deficiéncia tem encontrado barreiras para o
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atendimento em seu desenvolvimento pleno na rede de ensino regular. De acordo com

Paula e Peixoto (2019) esse processo ocorre por:

Diversas abordagens e concepcGes marcadas por processos reducionistas,
segregadores, desvalorizaram a pessoa com deficiéncia por considera-la “inutil”
a sociedade. Com estas abordagens, muitos desafios e obstaculos foram e séo
enfrentados na criacdo de espagos e préaticas inclusivas. Esta esséncia advém de
questdes constituidas historicamente e representagdes sociais concebidas ao
longo de muitos anos, as quais interferem na forma de ver e conceber as

estratégias educacionais das pessoas com deficiéncia (p. 41).

Pode-se observar de forma visivel, a partir do contexto histérico, que a escola na
tentativa de incluir € marcada pela segregacdo e exclusdo da pessoa com deficiéncia. Nao
se pode negar que as questdes estruturais dificultam o acolhimento das criangas com
deficiéncia, porém as préaticas pedagogicas também enfrentam desafios. O professor muitas
das vezes nédo se encontra e nem se sente preparado para acolher e atender as criangas com
deficiéncia em suas especificidades, de acordo Paula e Peixoto (2019) esse profissional
sente “[...] o temor de ndo saber o que fazer, a inseguranca em relacdo a sua praxis
pedagdgica, 0 ajustamento do tempo, a insuficiéncia de recursos para promover um ensino
de qualidade, dentre outros” (p. 39).

Paula e Peixoto (2019) concluem dizendo que:

O educador deve estar sempre em busca de novos conhecimentos, para
enriquecer o desenvolvimento do aluno e o seu préprio. Para que a inclusdo
apresente o verdadeiro sentido, o professor deve transmitir conhecimentos,
aceitar a realidade e adaptar-se a ela, desenvolver o aluno sempre com foco em
seu potencial e habilidades preservadas (p. 43).

Ou seja, apesar das dificuldades estruturais das instituicdes de ensino, as autoras
assinalam que é possivel a inclusdo de criangcas com deficiéncia a partir da melhoria da
pratica pedagdgica, na qual haja um ensino coerente com 0 que se propde nas leis e
orientagdes institucionais.

No segundo agrupamento, Pratica docente e Inclusdo de criangcas com deficiéncia
na Educacgéo Infantil, selecionei os textos dos autores Lima (2020); Santos e Castellanos
(2018); para contribuir com discussdes consideradas pertinentes com este trabalho.

Lima (2020); discute sobre a distin¢édo de incluséo e integracdo, analisando como se
da a pratica docente e a inclusdo e permanéncia das criangas com TEA em escolas de
ensino regular, no intuito de detectar como os docentes estdo habilitados para desenvolver
0 processo de incluséo de criancas autistas na Educacéo Infantil.

De acordo com Lima (2020) deve-se ter cuidado para entender a diferenca entre
inclusdo e integracdo. Pois a integracdo permite apenas a insercdo da pessoa com

deficiéncia no ambiente escolar, onde ela precisa adaptar-se a rotina da escola e 0s avangos
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oferecidos pela sociedade. Enquanto a incluséo escolar, deve garantir o direito a diferenca
das criancas com deficiéncia, respeitando suas especificidades em escolas regular desde
sua insercdo na educacdo infantil.

A autora considera que ja houve muitos avangos no contexto escolar, inclusive na
educacdo infantil a partir de algumas e Leis e documentos oficiais, porém ndo sdo garantias
de ensino de qualidade compreendido por esta fase, e para inclusdo da crianca com
deficiéncia. Lima (2020) considera que [...] a principal delas é a competéncia habilitada do
docente a fim de executar sua fun¢do no atendimento a criancas nessa faixa etéria (p. 55).
A autora defende que:

Independentemente da lei assegurar a politica da inclusdo é essencial que o
professor disponha de competéncia intelecto profissional, visto que grande parte
dos docentes inseridos nas escolas de ensino regulares, especialmente na rede
publica e na educacdo infantil estdo despreparados para arcar com a incumbéncia
de incluir esses alunos com TEA por desconhecerem e ndo buscarem aporte para
aperfeicoamento de suas estratégias inclusivas (p. 56).

Nesse sentido, o professor deve estar qualificado para o atendimento da diversidade
das criangas na educacgédo infantil, principalmente, para a inclusdo das criancas com
deficiéncia, fazendo uso de intervencdes pedagogicas coerentes e apropriadas para a
incluséo e o desenvolvimento infantil.

Santos e Castellanos (2018); analisam como ocorre a inclusdo de criangas surdas e
como sdo as praticas das professoras nesse processo. Durante a pesquisa, Santos e
Castellanos (2018) puderam constatar que muitas vezes as professoras se encontram “em
grandes apuros diante do desafio de se deparar com uma crianca surda em sua sala de aula
e ndo possuir conhecimentos e recursos necessarios para a garantia de diversos momentos
de aprendizagens e desenvolvimento dessa crianga” (p. 283).

Entende-se que inclusdo ndo é o simples acesso da crianca com deficiéncia na
escola regular. Para que a educacao inclusiva aconteca de fato, deve garantir a permanéncia
e o desenvolvimento integral da crianga. Segundo 0s autores, isso ocorre ndo somente de
forma ideoldgica, mas a partir dos procedimentos politicos e pedagdgicos, com a¢oes
concretas pensadas e realizadas no chdo da escola. (SANTOS; CASTELLANQOS, 2018).

Sobre isso completam dizendo que:

Ao longo do processo educativo percebemos que a escola se constituiu sob um
processo de exclusdo, onde sempre favoreceu apenas determinado grupo social.
Diante de tal contexto, a criacdo das politicas educacionais contribui para a
minimizacao dessa exclusdo que sdo mais comuns nesse ambito (p. 272).

Nesse sentido, € importante destacar que € de suma importancia a criacdo de

politicas publicas para a educacdo especial na perspectiva inclusiva, visto que estas
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garantem a efetivagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia contribuindo na superacéo
do processo de exclusdo. Porém, “[...] ainda falta bastante para a consolidacdo de uma
educacéo inclusiva de qualidade, é preciso avancgar ndo somente em leis, mas tambem, as
atitudes sociais da comunidade escolar para com a diversidade da escola” (SANTOS;
CASTELLANOS, 2018, p. 274).

No terceiro e Gltimo agrupamento: Politica de Inclusdo e Educagdo Infantil os
autores Monteiro e Ribeiro (2019); Bruno e Nozu (2019); Anjos, Silva e Silva (2019)
trazem diversas discussdes relevantes para este trabalho relacionadas a politica de inclusao
na educacéo infantil.

Monteiro e Ribeiro (2019) realizam um estudo refletindo sobre qual “o lugar” que
as criancas da Educacéo Infantil com deficiéncia ocupam nas acGes e politicas promovidas
pelo Estado na educacdo brasileira. De acordo com as autoras “A trajetéria dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial tem sido marcada por eventos historicos, incluindo
sofrimento, exclusdo social, preconceito, abandono e até a elimina¢do da pessoa doente”
(MONTEIRO E RIBEIRO, 2019, p. 733). Por décadas as pessoas com deficiéncia, por
causa de sua aparéncia fisica e deficiéncia, foram excluidas da sociedade e até condenadas
a morte.

No Brasil a educacdo de pessoas com deficiéncia, foi caracterizado pela
segregacdo, pois eram isoladas de suas familias e da sociedade e teve inicio na segunda
metade do século XIX, em escolas ligadas a hospitais psiquiatricos, asilos e em instituicdes
especializadas. A Educacdo Especial foi instituida oficialmente no inicio dos anos 60, com
a denominacdo de "educacdo dos excepcionais" (MONTEIRO E RIBEIRO, 2019). Porém,
somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 o atendimento das pessoas com
deficiéncia passou a ser dever do estado.

Segundo Monteiro e Ribeiro (2019), a partir de entdo, houve varias conquistas
legais como por exemplo, o “[...] Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990), a Lei n® 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL,
1996)” dentre outras. E em 2008, a Politica Nacional de Educacédo especial na perspectiva
inclusiva que é um importante conquista pois, assegura a escolarizacdo da pessoa com

deficiéncia na rede regular de ensino, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Superior.

Entretanto, desde entdo, a operacionalizagdo das normativas e a¢des previstas a
tal publico no contexto da Educacéao Infantil ainda carece de investimentos, quer
seja em tal operacionalizacdo, quer seja na reorganizacdo escolar para a ado¢édo
de préticas pedagogicas coerentes com a perspectiva inclusiva (MONTEIRO;
RIBEIRO, 2019, p. 737).
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Os autores destacam que as conquistas legais sdo importantes, porém também é
necessario investir na formacdo docente, bem como na estruturacdo e reorganizacdo das
escolas de educacéo infantil para garantir uma pratica pedagogica em consonancia com a
perspectiva inclusiva. Fato que vem ocorrendo em passos lentos deixando lacunas e
equivocos evidentes, em um processo que deveria garantir a inclusdo de criangas com
deficiéncia no ambiente escolar. Conforme Monteiro e Ribeiro (2019) “O discurso de uma
Educacao Especial Inclusiva revela uma fantasia de Inclusdo Escolar que, uma vez mais,
viabiliza-se por meio de sucessivas exclusdes (p. 743).

Bruno e Nozu (2019); analisam a politica de inclusdo de criancas com deficiéncia
na Educacdo Infantil, a partir da Constituicdo Federal de 1988. De acordo com esses
autores, a infancia sé foi reconhecida garantindo a Educacéo Infantil como direito social, e
dever do estado, a partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1998. Além disso, o texto
constitucional garante o atendimento de criancas com deficiéncia, prevendo o atendimento

Educacional especializado — AEE preferencialmente na rede regular de ensino.

Nesse periodo, a politica delineada para a infancia tinha cunho assistencialista e
ndo se destinava a todas as criangas; apenas aquelas consideradas sem
deficiéncias. J& as criangas pequenas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento recebiam atendimento educacional em escolas especiais,
sobretudo as filantropicas de carater terapéutico (BRUNO e NOZU, 2019, p.
686).

Conforme Bruno e Nozu (2019), a partir da Constituicdo Federal de 1988 houve
varias outras conquistas legais que tratam do direito da crianga com deficiéncia na
educacdo infantil. Como o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), criado pela Lei n°.
8.069/1990. Em 1994, a Politica Nacional de Educacéo Especial, e a Politica Nacional de
Educacao Infantil. No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que
“representou um avango ao posicionar o atendimento a crianca para além de um caréater
assistencialista, destacando o seu direito a uma educagdo de qualidade” (BRUNO e NOZU,
2019, p. 689). De acordo com Bruno e Nozu (2019) a partir da implementagcédo da LDB
9394/96, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil [...]
“que enfatizava como eixos do projeto pedagdgico a diversidade, a interacdo, a
comunicacdo, 0 brincar e a socializagdo das criangas por meio de sua participacdo nas
diversificadas préaticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma" (p. 689).

Em 2006, a publicacdo da Politica Nacional de Educagdo Infantil. Em 2008, “a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva representou

um grande avanco conceitual na educacgéo brasileira definindo a Educacdo Especial como
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modalidade ndo substitutiva a escolarizacao, que perpassa todos os niveis e modalidades de
ensino”. (BRUNO e NOZU, 2019, p. 690).

O Ministério da Educacéo lancou o Plano Nacional de Educagédo (PNE) 2014-2024,
tendo em vista a universalizacdo do ensino, com diretrizes, metas e estratégias para
eliminacgdo das desigualdades de acesso a educagdo (BRUNO e NOZU, 2019, p. 692).

Conforme Bruno e Nozu (2019) o PNE 2014-2024 representa um grande avanco no
que diz respeito a ampliacdo da escolarizacdo e das oportunidades educacionais,
principalmente na educacéo infantil, ja que visa atender as criangas da pré-escola e ampliar
a oferta em creches para atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até o final de
vigéncia do referido PNE (p. 692).

Bruno e Nozu (2019) consideram louvavel a regulamentacdo de uma politica
publica de igualdade de oportunidades iniciando pela educacédo infantil, primeira etapa da

educacao basica, porém analisam que:

[...] a meta de ampliacdo da idade de 4 e 5 anos para cobertura total de oferta

para Educacdo Infantil e a passagem dos 6 anos para o Ensino Fundamental,
parece-nos se aproximar de uma estratégia com vistas & minimizacio de
investimentos financeiros e o0 aproveitamento da estrutura ja existente nesta etapa
de ensino de forma inadequada para uma proposta de educacdo para a infancia
(BRUNO e NOZU, 2019, p. 692).

Os autores constatam que a garantia do direito social a educacdo de criangas com
deficiéncia em creches e pré-escolas, constituem-se um grande avanco na politica brasileira
nos ultimos anos, ainda que venha ocorrendo de forma lenta. Para Bruno e Nozu (2019) o
acesso e a permanéncia de criancas na Educacdo Infantil, a partir do nascimento até os 05
anos, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento integral daquelas com deficiéncias e
para a consolidacdo de um sistema educacional inclusivo, com oportunidades iguais de
aprendizagem para todas (p. 699).

Ainda que 0 acesso e a permanéncia de criangas na educagdo infantil sejam direito
garantido, as escolas apresentam muitos desafios para efetivacéo da politica de inclusdo na

Educacao Infantil, dentre eles Bruno e Nozu (2019) destacam:

A articulagdo intersetorial entre Educacdo Especial e Educacdo Infantil para o
fortalecimento das acdes inclusivas; a disponibilizagdo de servigos
especializados e de apoio a inclusdo de criangas na primeira infancia; a formacéo
de professores do AEE para atuacdo na Educacdo Infantil; o trabalho conjunto
entre o professor da Educacéo Infantil e da Educacdo Especial (p. 699).

Diante de tantos desafios na concretizagdo da incluséo da crianga com deficiéncia
na educacdo infantil Bruno e Nozu (2019) apresentam suas inquietacdes e sugerem que 0

planejamento, a elaboracdo de estratégicas e avaliacdo do processo educativo seja conjunta
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entre o professor regente e o professor especialista, atendendo a especificidade de cada
crianca para o seu desenvolvimento global.

Anjos, Silva e Silva (2019) apontam elementos que permitem uma analise
entrelacada entre a politica educacional, a formacdo docente e as praticas pedagogicas no
contexto da Educacdo Infantil. Segundo o trabalho analisado, a partir da segunda metade
do século XX, a Educacdo Infantil como direito da crianca e da familia teve avangcos em
documentos legais que a asseguram como dever do Estado (p. 647).

Os avancos na legislacdo brasileira em relacdo ao direito da crianca ao acesso a
creches e pré-escolas, sdo sem ddvidas um fato muito importante, porém de acordo com
Anjos, Silva e Silva (2019) a efetivacdo do direito a educacdo as criancas da educacéo
infantil encontram diversos entraves e contradicdes no ambiente escolar, como 0 acesso e
permanéncia na escola, qualidade de atendimento, condi¢Ges de trabalho dos professores,
recursos, equipamentos e materiais reduzidos ou inexistentes, dentre outros. Considera que
além disso, a escola deve superar a visdo adultocéntrica de mundo, na qual os adultos
decidem sobre o que é melhor ou ndo para as criangas sem ouvi-las ou considerar suas
vivéncias.

Portanto, a garantia de direitos na legislacdo é de uma forma e na pratica escolar se
efetiva de outra forma, “a principio, parece-nos obvio que, sendo a Educagdo Infantil um
direito de todas as criancas e de suas familias, a diversidade de criancas e a de infancias
deveria estar contemplada na formulacdo das politicas e das praticas que nela e dela
emanam” (ANJOS, SILVA E SILVA, 2019, p. 650). Contudo, diante de varios entraves
desde estruturais, administrativos e pedagdgicos, supde-se que o direito a inclusdo ndo tem
sido garantido a todas as criangas.

Para Anjos, Silva e Silva (2019), um dos obstaculos para que a inclusdo ocorra de
fato é a formacdo de profissionais da educacdo que prime por uma escola para todos,
portanto inclusiva, que possibilite a desconstrucdo do olhar homogeneizante sobre as
criangas e as infancias. Segundo os autores os cursos ofertados pelo Ministério da
Educacao para formacédo para a inclusdo, sdo considerados cursos emergéncias, ou seja,

ndo dao conta de uma formacao solida.

Mesmo diante da sua importancia, a formagéo de professores tem sido um campo
de investimentos precarios por parte dos governos, seja na formac&o inicial ou na
continuada. Cursos sem aprofundamento, que ndo permitem ressignificar
constantemente a realidade social em que se vive, de se apropriar dos debates
tedricos e académicos que tragam o novo, ndo o modismo, mas que auxiliem nas
préticas cotidianas (ANJOS, SILVA E SILVA, 2019, p. 651).
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Anjos, Silva e Silva (2019) defendem uma formacgédo docente que de fato atenda as
necessidades do fazer pedagdgico, onde o professor possa refletir sobre sua pratica,
contemplando as diferengas e as diversidades da infancia, levando em consideracdo a
especificidade de cada crianga.

Por conseguinte, Anjos, Silva e Silva (2019) acreditam que as politicas sociais
relacionadas a educacdo infantil e a inclusdo devem estar integradas entre si, reconhecendo
dessa forma crianca com ou sem deficiéncia em sua integralidade. Dessa forma, a
Educacdo Infantil e os processos de inclusdo sdo perpassados pela triade — politicas,
formacdo docente e préticas, que de acordo com as autoras compfe critérios para a
avaliacdo da propria politica.

No primeiro agrupamento, os trabalhos de Khater e Souza (2018), Alves (2018),
Paula e Peixoto (2019) séo de suma importancia para esta pesquisa, visto que contribuirdo
de forma significativa na compreensdo histérica marcada pela segregacdo e exclusdo da
pessoa com deficiéncia, bem como das conquistas no processo de inclusdo da crianca com
deficiéncia, a partir de aspectos legais. Contribui também na compreensao do conceito de
inclusdo e os desafios para efetivacdo da pratica pedagdgica na educacéo infantil.

Os autores Lima (2020) e; Santos e Castellanos (2018); trazem a discussao sobre a
pratica docente e a inclusdo de criancas com deficiéncia, muito relevante para este
trabalho, porém tratam somente da crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e da
crianca surda. A intencdo desta pesquisa ndo € tratar de criancas com uma deficiéncia
especifica, mas os desafios da pratica pedagogica para inclusdo de todas as criancas com
deficiéncia, com transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo de
que trata a politica nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva.

No terceiro agrupamento denominado Politica de Incluséo e Educagdo Infantil,
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autores Monteiro e Ribeiro (2019); Bruno e Nozu (2019); Anjos, Silva e Silva (2019) trazem

diversas contribuicdes relevantes para este trabalho relacionadas a politica de inclusdo

na

educacdo infantil e a garantia de direitos nas politicas promovidas pelo Estado na educagéo

brasileira e as contradi¢cdes no contexto escolar, ja que essas politicas ndo tem garantido com

plenitude os direitos da crianca com deficiéncia na Educacéo Infantil.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentam-se 0s aspectos metodoldgicos, bem como o método utilizado
na pesquisa, delineando o método e a tipologia da pesquisa; os participantes, o local da
investigacdo; as etapas; 0s instrumentos de coleta de dados; os equipamentos e materiais; 0S
procedimentos de coleta e analise dos dados e a proposta de produto-final da pesquisa.

4.1 Metodologia proposta

Entendemos por metodologia como sendo o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e estd sempre referida a elas (MINAYO, 2002, p. 16).

Além disso, a metodologia apresenta um conjunto de processos que permite a
investigacdo para elaboracdo de trabalhos cientificos. De acordo com Minayo (2002) a
metodologia cientifica, reline as concepcles teodricas da abordagem e um conjunto técnicas
que possibilitam a construcéo da realidade pesquisada.

Em consonancia com Gil (2002), a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
que envolve indmeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatéria
apresentacgéo dos resultados (p. 17).

Nesta investigacdo, optar-se por realizar uma pesquisa com abordagem qualitativa. De
acordo com Chizzotti (2000) esse tipo de abordagem objetiva “provocar o esclarecimento de
uma situacdo para uma tomada de consciéncia pelos proprios pesquisados dos seus problemas
e das condigdes que o geram, a fim de elaborar os meios e estratégias de resolvé-los” (p. 104).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil e iniciou-se no més
de dezembro de 2022. O locus da pesquisa de campo fica no Bairro Nova Maraba em um
Nucleo de Educagdo Infantil na cidade de Marab4, no estado do Para.

As colaboradoras da pesquisa foram 08 (oito) professoras de educacdo infantil do
referido Ndcleo de Educacdo Infantil. Os critérios utilizados para selegdo dessas professoras
se deram por meio do ambiente e aproximacdo da pesquisadora com o grupo de professoras,
ja que lecionavam no mesmo estabelecimento de ensino. Por meio da pesquisa, buscou-se
analisar as concepcdes de Educacdo Inclusiva que as professoras de sala comum tém e, suas
praticas frente aos desafios encontrados para inclusdo de criangas com deficiéncia. Dada a
relevancia desta investigagcdo, foi realizada uma pesquisa por meio de entrevista com 0s

professores da escola, bem como as profissionais dos departamentos de Educacdo Infantil e
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Educacdo Especial da SEMED, e posteriormente, foram feitas analises e sistematizagdo dos
dados.

As professoras colaboradoras foram representadas na escrita da dissertagdo por
codinomes escolhidos aleatoriamente, a partir de nomes femininos encontrados na Biblia
Sagrada, substituindo respectivamente o nome de cada uma dentro do texto. Foram
identificadas dessa forma, para que as identidades sejam preservadas, e mantida a ética na
pesquisa, ja que envolve seres humanos.

Para coleta de dados desta pesquisa, utilizou-se entrevista semiestruturada, pois esta
permitiu a entrevistadora uma maior proximidade com as participantes da pesquisa, huma
conversa mais aberta, onde possam responder sem se intimidar como se fosse uma conversa
informal. De acordo com Ludke e André (1986) a entrevista semiestruturada se desenrola a
partir de um esquema basico, aplicado de forma flexivel, a qual permite que o entrevistado se
sinta mais a vontade para falar sobre as questdes que se quer obter na pesquisa. Além disso,
esse instrumento permite que o entrevistador faca as adaptacdes necessarias.

As entrevistas foram realizadas no Nucleo de Educacdo Infantil, I6cus da pesquisa.
Antes das entrevistas foram impressos os termos de consentimento livre e esclarecido ou
registro de consentimento e um termo de autorizacdo para uso de imagem que foram
devidamente assinados pelas participantes da pesquisa, autorizando uso de dados coletados na
pesquisa.

Utilizou-se um roteiro de entrevista para nortear as discussdes durante a pesquisa, em
que a ordem das perguntas buscou de maneira simples a opinido dos sujeitos da pesquisa
sobre seus desafios na pratica pedagdgica para inclusdo da crianga com deficiéncia. “Esse
roteiro seguira naturalmente uma certa ordem légica e psicoldgica, isto €, cuidara para que
haja uma sequéncia logica entre os assuntos, dos mais simples aos mais complexos,
respeitando o sentido do seu encadeamento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Para realizacdo das entrevistas foram utilizados como ferramenta, o gravador de voz
do celular, que permitiu transcrever e realizar agrupamento das falas que tratavam do mesmo
assunto e realizacdo de uma discussao sobre os desafios da pratica docente para inclusdo da
crianca com deficiéncia na educacéo infantil. Sabemos que a escrita possui uma fungdo mais
analitica do que a imagem, mas esta tem o poder de melhor condensar, transmitindo
expressividade, tornando a percep¢do dos fendmenos sociais mais sensivel (...)
(MAGALHAES, 2010, p. 310).
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As transcricdes foram organizadas para ser interpretadas e analisadas, tendo como
foco os desafios da pratica pedagogica. Por meio das entrevistas surgiram varias demandas
relacionadas a formacdo de professores, evidenciadas nas falas das professoras que foram
sistematizadas e propostas na forma de Circuito Formativo, planejado como produto final
desta pesquisa.

4.2 Anélise de dados

A andlise do material coletado deu-se a partir da pesquisa semiestruturada, onde as
respostas foram agrupadas de acordo com a semelhanca e o sentido das informacdes
apresentadas, com vistas a realizar a analise das narrativas das professoras.

A escolha do questionario semiestruturado, foi em funcédo dele permitir explorar com
profundidade temas complexos, que envolvam, por exemplo, a concepgdes das professoras do
NEI sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia na Educagéo Infantil.

Dessa forma, a analise das entrevistas foi realizada a partir de cada pergunta, por meio
da selecdo do discurso na linguagem de cada participante, seguindo com agrupamento de falas
do conjunto de professoras em unidades significativas nas descri¢des coletadas, apresentando-
as em formas pontuais e articuladas o mais fielmente aos discursos. Organizadas de forma
sintética, agrupadas por temas de forma que contribuam para a compreensao dos desafios da
pratica docente para inclusdo da crianca com deficiéncia na Educacdo Infantil no referido
NEI. As entrevistas foram realizadas com cada professora individualmente, de acordo com a
disponibilidade de cada uma.

Dessa forma, as entrevistas depois de gravadas foram transcritas e analisadas por meio
da descricdo e interpretacdo das falas, buscou-se a esséncia das experiéncias vivenciadas pelas
professoras, no sentido de atender ao significado das falas transcritas.

Os dados estdo organizados em Categorias empiricas, a partir de entrevistas
semiestruturadas as professoras, registradas por meio de gravagdo de &udio. As narrativas das
professoras em relacdo aos desafios da pratica pedagogica, estdo sistematizadas de acordo
com 0 escopo da pesquisa.

Analisou-se os dados de forma qualitativa, sintetizando os resultados obtidos e
possiveis conquistas com a pesquisa. Realizou-se a descricdo das falas das professoras em
cada entrevista, dialogando com o0s conceitos dos autores anteriormente mencionados na
fundamentacéo teorica desta investigacéo.

A partir das evidéncias encontradas e das experiéncias vivenciadas pelas professoras

entrevistadas, os achados da pesquisa foram norteadores para o planejamento de um Circuito
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Formativo que se estruturou com tematicas voltadas aos principais desafios levantados pelas
professoras para inclusao da crianga com deficiéncia na Educacdo Infantil. Vale ressaltar que

o Circuito formativo é o produto educacional desta investigagao.
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5 CONTEXTUALIZANDO A POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA DE
MARABA

Nesta secdo, caracteriza-se brevemente os aspectos geograficos, socioecondémicos e
educacionais do municipio de Maraba-PA, no intuito de situar o leitor no lécus da pesquisa,
pois esses aspectos sdo importantes para compreensdo da politica de educacdo especial
inclusiva local e suas influéncias sobre o desenvolvimento do trabalho pedagdgico para

inclusdo ou excluséo das criangas com deficiéncia na educacéo infantil.

5.1 Contextualizacdo da Politica de Educacao Especial Inclusiva em Maraba

A cidade de Maraba esta localizada no sudeste do Para, faz parte da Amazonia
paraense, banhada por dois grandes rios confluentes Tocantins e Itacaiiinas. Concentra na sua
economia interesses do grande capital, principalmente por ser uma regido de fronteira
agropecuaria e de grande potencial mineral. E interligada ao territorio nacional por trés
principais rodovias, BR 230, BR 222 e PA 150, disp6e da Estrada de Ferro Carajas (EFC) que
corta a cidade e impacta tanto os espagos urbanos, como os territdrios indigenas causando

problemas sociais, econdmicos e ambientais.

Mapa 01 — Localizacdo de Maraba-PA

Fonte: Wikipédia (2023).

De acordo com Censo demografico de 2022 a extensdo territorial de Maraba se
delimita a 15.128,058 km?, com populagéo estimada de 287.664 pessoas (IBGE, 2021).
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Apesar da cidade ser de grande influéncia a economia estadual, perece com as mazelas
decorrente da ma distribuicdo de renda, assim, sendo impactadas pelos grandes projetos que
atraem migracdes em busca de oportunidades que a cidade ndo absorve.

Neste contexto, 0 municipio apresenta varias demandas e desafios para ofertar ensino
de qualidade. No entanto, ao se tratar da educagdo especial inclusiva da cidade, os ultimos
anos tem apresentado alguns avancos condizentes com as legislacdes nacionais. Onde
diversas politicas pablicas impactam a consolidacdo de uma cultura inclusiva. Conforme
Lima e Rabelo (2019), o municipio de Maraba teve um avan¢o importante em 2005, quando
instalou sua primeira Sala de Recurso Multifuncional® (SRM), ja que as préticas pedagogicas
escolares passam a ser condizentes com as diretrizes relacionadas e a legislacdo nacional.

De acordo com Pereira (2019) a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva e as determinacdes da Resolucdo N° 04/2009 e do Decreto N°
7.611/2011 asseguram a matricula no ensino comum e no Atendimento Educacional
Especializado para todos os alunos com deficiéncia. Contudo o municipio de Maraba ampliou
significativamente as matriculas dos alunos participantes da educacgéo especial.

Outro marco importante em Marabd no ano de 2007 foi a reorganizagcdo do
atendimento educacional especializado que deixou de ser nas Salas de Apoio Pedagdgico
Especificos passando para Salas de Recursos Multifuncionais em conformidade com a adesao
e orientacdo das acOes previstas na politica nacional da Secretaria de Educacdo Especial, do
Ministério da Educacdo e, posteriormente como adequacdo ao Decreto N° 6.571/2008
(PEREIRA, 2019).

Atualmente além das SRM o municipio conta com o Centro de Apoio Pedagdgico para
Deficientes Visuais (CAP) criado no ano de 2004 (LIMA E RABELO, 2019). O CAP é uma
instituicdo que tem como principal objetivo preparar o deficiente visual para a vida, sendo
referéncia na regido. Recentemente o CAP passou por uma revitalizagdo, ganhando espagos
mais amplos com salas de atividades para a vida diaria para o ensino fundamental menor, para
estimulacdo precoce, para alfabetizacdo em braile, para producdo de materiais, para

alfabetizacdo de pessoas com baixa visdo e sala de orientacdo e mobilidade, além de hall,

3 Tem como objetivo: Apoiar a organizacio e a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes  condicbes de  acesso,  participacdo e  aprendizagem. Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-
223369541/17430-programa-implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais-novo>. Acesso em 06 de junho
de 2023.



http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17430-programa-implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais-novo
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17430-programa-implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais-novo
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banheiros masculino, feminino e de pessoas com deficiéncia, brinquedoteca e salas
administrativas (MARABA, 2021).

A rede de ensino do municipio conta ainda, com o Centro de Atendimento
Especializado na Area da Surdez (CAES), criado em 2014. O CAES que é referéncia na area
da surdez em Marab4, trabalha com criancas, jovens e adultos, cuja proposta pedagdgica é
ensinar Libras (Lingua Brasileira de Sinais), Lingua Portuguesa e Matematica no contraturno
da escola regular. No ano de 2019 recebeu um novo prédio dotado de quatro salas de aulas
climatizadas, duas salas de coordenagéo, banheiros e refeitério (MARABA, 2019).

No municipio de Marabd o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia foi
incorporado na legislacdo municipal com a Lei Organica N° 52/2018, no capitulo VI, Da
Pessoa com Deficiéncia nos artigos 301 até 303. Em relacdo a educacdo foi assegurada como
garantia de direitos para todas as pessoas e insere o atendimento educacional especializado
(PEREIRA, 2019).

Art. 252. A educacdo, direito de todos, dever da familia e do Estado, promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 253. O ensino no Municipio sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]

Art. 254. O Municipio deve incumbir-se de: [...]
V — Atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncia;

Art. 301. E dever do Municipio assegurar as pessoas com deficiéncias, além dos
direitos gerais instituidos nesta lei, 0s especiais necessarios a compreensdo de sua
necessidade e, em especial, 0s seguintes:

| - Atendimento educacional especializado e gratuito; (MARABA, 2018).

Com essa legislagdo foi reafirmado o direito das pessoas com deficiéncia de ter acesso
a educacao no municipio de Maraba. Além da Lei Orgénica acima citada, a Resolugdo N° 04,
de 26 de junho de 2008, estabelece as normas gerais para educacdo no &mbito municipal, no

capitulo 111, subsecéo Il, nos artigos 12 ao 15 tratam da educacéo especial:

Art. 12. A Educacdo especial, modalidade da educagdo escolar destinada aos
individuos portadores de necessidades educativas especiais, serd oferecida
preferencialmente em classes comuns da rede regular de ensino.

8§ 1° - A insercdo prioritaria dos portadores de necessidades educativas especiais em
classes regulares, objetiva o atendimento das caracteristicas pedagdgicas da Escola
Inclusiva.

8 2° - Na impossibilidade de integracdo do aluno (PNEE) nas classes regulares, o
atendimento far-se-4 em classes, escolas, institui¢des com servidores especializados.



63

8§ 3° - Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela da educagéo especial.

Art. 13. A educacdo Especial, atenderd aos Portadores de Necessidades Educativas
especiais (PNEE) na educacdo infantil e ensino fundamental.

Paragrafo Unico: A Educacao Especial situada na faixa etaria de 0 (zero) aos 05
(cinco) anos de idade, compreendera programas de estimulagdo precoce, durante o
nivel de Educacao Infantil (MARABA, 2008).

Dessa forma, a cidade de Marab4 aos poucos, vem assumindo 0 compromisso com a
educacdo rumo a inclusdo escolar, apresentando outras possibilidades de escolarizagcdo das
pessoas com deficiéncia no municipio.

Outro aspecto importante sobre a politica da educacdo especial no municipio é a
parceria entre o Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE) e a SEMED na contratacdo de
estagiarios, estudantes dos cursos de graduacdo de licenciatura em instituicGes de ensino
superior publica ou privada, para exercer a funcdo de acompanhamento dos alunos com
deficiéncia no ensino comum. Os estagiarios acompanham alunos especiais em salas de aula
“comuns” da rede municipal, nos trés turnos em todas as modalidades de ensino.

Os estagiarios apoiam a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia. “Em conformidade
com as legislagBes vigentes, o estagiario tem como objetivo central, participar das atividades
propostas pelo professor, colaborando junto ao processo de ensino aprendizagem e interagédo
dos alunos” (MARABA, 2020).

N&o poderia deixar de citar que no concurso publico da Prefeitura Municipal de
Maraba, regido sob o edital N.° 001/2018, foram ofertadas vagas para o profissional de apoio
escolar — Mediador. Sem duvida, com esse profissional no ambiente escolar, houve mais um
avanco na politica de educacéo especial inclusiva do municipio.

A criagdo do cargo de provimento efetivo de profissional de apoio — mediador,
predispde-se na Lei 17.875 de 03 de dezembro 2018. O mediador é de suma importancia no
ambiente escolar, visto que é especialista em educacdo especial inclusiva. Porém, suas
atribuicbes pedagdgicas previstas na referida Lei citada anteriormente acabam sendo
contraditorias. No entanto, a Lei 17.875/2018 referente ao mediador foi criada permeada de
imbréglio, desde a nomenclatura as atribuigdes da funcéo.

O profissional de apoio escolar — Mediador fora criado para atender uma das
demandas da politica de educacdo especial inclusiva. Nesse sentido, considera-se um ganho
significativo ao atendimento da crianca com deficiéncia nas classes comum. Dentre as
atribuicdes do cargo previstas na Lei, encontra-se a de recepcionar os alunos com deficiéncia,

dando-lhe suporte durante a estada na escola; dar assisténcia nas questdes de mobilidade,
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como também, apoio de higiene, alimentacdo e suporte nas atividades escolares. Em suma, é
destinado a desenvolver trabalhos assistencialista aos estudantes.

Os problemas decorrentes da criagdo do cargo de profissional de apoio escolar —
Mediador, se acentuam, no requisito para investidura, onde exige-se, de acordo com inciso
“b” da Lei 17.875 de 03 dezembro de 2018, nivel superior com licenciatura em pedagogia,
acrescido de especializacdo em educacdo especial ou educacdo inclusiva. Uma das
reivindicacdes da categoria, se da principalmente pela nomenclatura atribuida, “Profissional
de apoio escolar”, ja que desempenham a fungéo de professores de apoio, porém, ndo prevista
na referida Lei. Logo, ndo estdo assegurados os mesmos direitos da carreira de professor a
esses profissionais, haja vista que, desenvolvem o trabalho pedagdgico em sala de aula com
os alunos juntamente com os professores da sala comum, elabora propostas de atividades para
inclusdo do aluno com deficiéncia, e acompanha os alunos com deficiéncia no ambiente
escolar.

De acordo com o Departamento de Educacéo Especial da SEMED, compreende-se o
servigo do profissional de apoio mediador como parte de uma rede colaborativa imbricada aos
processos de incluséo. Deste modo, a mediacdo escolar é apresentada, quando necesséria,
como uma possibilidade ndo apenas de garantir 0 acesso, mas a participa¢do, permanéncia e
pertencimento dos alunos com deficiéncia nos espacos da escola (MARABA, 2020).

Destarte, esses direitos carecem serem revistos, pois 0 mediador desenvolve o trabalho
pedagogico em sala de aula, atuando como professor especialista em educagdo especial
inclusiva em apoio ao professor regente da turma, mas ndo tem os mesmos direitos que 0S
professores, e acabam ficando excluidos de participarem de programas de mestrado
profissional, aposentadoria especial, piso salarial, recebimento de 1/6 e 45 dias de férias,
dentre outros.

No entanto, a prefeitura municipal de Maraba ndo se atentou para os conflitos das
atribuicOes, se levar em comparacdo com o cargo de cuidador, criado recentemente, para
desempenhar algumas atribui¢des semelhantes, no qual sera abordado adiante.

Considera-se mais um avan¢o na politica de educacdo no municipio de Marab4, a
criacdo do cargo de cuidador, este foi instituido pela Lei municipal 17.984 de junho de 2020,
com objetivos de assegurar direitos aos estudantes com deficiéncia nas escolas publicas,
prestando-lhes assisténcia as atividades e acompanhamento dentro da instituicdo, cumprindo
atribuicbes semelhantes expressas no cargo de profissional de apoio escolar — Mediador

(MARABA, 2020). Dessa forma, dispde da duplicidade do desempenho das mesmas
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atividades desses dois profissionais, divergindo nos requisitos para ingresso, onde ao cargo de
cuidador, exige-se somente nivel de ensino médio reconhecido pelo MEC.

A prefeitura municipal de Maraba, por meio da SEMED, promoveu um avanco
proporcional a incluséo das criangas com deficiéncia nas classes comuns com a criagédo dos
cargos (Mediador e Cuidador). Em decorréncia desses marcos, ha de rever suas atribuicdes
para que os trabalhos realizados por esses profissionais sejam desenvolvidos sem conflitos no
chéo da escola, e que os direitos de um nédo sejam suprimidos.

Recentemente, no ano de 2022, o municipio foi contemplado com o Ndcleo de
Atendimento Educacional Especializado ao Aluno de Espectro Autista (NAETEA), para da
BUBBEE para os alunos que necessitam de B especializado no contraturno escolar. O
prédio conta com cinco salas de atendimento, inclusive laboratorio para estimulacdo precoce,
uma sala para administracdo, cozinha, patio, uma quadra esportiva e jardim. O espaco foi
totalmente adequado as normas de acessibilidade para Pessoas com Deficiéncia (MARABA,
2022).

De acordo com o Ndcleo de Educacdo Especial, 0 municipio de Maraba no atual
contexto oferta Atendimento Educacional Especializado em 36 Salas de Recursos
Multifuncional. E ainda, no Centro de Apoio Pedagdgico para Deficientes Visuais (CAP),
Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez (CAES) e no Nucleo de
Atendimento Educacional Especializado ao Aluno de Espectro Autista (NAETEA), esses
atendimentos séo realizados no contraturno escolar e conta com professores especialistas na
area da Educacéo Especial.

O Departamento de Educacdo Especial (DEE) tem uma equipe multiprofissional
(Terapeuta Ocupacional, Fonoaudidlogo, Assistente social, Psicologo, Pedagogo) que
contribui no processo de ensino-aprendizagem e colabora na definicdo de estratégias
educacionais dos alunos da Educacdo Especial: formacdo, orientacdo, acompanhamento,
avalicdo clinica-pedagdgica, encaminhamentos, agdes intersetoriais, adaptacdes curriculares e
atividades correlatas. Contudo, essa equipe é pequena em relacdo ao nimero de escolas que
atendem, sobretudo, a quantidade de alunos com deficiéncia no municipio.

Diante das politicas acima citadas percebe-se que o municipio de Maraba vem dando
alguns passos importantes para a efetivacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial

(2008), no entanto, ainda esta distante de uma educacdo inclusiva de qualidade de fato.



66

5.2 Matriculas na Educacéo Infantil da crianga com deficiéncia em Maraba-PA

Pretende-se neste tdpico, de forma breve, apresentar o contexto das matriculas das
criancas com deficiéncia na educacdo infantil. Tendo como referéncia o Censo escolar, pode-
se constatar que o numero de criangas com deficiéncia matriculadas em classes comum no
municipio de Maraba tem crescido gradualmente, entre os anos 2020, 2021 e 2022, conforme

o gréafico a seguir:

Gréafico: 01 Matricula de crianca com deficiéncia em classes comum na educacao
infantil

Matriculas de criancas da Educaca
250

200

150

Fonte: INEP/ Sinopses da estatistica - Censo escolar (2022). Elaboracéo da autora.

No ano letivo de 2020 foram matriculadas na creche o quantitativo de 23 criangas com
laudo médico, seguido em 2021 de 45 criancas e em 2022 continuou crescendo, passando para
80 criancas com deficiéncia laudadas. J& na pré-escola no ano de 2020 foram matriculadas
111 criangas com laudo, no ano seguinte (2021) diminuiu para 104 criancas. Acredita-se que
um dos fatores para o numero de matriculas diminuirem, pode ter sido em decorréncia da
pandemia do COVID-19, pois o ensino estava sendo ofertado de forma remota. No ano de
2022, quando as escolas retornaram suas atividades com criangas de forma presencial no
ambiente escolar, 0 numero de criangas com laudo médico, aumentou para 0 nimero de 195
matriculadas.

De acordo com o Censo escolar, no ano de 2022 no municipio de Maraba, foram
matriculadas entre zona urbana e zona rural 2.934 criancas na creche e 6.872 criangas na pre-

escola, conforme tabela a seguir:
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Tabela 01 NUmero de Matriculas — 2022

Educacdo Infantil Zona Urbana Zona Rural Total
Creche 2.575 359 2.934
Pré-escola 5.581 1.291 6.872

Fonte: INEP/ Sinopses da estatistica - Censo escolar (2022). Elaboracdo da autora.

Em consonancia com o Censo escolar 2022 no total foram 9.806 criangas matriculadas
na educacdo infantil em Maraba. Dessas, sdo 275 com deficiéncia, ou seja, desse quantitativo,
3% das criancgas possuem alguma deficiéncia.

De acordo com o Departamento de Educacdo Especial no ano de 2022 foram atendidas
mais de duzentas criangas com laudo médico, distribuidas nos NEIs com diversas deficiéncias

conforme o quantitativo na tabela 02 a seguir.

Tabela 02 Quantidade de criangas com laudo médico atendidas pelos NEIs no

ano de 2022

Deficiéncia Intelectual 39

Surdez 03

Baixa Visdo 03

Cegueira -

Surdo — Cegueira -
Deficiéncia Fisica 15

Paralisia Cerebral -
Transtorno do Espectro Autista 168

Altas habilidades/ Superdotacéo -

Deficiéncia Multiplas 24

Fonte: Dados extraidos de questionrio realizado a SEMED/ Departamento de Educacdo Especial do municipio
de Maraba-PA no ano de 2022. 14 de dezembro de 2022.

Ao visualizar a tabela, observa-se que no ano de 2022 ndo foram atendidas criancas

cegas, surdo/cega, paralisia cerebral e altas habilidades/superdotacdo. E que 67% das criancas
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eram com Transtorno do Espectro Autista, seguido com 15% Deficiéncia Intelectual, 10%
Deficiéncia Multiplas, 6% Deficiéncia Fisica, 01% Baixa Visao e 01% Surdez.

Os dados revelam o panorama geral do atendimento das criancas com deficiéncia na
educacao infantil na classe comum no municipio de Maraba-PA. Dessa forma, observa-se que
houve uma progressdo paulatinamente da inser¢do das matriculas dessas crian¢as no ensino

publico municipal.

5.3 Contextualizando o Nucleo de Educacéo Infantil 16cus da pesquisa

A educacdo infantil é resultado de longos processos de lutas sociais em busca de
direitos garantidos versados em diversos documentos legais e normativos como na CF/88,
LDB 9.394/96, PNE, dentre outros. Dessa forma, a partir dos anos de 2007, o Governo
publica a Resolucdo/CD/FNDE N° 006 de 24 de abril de 2007, da qual se estrutura o
programa PROINFANCIA, tendo como objetivo ampliar e qualificar o atendimento da
educacdo infantil nas diferentes regifes do pais, sendo de competéncia do Ministério da
Educacao (MEC) e tem como meta a construgéo de creches, pré-escolas e espacos educativos
em todo o territorio nacional.

Nesse contexto, o0 Governo Federal busca garantir o acesso das criangas de 0 a 5 anos
a educacdo infantil, como assegura o artigo 208 da Constitui¢do Federal de 1988. O programa
prevé também a construcdo de espagos educativos que atendam a padrdes de acessibilidade,
sustentabilidade e seguranca, além de oferecer recursos pedagdgicos e materiais didaticos
para as escolas. O programa ¢ destinado a municipios com baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), tendo como prioridade a construcdo de NEIs em areas urbanas e rurais que
apresentam déficit de atendimento na educacdo infantil.

Vale ressaltar que os recursos destinados ao programa sdo financiados pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e conta com a parceria de estados,
municipios, assim como, das instituicdes da sociedade civil na sua implementacdo. Desde a
sua criacdo, em 2007, o programa ja construiu diversos nucleos de educacéo infantil em todo
0 pais.

Em Marab4, no Paré, varios projetos foram realizados através do programa, resultando
na construcdo de Nucleos de Educacdo Infantil em &reas periféricas da cidade conforme a

tabela subsequente:
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Proinfancia

NEI Marluce Ferreira

NEI Raimunda
Oliveira Rocha

NEI Maria Clara
Machado

NEI Olavo Bilac

NEI Neuton Miranda

NEI Maria da
Consolacéo

NEI David de Abreu

NEI Tarsila do Amaral

NEI José de Andrade

NEI Maria Conceicédo

NEI Professor Jurandy

NEI Alvaro José

NEI Maria Pereira de
S. Nunes

Tipo

B

Bairro
Folha 6
Residencial

Tiradentes

Laranjeira

Residencial
Tocantins

Infraero

Santa Rosa

Km 07
Morada
Nova
Araguaia
Bairro
Amapa

Folha 25
(Av. VP-3)

Residencial
Magalhé&es

Jardim do
Eden

Nucleo

Nova Maraba

Séo Félix

Cidade Nova

Sao Félix

Cidade Nova

Maraba
Pioneira

Nova Marabé

Morada Nova

Nova Maraba

Cidade Nova

Nova Maraba

Séo Félix

Morada Nova

Ano de
inauguracao
2015

2015

2016

2017

2018

2019

2019

2019

2019

2020

2020

2022

2022

Fonte: Dados organizados pela autora, coletados em diversas fontes oficiais da Prefeitura Municipal de

Maraba-PA, 2022.
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Até o final de 2022 Maraba tinha 13 prédios Proinfancia na area urbana e 06 na zona
rural. Ao todo o municipio de Maraba conta com 36 NEIs na area urbana, ainda assim se
configura quantitativamente insuficiente para atender a demanda do municipio. Destes
diversos NEIs funcionam em prédios proprios, alugados ou cedidos. A tabela a seguir
expressa o quantitativo:

Tabela 04 Situacdo dos prédios que funcionam os NEIs

Quantidade de prédios Zona Urbana Zona Rural
NEIs Pro infancia 13 05
NEIs proprios 04 01
NEIs alugados 17 i
NEIs cedidos 02 i
Total 36 06

Fonte: Dados extraidos de questionario realizado a SEMED/ Departamento de Educagdo Infantil do
municipio de Marab4-PA no ano de 2022. 14 de dezembro de 2022.

Segundo a coordenacéo de Educacdo Infantil da SEMED, no municipio de Maraba ha
42 Nucleos de Educacdo Infantil, porém vale ressaltar que ha diferentes estruturas, desde as
que ndo possuem com acessibilidade fisica as que possuem. Dito isto, sera descrito sobre o

prédio Proinfancia local onde foi realizada a pesquisa.

5.4 Caracterizacdo do Nucleo de Educacéo Infantil I6cus da pesquisa

O Ndcleo de Educagdo Infantil, lécus da pesquisa, € classificado como “Projeto
Proinfancia Tipo B” e de acordo com Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio
(FNDE)*, dispde da capacidade de atendimento méaximo de 224 criangas, considerando 0s
turnos matutino e vespertino. No periodo integral a capacidade reduz a metade. O perimetro
do terreno desse projeto se configura com medidas de 40 metros por 70 metros, obtendo

forma geométrica retangular.

4 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/proinfancia/projetos-arquitetonicos-para-construcao/projeto-tipo-b - acesso em:
03 de junho de 2023.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/proinfancia/projetos-arquitetonicos-para-construcao/projeto-tipo-b
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/proinfancia/projetos-arquitetonicos-para-construcao/projeto-tipo-b

71

O NEI esta localizado no Nucleo Nova Maraba em um bairro periférico que surgiu a
partir de ocupacdes urbanas. Atende criangas bem pequenas (1 ano e 9 meses a 3 anos e 11
meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) atendidas entre o bloco de creche e 0
bloco pré-escola. No total sdo 08 salas de aula (quatro em cada bloco) e funcionam em dois
turnos (matutino e vespertino). Cada sala de aula possui um solario. O NEI atende em média
220 criancas, divididas em 16 turmas nomeadas de acordo com a ordem alfabética.

O prédio dispde de sala multiuso (brinquedoteca), refeitdrio, banheiros adaptados,
além de uma ampla &rea de recreacdo. Possui instalacbes adaptadas ao desenvolvimento
infantil, mobiliario, refeitério, parque, portanto a construcdo do NEI foi um importante
avanco para a educacdo infantil da comunidade e dos bairros circunvizinhos.

O NEI bem como os demais prédios da Proinfancia possui modelo padrdo de acordo
com o tipo, oferta acessibilidade para as criancas com deficiéncia fisica, visual e mobilidade
reduzida. Fator importante, pois as barreiras arquitetdnicas constituem-se em obstaculos para
a aprendizagem das crian¢as. Possui um amplo espaco para mobilidade fisica; piso Unico sem
desniveis dentro de todo prédio; rampa de acesso na entrada da escola para vencer um leve
desnivel entre a rua e o piso da escola; piso tatil e banheiros adaptados com barras de apoio
laterais.

E necesséario ressaltar que os demais NEIs do municipio que, funcionam em proprios,
prédios alugados e cedidos possuem uma realidade diferente dos prédios da Proinfancia no
municipio. Isto esta sendo levantado para que o leitor compreenda que a realidade do NEI
I6cus da pesquisa ndo representa a mesma realidade dos demais. Além disso, é importante
frisar que a qualidade da educacdo publica ofertada nos NEIs se diferencia, seja por conta da
estrutura fisica, seja pela equipe pedagogica, gestdo escolar ou outros fatores, ja que cada NEI
tem uma realidade diferente. Dito isto, depreende-se que a educacdo ofertada no municipio de
Maraba ocorre de forma heterogénea, ainda que as diretrizes ofertadas pela SEMED sejam as

mesmas.
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6 ANALISE DOS DADOS, RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo compreende os resultados das entrevistas semiestruturadas, que foram
analisadas, discutidas e estruturadas dentro do texto. Inicia-se com a caracterizagdo dos
sujeitos da pesquisa seguida com as analises dos dados sobre as concepcdes e praticas para
inclusdo da crianca com deficiéncia no NEI, bem como os desafios da pratica pedagdgica

para inclusdo e Possibilidades da incluséo na Educagéo Infantil.

6.1 Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Para realizacdo dessa pesquisa foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 08
professoras de educacao infantil da sala comum que trabalham com as criancas da creche e
pré-escola com deficiéncia no Nucleo de Educagdo Infantil-NEI I6cus da pesquisa.

No intuito de preservar a identidade das participantes da pesquisa, serdo utilizados
pseuddnimos quando feitas referéncias aos seus nomes, bem como, aos nomes de pessoas
mencionadas em seus discursos. Destaca-se que os codinomes das participantes, ndo foram
escolhidos por elas, tendo em vista que sdo poucas e poderiam ser descobertas. Foram
escolhidos pela pesquisadora a partir dos nomes encontrados na Biblia Sagrada, de forma
aleatdria, sem critério pré-estabelecido, na mesma quantidade das participantes, substituindo
respectivamente 0 nome de cada uma dentro do texto. Optou-se por codinomes para manter a
postura ética na pesquisa, pois é essencialmente investigativa dos entraves da pratica
pedagdgica para inclusdo da crianca com deficiéncia na educacéo infantil.

Antes de iniciar a pesquisa de cunho qualitativa foram levantados os dados gerais de
cada participante para realizar a caracterizacdo e descricdo. A tabela a seguir apresenta
informacdes relacionadas ao perfil das professoras entrevistadas, incluindo faixa etaria,
formacéo inicial, pds-graduacdo quando houver, tempo de docéncia e tempo de experiéncia na
Educacdo Infantil. Esses dados foram adquiridos a partir do questiondrio de entrevista
semiestruturada, no qual constam perguntas bésicas das professoras sobre a formacao e
atuacdo na educacdo infantil. A partir das informacdes pretende-se descrever a atuacdo das
professoras, atentando-se as acgOes relatadas por elas para inclusdo das criancas com
deficiéncia.

As perguntas referentes ao perfil das professoras entrevistadas foram relevantes para

conhecé-las e observa-las de uma visdo mais ampla, ndo s6 como professoras, mas como



73

pessoas com uma gama de experiéncia e vivencias, que consequentemente se relaciona com

as suas concepgdes acerca do tema abordado nesta investigacéo.

Tabela: 05 Caracterizagdo das professoras da Educacéo Infantil/Ensino comum

Professora

Ester

Lydia

Sara

Joana

Naomi

Tabitha

Deborah

Abigail

Fonte: Tabela construida pela autora a partir dos dados coletados pelo questionario (2022).

Faixa
etaria

40 a
49
anos

50 a
59
anos

40 a
49
anos

50 a
59
anos

40 a
49
anos

50 a
59
anos

30a
39
anos

40 a
49
anos

Formacéo

inicial

Pedagoga

Pedagoga

Psicopedagoga
com Enfase na
Ed. Especial

Pedagoga

Especializagao:
Psicopedagogia
Pedagoga
Especialista em

Planejamento

Educacional

Pedagoga

Pedagoga

Pedagoga

Pedagoga

Psicopedagoga
com Enfase na
Ed. Especial

Formacdo na area

de Educacéo

especial

Nao

Sim

Sim

Tempo de
docéncia

30 anos

20 anos

24 anos

25 anos

5 anos

22 anos

10 anos

25 anos

Tempo de

experiéncia na

educacéo Infantil

7 anos

10 anos

13 anos

13 anos

5 anos

8 anos

9 anos

16 anos



74

A partir da tabela pode-se abstrair que somente 12,5% esta na faixa etaria entre 30 a
39 anos, 37,5% tem entre 40 a 49 anos e 50% das professoras entrevistadas tem entre 50 a 59
anos.

Em relagcdo a formagao das professoras pode-se observar, a partir da tabela, que todas
possui graduacdo em pedagogia, cumprindo o requisito estabelecido na LDBEN-9394/96. De
acordo com a Lei n® 9.394/96 no capitulo VI sobre os “Profissionais da Educagido”, em que

define no artigo 62 que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade Normal (BRASIL, 1986).

Porém, somente quatro possuem especializacdo, sendo duas com énfase em educacao
especial. Isso demostra que as professoras ndo possuem formacédo especifica para trabalhar
com criancas com deficiéncia. Provavelmente essa seja a primeira lacuna no atendimento das
criancas com deficiéncia no NEI.

Sobre o tempo de atuacdo das professoras entrevistadas em sala de aula regular
calcula-se que 12,5% tém entre 25 a 30 anos de docéncia; 62,5% tém entre 20 vinte a 25 anos
de docéncia e; 25% tém entre 05 a 10 anos de docéncia. Somente duas professoras ndo fazem
parte do quadro efetivo do NEI, as demais sdo concursadas. No que se refere ao tempo de
experiéncia Educacdo Infantil 50% das professoras tém entre 5 a 10 anos, enquanto que as
outras 50% tem entre 10 a 16 anos de experiéncia.

Todas as professoras possuem uma carga horaria de 200 horas mensal, exceto a
professora Deborah que tem a carga horaria de 100 horas mensal, leciona apenas no periodo
matutino. A outra professora que leciona no periodo vespertino ndo estava disponivel para
entrevista. Estdo distribuidas entre as turmas da creche e pré-escola de acordo com a tabela 06
que contém informagdes relacionadas a faixa etaria, média da quantidade de criangas em cada
sala, quantidade de criancas com deficiéncia comprovada com laudo e quantidade de criancas

sem laudo médico encaminhadas para triagem.

Tabela: 06 Caracterizacao das turmas

Professora  Faixa etaria Média de Quantidade de criancas Quantidade de
das criangas  criangas em com deficiéncia. Criangas sem laudo
sala Comprovada com laudo. médico para triagem
Ester 4 e 5anos 25 por turma 1 crianca 4 criangas
(Jardim I e 1)

Lydia 4 anos 26 por turma 1 crianca 3 criancas
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(Jardim 1)
Sara 5 anos 25 por turma 4 criangas -
(Jardim 1)
Joana 5 anos 25 por turma 1 crianca 3 criancas
(Jardim 11)
Naomi 3 anos 15 por turma 1 crianca 3 criangas
(Maternal 111)
Tabitha 3 anos 15 por turma 1 crianca 2 criancas
(Maternal 111)
Deborah 2 anos 10 por turma - 1 crianca
(Maternal I1)
Abigail 2 anos 10 por turma - -
(Maternal I1)

Fonte: Tabela construida pela autora a partir dos dados coletados pelo questionario (2022).

A partir da tabela pode-se constatar que nas turmas da pré-escola - jardim I e Il, tem
em média de 25 a 26 criancas por turma, que todas as professoras tém no minimo uma crianca
com laudo médico, com excecdo da professora Sara que possui trés criangas entre a turma da
manha e tarde com laudo médico e nenhuma com suspeita; enquanto as demais tem entre 3 e
4 criangas enviadas para a triagem as que hipoteticamente possa ter alguma deficiéncia.

J& na creche, nas turmas de maternal Ill cada professora atende uma crianca com
deficiéncia com laudo médico e enviaram para a triagem entre duas e trés criancas para
averiguar se possui ou ndo alguma deficiéncia. As professoras das turmas de maternal Il ndo
receberam criangas com laudo médico. Porém, a professora Deborah encaminhou uma crianga
com suspeita de TEA para a triagem.

Durante a realizagédo da pesquisa por diversas vezes as professoras citaram o nome das
criancas com laudo médico e as que foram enviadas para a triagem. Por preocupacdo em
manter a identificacdo das criancas em sigilo, optou-se por adotar codinomes, tendo como

base os biblicos, aos quais, tomaram lugar dos nhomes verdadeiros.

Tabela: 07 - Lista de Codinomes das criancas

Professora  Faixa etaria | Criancas com | Criancas sem | Criangas nao
das criangas | deficiéncia. | laudo médico triadas
Comprovada -triadas
com laudo.

Ester 4 e 5 anos Mizael - Rute

(Jardim 1 e 1) Joel

Lydia 4 anos Madalena Levi José
(Jardim 1) Israel
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Sara 5 anos Jo - -
(Jardim 1) Eder
Calebe
Neemias
Joana 5 anos Jonas Rebeca Saloméao
(Jardim 1) Jaco
Naomi 3 anos Zacarias Maria -
(Maternal 111) Tiago
Tabitha 3 anos Amos Elias Silas
(Maternal 111) Abadias
Deborah 2 anos - - Esdras
(Maternal 11)
Abigail 2 anos - - -
(Maternal 11)

Fonte: Tabela construida pela autora a partir dos dados coletados pelo questionario (2022).

Os nomes das criangas citados pelas professoras serdo substituidos respectivamente
por esses da tabela 07. Dessa forma, prima a integridade e a fidedignidade dos dados obtidos,

mantendo na substituicdo e a separacdo entre nomes de meninos e meninas.

6.2 Concepcao sobre inclusdo: Experiéncias e possibilidades

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2022, no NEI e na sala
do AEE de acordo com a disponibilidade de cada professora. A partir dos resultados da
entrevista semiestruturada foram elencados os principais desafios da pratica pedagdgica para
inclusdo da crianga com deficiéncia.

As respostas aos questionamentos foram carregadas de significados, as professoras
expressaram seus sentimentos por meio das suas vivéncias e experiéncias. Por meio da
entrevista cada professora pode expressar sua opinido, angustia, descontentamentos, desejos,
necessidades e desafios para incluséo da crianga com deficiéncia no ambiente escolar. Bem
como suas concepgdes sobre inclusdo no contexto da educacdo infantil, perspectivas em
relacdo ao processo de inclusdo, dentre outras questdes ndo menos importantes, que estdo
relacionadas a discusséo.

No tratamento de dados buscou-se transcrever as falas de forma auténtica para ndo
perder a esséncia. Algumas respostas tiveram que ser reduzidas por serem extensas e fugir do

que se pretende na pesquisa. Enquanto outras ainda que extensa, foram transcritas na integra
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para ndo perder a essencialidade do seu conteudo e serem significativas para a pesquisa. Em
cada entrevista teve-se o cuidado na descricdo das falas das professoras, para ndo se distanciar
do objetivo em foco, dialogando com autores mencionados anteriormente na fundamentacéo
tedrica desta investigacéo.

A entrevista com o roteiro semiestruturado, foi bem descontraida, as professoras foram
deixadas a vontade para relatar suas vivéncias e experiéncias. Para iniciar o dialogo foi
questionado se no NEI h& inclusdo da crianca com deficiéncia, e se ha como ocorre? A
maioria das professoras acreditam que ha inclusdo da criangca com deficiéncia. Como expressa
a professora Joana:

Acredito, [as criancas] sdo todas bem acolhidas pelos colegas de sala
e principalmente pelas professoras e demais funcionarios da escola. E
dentro das possibilidades que sdo oferecidas aos professores é
trabalhado suas individualidades, mas precisamos melhorar,
geralmente eles adoram arte visuais e aparelhos tecnoldgicos e
objetos mais concretos, portanto seria interessante um laboratério,
sala de arte e uma sala multifuncional mais visitada por eles
(Professora Joana).

A professora Joana acredita que o NEI inclui as criancas com deficiéncia, porém
propde que a pratica pedagdgica seja melhorada, bem como, a escola deve se estruturar
melhor para atender esse publico com recursos e materiais voltados para o interesse das
criancas. A professora Ester também considera que ha inclusdo no NEI, como expde:

Acredito que ha incluséo no NEI, mas eu vejo um certo excesso de
cuidado. Acredito que inclusdo ndo € a crianga ser privilegiada;
incluséo é a crianca esta com os outros e fazer as mesmas atividades
que os outros (Professora Ester)

De acordo com professora Ester a crianca para ser incluida deve ter as mesmas
oportunidades e 0 acesso ao mesmo curriculo que as demais criangas. Entende-se que a
crianca com deficiéncia ndo deve ser tratada com capacitismo, pelo contrario, é necessario
que suas capacidades e habilidades sejam estimuladas.

Nesse sentido, é necessario a cautela do profissional da educacdo para garantir a
indissociabilidade do educar e cuidar. Propiciando aprendizagens de forma lldica através das
brincadeiras, valorizando e ajudando nas capacidades das criancas para seu desenvolvimento
integral levando em consideracdo a dimensédo afetiva e os aspectos bioldgicos, enfatizado no
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) e recentemente

reforcado pela Base Nacional Comum Curricular para que todas as criangas sem distin¢do
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desenvolvam suas habilidades e competéncias. Por conseguinte, a professora Naomi relata
que:

Mesmo com muitas dificuldades, incluindo a falta de formacéo, nés
professoras procuramos o0 maximo incluir as criancas com
deficiéncia, e estamos conseguindo aos poucos. E um processo lento,
sdo muitos os desafios. Aqui no NEI eu vejo que todas as professoras
tém o cuidado de ndo excluir e nem deixar de lado as criangas com
deficiéncia. Fazemos o impossivel com a ajuda da mediadora e da
estagiaria [quando tem] que contribuem demais com nosso trabalho
(Professora Naomi)

A professora Sara ressalta que o NEI envolve todas as criangas inclusive as com
deficiéncia nas atividades diversificadas ampliando as experiéncias, habilidades e
conhecimentos, garantindo o acesso ao curriculo e os direitos de aprendizagem de todas. Em
relacdo a isso, considera que:

A inclusdo ndo é s6 uma preocupacdo de matricular a crianca e
deixar no cantinho, aqui ndés temos a preocupacdo de envolver e
estimular a interacdo com as demais criancas, é tanto que eles se
envolvem em tudo: atividades, recreagdo, brincadeiras,
apresentacdes, dentre outras (Professora Sara)

De acordo com Mendes (2017) “o fato de a crianca com deficiéncia estar matriculada
em uma escola regular, ndo ¢ fator determinante para se considerar como politica de inclusdo
escolar” (p. 71). Porém, professora Sara deixa transparecer que a inclusdo das criangas com
deficiéncia € uma preocupacdo ndo s6 das professoras, mas também da gestdo escolar e
acredita que o NEI assegura a inclusdo escolar, como destaca a seguir:

“Apesar de todas as dificuldades que eu ja mencionei, considero que
no NEI héd inclusdo. Nés trabalhamos muito com isso durante cada
atividade que propomos, inclusive nas apresentacdes [ela se refere a
dancas, teatros e outros apresentados para a comunidade]. A gente tem
essa preocupacdo, tanto a gestdo quanto as professoras de estar
incluindo essas criangas em todas as atividades ” (Professora Sara).

Nesse sentido, “o professor (seja especialista ou ndo na area da deficiéncia) deve
cumprir um papel mediador e de empatia, que procure a participacdo ativa dos estudantes com
deficiéncia nesse percurso de inclusdao” (VILCHEZ, 2018, p.20). Portanto, o professor da
educacdo infantil tem um papel imprescindivel na inclusdo escolar, pois é o principal
responsavel no direcionamento do processo pedagdgico, desenvolvendo metodologias para
gue as criancas adquiram as habilidades necessarias de acordo com a faixa etaria, levando em

consideracdo a singularidade de cada uma.
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Sobre o exposto a professora Lydia esclarece que a equipe do NEI busca meios de

envolver todas as criangcas nas atividades propostas. Reitera exemplificando como acredita

que ocorre a inclusdo no NEI.

Aqui no NEI hé inclusdo, digo isso pela nossa forma de trabalho.
Aqui trabalhamos em equipe, a gente conversa sobre nossas turmas,
sempre nos assuntos a gente percebe que existe inclusdo. E visivel
também na hora da recreacdo, das brincadeiras, das apresentacdes,
dos ensaios, as criancas sempre estdo incluidas. As vezes eu vejo
algumas criancas que apresentam mais dificuldades, mas as
professoras estdo sempre tentando incluir, buscando estratégias para
que isso ocorra (professora Lydia).

Mesmo com varios desafios, observa que as colegas de trabalho se preocupam e

buscam estratégias para incluir as criangas nas atividades propostas, ainda que nao seja eficaz,

completa dizendo:

Percebo o interesse das professoras para incluir as criangas com
deficiéncia. Talvez ndo esteja ocorrendo de uma forma melhor devido
a necessidade de estagiaria e a gente ter uma formagdo para gente
trabalhar. (professora Lydia).

A esse respeito, as professoras Tabitha, Ester e Naomi concordam que ha inclusdo no

NEI e expde sua satisfacdo com a evolucdo da crianca com deficiéncia de sua turma.

Apesar dos desafios, acredito que no NEI ha inclusdo. inicialmente é
bem lento, porque cada crianca tem o seu ritmo. Em relacdo as
especiais € ainda mais lento, mas isso ndo quer dizer que seja
impossivel, com a atencdo que a gente tem, a sensibilidade... Pelo
menos no caso do Zacarias que é o meu aluno, a partir de agosto, ele
ja estava bem desenvolvido, interagindo, ele se movimentava, cantava
da maneira dele. Ele falava, se a gente dialogasse com ele. No geral
se desenvolveu muito bem (Professora Tabitha).

O avancgo do Mizael foi muito bom. Hoje ele brinca com os demais
colegas, antes se sentava mais afastado dos outros. Ninguém podia
pegar nada dele. Hoje ele ja divide recursos e materiais. Ele vai para
a sala de brinquedos, ele ndo toma dos colegas. Ele pega um
brinquedo, ja vai 14 e escolhe o que ele quer, ele brinca com os
demais. Na hora do recreio ele ja esta brincando do pega com o0s
meninos. Antes ele s6 queria descer no escorregador de cabeca e
quando iamos tirar ele no inicio do ano letivo ele cai no chéao
chorando (Professora Ester).

Quando Amos chegou, so6 ficava embaixo das mesas. Hoje ele brinca
com as outras criancas. Ele ja da tchau, ja fala tia e outras
palavrinhas. Antes ele ndo gostava de interagir com as outras
criancas até mesmo comigo, nédo tinha aproximacdo. Ficava mais no
canto dele isolado. Agora ndo ele ja brinca com o0s outros,
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compartilha os brinquedos. D& os brinquedos dele pega os dos outros.
Ele ja faz algumas atividades com pinga, pinta e desenvolve outras
atividades. Antes ele vinha de fralda para a escola, hoje desfraldamos
ele. Quando ele quer ir ao banheiro ele me toca me chamando para
leva-lo. Antes ele ndo comia, ficava o tempo todo correndo no patio,
hoje ja se senta na mesinha do refeitorio e come junto com os colegas
(Professora Naomi).

Esses relatos evidenciam que as professoras estdo desenvolvendo suas praticas
pedagdgicas a partir da realidade da turma, com estratégias metodoldgicas que buscam o
envolvimento e a interacdo das criancas com deficiéncia com as demais criancgas na realizacdo
das atividades propostas no espaco escolar. Para a realizacdo de algumas estratégias
metodologicas sdo construidos recursos e materiais propostos para as especificidades das
criancas com deficiéncia no NEI, como as professoras ndo dispde de hora atividade, esses
recursos muita das vezes sdo construidos em casa por elas, e pelas estagiarias sob a orientacao

da mediadora escolar. Sobre isso, a professora Tabitha relata que a mediadora:

Tem uma agenda de acompanhamento nas turmas. Ela segue um
cronograma de horarios. Ela sempre cumpre, exceto se houver um
imprevisto. Ela produz material junto com as estagiérias quando tem
a nossa formacao em rede ofertada pela secretaria de educacéo, elas
ficam na escola e ela orienta cada estagiaria na confeccdo de
material especifico para cada crianca e as vezes a mediadora traz de
casa, ela tem muito material para a gente usar na sala (Professora
Tabitha).

Nesse sentido, as estagiarias e a mediadora sdo essenciais para inclusdo da crianca

com deficiéncia, sendo indispensavel a contribuicdo dessas profissionais no apoio

pedagogico. A professora Naomi narra:

Depois que a mediadora voltou criou varios materiais adaptados. Ai
sim as coisas comegaram a andar. A mediadora se senta com todas as
estagiarias e criam varios materiais adaptados para as nossas
criancas, ndo s6 para as minhas, mas para todos da escola
(Professora Naomi)

Na narrativa da professora fica em evidéncia o quanto a mediadora faz diferenca no
ambiente escolar juntamente com as estagidrias, pois nesse contexto, contribui de forma
significativa na construcdo de materiais adaptados para incluséo das criangas com deficiéncia.
A professora Naomi narra com satisfacao sobre o trabalho desenvolvido pela mediadora:

A mediadora é muito boa. Depois que ela chegou tudo melhorou.
Acredito que ela so precisa um pouquinho mais de tempo para nos
ajudar a planejar as atividades para as criancas. Ela chegou da
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licenca maternidade agora. Se ela tivesse chegado bem antes,
acredito que teriamos feito um trabalho bem melhor com essas
criancas (Professora Naomi).

Logo interpreta-se que a mediadora € essencial na equipe do NEI, pois durante a
pesquisa pode-se observar que contribui no trabalho pedagdgico, visto que é uma profissional
gue acompanha as criangas com deficiéncia de perto, observando e avaliando juntamente com
as professoras, quais estratégias utilizar, a partir da especificidade de cada crianca com
deficiéncia para garantir que tenham acesso ao mesmo curriculo que as demais e ndo as
excluir no processo de aprendizagem.

De acordo com o artigo 27 da Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, da Lei Brasileira
de Incluséo (LBI) da Pessoa com Deficiéncia dita que:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Portanto, o artigo 27 da LBI reforca que as criancas desde a educacgéo infantil devem
ter seus direitos respeitados de acordo com suas especificidades e necessidades de
aprendizagem. Vale ressaltar que para isso, as professoras contam com apoio pedagdgico de
outras profissionais no ambiente escolar que contribui para o enriquecimento do trabalho
delas. Sobre isso, a professora Joana ressalta que:

E um apoio bem qualificado, a nossa mediadora ¢ uma estudiosa da
educacao especial e muito humana; tem técnicas muito eficaz para
acalmar as criancas. Com apoio das estagiarias confecciona alguns
materiais e sugere algumas metodologias importante para
desenvolvimento das criancas. Trabalha individualmente a
necessidade de cada crianga e muitas vezes com seu acervo proprio.
Temos também o apoio da coordenadora Pedagogica da escola com
sugestdes de atividades e jogos e das estagiarias que acompanha e
desenvolve diariamente as atividades com essas criancas (Professora
Joana).

Nesse sentido, pode-se captar que o NEI envolve os profissionais de educagéo no
ambiente escolar nas estratégias de atividades propostas pela equipe pedagdgica para a
inclusdo da crianca com deficiéncia.

Apesar da equipe esta em consonancia as professoras relataram que no ambiente
escolar se deparam com muitas situacdes desafiadoras que fogem do controle delas e na

maioria das vezes da gestdo do NEI. Esses entraves na maioria das vezes de cunho

burocratico dificultam a inclusdo de fato de direito das criangas com deficiéncia.
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6.3 Principais desafios da préatica pedagdgica para inclusdo da crianga com deficiéncia

A escola contemporanea enfrenta desafios em que este embate € intenso: a
configuracdo de uma educacdo inclusiva, com mudangas que envolvem a formagéo
de professores e a gestdo, preconizada nacional e internacionalmente, por meio de
legislacdes e declaracBes (SCAVONI, 2016, p. 40)

Por meio da pesquisa pode-se destacar os principais desafios, levantados pelas
professoras, que dificultam a inclusé@o das criangcas com deficiéncia no NEI, conforme a tabela

a sequir:

Tabela 08 - Desafios para inclusdo de criancas com deficiéncia

Aceitacdo familiar da crianga com deficiéncia
Morosidade para realiza¢do da triagem
Auséncia de estagiaria
Insuficiéncia de recursos e materiais
Parceria com as professoras do AEE

Lacuna na formacéo de professores

Fonte: Analise de entrevista (2022). Elaboracéo da autora.

Com intuito de analisar as concepgdes das professoras em relacdo os desafios para
inclusdo das criangas com deficiéncia na educacgdo infantil, foi realizado o agrupamento das
respostas de acordo com as semelhancas, procurando atentar-se para todos os detalhes em

cada desafio levantado por elas, de modo que nédo se perdesse informacdes.

6.3.1 Aceitacdo familiar da crianga com deficiéncia

O inicio do ano letivo nas escolas de Educacdo Infantil marca os primeiros contatos
das criangas com outro ambiente, sem o0s seus familiares, com outras criangas e adultos aos
quais muitas vezes ainda desconhecidos. Elas precisam se adaptar & nova rotina escolar.
Nesse sentido, decorre o primeiro desafio dos professores, acolher as criangas em seus
primeiros anos escolares, respeitando a diversidade fisica, social e cultural. Isso porque a

escola ndo é um espaco homogéneo.
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Logo no inicio depois dos primeiros contatos com as criangas, € comum o professor
perceber, por meio de atividades interativas, que algumas criancas possam ter deficiéncia,
muita das vezes ndo sabida pela familia. Em alguns casos a familia suspeita, mas nao
informa a escola. Como corrobora o relato das professoras:

Eu sou bem observadora. Quando ela chegou a primeira vez na sala
que eu vi ja suspeitei. Observei Maria por umas semanas, percebi que
ela era muito quieta, ndo sabia se sentar na carteira, ndo falava uma
palavra sequer e nem olhava para a gente. Ela ficava em pé, e s6
olhava para o chdo. Eu tinha que sempre sentar ela. Até no refeitorio,
toda vez que chegava 14, eu tinha que ajuda-la a sentar. Desconfiei
porque uma crianga com quase 4 anos, fala quase tudo ou pelo menos
algumas palavras, e ela ndo. Quando chamava pelo nome ela também
ndo me olhava e nem atendia aos comandos. Depois de observar
chamei a coordenadora e falei. Fizemos a ficha e encaminhamos para
a triagem (Professora Naomi).

Nos primeiros dias a gente ja percebe. Muitas vezes a familia nao
aceita, acha que é porque a criancga € assim mesmo. As vezes fala que
a crianga ¢ ativa, é muito... taxam até como danado. E a fala dos pais.
Muitos acreditam que o filho é imperativo, mas na maioria das vezes
nao é isso. (professora Ester)

Em alguns casos quando a equipe escolar convida a familia para falar sobre a
suspeita de que a crianga possa ter deficiéncia, algumas negam demonstrando acreditar que
h&a um equivoco da equipe, outras se calam expressando desinteresse ou descrédito, como
afirmam as professoras de sala comum a seguir:

Geralmente eles dizem que ndo, que a crianca é tranquila, que na
casa dela faz as coisas, ndo tem problema ou fica calado. O pai do
Jodo, por exemplo, eu falava com ele e ficava calado (...) conversei
com a mde do José e ela ndo deu muita importancia. (professora
Lydia).

Tem pais que a gente faz 0 que pode para convencer que o filho
precisa de ajuda. A gente percebe que a crianga possui alguma
deficiéncia. Todos da escola percebem, a equipe de triagem, a
coordenadora, a diretora, € 0s pais ndo apresentam 0 menor
interesse. Eles falam: N&o, eu ndo acho que meu filho tenha alguma
deficiéncia, o que eu acho é que estdo cobrando muito dele, porque
ele tem pouca idade e estdo falando que ele ndo consegue falar uma
frase completa, entdo é exigir demais dele. (Professora Tabitha).

De acordo com Glat (2012) a familia se rompe, inevitavelmente, quando ha a
constatacdo de que o filho tem caracteristicas diferente das padrdo, culturalmente

reconhecido como “anormal” para a sociedade.
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Muitas familias inicialmente ndo aceitam a condi¢do da sua crianca. Muitos deixam
transparecer estar decepcionados, chateados e até frustrados com a equipe escolar. Segundo
Omote (1979) essa frustracdo é apenas um dos aspectos que prejudica a dindmica familiar.
Os pais de uma crianca com deficiéncia, nesse caso com suspeita, podem desenvolver certa
dificuldade de adaptacdo, como a relagdo de dependéncia mitua com a crianca, tentativas de
negar ou minimizar a deficiéncia, a relacdes interpessoais corrompidas de sentimentos
ambivalentes em relacdo a crianca, sentimento de culpa e de compaixdo de si mesmo. A
esse respeito, as professoras Lydia, Naomi e Deborah relatam na respectiva sequéncia:

No periodo da tarde a mae do Israel, disse: Pelo amor de Deus
professora, diga que meu filho ndo tem autismo, porque todo mundo
diz que ele é autista, mas eu ndo quero que ele seja autista. Eu disse:
mulher quem vai dizer ndo sou eu. Eu sei que ele tem algum
problema, apresenta dificuldade, ele precisa de ajuda, mas eu néo
posso dizer que ele é autista, que ele é isso ou aquilo, ou tem alguma
coisa. Eu posso encaminhar ele para a triagem. Inclusive eu jé fiz a
ficha para ser encaminhado a SEMED para fazer a triagem. Ela ndo
aceita que ele possa ser autista [afirma]. (professora Lydia).

Os pais do Tiago ndo aceitavam. Eu chamei a coordenadora da
escola e falei da minha suspeita. Entdo a gente fez um
encaminhamento para fazer a triagem. (Professora Naomi)

Tem pai que ndo aceita. Tem pais que ficam muito chateados. Falam
que é mentira, que isso esta errado, que o filho ndo tem nada. Muitos
demonstram que né@o gostou da conversa sobre o filho, fica com raiva.
Aqui no NEI teve um caso esse ano, na turma da minha colega, que o
pai ndo gostou, depois da triagem. Ele ficou decepcionado com o
resultado da triagem, e disse que ndo ia encaminhar o filho para os
profissionais de salde. (Professora Deborah)

Ao se depararem com a situacdo do filho, muitos pais ndo aceitam. Em
conformidade com Omote (1979) “face a esta revelacdo, hd necessidade de que a familia se
ajuste a uma nova realidade ou a um aspecto até entdo desconhecido da realidade” (p. 108).

Além do exposto, a ndo aceitacdo pode ocorrer por diversos fatores, um deles é o

preconceito e a cobranca das outras pessoas em relacdo a pessoa com deficiéncia.

A primeira reacdo é inevitavelmente de choque. A familia fica desconcertada néo
sabendo como agir ou a quem recorrer. Este impacto inicial é seguido, geralmente,
por um periodo (mais ou menos longo, dependendo do caso) de “negacdo do
diagnoéstico” (GLAT, 2012, p. 3).

Alguns pais demoram aceitar e tomar as providéncias necessarias para os devidos
encaminhamento do caso, 0 que dificulta no diagnéstico médico e até mesmo no trabalho

pedagogico. Sobre isso, a professora Tabitha menciona:
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Tudo que a equipe da triagem pede para eles fazerem, a familia ndo
faz. Entdo a crianca continua da mesma forma, ndo muda em nada,
porque tudo bem, muitas vezes ndo foram detectadas coisas graves,
mas a crianga precisa passar por psicélogo, precisa passar pelo
atendimento do AEE, a familia ndo busca, entendeu? A familia ndo
aceita, para ela o filho esta perfeito como esta, e a escola que esta
errada, a escola, as instituicdes e seus métodos é que estdo errados.
(Professora Tabitha).

A ndo aceitacdo dos pais interfere diretamente no desenvolvimento da crianca. De
acordo com Omote (1979) além de ser dificil a aceitacdo do problema para a maioria das
familias, o diagnostico tem, frequentemente, um valor apenas administrativo e burocrético,
pois muitas pessoas com deficiéncia recebem por muito tempo apenas o servico diagnostico,
peregrinando de um centro especializado a outro e de um profissional a outro para o
tratamento adequado.

Em conformidade com a professora Tabitha se os pais aceitassem e buscassem ajuda
para os filhos o quadro poderia ser amenizado pois:

Eles iriam receber um atendimento que iriam melhorar o
comportamento das criangas, as atitudes, contribuir para a
formacdo da crianca, mas, a familia ndo aceita e entdo termina
ficando na forma natural da criangca, sem as intervengfes
necessarias que poderiam contribuir muito no desenvolvimento
(Professora Tabitha).

As intervengbes a que a professora Tabitha se refere ndo sdo somente as
pedagdgicas, até porque independente da crianga ter laudo médico ou ndo, o papel do
professor € criar diferentes estratégias para inclusdo das criangas e a oferta do mesmo
curriculo para todas, ainda que o recurso ofertado seja diferente.

E importante frisar que alguns pais suspeitam que o filho possa ter alguma
deficiéncia, logo, se preocupam com a forma de como sua crianca seréa acolhida, ao deixa-lo
na escola nos primeiros dias, acabam adiantando a professora ou a gestdo escolar sobre a
suspeita, muitos com pedido de ajuda, como corrobora a Professora Tabitha em entrevista
cedida para esta pesquisa.

Tem casos que 0s proprios pais se adiantam a nos, chegam e falam:
Professora eu percebo que minha crianca age de determinada forma,
entao eu gostaria de saber se a escola encaminha?

Eles querem saber o que tem que fazer para ver se a crianca dela tem
deficiéncia ou ndo. Tem pai que € super interessado e se adianta, vem
antes que a gente fale com eles.

Ha outros também, que quando chamamos para uma conversa para
falar da suspeita, eles aceitam. Dizem: professora nds estamos para
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somar, eu quero realmente que meu filho passe pela triagem, porque
temos que saber se ele é ou ndo autista. (Professora Tabitha).
Quando ha aceitacdo dos pais o processo de cunho pedagogico se torna mais facil,
visto que € compartilhado e deixa de ser solitario por parte da familia e do professor.
Apos a suspeita o professor preenche uma ficha e a escola encaminha para a equipe
de triagem. A grande preocupacao da escola é correr atrds de um diagnostico que confirme

tal hipotese.

Sobre as parcerias com a area da salide para obtencdo de laudo médico/diagnoéstico
clinico, as escolas acabam tendo um papel importante, pois estimulam as familias
a procurar o laudo, o qual, de certa forma, da as escolas e professores um respaldo
sobre a situacdo da aprendizagem dos alunos considerados com deficiéncia (...)
evidenciando a presenca marcante na cultura escolar do modelo médico de
deficiéncia, em detrimento do modelo social e de direitos (PLETSCH e PAIVA,
2018, p.1046).

Nesse sentido, a escola faz todo esse processo afim de assegurar os direitos das
criangas com deficiéncia. Porém, essa ndo € a Unica providéncia tomada para garantir esses
direitos. A escola busca estratégias metodoldgicas para que tais criangas, mesmo sem 0
laudo médico, possam ter acesso ao mesmo curriculo ofertado as demais da mesma faixa

etaria.

6.3.2 Morosidade para realizacdo da triagem

A equipe multidisciplinar que realiza a triagem® das criangas suspeitas que possa ter
deficiéncia, € coordenada pelo Departamento de Educacdo Especial (DEE), sendo composta
pelos seguintes profissionais de acordo com o quadro a seguir:

Tabela 09 - Quadro de profissionais do Departamento de Educacdo Especial — Maraba/PA

Psicélogo 03
Fonoaudiologo 01
Pedagogo 09
Assistente social 03
Terapeuta educacional 01

> De modo geral, na tradicdo da educagdo especial, a avaliagdo diagndstica, geralmente realizada em equipe
multiprofissional, com médico, psicdlogo e assistente social, tem servido para a triagem, isto é para informar se o
aluno deverd ser ou ndo encaminhado para atendimento educacional especializado, em classes e escolas
especiais. Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf>. Acesso em 06 de junho
de 2023.
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Especialista em Braille -

Especialista em Libras 02

Total de profissionais 19

Fonte: Dados extraidos de questionario realizado a SEMED/ Departamento de Educagdo Especial do municipio
de Maraba-PA no ano de 2022. 14 de dezembro de 2022. Organizacéo da autora.

Conforme a coordenadora do DEE, a triagem nos nucleos de educagdo infantil no
municipio de Maraba - PA é composta por trés equipes, sendo uma direcionada a zona rural,
com trés profissionais; e duas para atender a demanda do municipio na zona urbana, com
quantitativo de sete profissionais. Visto que, de acordo com a demanda de criancas a serem
triadas, este nimero de profissionais tornam 0 processo moroso.

Para a realizacdo da triagem, primeiro o professor identifica as supostas criangas com
deficiéncia ou transtorno, conversa com a familia e depois preenchem uma ficha com os
dados da crianca e a escola encaminha para o Departamento de Educacdo Especial da
SEMED para que uma equipe realize a triagem, como afirma professora Sara:

“Primeiro é convencer os pais que €ssas criangas tém alguma coisa
né? primeiro os pais, depois a escola oferece um questionario que o
professor responde relacionado algumas dificuldades que aquela
crianca apresenta. Posteriormente € enviado para a SEMED que
passa quase um ano para enviar uma equipe aqui para ver essa
crianca, se ela precisa realmente ser encaminhada ao médico ou de
apoio pedagogico diferenciado, que é a triagem” (professora Sara).

As professoras entrevistadas evidenciaram em suas falas que a triagem fora mais um
desafio, pois no ano de 2022 houve lentiddo no processo de avaliacdo diagnostica dessas
criancas, visto que, a Equipe de triagem enviada pelo Departamento de Educacdo Especial da
SEMED possui poucos profissionais, o que dificulta dirimir as demandas das escolas do
municipio. Evidencia-se que a solicitacdo é realizada junto ao 6rgdo por agendamento,
portanto, obedece a ordem e muitas vezes ndo sdo atendidas em tempo exequivel.

Acredito que eles deveriam ter uma equipe maior para realizar a
triagem nas escolas. Outra coisa que eles pecam, teve crianca desse
ano que s vai ser atendido pela equipe de triagem no préximo ano.
Entéo, eles tém que ter uma equipe maior para suprir a demanda das
escolas. Para ndo se passarem seis, sete aquela equipe da SEMED a
crianca fica sem estagiaria, fica sem seus direitos garantidos, s6 com
o0 professor da sala regular (professora Sara).

O processo de triagem € bem lento, apesar que eu acredito que a
demanda é grande. Cada vez mais tem aumentado as criangas, mas eu
acredito que a prefeitura deveria contratar mais pessoas para
trabalhar e atender a demanda. Porque acredito que se a crianca for
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diagnosticada e laudada o quanto antes, sera melhor para ela. A
equipe da escola ird buscar estratégia para ajudar essa crianca
(Professora Naomi).
Segundo as professoras, a equipe de triagem so realizou esse processo com as criangas
no inicio do segundo semestre do ano letivo.

As professoras fizeram outro levantamento, identificando outras
criancas que ndo tinha sido enviado no primeiro levantamento e
ficaram para 0 ano que vem, porque a equipe de triagem € pequena e
nao tem como atender novamente o NEI nesse semestre (professora
Sara).

A cidade de Maraba — PA de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2019) obteve o terceiro maior Produto Interno Bruto (PIB) do Estado. Dessa forma,
cabe questionamentos a respeito do namero insuficiente de servidores para suprir a demanda,
visto que nesse periodo, ja havia outra quantidade de criancas para triagem que ndo fora
possivel realizar, ficando para a triagem do ano seguinte.

A equipe de triagem demorou bastante. Encaminhamos no inicio do
ano e a triagem so foi realizada no més de agosto. Isso acabou
afetando o desenvolvimento do Tiago, pois acredito que se tivessem
vindo logo, ele teria sido atendido pelo AEE e vindo uma estagiaria
para acompanha-lo (Professora Naomi)

De acordo com as professoras, esse processo moroso de ordem técnica e burocréatica
acarreta atraso na conclusdo do processo e, consequentemente, na aprendizagem da crianga
com deficiéncia, como também, das demais criancas, visto que, a professora da sala regular
ndo podera contar com outro profissional de apoio pedagdgico. Nesse sentido, a realiza¢do da
triagem de forma tardia considera-se como um dos desafios levantados pelas professoras,

como frisa a professora Lydia a seguir:

A triagem precisaria ser feita no inicio do ano, isso € uma grande
dificuldade do NEI. Na verdade, a SEMED est4 falhando. Se a
crianca fosse diagnosticada no inicio do ano, com laudo
principalmente, vinha uma auxiliar para acompanhar e essa crianga
teria como se desenvolver mais. (professora Lydia)

Fica nitido na fala da professora Lydia que a triagem € o primeiro passo para que a
crianca tenha o acompanhamento de uma auxiliar em sala de aula e ampliando as
oportunidades de aprendizagem da crianca. Reforca ainda que se a triagem estivesse sido feita
logo no inicio do ano letivo, uma das criangas que passou por esse processo teria garantido
uma estagiaria para acompanhé-lo e sua aprendizagem seria mais ampla, como reforca

dizendo: “A prova é o Levi. Na hora do recreio ele caia se machucava; machucava os outros.
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Tudo aquilo que aconteceu durante 0 ano ja evitou tudo isso, com a estagiaria cuidando
dele”. Conforme as professoras Naomi e Tabitha é importante a realizacdo da triagem para
que as criancas sejam encaminhadas para os profissionais competentes e tenham seus direitos
garantidos.

Maria ja avancou muito. Ela tem 4 anos, para a idade dela ela é
grande. N&o utiliza o banheiro sozinha. Nado fala muitas palavras,
antes ela ndo falava nenhuma palavra, hoje, ja fala porque nds
incentivamos. Se eles tivessem chegado e feito a triagem logo no
comego do ano, talvez Maria teria se desenvolvido mais. Porque eu
teria ajuda de outro profissional. Hoje ela ja faz diversas atividades
que ela nao fazia antes (Professora Naomi).

Acredito que € uma perda muito grande, porque a criancga ficou esse
tempo inteiro aguardando a triagem, mesmo que ndo desassistido
pela escola. (...) acredito que se tivesse 0 acompanhamento também
dos especialistas e da estagiaria, essa crianca teria desenvolvido
muito mais (Professora Tabitha).

A triagem é um dos fatores importantes para que a inclusdo aconteca no ambiente
escolar. Por meio dela, as criangas passam a ter alguns dos seus direitos garantidos
dependendo do suporte que necessita ho acompanhamento pedagdgico. A Nota técnica do
MEC N° 04 de janeiro de 2014 fortalece a perspectiva da educacao inclusiva e as discussoes
sobre a ndo incumbéncia do laudo médico nas préaticas educacionais. “Isto €, a partir dessa
Nota o laudo médico passou a ser um documento complementar aos documentos de avaliacéo
e identificacdo de alunos com deficiéncias na escola” (PLETSCH e PAIVA, 2018, p. 1044).

Como corrobora a Nota Técnica n° 4 de 23 de janeiro de 2014:

Ressalte-se, por imperioso, que a elaboracdo desse estudo de caso, ndo esta
condicionada a existéncia de laudo médico do aluno, pois, € de cunho estritamente,
educacional, a fim de que as estratégias pedagogicas e de acessibilidade possam ser
adotadas pela escola, favorecendo as condi¢Bes de participacdo e de aprendizagem
(BRASIL, 2014).

Nesse sentido, o atendimento das criangas que realizarem a triagem pela equipe
multidisciplinar, tem o direito de ser atendidas pela equipe do AEE, sem necessidade de
comprovar com laudo médico, visto que esse servico e de carater pedagdgico.

De acordo com a professora Lydia a triagem foi primordial para o desenvolvimento de
uma crianga com suspeita de TEA, pois depois desse processo, foi encaminhada para a sala de
recurso do AEE e teve um dos seus direitos garantido, ela frisa que “depois da triagem o Levi
foi para a sala do AEE que contribuiu bastante com a aprendizagem dele” (professora

Lydia). Em conformidade, a professora Naomi esclarece dizendo:
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Tiago e Maria s6 passaram a ser atendidos pelo AEE depois do
segundo semestre, a partir de agosto quando fizeram a triagem. Isso €
uma dificuldade para gente, identificar desde o inicio do ano, e essas
criancas ndo serem atendidas por nenhum outro especialista por nao
ter feito a triagem (Professora Naomi).

Posto isto, a professora Naomi ressalta a importancia da realizagdo da triagem pela
equipe multidisciplinar em tempo habil e completa dizendo:

Esse fato acabou afetando o desenvolvimento do Tiago, pois acredito
que se tivessem vindo logo, ele teria sido atendido pelo AEE e vindo
uma estagiaria para acompanha-lo. Consequentemente teria se
desenvolvido mais, pois agora no final do ano pudemos avaliar o
quanto Tiago se desenvolveu (Professora Naomi).

Esses casos evidenciam a necessidade da realizacdo da triagem pela equipe de
especialista logo no inicio do ano letivo. Porém, como ja ressaltado, a quantidade de
profissionais ndo € suficiente para atender toda demanda do municipio, como demonstra a
tabela:

Tabela: 10 - Quantidade de NEIs triados e ndo triados em 2022

Nucleos de Educacéo Infantil Quantidade
Equipe departamento de educacao especial realizou triagem 31
Equipe departamento de educacdo especial ndo realizou triagem 05

Fonte: Dados obtidos por meio de questionario respondido pelo Departamento de Educacéo Especial 2022

A equipe do Departamento de Educacdo especial informou em meados de dezembro
de 2022 que ainda havia 05 NEIs que ndo receberam a equipe para realizar a triagem das
criancas.

Vale ressaltar que através da triagem as criancas atendidas na rede municipal de
Maraba-PA, passam a ter acesso a alguns direitos como 0 acompanhamento de uma estagiaria,
da mediadora, o atendimento educacional especializado, encaminhamento para alguns
profissionais de salde, dentre outros. Nesse sentido, é primordial que esse servi¢o pedagogico

seja realizado de forma prioritéria e eficaz na rede municipal de ensino.

6.3.3 Auséncia de estagiaria

As professoras queixam-se do processo lento da triagem, pois se triadas e confirmada,

as criangas com deficiéncia teriam dentre outros direitos, também a estagiaria, que as
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acompanhariam nas atividades propostas. Levando em consideracdo a heterogeneidade que a
turma apresenta, a professora sem este auxilio, ha de demandar mais esforcos para dar conta e
tentar incluir todos as criancas com equidade. ~

E importante ressaltar, que através da luta houve vérias conquistas da pessoa com
deficiéncia na legislacdo brasileira, como na Constituicdo Federal de 1988 no seu Art. 208,
garante: “lIl - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional-LDBEN, Lei n°® 9.394/96, a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n° 13.146/15)
dentre outras. Porém, nenhuma firma a contratacdo de um profissional que atue auxiliando
diretamente o estudante com deficiéncia. JA4 no municipio de Maraba no estado do Para, a
SEMED em parceria com AEE tem garantido um profissional para acompanhamento dos
estudantes com deficiéncia.

As professoras queixam-se da morosidade da triagem, pois, isso acarretaria dentre
outros direitos que sdo da crianca, a falta de uma estagiaria para acompanhar a crianca com
deficiéncia nas atividades propostas. Visto que, sdo criangas pequenas, com turmas
heterogéneas e demandam bastante da professora.

“Temos uma sala para atender a diversidade. Como é que eu vou
atender 25 criangas? Eu tenho que me organizar para todos, ndo
temos estagiarias para todos. (..). Primeiro semestre eu tive estagiaria
e no segundo semestre ja ndo tive [estagiaria mudou de cidade _Grifo
da autora] com uma sala com 4 criancgas, sendo trés autistas e uma
imperativa” (professora Sara).

As turmas cheias incidem em desafio para as professoras, principalmente quando néo
ha estagiaria para acompanhar as criangas com deficiéncia. As estagiarias, sao estudantes do
curso de licenciatura em pedagogia, cadastradas no Centro de Integracdo Empresa Escola —
CIEE® que em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Marabd — SEMED s&o
enviadas para as escolas e Nucleos de Educacédo Infantil do municipio para acompanhar o/a
estudante/crianca com deficiéncia nas salas de aula regular. Em consonancia a professora
Naomi afirma dizendo:

As estagiarias sdo alunos da faculdade que estdo cursando
pedagogia, elas sdo contratadas pelo CIEE, para acompanhar as
criancas da educacdo especial. Sendo que quando o aluno desses

® O Centro de Integracdo Empresa Escola — CIEE é uma associagdo civil de direito privado, sem fins lucrativos e
de fins ndo econbmicos, reconhecida como entidade de assisténcia social que, por meio de diversos programas,
dentre eles o de aprendizagem e o estagio de estudantes, possibilita aos adolescentes e jovens uma formagéo
integral, ingressando-os ao mundo do trabalho. Disponivel em: < https:/portal.ciee.org.br/para-
empresas/estagio/> acesso dia 12 de maio de 2023.
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chega na sala ndo entendem nada sobre a educagéo especial, alguns
ndo ajuda muito, as vezes fica apenas como uma baba (Professora
Naomi).
A priori as estagiarias iniciam o estagio sem nenhuma experiéncia, muitas das vezes
logo no inicio do curso de graduacéo, como salienta a professora Ester:

“Nao tenho formacéo para trabalhar com criancas com deficiéncia,
mas tenho experiéncia [na sala de aula]. As estagidrias ndo tém nem
formacdo e nem experiéncia. No meu ver, elas sdo mais cuidadoras.
Para mim € um desafio e mais uma experiéncia” (professora Ester).

E importante ressaltar que algumas professoras consideram a estagiaria no primeiro
momento como uma profissional necessaria, mas que contribuird de forma assistencialista,
visto que, 0 estagio é o primeiro contato do estudante com o ambiente de trabalho, a escola.

Conforme o artigo 1° da Lei n°. 11.788/08, o estagio supervisionado desenvolvido no
ambiente de trabalho, € um ato educativo que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacao superior.

O estagio é uma oportunidade profissional e o primeiro contato com o ambiente de
trabalho. Na parceria entre CIEE e SEMED os estagiarios atuam no ambiente escolar no

acompanhamento de criangas/estudantes com deficiéncia.

Em conformidade com as legislacdes vigentes, o estagiario tem como objetivo
central, participar das atividades propostas pelo professor, colaborando junto ao
processo de ensino aprendizagem e interacdo dos alunos (MARABA, 2020).

Logo no primeiro més de estagio, as estagiarias passam a fazer parte do ambiente
pedagdgico, participam da Hora Pedagdgica (HP), disponibilizada pela rede de ensino,
realizada pela coordenacdo pedagdgica do NEI. S8o envolvidas nos planejamentos de
projetos, sequéncias didaticas da escola e rotina escolar da turma em que estd inserida. A
partir de entdo, sua contribuicdo passa a ter um cunho mais pedagogico. Em conformidade
com a professora Naomi:

“A contribuicdo da estagiaria na sala de aula é fundamental, mesmo
com pouca experiéncia, ela é de suma importancia, pois contribui
diretamente ndo s6 com a crianca com deficiéncia, mas com as
demais criancas e auxilia a professora” (Professora Naomi).

Além da formacdo teodrica ofertada pela universidade, as estagiarias passam a
participar das formacdes realizadas pela SEMED e ganham experiéncia na pratica.

“Elas ndo sdo preparadas inicialmente para atender as criangas com
deficiéncia. Depois que as estagiarias sdo contratadas, a secretaria
de educacdo faz formacdo com elas. Isso depois que eles ja sdo
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estagiarios. Eu acredito que seria bom se eles fossem preparados
antes de chegar na sala”. (Professora Naomi)

Em relacdo a isso, a professora Lydia deixa claro a importancia da estagiéria,
demonstrando preocupacdo com a auséncia desse apoio no acompanhamento das atividades
propostas para as criangas que ainda ndo passaram pela triagem.

“Maior dificuldade é vocé trabalhar com uma crianca que ndo tem
estagiario e nem laudo médico. Isso foi bem dificultoso porque tinha o
Israel, o Levi. Esses deram muito trabalho. Ndo paravam na sala, ndo
atendiam o comando das atividades propostas ” (professora Lydia).
No entanto, deixa claro a importancia da estagiaria, o quanto faz diferenca em sala de
aula. Como afirma a seguir:

“Depois que a estagiaria chegou, mesmo uns dois meses e alguns dias
antes do término do ano letivo. Eu senti um avango muito grande no
Levi, ele j& fala frases, antes mal falava palavras. Ele j& consegue
chegar e falar professora estd acontecendo tal coisa com o
coleguinha. Do dia que ela chegou para ca, ele evoluiu uns 80%.
Entéo, acho que uma das maiores dificuldades ¢ a falta da estagiéria.
Para mim foi ” (professora Lydia).
A professora Lydia coloca que um dos entraves para desenvolver o trabalho
pedagogico acredita que para haver inclusdo a crianca com deficiéncia precisa de
acompanhamento, uma vez que esse apoio pedagdgico da suporte para a turma e contribui no

desenvolvimento ndo so da crianca com deficiéncia, mas das demais.

6.3.4 Insuficiéncia de recursos e materiais

Dentre os diversos desafios levantados pelas professoras para trabalhar com as
criangas com deficiéncia, os recursos e materiais pedagdgicos, foram apontados como um
deles, como afirma a professora:

Em relacéo a isso, o desafio € muito grande porque a gente sabe que
o ludico é essencial para trabalhar com as criancas. Porém, ndo
temos nada! A escola sé se preocupa com a forma como o professor
tem que trabalhar com a crianga, agora dar meios, recursos
adequados para trabalharmos. Isso a gente ndo tem. (professora
Tabitha).

Nesse sentido, a professora expressa angulstia ao ter que dar conta do trabalho
pedagdgico, sem apoio do sistema educacional, haja vista que, necessita de recursos e

materiais para que possa contribuir significativamente no desenvolvimento das criangas. A

professora Ester reforca dizendo: “Vejo a necessidade de a escola investir em recurso
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pedagogico para trabalhar com essas criangas. 1sso para mim é melhorar a qualidade de
ensino” (professora Ester).

De acordo com Eiterer e Medeiros (2010) entende-se por recursos pedagdgicos,
espacos, profissionais, processos e materiais que assegurem a adaptacdo reciproca dos
contetdos que facilitem a aprendizagem dos alunos. Recurso pedagdgico, nesse sentido, é 0
gue auxilia a aprendizagem, de quaisquer conteldos, intermediando 0s processos de ensino
aprendizagem intencionalmente organizados por educadores na escola ou fora dela
(EITERER e MEDEIROS, 2010, p. 01)

De acordo com as professoras Ester e Naomi a escola ndo dispbe de recursos e
materiais pedagogicos para que as professoras possam utilizar em sala de aula. Muitos dos
recursos que dispdem sdo construidos a partir de materiais reciclados.

Na verdade, as coisas que temos sdo as que nos criamos. o NEI nao
oferta brinquedos ou materiais pedagdgicos. NOs que criamos
principalmente com material reciclado (Professora Naomi).

O professor é quem busca material. Acredito que para trabalhar com
essas criangas tem que ser com material concreto. Material concreto
ndo e so papeldo. Devemos usar recurso reciclado? Sim, devemos e
podemos. Mas esse material ndo tem a durabilidade (professora
Ester).

As professoras apontam que muitas das vezes utilizam matérias e recursos com
materiais reciclados, esse fato é louvavel, principalmente, em relagdo a conservacdo do meio
ambiente, porém, ndo exime a obrigacdo do poder publico na garantia de recursos e materiais
para que a educacdo seja ofertada com qualidade. As professoras deixaram em evidéncia que
buscam diversas estratégias e chegam a utilizar varias alternativas para proporcionar
acessibilidade as criangas com deficiéncia, por meio de atividades adaptadas, capazes de
permitir maior autonomia, eliminando barreiras e motivando a aprendizagem.

Na medida do possivel adapto os materiais para ele, mas primeiro,
analiso as que ele da conta de fazer, que sé@o iguais a das demais
criangas. Mas, se percebo que ele ndo d4, eu fago de outra forma que
ele consiga (professora Tabitha).
O relato da professora Tabitha demonstra para além da motivacao, a satisfagdo em
poder oferecer as criangas, recursos que permitam a interacdo e acessibilidade para a
construcdo da aprendizagem.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil, nas
propostas pedagdgicas das instituicbes de ensino, deverdo prever condi¢des para o trabalho

coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e tempos que assegurem: “A
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acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrugfes para as criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo”
(BRASIL, 2010, p. 19-20).

Nesse sentido, a gestdo do NEI busca manter no minimo os materiais de papelaria para
que as professoras construam seus recursos para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.
De acordo com professora Tabitha “para construir os recursos a escola sempre disponibiliza,
cola, E.V.A, papel cartdo, impressora colorida, dentre outros”. Porém, a rede de ensino ndo
dispde de hora atividade para as professoras planejarem.

Em relagcdo a Hora-atividade, apesar das disparidades encontradas nas legislagdes que
versam sobre tal direito a exemplo as leis municipais (Lei 17.474/2011; Lei 17.782/2017), o
fato a ser frisado, é que, o professor deixou de perceber em seus vencimentos, valores que
eram pagos pelos trabalhos complementares ao qual os docentes desempenham, tais como,
planejamento, confec¢bes de materiais, avaliagdes das praticas pedagdgicas, dentre outros.

Diante disso, o tempo extraclasse depositado a confec¢do dos recursos e materiais néo
é pago pelo poder publico de Maraba-PA. Ao qual foi retirado do Plano de Carreira, Cargos e
Remuneragdo (PCCR) do municipio apos o ano de 2017. Portanto, o trabalho que essas
profissionais da educacdo desempenham fora da escola, ndo se configura em direito
pecuniario, mas se torna uma obrigacdo, para que o desempenho das criancas e da qualidade
da educacéo possa ser garantida na sala de aula.

Quanto aos materiais basicos de papelaria, sdo disponibilizados pela escola para que as
professoras produzam os recursos e materiais pedagdgicos para trabalhar em sala com as
criancas. Algumas das professoras constroem materiais adaptados de acordo com as
necessidades e peculiaridades de cada crianca, levando em consideracdo recursos e técnicas
educacionais voltados a crianca com deficiéncia, como relata a professora Lydia:

Eu sempre venho confeccionando material para trabalhar com as
criancas. Incluo elas por meio das atividades que a gente trabalha em
sala. Por meio da ajuda da mediadora, da estagiaria na elaboracéo
de recursos pedagdgicos. (professora Lydia)

Por meio das atividades adaptadas, as criangas passam a ter a oportunidade de acesso
ao mesmo curriculo que as demais. Além disso, o aprendizado pode ser facilitado, pois as
atividades adaptadas sdo construidas pela equipe pedagdgica com intuito de diminuir as
barreiras da aprendizagem da crianca com deficiéncia. Em relacdo a isso, algumas professoras
demonstram a indignacdo por ndo dispor de tempo para construgdo de recursos e materiais

para trabalhar com as criancas com deficiéncia.
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Um dos maiores desafios é o tempo que a gente ndo tem para planejar
e para adaptar materiais. SO temos tempo na HP. Quase ndo sobra
nada de tempo. Por exemplo ha eu vou construir um recurso para
trabalhar com o Tiago. Ou eu vou estudar sobre o caso Tiago. Claro
que eu entendo que o Tiago tem. Nao tdo profundo como deveria
saber, esse também é um desafio (Professora Naomi).

Professor pode confeccionar materiais adaptados? Pode. Mas vou
confeccionar quando se ndo tenho hora atividade? Eu vou morrer
dentro da minha casa sabado e domingo? Eu ja fiz muito isso, mas
agora eu ndo fago. Eu prefiro comprar, do que ficar final de semana
trabalhando. (Professora Sara)

Quem tem esses recursos? Quem tem habilidade de fazer e gosta de
fazer. A gente sabe que a questdo tempo é que faz a diferenca, se ndo
dispde de tempo, nos professoras tiramos dos nossos bolsos, do nosso
salario e compramos esses recursos para as criangas para ter uma
aula mais agradavel, e vemos os resultados no desenvolvimento das
criancas. (Professora Tabitha)

O fato de as professoras comprarem recursos e materiais tirando do préprio salério
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, é uma pratica comum na escola, como
relatam as professoras Lydia e Sara:

Se eu quiser que a minha crianga desenvolva, eu vou ter que comprar
jogos e materiais, porque eu ndo tenho nenhuma ajuda financeira.
Porque vocé sabe que algumas atividades sdo diferenciadas, vocé
sabe que a metodologia muitas vezes e diferenciada (Professora Sara).

Alguns materiais séo disponibilizados pela escola, outros ndo, muita
das vezes eu comprei material para trabalhar com eles (...) Muitas
das vezes precisamos tirar dos nossos bolsos e complementar para
poder a gente trabalhar e vé a crianga avancar. Eu penso isso. As
vezes a gente ndo quer mais sente-se obrigado (professora Lydia)

Compreende-se nas falas das professoras, que comprar esses recursos e materiais
pedagogicos, de forma voluntaria, € uma alternativa encontrada para trabalhar com as criancas
assegurando que as aulas sejam ludicas e prazerosas. Porém, segundo Matos e Mendes (2014)
“é papel do poder publico privilegiar o investimento de recursos e materiais em servicos
publicos capazes de oferecer apoio e suporte as escolas comuns a fim de melhorar a qualidade
do ensino para todos” (p. 43).

Conforme a LDBEN 9394/96 no Titulo 11l - Do Direito a Educacéo e do Dever de
Educar, no Art. 4° garante que a educacdo escolar publica € dever do Estado e devera ser

efetivado mediante a garantia de:
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VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude; (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e a
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas
de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario, equipamentos e
materiais pedagogicos apropriados; (Redacdo dada pela Lei n° 14.333, de 2022).

Logo, a rede de ensino publica do municipio de Maraba, ndo tem assegurado na
integralidade o que dispde a LDBEN 9394/96, a propria Constituicdo Federal de 1988, e
outras legislacbes ndo menos importantes, mas que no momento nao serdo citadas. Desse
modo, as professoras violam os proprios salarios, ja que sentem a necessidade de garantir as
mesmas oportunidades de aprendizado das criangas com deficiéncia e desenvolver um ensino
de qualidade.

Porém, as professoras ndo estdo totalmente a mercé da construcdo desses recursos,
haja visto que, elas dispdem da mediadora (profissional de apoio) que pode atender as
especificidades relativo a construcdo de jogos pedagdgicos e orientar as estagiarias na
construcdo de atividades adaptadas para as criangas com deficiéncia. Conforme a professora
Tabitha:

Ela tem uma agenda de acompanhamento nas turmas. Ela segue um
cronograma de horérios. Ela sempre cumpre, exceto se houver um
imprevisto. Ela produz material junto com as estagiarias quando tem
a nossa formacao em rede ofertada pela secretaria de educacéao, elas
ficam na escola e ela orienta cada estagiaria na confeccdo de
material especifico para cada crianga e as vezes a mediadora traz de
casa, ela tem muito material para a gente usar na sala (professora
Tabitha).

(...) Posso afirmar que é um apoio bem qualificado, a nossa
mediadora (...), € uma estudiosa da educacdo especial e muito
humana; tem técnicas muito eficaz para acalmar as criangas. Com
apoio das estagiarias confecciona alguns materiais e sugere algumas
metodologias importante para desenvolvimento das criancgas.
Trabalha individualmente a necessidade de cada crianga e muitas
vezes com seu acervo proprio (...) (professora Joana).

A relacdo da mediadora, as professoras, estagiarias, criancas e equipe gestora traduz-
se em um trabalho conjunto e essencial para 0 bom desempenho das criangas no ambiente
escolar. A mediadora é uma especialista em educacdo especial inclusiva indispensavel, visto

que suas atribuicdes corroboram significativamente para a inclusdo da crianga com
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deficiéncia. De acordo com a Lei 17.875 de 03 de dezembro de 2018 sobre as atribuicdes do

profissional, estabelece que:

15. Na auséncia desses alunos, colaborar com atividades correlatas, conforme
orientacdo da gestdo escolar; 17. Auxiliar e mediar a realizacdo de atividades
escolares desenvolvidas no contexto escolar inclusive as atividades extraclasse, de
modo a garantir o direito a educacdo aos estudantes que ndo realizam essas
atividades com autonomia e independéncia (Redagdo 03 de dezembro de 2018).

O acompanhamento das criangas com deficiéncia pela mediadora € de suma
importancia no ambiente escolar, visto que ela é uma especialista em educacdo especial
inclusiva, porém, o DEE orienta cada mediador acompanhar oito criancas com TEA, deixando
as demais criancgas desassistidas. Nesse sentido, as professoras que ndo tém crianga com esse
acompanhamento, tem que buscar seus proprios meios para adaptar e construir materiais
como salientam anteriormente.

Ainda sobre o0s recursos e materiais reivindicados pelas professoras, foi possivel
constatar que a escola recebeu recurso do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
Qualidade Educacdo Conectada — Tempo de Aprender, para aquisicdo de materiais no més de
novembro de 2022. Como a afirma a professora:

Recebemos poucos jogos. Esse ano que a gente recebeu [PDDE —
Grifo da autora], mas antes ndo tinha praticamente nada. Eu tenho
bastante material que eu construi e que ganhei. Tenho bastante jogos
que eu construo (professora Lydia).

Ultimamente temos alguns materiais pedag6gico, porém ainda
precisamos  ampliar nosso acervo, desses recursos (Professora
Joana).

As professoras expdem que supriu parcialmente a demanda requerida por elas, depois
gue os recursos e materiais pedagogicos foram comprados e divididos entre as turmas, pela
gestdo escolar.

A aquisicdo de recursos e materiais pedagdgicos sem sombra de duvidas sdo essenciais
para um bom desempenho do trabalho pedagogico. Porém, o recurso do PDDE, Qualidade
Educacdo Conectada — Tempo de Aprender, ndo é destinado especificamente para as criancas
com deficiéncia, mas para todas as turmas da pré-escola. Dessa forma, as professoras ainda
enfrentam esse desafio posto por elas, visto que precisam construir materiais adaptados ou

comprar brinquedos e jogos para atender a especificidade das criangas com deficiéncia.
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6.3.5 Parceria com as professoras do Atendimento Educacional Especializado

Outro ponto levantado pelas professoras da sala comum, em relacdo a demora da
triagem pela equipe multiprofissional € o encaminhamento das criancas para o0 AEE, pois esse
processo muita das vezes retarda o direito das criangas de receber esse atendimento.

O Atendimento Educacional Especializado funciona no prédio de outra escola da rede
publica municipal, no mesmo bairro onde o NEI esté instalado. E conta com duas professoras
especialistas.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB 4/2009, Art. 3° A Educagdo Especial se realiza
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional. Nesse sentido, a Educacdo Infantil faz parte desse sistema. No ano
2022 foram atendidas seis criancas do NEI l6cus da pesquisa, conforme o quadro a seguir:

Tabela: 11 - Criancas atendidas pelo AEE

Quantidade Nome  Faixa etaria das Comprovada Crianga sem
ficticio criancas com laudo laudo médico
(triagem)
01 Jonas 5 anos Sim -
(Jardim 1)
02 Rebeca 5 anos - Sim
(Jardim 1)
03 Mizael 4 anos Sim -
(Jardim 1)
04 Levi 4 anos - Sim
(Jardim 1)
05 Amos 3 anos - Sim
(Maternal 111)
06 Zacarias 3 anos Sim -
(Maternal 111)

Fonte: Atendimento Educacional Especializado (2022). Elaboracédo da autora.

Ao total foram atendidas, trés criangcas com laudo médico e trés sem laudo, uma vez
que o AEE se caracteriza por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Sobre isso, é importante
destacar que a Nota Técnica n°. 4 de 23 de janeiro 2014 desobriga a apresentacdo de laudo
médico como determinagdo de acesso ao AEE. Mais uma conquista nacional importante, que
vem sendo garantida pela SEMED, Maraba, porém, vagarosamente, visto que a equipe que
multiprofissional do DEE é cerceada.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
garante que a crianga com deficiéncia tenha atendimento educacional especializado com

atividades diferenciadas das realizadas em sala de aula e que esse atendimento deve
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complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos com vistas & autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.16).

De acordo com as professoras nem toda crianga do NEI, puablico contemplada do AEE,
frequentou a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) no ano de 2022, no contraturno como
rege o Art. 5° da Resolugcdo CNE/CEB 4/2009. Em relacéo a isso, a professora Sara relata:

Eu tinha 4 criancas com deficiéncia, mas nenhuma dessas 4 foram
atendidas no AEE, ndo que eles ndo tinham disponiveis as vagas, mas
que os pais optaram por ndo levar. Conversei com eles varias vezes
sobre a importancia desse atendimento, do direito dessas criancas,
mesmo assim, alguns justificaram a falta de tempo para ir buscar e
deixar, enquanto outros justificaram que tinham que levar no outro
turno e qual mal deixavam a crianca ja tinha que ir buscar, porque o
tempo de atendimento era pouco. Optando por trazer todo dia s6
para a sala regular (professora Sara).
Os pais das criancas que ndo frequentaram o AEE, negligenciaram e negaram o direito
da crianca ao deixar de leva-las para a Sala de Recursos Multifuncional. conforme a
professora Lydia “O AEE gerou efeitos positivos no Levi, contribuindo com seu
desenvolvimento. Imagino que no AEE trabalha de forma individualizada conforme a
necessidade da crianga” (professora Lydia).
A esse respeito, professora Tabitha afirma que:

As atividades que elas propdem séo especificas para cada crianga. Se
for autismo, a atividade € voltada para crian¢a que tem autismo e
assim sucessivamente. Nao tem relacdo com as atividades da escola.
(Professora Tabitha)

Vale ressaltar que as professoras do NEI consideram a articulagdo entre elas e as
professoras do AEE um desafio, visto que os planejamentos e avaliagbes das criangas
atendidas ndo sdo realizadas em conjunto entre as duas equipes. Ja que, uma das funcdes dos
professores especialistas é estabelecer conexdo com o professor da sala comum. De acordo
com o Art. 13 da Resolucdo n° 4 de 2009, séo atribuicdes do professor do Atendimento

Educacional Especializado:

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola (BRASIL, 2009).

Dessa forma, a professora especialista deve manter contato permanente com a
professora de sala comum, acompanhando as criangas com deficiéncia e a aplicabilidade dos

recursos proposto por ela. Sobre isso Rabelo (2012) destaca que:

Entre outras atribuicbes o professor especialista tera que liderar e apoiar a
implementacdo da flexibilizacdo da pratica pedagdgica, ajustes no curriculo,
desenvolver didaticas e praticas alternativas e diferentes das praticas que comumente
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tém sido desenvolvidas no cotidiano escolar. Entretanto, essas func@es e tarefas ndo
estdo claramente definidas (p. 49).

Desse modo, o professor especialista deve dar suporte ao professor da classe comum
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, isso ndo significa que irdo deixar algo pronto e
acabado, mas planejar as atividades em conjunto de acordo com as reais necessidades das
criancas.

As professoras entrevistadas relataram que as professoras do AEE tentaram contribuir
durante o0 ano com atividades prontas, planejadas de forma isolada, sem a participacdo delas.
Em relacdo as propostas de atividades deixadas pelas professoras do AEE no NEI para as
professoras de sala comum trabalhar com as criancas, professora Sara narra:

Acredito que tem que ser uma unido da nossa sala regular com a
delas (AEE) elas tém que trabalhar juntamente com a gente, mas nao
existe isso. Entdo sdo atividades que a gente ndo reaproveita porque
ndo condiz com a nossa realidade, ndo estd no nosso contexto de
aprendizagem. (professora Sara)

Quando questionado sobre a relagcdo das professoras do AEE com as professoras de
sala comum, a professora Sara relatou: “a nossa relacdo com a sala do AEE é s6 quando as
professoras vém. Para falar a verdade ndo sei de quanto em quanto tempo elas vém aqui.
Quando vem procura sobre o desenvolvimento da crianca e sugere atividades”. No didlogo
constatou-se que as professoras do AEE realizam visitas periodicamente no NEI.

O Art. 13 da Resolucdo n° 4 de 2009, direciona o profissional do AEE em relagédo aos
procedimentos, técnicas e estratégias para desenvolver o trabalho pedag6gico com os alunos
com deficiéncia.

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das

estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Art.
13 da Resolucéo n° 4 de 2009).

No inciso VIII, define que o professor do AEE deve estar em conexdao com 0S
professores da sala de aula comum, propondo estratégias para inclusdo das criangas com
deficiéncia nas atividades escolares. Ao salientar tal inciso buscou-se problematizar como
essa articulacdo tem acontecido entre o professor do AEE e as professoras do NEI e quais
seus efeitos para inclusdo da crianca com deficiéncia a partir dos discursos das professoras.

Em relacdo a isso as professoras Ester e Sara sublinham que:

N&o planejamos juntas e o que ela manda para mim ndo condiz com a
realidade do Mizael. (...) Entdo prefiro adaptar todas na sala para
ndo ser diferenciada dos conteudos que estou trabalhando com os
demais do que fazer as atividades que ela manda (professora Ester).
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Elas passam atividades como sugestdo no nosso WhatsApp, mas sao
sugestdes que geralmente estdo fora de contexto, ndo condiz com a
nossa realidade. NOs ndo fazemos planejamento juntas, entdo é uma
coisa que ndo d& certo, porque as intervencdes tém que estar
contextualizadas com o que a gente esta trabalhando aqui, com a
nossa sequéncia didatica e com nossos projetos professora Sara).

A falta de integracdo com as professoras do Atendimento Educacional Especializado
também é apontada, pelas professoras de sala comum, como um desafio para elas, ja que o
trabalho conjunto poderia gerar resultados positivos na incluséo das criangas com deficiéncia
na sala de aula comum.

De acordo, com as professoras do AEE, elas atendem uma demanda muito grande de
criancas da escola onde esta instalada a SRM e das escolas e NEIs circunvizinhos, ou seja,
ndo dispde de tempo para ir as escolas para realizar um trabalho conjunto. Além disso, o
municipio ndo dispbe de hora atividade para os professores de sala de aula comum realizar o
planejamento pedagogico. Contudo, é quase inviavel realizar um trabalho concomitante com

o0s desafios postos acima.

6.3.6 Lacuna na formacao de professores

Observou-se durante a pesquisa que no NEI a equipe de professoras encontra varios
desafios para inclusdo da crianca com deficiéncia. Dentre esses desafios enfrentados no
cotidiano escolar estd a falta de formagdo continuada. Abstraiu-se da fala de algumas
professoras a falta de conhecimento em relacdo ao atendimento as criangas com deficiéncia,
como relata a professora a seguir:

No inicio do ano recebi uma crianca com laudo e néo recebi
estagiaria. Logo em seguida, suspeitei que duas criancas tinham TEA.
Entdo enviei o pedido para triagem, passei 0 primeiro semestre
inteiro esperando, s6 vieram no segundo semestre para confirmar
minha suspeita. Entéo eu tive que enfrentar os desafios de ficar la so
sem estagiaria, de buscar estratégias para trabalhar com as criancas,
mesmo sem saber de muita coisa (Professora Naomi).

A esse respeito, a professora Ester declara que sente um certo receio no atendimento

de criancas com deficiéncia, ja que ndo tem formacao especifica para atendé-las.

As vezes tenho receio pela quantidade de criangas que chega na
turma, numa sala que tem dois, trés criangas especiais sem estagiaria.
Receio porque tenho experiéncia, mas ndo tenho formacéao
(professora Ester).
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E perceptivel o sentimento de despreparo para atendimento das criangas com
deficiéncia. A partir das falas, pode-se observar a lacuna deixada pelo curso de graduacéo,
bem como, pela falta de oferta de curso de formacgéo continuada para as professoras de sala
comum, visto que, esses momentos fortalecem a efetivacao do direito de todos a educacao.

Presume-se que a falta de formacdo continuada relativo ao tema gera desafios no
desempenho do trabalho pedagogico, sobrecarregando o professor como relatam as
professoras Lydia e Tabitha a seguir:

(...) Tive varios desafios para trabalhar com eles... O que eu fiz?
Como trabalhei com essas criangas? Eu tive que pesquisar, eu tive
que ver material. Para trabalhar com eles eu tive que me virar
(professora Lydia);

(...) Durante esse tempo inteiro fiquei de certa forma desamparada,
buscando algum recurso para poder incluir essa crianga com 0s
demais colegas, na busca incessante, trabalhando para o
desenvolvimento dele (Professora Tabitha).

Para trabalhar com essas criancas estou sempre pesquisando, sempre
buscando para melhorar minha préatica e incluir realmente essas
criancas (Professora Deborah)

N&o temos formagdes para trabalhar com as criangas especiais. Aqui
a gente tem que estudar, temos que pesquisar. Acredito que seria mais
facil se tivesse formag&o para o professor que esta com aquela
crianca com aquela especificidade (Professora Sara).

As professoras evidenciaram que mesmo sem formacgdo especifica ndo desistiram,
estudaram e pesquisaram por conta propria, buscando superar os obstaculos impostos na
pratica pedagogica, 0 que sobrecarrega de maneira substancial pois, decorrem de tempo
limitado para o planejamento, muitas vezes levando o trabalho para suas residéncias.

Em sua maioria, realizam estratégias pedagdgicas para inclusdo das criangas com
deficiéncia, relatam ndo ter instrucdo especifica e reivindicam formacdo continuada para
trabalhar com elas.

N&o temos formac@es para trabalhar com as criangas especiais. Aqui
a gente tem que estudar, temos que pesquisar. Acredito que seria mais
facil se tivesse formagdo para o professor que estd com aquela
crianca com aquela especificidade (Professora Sara).

Revelam que a formacdo continuada sobre educacdo especial inclusiva é essencial
para uma prética pedagogica inclusiva, mas que 0 municipio ndo oferta para os professores de

sala comum. Sobre isso, as professoras Ester, Lydia e Naomi declaram que:
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E necessario formacgdo direta com o professor que atende a crianca
com deficiéncia. Nao estou dizendo para deixar de da aula e ir a uma
formacdo, ndo. Mas precisamos entender melhor sobre o assunto. Até
hoje eu sei 0 que é um autista, 0 que € um imperativo e eu sei 0 que é
uma falta de limite, pela minha experiéncia. E as vezes o professor é
criticado. Muito se fala sobre direito da crianca e de formagédo do
professor, mas, essa garantia s6 estd no papel. Nunca tive formacéo
especifica (professora Ester).

Acho que deveria ter formagGes para nos sobre educagdo inclusiva
também, ndo s6 para as estagiarias. Eu sinto falta disso, mesmo eu
tendo feito uma especializacdo na area, a gente ndo sabe tudo.
Precisamos aprender o tempo todo, pesquisar e ir atras para gente vé
a melhor maneira de como ajudar essa crianca também (professora
Lydia).

Cheguei na turma e recebi trés criancas com deficiéncia, um diferente
do outro. N&o tive tempo para correr atras para saber o que o Tiago
tem, o que a Maria tem e 0 que 0 Amas tem. Eu suspeitei e vamos 14,
trabalhar da melhor forma possivel com essas criancas, entao esse é
um desafio muito grande. Acho que a gente deveria ter formagao nés
todos os professores junto com os professores do AEE sobre o
atendimento dessas criangas (Professora Naomi).

As professoras expdem sobre as suas vivéncias em sala de aula, com um pedido nitido

de socorro, relacionado a necessidade de formacgéo. Sobre isso, a professora Sara reivindica

dizendo:

Eu Acredito que a gente tinha que ter mais apoio nds ndo temos
apoio, nés nao temos formacOes para dizer assim a hoje vai ter uma
formacao para o professor la da sala comum e ndo somente para 0s
professores do AEE (Professora Sara).

Ja a professora Naomi pressupfe que a formacdo deveria ser ofertada para os

professores da sala comum desde o inicio do ano.

Acredito que se tivéssemos uma formag¢do no comec¢o do ano para
trabalhar com as criancas com deficiéncia, todos nos professores da
sala comum, com certeza nds estariamos mais preparados. E
cansativo? E. Mas é bom para mim, é bom para todos os professores.
Formacao para mim é essencial (Professora Naomi).

A partir exposicOes, foi possivel notar que as professoras conseguem visualizar que

para a melhoria das préaticas pedagogicas para o atendimento das criangas com deficiéncia é
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necessario formacdo continuada. Algumas delas mencionaram a necessidade especifica na
formacédo como sugere a professoras Naomi e Abigail.

A SEMED deveria ofertar oficinas para a construcdo de materiais
concretos para a gente trabalhar com essas criangas, desde o comego
do ano, porque ndo adianta chegar no final do ano e fazer uma
triagem e vim estagiario a essa altura do campeonato. Penso que a
formacdo seria essencial ndo s6 para os estagiarios como vem
acontecendo, mas também para os professores regente de turma
(Professora Naomi).

Penso que formacdo é necessario para ajudar nas nossas praticas em
sala de aula. Através da formacdo nos preparamos para acolher as
criangas. Seria interessante se a SEMED ofertasse cursos sobre
inclusdo das criancas com deficiéncia ou oficinas para nos ensinar
construir recursos e materiais pedagogicos para trabalhar com essas
criancas (Professora Abigail).

As professoras sugerem a partir das suas necessidades oficinas para construgdo de
recursos para melhor desenvolver o trabalho pedago6gico em sala de aula. Além de oficinas, a
professora Naomi apresenta a necessidade de formacdo mais especifica sobre os tipos de
deficiéncia, que exple a seguir:

Penso que seria essencial uma formagéo para os professores sobre 0s
tipos de deficiéncia por exemplo, seria essencial, porque eu vou
trabalhar com essas criancas e eu vou conhecer realmente o que ele
tem, suas dificuldades, para eu ver o que posso fazer (Professora
Naomi).

A professora Naomi apresenta em sua fala a necessidade de formagdo que aponte
possibilidades para intervir com as criangcas com diferentes tipos de deficiéncia. Visivelmente
a formacdo continuada, € uma necessidade apresentada pelas professoras. Dentro desse
contexto, elas apresentam demandas especificas, como construgdo de recursos e formacao
especifica sobre cada tipo de deficiéncia, por exemplo.

Nesse sentido, dentre todos os desafios levantados durante a realizacdo da pesquisa, um
dos principais é a falta de formacéo para trabalhar com as criancas com deficiéncia. A partir
das necessidades de formacéo relatadas pelas professoras, foi proposto um Circuito Formativo
como produto educacional para contribuir com as préaticas pedagdgicas das professoras na
inclusdo da crianca com deficiéncia. O Circuito Formativo ndo preencheu as lacunas deixadas

pela falta de formacdo das professoras, mas contribui de forma significativa na pratica
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pedagbgica, ja que as tematicas levantadas para discussdo partiram das necessidades
evidenciadas na fala das professoras.

Nesse sentido, o estudo se propde a investigar, os principais desafios enfrentados na
pratica pedagogica das professoras de sala comum e professoras especialistas para incluséo
de criangas com deficiéncia em um Nucleo de Educacéo Infantil na cidade de Maraba-PA.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL: CIRCUITO FORMATIVO EM EDUCACAO
INCLUSIVA

Este material trata-se da estruturacdo do Circuito Formativo em Educagdo Inclusiva
intitulado “Educacdo Infantil: Didlogos e compartilhamento de saberes para inclusdo de
criancas com deficiéncia”, proposto como produto educacional elaborado a partir da pesquisa
de dissertacdo intitulada “Processos formativos: praticas e desafios para educacdo inclusiva
em um nucleo de educacédo infantil no municipio de Maraba-PA”. Ressalta-se que este é 0
esboco do Produto Educacional, organizado a partir das demandas das professoras
participantes da investigacdo realizada pela mestranda Ronailde Lima Silva, orientada pela
professora Dra. Lucélia Cardoso Cavalcante, no curso de Pds-graduacdo do Mestrado
Profissional em Educagdo Inclusiva (PROFEI) vinculado a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA) — Campus de Marab4, no ano de 2023.

7. 1 Delineamento do Produto Educacional

O Circuito formativo em Educacdo Inclusiva trata-se de uma formacdo para
professoras de forma continua com propostas complementares entre si relacionadas a
educacao especial inclusiva, realizado entre abril e junho de 2023 no Nucleo de Educagio
Infantil, I6cus da investigacdo. A priori estava previsto para acontecer de forma presencial
com carga horaria de 16 horas com duragdo de dois dias, entre os dias 14 de abril a 15 de
maio, no entanto, sentimos a necessidade de prolongar o Circuito Formativo para trés
encontros, totalizando 24 horas de forma presencial e extraclasse com carga horaria de 16
horas. O primeiro encontro foi realizado no dia 12 de abril de 2023, o segundo encontro no
dia 08 de maio e o terceiro dia 09 de junho de 2023. As inscri¢cbes foram realizadas pelo
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e certificagdo pela
Unifesspa, tendo como carga horaria total de 40 horas.

A metodologia utilizada na estruturacdo da formacdo consistiu na tentativa de
aproximacdo com as informacgdes obtidas nas entrevistas, buscando as semelhancas e
inquietacdo das professoras de sala de aula comum para inclusdo da crianca com deficiéncia.
De acordo com Rabelo (2012) “(...) neste espaco formativo é possivel ampliar as
oportunidades de articulacdo tedrica e préatica no trabalho pedagdgico do professor, condi¢do
necessaria para sua pratica reflexiva e critica” (p. 42).

Nessa perspectiva, o Circuito Formativo em Educacdo Inclusiva teve como objetivo:

Proporcionar as professoras e demais profissionais, que atuam na educacao infantil do Nucleo
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de Educacdo Infantil 16cus da pesquisa, reflexdes acerca do processo de inclusdo das criangas
com deficiéncia no ambiente escolar, bem como oportunizar o acesso a diferentes materiais
teoricos referente aos pressupostos da educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
e estratégias pedagdgicas que possam contribuir com a inclusao educacional deste publico de
criangas.

O Circuito formativo em Educacdo Inclusiva contou com a participacdo ndo sé das
professoras titulares de educacédo infantil, mas de toda equipe escolar, professoras auxiliares
das turmas do maternal, professoras do Atendimento Educacional Especializado, mediadora,
cuidadora, estagiarias, equipe de apoio e equipe gestora.

A proposta formativa foi tracada e consolidada depois de ser identificadas as
fragilidades na formacdo das professoras em relacdo a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. Os temas abordados foram ministrados pela professora Dra. Lucélia Cardoso
Cavalcante (orientadora deste trabalho), professora Especialista em Educacdo Especial
Rosangela Barbosa de Sa Santos (Departamento de Educacdo Especial da SEMED),
professora Maria Aparecida Ramos de Jesus (mestranda PROFEI), Mediadora Especialista em
Educacdo Inclusiva Patricia Sousa Carvalho e a autora professora Ronailde Lima Silva
(pesquisa e mestranda PROFEI) conforme Card’ divulgacdo a seguir do primeiro encontro

formativo:

’ Descrigdo do Card divulgacdo: Card com fundo verde e azul 4gua. Na parte superior centralizado esta escrito
Circuito formativo em Educacdo Inclusiva, escrito na cor azul. Do lado direito est& o slogan do PROFEI e do
lado esquerdo o slogan da UNIFESSPA. Logo abaixo esta o titulo do evento: Educacao Infantil: Dialogos e
compartilhamento de saberes para inclusdo de crianga com deficiéncia, na cor verde. Na ordem da esquerda para
direita as fotos das palestrantes: Prof®. Dr2. Lucélia Cardoso Cavalcante, Prof2. Mestranda Ronailde Lima Silva,
Profé. Especialista Rosangela Barbosa de S& Santos, Mediadora Especialista em Educacdo Inclusiva Patricia
Carvalho de Sousa e Prof?. Mestranda Maria Aparecida Ramos de Jesus. Embaixo da esquerda para direita tem
um simbolo de localizagdo na cor vermelho, seguida com a escrita NEI (local do evento) com restante do nome
coberto com uma tarja na cor azul, mesma cor do nome, para ndo ser identificado para manter o sigilo da
investigacdo, um calendério na cor vermelha, com a data 12 de abril de 2023 na cor azul e um reldgio também na
cor vermelho, seguido com a hora 7h30min as 17h30min na cor azul.
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Figura 1: Card divulgacéo do Circuito Formativo

) UNIFESSPA CIRCUITO FORMATIVO EM EDUCACAO INCLUSIVA B

EDUCACAO INFANTIL: DIALOGOS E COMPARTILHAMENTO DE ==
SABERES PARA INCLUSAO DE CRIANCA COM DEFICIENCIA
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Prof® Mestranda de Sa Santos Mediadora Especialista
Ronailde L. Silva Patricia C. de Sousa

Q nEl DROTA AU Te ) Z: 12 de abril de 2023 D 07h30min as 17h30min

Fonte: Elaboracdo da autora

No primeiro encontro foram discutidas as seguintes teméticas: Pressupostos e praticas
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual abordou sobre a Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva: direitos, desafios e a importancia das Leis que
garantam o ensino, 0 acesso a educacdo para todos e; Plano Educacional Individualizado-PEI
da teoria a pratica como proposta de trabalho e recurso pedagdgico para melhorar o processo
de aprendizagem das criancas com deficiéncia.

No segundo encontro discutiu-se as seguintes tematicas; Deficiéncia e Educacéo:
Questdes terminoldgicas, perfis e potenciais de aprendizagem, onde discutiu sobre a
terminologia adequada para se dirigir a pessoa com deficiéncia; Desenho Universal aplicado a
Aprendizagem — DUA, onde dialogou acerca do DUA como estratégia de ensino para todas as
criancas inclusive aquelas que apresentam situacdo de deficiéncia, transtornos e altas
habilidades e; Ensino Colaborativo no apoio a inclusdo escolar a partir de reflexdes sobre a
inclusdo escolar e 0s novos papéis dos profissionais da escola; Fundamentos do trabalho
colaborativo; A parceria entre professor do ensino comum e ensino regular, estabelecendo
parcerias colaborativas.

E no terceiro e dltimo encontro fora realizada uma oficina tedrico-pratica sobre
materiais didaticos acessiveis, no qual se discutiu sobre a importancia de construir materiais
pedagdgicos acessiveis que possam ser utilizados para favorecer a aprendizagem das criangas
com deficiéncia. Durante a oficina a equipe construiu recursos e materiais adaptados
acessiveis de acordo com a necessidade das criangas com deficiéncia de cada turma da escola.

Segue o quadro 3 com a organizagdo do cronograma de formacdo com o tema do

minicurso, palestra ou oficina, a ministrante, ementa, data e a carga horaria.
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Minicurso/Palestra/Oficina | Ministrante Ementa Data | Carga
horaria
Pressupostos e praticas da | Profa. Dra. | Abordar acerca da Educacdo | 12/04 | 4 horas
Educacdo  Especial  na | Lucélia Especial na Perspectiva da
Perspectiva da Educacdo | Cavalcante Educacdo Inclusiva: direitos,
Inclusiva. desafios e a Importancia das Leis
gue garantam 0 ensino, 0 acesso a
educacdo para todos.
Plano Educacional | Profa. Contribui por meio do debate da | 12/04 | 4 horas
Individualizado-PEI da | Especialista proposta de trabalho e recurso
Teoria a Prética Rosangela pedagégico com o Plano
Barbosa de Sa | Educacional Individualizado -
Santos PEI, para melhorar o processo de
aprendizagem das criangas com
deficiéncia.
Mestranda Discutir sobre a terminologia | 08/05 | 2 horas
o Ronailde L. | adequada para se dirigir a pessoa
Deficiéncia e Educacao: | gjjyq com deficiéncia.
Questbes  terminoldgicas,
perfis e potenciais de | Maria
aprendizagem Aparecida R.
de Jesus
Desenho Universal aplicado | Mestrandas Dialogar acerca do Desenho | 08/05 | 2 horas
a Aprendizagem — DUA Ronailde L. | Universal para a Aprendizagem -
Silvae DUA como estratégia de ensino
) para todos os estudantes inclusive
Maria aqueles que apresentam situac&o
Aparecida R. | 4o deficiancia, transtornos e altas
Jesus habilidades.
Ensino  Colaborativo no | Profa. Dra. | Refletir sobre a incluséo escolar e | 08/05 | 4 horas
apoio a incluséo escolar Lucélia 0s novos papéis dos profissionais
Cavalcante da escola; Fundamentos do
trabalho colaborativo; A parceria
entre professor do ensino comum
e ensino regular, estabelecendo
parcerias colaborativas.
Materiais didaticos | Mediadora Abordar sobre a importancia de | 09/06 | 8 horas
acessiveis Especialista construir materiais pedagdgicos
Patricia acessiveis que possam  ser
Carvalho utilizados para favorecer a
aprendizagem das criancas com
deficiéncia.
Carga horaria presencial 24
horas

Fonte: Elaborado pela autora
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O espago de formacédo foi destinado a reflexdes, estudos e encontros dialdgicos para

que as participantes pudessem se posicionar, dar opinides e expor seus anseios, no intuito de

circular propostas didaticas para a melhoria da pratica pedagogica na perspectiva inclusiva,

bem como, propostas para a constru¢do de um planejamento com adequacdes metodoldgicas

eficazes para atender as criangas com deficiéncia garantindo a inclusdo e seu desenvolvimento

pleno de acordo com as habilidades que devem adquirir, respeitando suas especificidades.

Além dos encontros presenciais foram propostas atividades extraclasse para articular

teoria e pratica pedagdgica, contabilizando 16 horas entre os dias de encontro com demostra o

quadro a seguir:

Quadro 4 — Cronograma atividades extraclasse Circuito Formativo

Minicurso/Palestra/Oficina

Atividade

Responsavel

Carga
horéaria

Deficiéncia e Educacéo:
Questbes terminoldgicas,
perfis e potenciais de
aprendizagem.

Reunido com pais no plantdo
pedagogico.

Distribuir panfletos para os pais
sobre a terminologia adequada
para se dirigir a pessoa com
deficiéncia.

Realizar uma palestra sobre os
direitos, desafios e a Importancia
das Leis que garantam o ensino, 0
acesso a educagdo para todos.

Equipe gestora,
mediadora e
professoras

2 horas

Educacional
da

Plano
Individualizado-PEI
Teoria a Prética

Reunido com pais das criangas
com deficiéncia para discutir sobre
os desafios e potencialidades das
criangas para construcao do PEI.

Elaborar o PEI em equipe de cada
crianga com deficiéncia para
melhorar 0 processo de
aprendizagem.

Pais,
Professoras Sala
comum,
professoras do
AEE,
mediadora,
cuidadora e
coordenadora
pedagogica

4 horas

Materiais didaticos

acessiveis

Planejar e construir materiais
didaticos acessiveis que possam
ser utilizados para favorecer a
aprendizagem das criangas com
deficiéncia

Professoras de
sala  comum,
mediadora,
coordenadora
pedag6gica e
estagiarias.

4 horas

Desenho Universal
aplicado a Aprendizagem
- DUA

Ler o texto de Ana Paula Zerbato
(Como ensinar em  turmas
inclusivas? breve discussdo sobre
as possibilidades de acesso e de
ensino do curriculo a todos).
Destacar 0S limites e

Professoras de
sala comum e
estagiérias.

2 horas
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possibilidades do Desenho
Universal para Aprendizagem na
realidade em que vocé atua.
Registrar com relatorio e fotos.

Ensino Colaborativo no | Planejar e desenvolver solugfes e | Professora  de | 4 horas

apoio a incluséo escolar estratégias  praticas para o0 [sala  comum,
funcionamento da proposta de | professora do
ensino colaborativo. AEE e

mediadora.

Observacao: As datas devem ser escolhidas pela equipe pedagdgica

A carga horaria do Circuito Formativo pode ser aumentada de acordo com a necessidade da equipe
pedagdgica.

Carga horaria atividades extraclasse: 16 horas

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades extraclasse foram propostas no intuito de criar uma conexao entre teoria
e pratica do cotidiano das professoras para ampliacdo e melhoria da pratica pedagogica na
inclusdo da criangca com deficiéncia.

A avaliagéo do Circuito Formativo em Educagéo Inclusiva foi realizada de forma oral
pelas participantes ao término de cada encontro. A formagéo abordou tanto aspectos tedricos,
quanto praticos. As professoras adquiriram conhecimentos sobre a legislacdo relacionada a
educacdo inclusiva, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008),
dentre outras. Foi propiciado a elas momentos de reflexdo, onde puderam compreender os
principios da educacdo especial inclusiva, como o respeito a diversidade, a valorizacao das
diferencas e a promocéo da igualdade de oportunidades para todas as criancas.

Durante a avaliacdo as professoras sugeriram, que no proximo momento formativo,
seja abordado sobre as diferentes deficiéncias e suas caracteristicas, para poderem identificar
as necessidades especificas das criancas e adaptar suas praticas pedagdgicas de acordo com
cada uma.

De acordo com as professoras 0 ensino colaborativo é uma proposta muito
interessante, porém, ndo tem muito envolvimento com as professoras especialistas do
Atendimento Educacional Especializado, por conta de elas atenderem as criangas em outra
escola do bairro e demanda de atendimento dessas criancgas e alunos da rede ser alta, tornando
esse processo quase inviavel. Porém, de acordo com elas no NEI existe colaboracao e trabalho
em equipe. As professoras recebem instrugdo e orientagdo da mediadora, coordenadora, e
outros profissionais, como especialistas em educacdo especial, terapeutas (em alguns casos) e
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0s proprios pais. Nesse sentido, a colaboragdo é fundamental para garantir um ambiente
inclusivo e de apoio para todos as criangas.

Avaliaram positivamente a oficina de Materiais didaticos acessiveis, na qual
planejaram e construiram um recurso educacional inclusivo pensando na especificidade da
crianca com deficiéncia de sua turma. Nesse sentido, é essencial desenvolver oficinas que
articule a teoria e a pratica. Na oficina as professoras demonstraram que se sentiram
contempladas, j& que necessitam ofertar o0 mesmo curriculo e a mesma aprendizagem para
incluir a crianga com deficiéncia, as vezes ndo sabem como, e a adaptacdo de materiais € uma
estratégia viavel. E importante a realizacdo oficinas para atender as necessidades individuais
das criancas com deficiéncia. 1sso pode incluir o uso de tecnologia assistiva, métodos de
comunicacdo alternativa e estratégias de ensino diferenciado.

Em relacdo as questdes terminoldgicas, perfis e potenciais de aprendizagem
consideraram que é de extrema importancia a discussao sobre essas terminologias com toda a
equipe do NEI, ja que fazem parte com corpo da escola e ha uma relacdo direta com as
criancas, pais e comunidade escolar.

E importante ressaltar que a formagao de professores em educacio especial inclusiva
ndo é um processo pontual, mas sim continuo. Os professores devem buscar atualiza¢do
constante, participando de cursos, palestras e workshops, para se manterem informados sobre
as novas pesquisas e praticas relacionadas a educacao inclusiva.

Em suma, avaliaram que é necessaria uma formacdo continuada de professores
relacionados a educacgdo especial inclusiva para se atualizem sobre os avangos na area e
garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para todas as criangas com deficiéncia. Essa
formacdo deve incluir conhecimentos tedricos sobre legislacdo e principios da educacdo
inclusiva, bem como praticas pedagoOgicas adaptativas e experiéncias em ambientes
inclusivos.

A proposta do Circuito Formativo ressalta-se a importancia da formacgédo continuada
para as professoras, promovendo a reflexdo quanto a flexibilizacdo docente nas agOes
pedagogicas frente ao planejamento de aulas, em uma perspectiva inclusiva. Com isso, busca-
se oportunizar a elaboracdo de metodologias acessiveis e eficazes que atendam as reais
necessidades das criangas com deficiéncia, assegurando um ensino de qualidade, com
experiéncias e atividades ludicas concretas, embasadas nas diretrizes da Educacao Inclusiva.

Segue em formato de E-book, a proposta completa de formacéo do Circuito Formativo
em Educacéo Inclusiva. O e-book intitulado Circuito Formativo em Educacéo Inclusiva com o

subtema Educacdo infantil: Didlogos e compartilhamento de saberes para incluséo de crianca
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com deficiéncia, trata-se de uma proposta formativa e dispde de um roteiro com alternativas
metodoldgicas e sugestdes de estratégias viaveis, realizadas durante o Circuito Formativo,
para a inclusdo da crianca com deficiéncia na educacéo infantil. Este visa ainda contribuir na
orientagédo de futuras formagdes continuadas voltada para professores.

Segue a capa® do e-book que estéa disponivel no seguinte link:
https://drive.google.com/drive/folders/10gY|Srel9Dd _U2F000DHc2CWWuabywt7?usp=sharing

Figura 1: Capa da estruturacdo do Produto Educacional:
Circuito Formativo em Educago Inclusiva
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Fonte: autora

8 Capa com fundo branco, bordas com méaozinhas coloridas. Na parte superior a direita tem um foguete amarelo,
centralizado est4 escrito Circuito formativo em Educagdo Inclusiva, escrito na cor azul. Logo abaixo esta o titulo
do evento: Educacdo Infantil: Didlogos e compartilhamento de saberes para incluséo de crianga com deficiéncia,
na cor verde. Abaixo a escrita do nome da autora Ronailde Lima Silva na cor laranja. A direita do nome da
autora tem uma pipa na cor amarelo com vermelho e azul.

Embaixo tem uma crianga com o tom de pele clara, cabelos lisos curtos, camisa branca de botdes, brincando com
uma cabine de trem de madeira sobre um caixote de madeira. A sua frente em cima do caixote, tem dois dados
de madeira com as letras B na cor vermelha, letra C na cor amarela um colado no outro e um dado também de
madeira com a letra A na cor azul sobre os dois dados com as letras B e C. Logo abaixo do caixote tem uma
linha vermelha simbolizando o trilho do trem de madeira que esta a esquerda nas cores vermelho, amarelo e
verde.


https://drive.google.com/drive/folders/1OgYjSreI9Dd_U2Fo0ODHc2CWWua6ywt7?usp=sharing
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8 PARA NAO CONCLUIR, MAS DEIXAR ELEMENTOS PARA NOVAS
DISCUSSOES

Prop0s-se através deste estudo, investigar os principais desafios para inclusdo da
crianca com deficiéncia em um Nucleo de Educacdo Infantil, a tarefa ndo foi facil e requer
mais aprofundamento néo s6 no referido NEI, mas em toda rede de ensino do municipio de
Maraba-PA.

E imprescindivel que haja inclusio escolar na educagio infantil, porém o NEI
apresenta varios entraves para que isso ocorra de fato e de direito. A partir da investigacéo,
observou-se por meio da linha de atuacdo das professoras que o NEI enfrenta varios desafios
para a inclusdo da crianga com deficiéncia dentre eles destacou-se: Aceitacdo familiar da
crianca com deficiéncia; Morosidade para realizacdo da triagem; Falta de estagiaria para
acompanhar as criangas; Insuficiéncia de recursos e materiais; Coparticipacdo das professoras
do Atendimento Educacional Especializado e; Lacuna na formacéo das professoras.

A investigacao apontou que, em relacdo a aceitacdo familiar das criangas que ndo tem
laudo médico e apresentam caracteristicas de alguma deficiéncia, as professoras relataram que
nem sempre se sentem preparadas para conversar com 0s pais e convencé-los que a crianga
necessita passar por uma triagem e posteriormente precisam da ajuda de profissional da satde.
Isso porque em alguns dos casos, as professoras identificam atrasos no marco do
desenvolvimento da crianga, percebem que nao esta de acordo com a faixa etéria, enviam para
a triagem, porém nem sempre conseguem identificar que deficiéncia apresenta tais
caracteristicas, ja que nao tém formacdao continuada para isso.

No que diz respeito a morosidade para realizacdo da triagem, a pesquisa revelou outro
gargalo enfrentado no NEI para a incluséo da crianga com deficiéncia. Sem a realizagédo da
triagem as professoras afirmam que os desafios sdo maiores. Reivindicam que esse processo
burocréatico até chegar a triagem seja mais agil, para ndo prejudicar o andamento do trabalho
pedagdgico e a garantia dos direitos das criancas com deficiéncia. Na escola, a triagem é o
primeiro passo para 0 encaminhamento das criancas para os profissionais da saide. A demora
para fechar o diagndstico com o laudo medico, acarreta prejuizos no desenvolvimento das
criancas. Nao que o laudo médico seja fator determinante para o atendimento das criancas na
escola, todavia, pode auxiliar as professoras a compreender melhor sobre a necessidade

especifica da crianca e, assim potencializar sua capacidade nas atividades propostas.
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Além disso, o estudo desvelou que a auséncia ou a demora para chegada de estagiaria
no acompanhamento das criangas com deficiéncia traz prejuizos para o trabalho pedagogico,
para a turma e principalmente para a crianga com deficiéncia, ja que as professoras precisam
dé conta da diversidade da turma sozinha e incluir a todos nas atividades propostas. Além
disso, o NEI nédo dispde de recursos e materiais suficientes para o atendimento das criancas
com deficiéncia. Alguns materiais sdo disponibilizados para construcdo de recursos
pedagogicos, porém, as professoras ndo dispdem de hora-atividade, dificultando o trabalho
com as criangas.

Descortinou-se que ndo ha parceria direta entre as professoras de sala comum e as
professoras do AEE. De acordo com os sujeitos da pesquisa, as professoras especialistas da
sala de recurso até comparecem no NEI para dialogar sobre as criancas que sdo atendidas no
contraturno, mas geralmente em uma conversa rapida e suscinta. Exclamaram que sentem
necessidade de um trabalho conjunto, onde possam planejar juntas para melhor atender as
demandas especificas de cada criancas com deficiéncia. Diante disso, se torna um desafio pois
burla os direitos das criancas garantidos em algumas legislaces.

A investigacdo revelou as perspectivas das professoras por meio das opinides,
angustias, descontentamentos, desejos, necessidades e desafios para inclusdo da crianga com
deficiéncia no ambiente escolar, isso culminou na demanda por formacdo continuada sobre
educacdo especial inclusiva. As interlocutoras evidenciaram durante a investigacao que a falta
de formacao continuada relativo a inclusdo das criangas com deficiéncia, gera desafios no
desempenho do trabalho pedagdgico as sobrecarregando.

Verificou-se, que as professoras buscam por conta propria estudar e fazer leituras
complementares, buscam varias estratégias para contribuir no processo de aprendizagem e
incluir a crianga com deficiéncia. No entanto, algumas delas apresentam um pouco mais de
dificuldade, por isso a importancia da formacdo continuada voltada para o atendimento das
criangas com deficiéncia. Através de formagdo continuada as professoras tém a oportunidade
de atravessar esse limiar e superar varios desafios, além de contribuir no aperfeicoamento da
pratica pedagogica e consolidacdo da praxis educativa.

Nesse sentido, presume-se que é necessario investir na formacdo docente, bem como
na estruturacdo e reorganizacdo das escolas de educacdo infantil para garantir uma pratica
pedagdgica em consonancia com a perspectiva inclusiva. Fato que vem ocorrendo em passos
lentos deixando lacunas e equivocos evidentes, em um processo que deveria garantir a

inclusdo de criancas com deficiéncia no ambiente escolar.
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Diante de todos os desafios levantados, constata-se que as criangas com deficiéncia
ndo estdo incluidas efetivamente no ambiente escolar como garante as legislacGes e a prépria
politica de educacéo inclusiva, que por sua vez apresenta fragilidade. Desse modo, muitos dos
diversos fatores que deveriam garantir de fato a inclusdo escolar, estdo para além dos muros
da escola, fugindo da incumbéncia da gestao escolar.

Assinala-se que apesar dos desafios estruturais e sociais, a inclusdo escolar no
municipio de Maraba vem se disseminando aos poucos. Mesmo com erros, acertos, desafios e
contradicBes tem avangado rumo a consolidacdo de uma politica de educagdo especial
inclusiva, entretanto, evidenciou-se negligencias por parte da SEMED por ndo ofertar
formacdo continuada voltada para a Educacdo Especial Inclusiva para professoras de sala
comum na Educacéo Infantil.

Destarte, por identificar as lacunas na formacédo das professoras no l6cus da pesquisa,
foi estruturado, organizado e realizado um Circuito Formativo com base nos dados coletados
do referido estudo, onde resultou em um produto educacional do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva — PROFEI, com o titulo Educacdo Infantil: Dialogos,
compartilhamento de saberes e proposicdes pedagdgicas para inclusdo de criangas com
deficiéncia.

O Circuito Formativo por si s6 ndo assumiu a responsabilidade de contribuir com a
supressdo de lacunas existentes na formacédo das professoras, mas tornou-se relevante naquele
contexto, ja que trouxe a tona as discussoes referentes a demanda das professoras, a partir dos
dados levantados por elas. O Circuito Formativo tem carater inovador e favorece a discussao
no lécus da formacao continuada de professores na perspectiva inclusiva. Serve ainda, como
projecdo que pode ser tomada como postura pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Maraba-PA e ampliada para toda rede de ensino.

O estudo ndo assumiu toda a complexidade que esse assunto requer, ja que ndo foi
realizado em toda rede de ensino, mas desencadeou a abertura de um debate mais
aprofundado. Entende-se que € importante realizar novas pesquisas para aprofundar sobre
formacdo continuada ofertada para os professores da educacdo infantil no municipio de
Maraba-PA.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a), vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: “Processos
formativos: préticas e desafios para educacgdo inclusiva em um Nucleo de Educacao Infantil
no municipio de Maraba-PA” na condicdo de entrevistado. Sou Ronailde Lima Silva
portadora do RG: 4834577 PC/PA e CPF 877.076. 162-00, domiciliado na Av. Tocantins,
n® 105, Bairro Centro — Nova Ipixuna - PA. Atualmente sou discente do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI sediado no
Campus de Maraba pela Universidade Federal do Sul e Sudeste - UNIFESSPA, estando sob
a orientacdo da Profa. Dra. Hildete Pereira dos Anjos, docente do PROFEI. O objetivo
deste trabalho é Analisar as praticas das professoras de sala comum e professoras do
Atendimento Educacional Especializado e suas concepgOes sobre a Educagdo Especial
Inclusiva frente aos desafios encontrados para inclusdo das criancas com deficiéncia em um
Nucleo de Educacdo Infantil na cidade de Maraba-PA.

Sua participacdo nesta pesquisa na condi¢do de entrevistado é voluntaria, ndo terad
vantagem, nem énus financeiro. Caso deseje qualquer esclarecimento antes, durante ou apos

0 processo de participacdo, estarei a disposicdo por e-mail: ronailde.lima@unifesspa.edu.br

e/ou pelo celular: (94) 99164-5899. Os dados coletados serdo utilizados na dissertagéo,
produto e artigos relacionados a pesquisa, sempre preservando a identidade dos membros do
comité. Assim, esse termo autoriza 0 uso do conjunto de dados pela mestranda Ronailde
Lima Silva e sua orientadora, a Profa. Dra. Hildete Pereira dos Anjos, sem que seja
necessario um outro instrumento de autorizacdo prévia. Em qualgquer momento que desejar,
sera possivel desistir daparticipacao da pesquisa.

No caso em que aceitar participar da pesquisa e conceder a entrevista, esta pode ser
feita de forma presencial com gravacao de &udio e filmagem de video, caso permita.

A pesquisa ndo apresentara riscos. Os desconfortos e 0s riscos, que eventualmente
venham a ocorrer para 0s participantes selecionados, serdo minimos. O que podera ocorrer,
¢ as participantes sentirem-se incomodadas ou constrangidas ao responder alguma pergunta
ao fornecer algumas informagfes necessarias para construcao deste trabalho de pesquisa.
Porém, sua identidade em hipdtese alguma sera revelada sem seu consentimento e se
sentirem constrangidas com alguma pergunta, poderdo nao a responder, dependendo do seu
ponto de vista. No entanto, a identidade de cada participante sera preservada e caso ndo se

sinta a vontade em responder a algum questionamento, podera deixar de responder, de
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forma espontanea, sem obrigatoriedade.

Ressalta-se que todos os cuidados referentes aos ricos dispostos serdo tomados, para
que estes ndo venham afetar a integridade fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural
ou espiritual dos participantes dessa pesquisa.

Neste sentido, quero agradecer pela disponibilidade do seu tempo na apreciacéo deste
trabalho que é imprescindivel para gerar resultados para o produto educacional que podera
contribuir na reflexdo da pratica pedagogica, acOes e criacdo de estratégias flexiveis, com
metodologias consistentes, fortalecendo o processo educativo para ofertar Educacdo
Inclusiva de qualidade para as criangas na educacdo infantil com deficiéncia. A pesquisa
também possibilitara que as professoras externem suas angustias e limitacGes, buscando
apoio da equipe gestora do Nucleo de Educacéo Infantil (NEI) e da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) para proporcionarem as criancas com deficiéncia atendimento
educacional adequado para seu desenvolvimento pleno na instituicdo permitindo a sua
inclusdo de fato e de direito e ndo s6 permanéncia no ambiente escolar. Além desses
aspectos citados anteriormente, este trabalho podera incentivar novas pesquisas na area,
assim como promover didlogos para a garantia de formagdo continuada para profissionais
da educacdo do municipio de Maraba-PA.

Apds seu aceite e assinatura, este documento sera também assinado por mim e minha
orientadora, sendo disponibilizado a vocé uma cépia digital em PDF do documento. Na
publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais rigoroso
sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo (a).

Dessa forma, mediante as informacOes prestadas, Eu <digite seu nome aqui>
CPF: <digite o Nimero do seu CPF aqui>, li este documento e obtive dos pesquisadores
todas as informacdes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por livre e
espontanea vontade de participar dessa entrevista.

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Satde da
Universidade Federal do Pard (CEP-ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Aula/ ICS - Sala 13
- Campus Universitario, n° 01, Guama. CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel. 3201-8349 E-
mail: cepccs@ufpa.br

Assinatura do Entrevistado (a) Local e data
%ﬂmkda 150, e ﬁ&,q, Maraba- Paré, 07/06/2022
Ronailde Lima Silva Local e data

Visto:

UNual Puua 4 Q%

ProfesgOra Dr2. Hildete Pereira dos Anjos — Orientadora
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista semiestruturado para professoras de educacao infantil

Dados gerais

1. Nome Ficticio

2. ldade:_ ou Faixa-etaria: () 30 a 39 anos; () 40 a 49 anos ;( ) Mais de 50 anos
3. Género:

4. Formagdo (Caso necessério, assinale mais de uma alternativa)

5. Graduacdo/Licenciatura: Ano de Concluséo:

6. Graduacao/outros cursos (Bacharelado/Tecndlogo):

Ano de Conclusio:

7. Especializagdo: Ano de Concluséo:
8. Mestrado: Ano de Conclusao:
9. Doutorado: Ano de Concluséo:

10. Formacéo na area de Educacéo Especial:

Caso a resposta seja sim. Qual?

Ano de Concluséo:

11. Tempo de experiéncia na docéncia:

12. Tempo que leciona na Educacéo Infantil:

13. Quanto tempo vocé leciona no NEI David Abreu de Sousa?

14. Quantas criangas com deficiéncia vocé atendeu nos ultimos trés anos?

15. Esse ano vocé atende alguma crianga com deficiéncia?

Questionario para entrevista

1. Vocé acredita que ocorra inclusdo de criancas com deficiéncia nesta instituicdo de ensino?
Por qué?

2. Se acredita, como ¢ realizada a inclusao neste NEI?
3. Qual sua concepcédo sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia?

4. Na sua opinido, 0 acesso e a permanéncia de criancas com deficiéncia neste NEI indicam
que ha inclusdo da mesma?

5. Vocé acredita em fatores que poderiam facilitar a inclusdo de criangas com deficiéncia?
Quais?
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6. O NEI dispde de recursos materiais e apoio pedagogico para facilitar a inclusdo dessas
criangas?

7. Na sua opinido, a inclusdo pode gerar efeitos para o desenvolvimento dessas criangas?
Justifique.

8. Quantas vezes por semana as criancas com deficiéncia da sua turma frequentam a Sala de
Recursos Multifuncionais?

9. Qual a diferenca entre o seu trabalho com as criangas com deficiéncia e o trabalho
desenvolvido pela professora da Sala de Recursos Multifuncionais?

10. Qual o seu nivel de interacdo com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais em
relacdo ao planejamento das atividades e acompanhamento das criangas com deficiéncia?

11. Vocé acredita que seja importante 0 acompanhamento dessas criancas pela Atendimentos
Educacional Especializado - AEE? Por qué?

12. Sobre o Assessoramento Pedagdgico na Educacdo Especial/Inclusdo Escolar, qual a
maior necessidade da Escola no momento? O que a Escola tem feito para tentar suprir essa
necessidade?

13. Na sua opinido, o que deveria ser priorizado pela Secretaria de Educacdo no
assessoramento pedagdgico as escolas de Educacgdo Infantil com criancgas inclusas?

14. Na sua opinido, quais os principais desafios da inclusédo escolar e como ela deveria ser
desenvolvida na Educacéo Infantil?

15. Vocé enfrenta desafios em relacdo a inclusdo criancas com deficiéncia na Educacao
Infantil nesta instituicdo? Exemplifique quais?
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FIGURA ANEXO A - FOLHA DE ROSTO PLATAFORMA BRASIL

w MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projetc de Pesquisa:
PROCESSOS FORMATIVOS: PRATICAS E DESAFIOS PARA EDUCAGAO INCLUSIVA EM UM NUCLEO DE EDUCAGAO INFANTIL
NO MUNICIPIO DE MARASA-PA

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 11

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

RONAILDE LIMA SILVA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

877.076.162-00 Avenida Tocanting, Centro Centro 130 NOVA IPIXUNA PARA 68585000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 94991645899 ronaiide lima@unifesspa.edu.br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultacos sejam eles favoréveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente
assinada por todos os responsaveis e fard parte integrante da documentagao do mesmo.

I/:)

[ Cin
Data: 13 [ 06 [/ 2022 "%mu de ‘fy, T .
- i
C Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgdo:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E 18.657.063/0001-80 GABINETE DA REITORIA
SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(94) 2101-7101

Termo de Compromisso {do responsavel pela insfituigdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitas da Resolugdo CNS 466/12 e
suas Complementares e como esta instituig3o tem condigdes para o dasenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel:  FRANCISCO RIBEIRO DA COSTA CPF: 376.392.262-B7

Cargo/Fungao: REITOR

Data: 13 ! 06 / 2022

7 Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica




