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APRESENTACAO

A obra Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas convida o leitor a adentrar um
territorio em que o pensamento critico se faz bussola e a sensibilidade humanista, solo
fértil. Em tempos de rapidas transformacgdes sociais, em que as certezas parecem
dissolver-se na velocidade das mudancas tecnoldgicas, culturais e econémicas, torna-se
urgente revisitar os fundamentos da educa¢do como pratica civilizatéria e como espaco
de construgdo de sentidos. Este livro nasce desse imperativo: compreender a educac¢do
ndo apenas como um instrumento, mas como um fendmeno complexo, atravessado por
conflitos, possibilidades e horizontes ainda por descobrir.

Ao longo destas paginas, somos conduzidos a refletir sobre a profunda relacdo
entre os projetos de sociedade que imaginamos e os modelos educativos que escolhemos
cultivar. A educacdo, como aqui se revela, é simultaneamente espelho e motor: espelho
das dinamicas sociais que nos constituem e motor das transformacdes que desejamos
instaurar. Assim, cada capitulo lanca luz sobre questdes que, embora especificas em seus
recortes, convergem para um mesmo eixo estruturante: a compreensdo de que toda
politica educacional é, em ultima instdncia, uma escolha ética sobre o tipo de humanidade
que pretendemos formar.

Este prefacio se dirige, sobretudo, a leitora e ao leitor que reconhecem na educacgao
um campo de tensdes, mas também de promessas. Os “desafios” que compdem o titulo
desta obra ndo se limitam as dificuldades conjunturais, como a desigualdade, a falta de
recursos, a desvalorizacdo docente ou a fragmentacdo das politicas publicas. Eles
abrangem também desafios epistemoldgicos e morais: como educar em uma sociedade
marcada por incertezas? Como conciliar tradicao e inovag¢do? Como promover uma
formacao integral em um mundo que tende a especializacdao extrema? Como garantir que
a escola permaneca um espaco de encontro e dialogo em tempos de polarizacao?

Mas é igualmente significativo que o livro evoque “esperancas”. Esperanga aqui
ndo como ingenuidade ou fuga, mas como postura critica, fundamento ético e poténcia
transformadora. Ha esperanca quando a educacdo se reconhece capaz de reinventar
praticas, de ampliar horizontes e de fortalecer sujeitos. Ha esperanca quando se

compreende que cada proposta pedagogica carrega, em suas entrelinhas, a possibilidade



de um mundo mais justo, plural e solidario. Ha esperanca, enfim, quando se assume que,
apesar das contradi¢des do presente, a educagdo continua sendo uma das mais vigorosas
ferramentas de emancipa¢ao humana.

Educagdo e Sociedade: Desafios e Esperangas é, portanto, mais que um livro: é um
convite ao didlogo e ao compromisso. Nao oferece respostas prontas — e essa é uma de
suas maiores virtudes —, mas provoca a pensar, a desconfiar, a reconstruir. Seu mérito
maior reside na capacidade de articular a densidade tedrica com a urgéncia pratica, o rigor
analitico com a sensibilidade social, a critica contundente com a possibilidade criativa.

Que este livro, ao alcancar suas maos, desperte inquieta¢Ges generosas, inspire
debates necessarios e fortaleca a convic¢ao de que a educagao, apesar das dificuldades do
nosso tempo, permanece sendo o mais promissor dos caminhos para a construgdo de
sociedades mais humanas. Que estas paginas possam reafirmar que, entre desafios e

esperangas, é no ato de educar que reside a nossa possibilidade de futuro.

Boa leitura!



Educagdo e Sociedade: Desafios e Esperancgas

SUMARIO

Capitulo 1
DESAFIOS E APRENDIZADOS NO PRIMEIRO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NA LICENCIATURA EM MATEMATICA

Valcelia Oliveira da Cunha

11

Capitulo 2

DO ESPERAR AO ESPERANCAR: A RELACAO ENTRE ESPERANCA E EDUCACAO A
PARTIR DE JURGEN MOLTMANN E PAULO FREIRE

Renato Vieira Lima; Sénia Vieira Lima Wakita

24

Capitulo 3

CONTRIBUIC()ES DE EDGAR MORIN E SILVIA LANE NO CAMPO DO EAD: UM
ESTUDO DE CASO A PARTIR DE UMA ATIVIDADE PSICOSSOCIAL

Luciano Vitor Dias Liberato

35

Capitulo 4

UMA OLHADA CRITICA SOBRE AS IMPLICACOES NEOLIBERAIS DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS LATINO-AMERICANO

Jackson Dumay; Wanchel Pierre

47

Capitulo 5
NOVAS FORMAS DE APRENDER: METODOLOGIAS ATIVAS E SEUS DESAFIOS
Martha J. da Silva

Capitulo 6
REALIDADE VIRTUAL E AUMENTADA NO ENSINO DE CIENCIAS
Otto Henrique Martins da Silva; Patricia Lupion Torres

77

Capitulo 7

PROCESSOS ANAFORICOS E PRODUCAO DE SENTIDO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Milena Carvalho de Oliveira; Eloise Victoria de Lima dos Santos

88

Capitulo 8

A FORMACAO CONTINUADA DOCENTE COMO PRAXIS REFLEXIVA: PASSOS E
DESCOMPASSOS

Adriano Rosa da Silva

98

Capitulo 9

ANALISE DOS RESULTADOS DO EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DE
ESTUDANTES (ENADE) NOS CICLOS AVALIATIVOS DE 2014, 2017 E 2021, NO
CONTEXTO DO CURSO DE BACHARELADO EM HISTORIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ACRE

Lorena Costa Irmdo Rego

106

Capitulo 10

ZOOLOGICOS HUMANOS VIRTUAIS: REDES SOCIAIS, ESPETACULO E A NOVA
ARQUITETURA

Fernando Lionel Quiroga; Diogo de Assis Moreira; Adriana Sodré de Assis; Isménia Maria
de Franga Soares Andrade; Adriana Freitas

119



Educagdo e Sociedade: Desafios e Esperancgas

Capitulo 11

JOGO DE CARTAS ‘UNO ORGANICO” BASEADO NAS FUNCOES ORGANICAS DA
QUIMICA DA TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO NA ESCOLA DO CAMPO
PROFESSOR VENCESLAU CATOSSI 131
Carlos Alberto de Souza Junior; Vanuza Martins Lara; Gabryel Leite das Neves Ramos;

Julio Vinicius Rodrigues Beserra; Denise Andrade do Nascimento

Capitulo 12
PROJETO MENINAS NAS ENGENHARIAS: FOMENTO AO PROTAGONISMO
FEMININO DESDE O ENSINO FUNDAMENTAL

Schayla Letyelle Costa Pissetti; Daiana Petry Ruffato; Cristian Roberto Antunes de 155
Oliveira; Thiago Spindola Coelho; Emilly Lima Albuquerque
AUTORES 166

10



Capitulo 1
DESAFIOS E APRENDIZADOS NO PRIMEIRO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA
LICENCIATURA EM MATEMATICA
Valcelia Oliveira da Cunha




DESAFIOS E APRENDIZADOS NO PRIMEIRO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA LICENCIATURA
EM MATEMATICA

Valcelia Oliveira da Cunha

Graduanda em Licenciatura em Matemdtica, Pedagoga, Especialista em Psicopedagogia

clinica e institucional, P6s em Gestdo e administragdo escolar,

valceliacunha39@gmail.com.

RESUMO

O presente estudo relata as experiéncias e desafios vivenciados no
primeiro estdgio supervisionado, realizado na Escola Civico Militar
Antdnio Munhoz Lopes, em Macapa/AP, com turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, incluindo uma do Programa Travessia, destinada a alunos
com defasagem idade-série. A experiéncia permitiu a aplicacao de
conhecimentos tedricos adquiridos na Licenciatura em Matematica,
evidenciando dificuldades no ensino tradicional da disciplina,
caracterizado pela auséncia de metodologias ativas e pouca interacao
dos estudantes. Para mitigar essas dificuldades, foram utilizadas
metodologias ativas com o uso da tabela pitagérica e jogos “Trilha da
Multiplicacao”, com o objetivo de tornar o aprendizado mais dinamico e
acessivel, promovendo o desenvolvimento logico-matematico e
incentivando a colaboracdo entre os alunos. A andlise dos resultados
indicou que a utilizacdo de abordagens ludicas contribuiu para a
melhoria do engajamento e do desempenho dos estudantes,
promovendo um ambiente de aprendizado mais participativo. Além
disso, constatou-se com base em relatos da professora supervisora, uma
reducdo na resisténcia dos alunos ao conteido matematico e um
aumento na autoconfianga na resolugao de problemas apés os momentos
de recomposicao de aprendizagem. Apesar das limitacGes estruturais e
da resisténcia inicial de alguns discentes, os avan¢os apresentados
ressaltam a importancia da diversificacdo das praticas pedagdgicas e da
adaptacdo das estratégias de ensino as necessidades individuais dos
estudantes. Conclui-se que o uso de metodologias ativas, como o ensino
lidico, pode ser um recurso eficaz para tornar o ensino de matematica
mais significativo, reforcando a necessidade de formacao continuada de
professores para a implementacdo de praticas inovadoras no ambiente
escolar.
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Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Praticas Pedagodgicas.
Abordagem Significativa. Jogo.

ABSTRACT

This study reports on the experiences and challenges encountered
during the first supervised internship, carried out at the Anténio Munhoz
Lopes Civic-Military School in Macapa/AP, with 6th-grade classes of
Elementary School, including one from the Travessia Program, intended
for students with age-grade discrepancies. The experience allowed the
application of theoretical knowledge acquired in the Mathematics
Degree, highlighting difficulties in the traditional teaching of the subject,
characterized by the absence of active methodologies and little student
interaction. To mitigate these difficulties, active methodologies were
used with the Pythagorean table and the "Multiplication Trail" game,
with the aim of making learning more dynamic and accessible, promoting
logical-mathematical development and encouraging collaboration
among students. The analysis of the results indicated that the use of
playful approaches contributed to the improvement of student
engagement and performance, promoting a more participatory learning
environment. Furthermore, based on reports from the supervising
teacher, a reduction in student resistance to mathematical content and
an increase in self-confidence in problem-solving were observed after
the learning recovery sessions. Despite structural limitations and the
initial resistance of some students, the progress shown highlights the
importance of diversifying pedagogical practices and adapting teaching
strategies to the individual needs of students. It is concluded that the use
of active methodologies, such as playful learning, can be an effective
resource to make mathematics teaching more meaningful, reinforcing
the need for continuing teacher training for the implementation of
innovative practices in the school environment.

Keywords: Supervised Internship. Pedagogical Practices. Meaningful
Approach. Games

O trabalho aqui apresentado, descreve as experiéncias e vivéncias do primeiro

estagio supervisionado realizado por uma académica do curso de licenciatura em

matematica do Instituto Federal do Amapa - IFAP. O estagio ocorreu com cinco turmas de

6° ano em uma escola publica Civico Militar do estado do Amapa no ano de 2024, no

periodo de outubro a dezembro, no turno da manha. Ao longo do estagio, diversas

atividades foram desenvolvidas, incluindo encontros no IFAP com nosso orientador,

professor Me. André Luiz, para orientacdes acerca da drea de atuacao, nas observacoes

foram feitos os registros das praticas docentes e as interagdes entre professora e
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estudantes, com diversas atividades diarias. Além disso, foram elaborados planos de aula
e a regéncia de classe. Com base nessas observacoes, foi viavel elaborar planos de aula
com o objetivo de promover um aprendizado relevante sobre os assuntos abordados
pelos alunos.

Segundo Névoa (2009, p. 182), “o registro escrito, tanto o das vivéncias pessoais
como das praticas profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior
consciéncia de seu trabalho e da sua identidade como professor”. Essa pratica permite
refletir sobre as experiéncias, identificar pontos fortes e areas a melhorarem, além de
contribuir para a construcao de uma trajetéria profissional mais consciente e auténtica.
Manter registros escritos favorece a organizacdo do pensamento, facilita a analise critica
das ac¢des realizadas e serve como um recurso valioso para o desenvolvimento continuo
da pratica pedagégica.

O Estagio Supervisionado é uma atividade em que o aluno revela sua criatividade,
independéncia e carater, proporcionando-lhe oportunidade para perceber a escolha da
profissdo para a qual se destina corresponde a sua verdadeira aptiddo. Portanto,
“Compreender primeiramente o que é ou como se conceitua o Estagio Supervisionado é
de muita importancia para o aluno” (Bianchi et al., 2003, p. 7), pois esse entendimento é
essencial para que ele aproveite ao maximo essa etapa de sua formacao, orientando seu
crescimento profissional e pessoal.

O proposito do relato foi de compartilhar minhas experiéncias, e contribuir com
outros profissionais da area. Durante o estagio vivenciei o periodo de observacdes, onde
fazia anotacdes em meu diario, das aulas da professora regente da turma, o
conteudo trabalhado, o tipo de aula planejada, quais metodologias utilizava, o

comportamento dos alunos, e as dificuldades encontradas. Segundo Pimenta (2012),

A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto
de planejamento, de execucao do ato docente-discente e de verificacdo da
aprendizagem, conduzindo a Pratica de Ensino e com ela identificando-se
sob a forma de estagio supervisionado. Devera a Metodologia responder
as indagagdes que irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo
que a Pratica de Ensino tem que respeitar o lastro teérico adquirido da
Metodologia. (Pimenta, 2012, p. 55-56)

A mencdo de Pimenta nos leva a refletir sobre a conexao essencial entre teoria e
pratica no ambito educacional. Ela enfatiza que a didatica, ao embasar a Metodologia do
Ensino, atua como uma dire¢ao que abrange trés elementos cruciais: o planejamento, a
realizacdo do ensino e a avaliacdo do aprendizado. Essa visdo assegura que a pratica
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docente seja uma ac¢do intencional, embasada no conhecimento tedrico adquirido.
Simultaneamente, a autora salienta que a pratica de ensino, muitas das vezes realizada
por meio do estagio supervisionado, precisa estar alinhado com os conceitos aprendidos
na Metodologia.

Durante o periodo de regéncia, trabalhava aulas de refor¢o do contetdo visto pelos
alunos, reforcando sempre na matematica basica. O texto estd estruturado em quatro

partes: introducdo, metodologia, referencial tedrico e consideragdes finais.

METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, vinculado a
uma pesquisa descritiva, (GIL, 2002), realizada durante o primeiro estagio
supervisionado em Licenciatura em Matematica. O estagio foi desenvolvido em uma
escola civico militar no municipio de Macapa, entre os meses de outubro e dezembro de
2024, totalizando 20 horas de observacdes e 40 horas de intervencdes em 5 turmas do 6°
ano do ensino fundamental.

A escola possui infraestrutura basica adequada, como salas climatizadas,
laboratoério de informatica e biblioteca. Contudo, os alunos tém acesso restrito a esses
espacos, o que limita a diversificacdo das praticas pedagogicas. Outro fator relevante foi o
numero elevado de estudantes por turma (variando de 25 a 53 alunos), configurando um
desafio adicional para a conducao de atividades interativas.

Os procedimentos metodologicos seguiram da seguinte forma: Na primeira etapa,
foram realizadas observacgdes sistematicas das aulas ministradas pela professora regente,
registradas em diario de campo, com foco nas estratégias didaticas utilizadas, nos
conteudos trabalhados e na interacao entre docente e alunos. Em seguida elaboraram-se
planos de aula voltados ao reforco da matematica bdsica, priorizando o uso de
metodologias ativas. Durante a regéncia, foram introduzidos recursos pedagégicos
ludicos, como a Tabuadas Pitagérica, a Trilha da Multiplicagdo e o Dominé Fracionario,
com a intencionalidade de tornar o processo de aprendizagem mais dinamico,
colaborativo e significativo.

O desenvolvimento das atividades foram registrados em diario de campo,
complementando pelo feedback da professora supervisora e pelas orientagdes semanais

do professor responsavel no IFAP, que contribuiram para a analise critica das praticas
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realizadas. Esses registros possibilitaram identificar os principais desafios enfrentados,
as aprendizagens construidas e as reflexdes que emergiram a partir das vivéncias no

estagio supervisionado.

REFERENCIAL TEORICO

Na atualidade percebe-se que o ensino tradicional deixou de ser eficaz no processo
de ensino e aprendizagem, os profissionais da educagdo tendem a se inovar cada vez mais,
buscando novas maneiras de ensinar, novos métodos e praticas pedagogicas que instigue
o aprendizado do aluno, desenvolvendo diferentes competéncias e habilidades, assim

vem surgindo as metodologias ativas. Para Valente (2018), essas metodologias

constituem alternativas pedagdgicas que colocam o foco do processo de
ensino-aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por
descoberta, investigacdo ou resolucdo de problemas; [...] procuram criar
situagdes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas,
pensar e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os
conteudos envolvidos nas atividades que realizam, bem como
desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas,
fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e
professor, além de explorar atitudes e valores pessoais (Valente, 2018, p.
27-28).

Conforme Valente (2018), o professor atua como mediador da aprendizagem, o
aprendizado ocorre por descoberta, investigacao ou resolucdo de problemas. O foco é
transformar a pratica em aprendizagem significativa, conectando teoria e pratica e
promovendo autoconhecimento e discernimento critico.

De forma reflexiva, podemos pensar que o uso do lidico ndo é apenas uma
estratégia de ensino, mas uma abordagem que respeita o ritmo e as particularidades de
cada crianca. Ele promove uma aprendizagem mais significativa, onde a crianga se sente

livre para explorar, criar e expressar suas emoc¢oes. Para Ribeiro (2013):

O ladico como método pedagogico prioriza a liberdade de expressdo e
criacdo. Por meio dessa ferramenta, a crianga aprende de uma forma
menos rigida, mais tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos
mais diversos niveis de desenvolvimento. Cabe assim, uma estimulacdo
por parte do adulto/professor para a criacdo de ambiente que favoreca a
propagacido do desenvolvimento infantil, por intermédio da ludicidade
(Ribeiro 2013, p. 1).
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A citagao do Ribeiro nos mostra como o ludico é uma ferramenta poderosa na
educacgdo infantil, pois valoriza a liberdade de expressao e criatividade das criangas. Ao
usar o método ladico, o aprendizado se torna mais leve, prazeroso e menos rigido,
permitindo que as criancas se desenvolvam em diferentes aspectos de forma natural e
espontanea.

Para Kishimoto (2011),

o lddico é um instrumento cultural que possibilita a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca, bem como a formagdo e apropriacao de
conceitos. A capacidade de brincar possibilita as criancas um espaco para
resolucdo dos problemas que a rodeiam (Kishimoto, 2011, p. 48).

Conforme a citagdo de Kishimoto, o ludico é muito mais do que uma simples
atividade de diversdo: ele é um instrumento cultural fundamental para o aprendizado
e desenvolvimento das criancas. Ao brincar, as criancas tém a oportunidade de
compreender e apropriar-se de conceitos, além de desenvolver habilidades importantes
para resolver problemas que encontram ao seu redor. Essa perspectiva reforca que o
brincar é uma ferramenta poderosa para a formacdo integral da crianc¢a, ajudando-a a

entender o mundo de forma ativa e criativa.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Durante a abordagem da tabuada pitagoérica, a interacdo entre os alunos foi
bastante construtiva, conforme figura 1. Quando se dirigiam ao quadro para resolver os
problemas, aqueles que enfrentavam dificuldades eram amparados por colegas dispostos
a ajudar. Isso permitiu que a atividade fluisse bem, com os estudantes se auxiliando
mutuamente, aqueles que dominavam um pouco mais o assunto, ofereciam ajuda para
aqueles que tinham dificuldades. Alunos que normalmente apresentam desafios em
socializacdo e aprendizado se mostraram mais confortaveis para participar da dinamica,

resultando em um impacto positivo no aprendizado de todos.
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Figura 1: Tabuada Pitagorica

QR S SR VO

Para contextualizar com o refor¢co de maneira pratica, foi trabalhado na semana
seguinte o jogo “Trilha da Multiplicagdo” (figura 2). O tabuleiro contendo 45 casas de
multiplicacdo, distribuidas de maneira aleatéria, com algumas regras a serem seguidas,
como por exemplo, se cair na casa verde avance duas casas, casa amarela volte trés casas,
casa azul jogue outra vez e a casa preta passa a vez, 1 dado e 2 pinos.

Durante a utilizacao do jogo "trilha da multiplicacdo", observou-se certa hesitacao
por parte de alguns alunos em participar, ja que desistiram ao enfrentar as primeiras
dificuldades. No entanto, assim que alguns jogadores comegaram a ter sucesso, 0s outros
se mostraram mais motivados a participar, achando interessante a forma lddica de
estudar a tabuada, essa abordagem se revelou um desafio pratico e divertido para as
classes. De inicio, 0 jogo era para ser jogado de forma individual com um jogador em cada
ponta do tabuleiro, apds algumas jogadas os alunos solicitaram para que fosse jogada em
duplas, pois assim um ajudaria o outro no momento de dificuldade. A interacao e a ajuda
mutua desempenharam um papel fundamental durante as jogadas, pois todos estavam
dispostos a colaborar e apoiar aqueles que enfrentavam dificuldades. Nas cinco turmas
que observei, foi percebido de inicio uma resisténcia dos alunos em compartilhar suas

dificuldades, possivelmente associada a dinamica de ensino e a cultura escolar existente.
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Fonte: autor, 2024

Ao lidar com o jogo de domin6 fracionario (figura 3), foi solicitada a colaboracao
de trés estagiarios que estavam na escola durante a aplicacdo, para que pudessem ajudar
nesta pratica metodoldgica, pois havia montado 4 jogos, e assim daria para quatro equipes
jogarem com total de 16 alunos. Contudo, os alunos acharam melhor jogar em dupla, o
que daria 32 alunos, pois poderiam se ajudar e nao ficaria nenhum de fora, haja vista que
alguns estavam fazendo prova no momento do jogo. Antes de iniciar a aplicacao, foi
realizada uma revisiao sobre como converter fragdes em niimeros decimais e vice-versa.
Também revisamos a multiplicacdo e divisdo de base 10, 100 e 1000, para relembrar os
topicos antes de executar o trabalho. A atividade foi realizada no local reservado do
refeitdrio, para que todos se sentissem confortaveis em participar, sem a necessidade de
cumprir uma obrigac¢do, mas sim com a intencdo de aprender brincando, de modo a tornar

o aprendizado mais leve para os alunos.

Figura 3: Dominé fracionario

Eaammummunu
e

Fonte: autor, 2024
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Na primeira equipe, notou-se que os alunos enfrentavam dificuldades para
converter fracdes em numeros decimais, bem como na transformacao de decimais de base
10, 100 e 1000. Eles apresentavam confusdes ao deslocar a virgula nas casas decimais.
Inicialmente, estavam trabalhando de maneira isolada, ap6s receberem orientacées e uma
breve revisao do tema relacionado ao jogo, as duplas comegaram a colaborar entre si.
Assim, puderam perceber na pratica que é possivel realizar calculos basicos de forma
ludica, buscando diferentes solugdes para diversas operagoes.

Na segunda equipe, os integrantes enfrentaram obstaculos ao transformar fracdes
em numeros decimais. Como o jogo era em dupla, eles elaboraram uma tatica para calcular
as operacgdes de subtracdo, multiplicacdo e divisdo que estavam nas pecas do domind
antes das jogadas, assim ja teriam os resultados prontos. A colaborag¢do entre os membros
da equipe foi bastante eficaz, pois quem tinha dificuldade contava com o auxilio do
parceiro. Desenvolver o trabalho em equipe e a colabora¢do entre os alunos é
fundamental para o aprendizado, especialmente em matematica, onde muitos conceitos
podem ser desafiadores. No caso da segunda equipe, a abordagem que eles adotaram para
enfrentar as dificuldades na conversao de fracdes em nimeros decimais e nas operacdes
matematicas é um excelente exemplo de como a cooperacio pode facilitar a compreensao
e aresolucao de problemas.

Na terceira equipe, as duplas desenvolveram taticas para agilizar os calculos, como
por exemplo, ja deixar preparados os calculos contidos nas pedras. Desde o comeco,
notou-se que as duplas demonstravam pouca vontade em participar, mas a medida que o
jogo avancava, foram se animando e comecaram a competir para ver quem venceria. O
jogo proporciona aos alunos que enfrentam dificuldades a oportunidade de interagir e
aprender habilidades que antes nao possuiam. Vygotsky (2007), apontando a importancia
da brincadeira para o desenvolvimento infantil, comenta que o jogo permite a crianga
ingressar em um processo de autodescoberta, desenvolvendo o seu potencial criativo.
Deste modo a crianga assimila conceitos entre teoria e pratica para resolucdo de
problemas. Assim, podemos afirmar que, mesmo com o desinteresse inicial, a equipe
comegou a buscar maneiras de resolver as questoes e mostrou empenho em terminar
mais rapidamente.

A quarta equipe, demonstrou inicialmente, um claro desinteresse em participar,
particularmente na realizacao de calculos. Essa relutancia foi superada apés a explicacao

detalhada do procedimento, o que permitiu que o jogo fluisse. A principal dificuldade
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observada no grupo foi em relacdo a divisdo e a conversao de fragdes para nimeros
decimais. Um ponto interessante a ser destacado foi a questao do interesse. As meninas
demonstraram maior disposicao para resolver os problemas e colaborar, enquanto os
meninos pareciam menos dispostos. Notou-se, ainda, que um aluno especifico ndo se
esforcava para calcular, queria falar o resultado. No entanto, a dinamica da equipe
melhorou significativamente quando uma colega comegou a realizar os calculos de forma
mais agil, impulsionando o progresso da dupla.

Esse cendrio reforga a importancia dos docentes e futuros docentes a utilizarem
metodologias ativas que dialoguem com as necessidades e vivéncias dos estudantes,
promovendo um ambiente rico de aprendizagem, ajudando na formagdo da cidadania dos
estudantes, fortalecendo a base matematica e quebrando o paradigma de que a
matematica é aprendida apenas no quadro. Ao adotar metodologias que incentivam a
participacdo, o didlogo e a experimentacdo, os educadores podem transformar a
percepc¢do da matematica, tornando-a uma disciplina mais envolvente e relevante para a

vida dos alunos.

0 do Jogo Dominé Fracionario
J

Figura 4: Aplicaca

o

Fonte: autor, 2024.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante minha pratica nas turmas do 6° ano, pude observar e vivenciar os desafios
do ensino da matematica, bem como experimentar metodologias diferenciadas para
tornar o aprendizado mais significativo e envolvente para os alunos. Ao introduzir jogos
pedagogicos como a tabuada pitagorica, a trilha da multiplicacao e o dominé fracionario,

percebeu-se uma mudanga positiva na participacdo dos estudantes. Apesar da resisténcia
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inicial, muitos alunos comegaram a interagir mais com os contetidos e demonstraram
maior interesse em aprender. A ludicidade se mostrou uma ferramenta eficaz para
estimular o engajamento e facilitar a compreensdo da matematica basica.

Os desafios enfrentados foram diversos, desde a falta de infraestrutura para as
aulas diferenciadas até a necessidade de adaptacdo dos alunos a métodos mais
interativos. Além disso, a resisténcia de alguns estudantes ao aprendizado ativo
evidenciou a importancia da paciéncia e da persisténcia do professor em buscar
estratégias que atendam as necessidades de cada turma. O apoio dos colegas estagiarios
e do orientador Me. André Ferreira, foi essencial para a realizacdo das atividades
planejadas e para a superagdo das dificuldades encontradas ao longo do estagio.

Por fim, essa experiéncia refor¢cou minha convicgdo sobre a importancia do uso de
metodologias ativas no ensino da matematica. Os desafios vivenciados como a resisténcia
inicial dos alunos, o tamanho das turmas e a limitacao de recursos nao foram apenas
barreiras, mas se transformaram em oportunidade de aprendizado. Ao buscar
alternativas para lidar com essas dificuldades, compreendi que os desafios fazem parte
do processo formativo e, muitas vezes, sdo eles que impulsionam a inovagdo e o
amadurecimento da pratica docente. Nesse percurso, o papel da orientagdo foi
fundamental, oferecendo apoio, direcionamento e reflexdes que auxiliaram a transformar
obstaculos em possibilidades pedagoégicas. Assim, o estagio ndao apenas revelou
obstaculos, mas mostrou que cada desafio pode ser ressignificado como parte essencial

do aprendizado e fortalecimento da identidade docente.
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RESUMO

O presente artigo tem o desiderato de apresentar a tematica da
Esperan¢a no ambito da Educa¢do. Em meio aos constantes desafios
vividos pela Educacdo, consequéncias de uma sociedade desigual,
marcada pelo indiferentismo, pelo egoismo e pela injustica, ter
esperanca faz-se um caminho urgente e necessario, tanto aqueles que sao
facilitadores da aprendizagem, quanto aqueles que sdo o seu sujeito
primordial, os estudantes. Esse empreendimento, contudo, requer uma
noc¢ao de Esperanga que ultrapasse a concepcao classica: ter esperanga
nao coloca o ser humano numa atitude passiva diante da realidade na
qual estad inserido; ao contrario, faz com que se mova no firme de
propdsito de transforma-la, de lutar para produzir-lhe um devir que a
regenere, visando sempre a constru¢do de um futuro melhor; mais do
que esperar, ter esperanca é esperancgar. Este artigo, de metodologia
bibliografica, pretende apresentar a nocao de Esperanca atrelando-a a
Educacdo, a partir do pensamento de dois autores contemporaneos:
Jirgen Moltmann e Paulo Freire.

Palavras-chave: 1. Esperanca. 2. Educacdo. 3. Esperancar. 4. Moltmann.
5. Freire.
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1 INTRODUCAO

Estudar a educacao e trabalhar com ela, na atualidade, é um propdsito esperan¢oso
de per si. A arte de seguir acreditando na forga transformadora e libertadora do educar
resiste aos grandes desafios que existem, hd muito, e que persistem, mesmo em face do
esforgo cotidiano e, por vezes, silencioso de tantos educadores e educadoras.

Nao é facil educar em uma sociedade desigual, que despreza as minorias, que nao
sente empatia por outrem, que constroi curriculos hegemonicos, impessoais, excludentes,
e que se embasa numa educacdo bancdria, tecnicista, mecanica, cientificista e positiva,
deixando de lado a singularidade da pessoa, a beleza, a epifania do corpo, o simbdlico, a
alteridade e o amor.

E mister reconhecer, no entanto, que a esperanca nio se acovarda, uma vez que é o
motor da prépria vida e “enquanto ha vida, ha esperanga”. Neste sentido, o presente artigo
apresenta, em grandes linhas, o pensamento de dois grandes autores: ]. Moltmann e P.
Freire, o primeiro, grande expoente daquilo que se caracterizou como Teologia da
Esperanca e que revolucionou a compreensao de Esperanca no horizonte da Teologia e da
Escatologia cristds; o segundo, patrono da Educacao brasileira, grande autor da Pedagogia
do Oprimido.

O objeto do presente artigo é a busca de uma aproximacdo entre a Teologia da
Esperanca de Moltmann e a Pedagogia da Esperanca de Freire, pretendendo responder a
seguinte pergunta: é possivel, a partir da Teologia da Esperanca, em Moltmann, e da
Pedagogia da Esperanca, em Freire, encontrar caminhos de Esperanca para a educacao
hodierna? Naturalmente, por também tratar da exposicdo e da reflexdo sobre o
pensamento de um te6logo, o presente artigo fara alguns acenos a Teologia e a praxis da
Esperanca no horizonte da experiéncia crista. Este artigo é o resultado de uma pesquisa
de carater bibliografico, que utilizou-se, sobretudo, das obras Teologia da Esperanga, de ].
Moltmann (2005), e Pedagogia da Esperanga, de P. Freire (1992). Para a concretizagdo do
objetivo geral, que é, relacionar o conceito de Esperangca em Moltmann e Freire, o artigo
estd estruturado em trés objetivos especificos: apresentar a Pedagogia da Esperan¢a em
P. Freire; expor a Teologia da Esperan¢a em Moltmann; tratar, brevemente, da relacao
entre ambos. Nas consideracdes finais, se fara& uma breve atualizacdo do tema da
Esperanca na realidade escolar hodierna.

Ao nos determos sobre ]J. Moltmann e P. Freire e detentores do conhecimento de
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que ambos viveram praticamente no mesmo tempo e trataram, cada qual em sua area,
sobre a Esperancga, poderiamos questionar-nos: ha algo em comum entre ambos? Nao é
tdo simples responder a esta pergunta, mas, de improviso, ja se poderia afirmar, sem erro,
que o ponto em comum mais inequivoco entre ambos é a Esperanca, que se desdobra na
esperang¢a concreta de uma praxis religiosa e de uma praxis educativa marcadas pela
libertacao e pela justica social.

Tanto o pensamento Moltmanniano quanto o Freireano constituiram-se em tempos
conturbados, onde a Esperanca urgia em face de situagdes de crise: Paulo Freire (1921-
1997) experimentou os efeitos da ditadura militar e de seu consequente cerceamento de
liberdades, especialmente tendo vivido em sua proépria pele a prisdo, em 1964, e o
subsequente exilio voluntario, entre 1964 e 1980. Sob a falsa acusacdo de uma
doutrinagdo comunista, o educador precisou retirar-se para o Chile (1964-1969), depois
para os Estados Unidos (1969) e, finalmente, para a Suica (1970-1980). Nesse ultimo,
trabalhou como consultor do Conselho Mundial de Igrejas.

J. Moltmann (1936-2024), alemdo, viveu os horrores da guerra, quando, aos
dezoito anos de idade, foi recrutado como soldado para compor o exército alemao,
enquanto tinha apenas 16 anos de idade. Apds, no final da guerra, em 1945, viveu a dureza
da prisdo por trés anos, passando pelos campos na Bélgica, na Escdcia e na Inglaterra, apds
ter sido capturado pelos Aliados Britanicos. Em sua Teologia da Esperanga, diz que: “eu
nao encontrei Cristo, Ele me encontrou. [...] Fui encontrado por Ele em meios as ruinas da
minha existéncia, em uma cela de prisioneiro” (Moltmann, 2002, p. 5), e, ainda, que “eu li
os salmos dos que sofrem e aprendi a orar com eles. Foi assim que nasceu em mim a
esperanca” (Moltmann, 2002, p. 5).

Do siléncio solitario do exilio e da prisdo nasceram um falar encorajado e eloquente
e uma comunhao solidaria para com os homens e mulheres que sofrem, em cada tempo e
contexto. Para melhor compreensdo da categoria de Esperanca nos autores, faz-se mister

a apresentacdo, em grandes linhas, do pensamento de cada qual.

1 A PEDAGOGIA DA ESPERANCA EM PAULO FREIRE

Quando Paulo Freire langou seu livro Pedagogia da Esperanga, em 1992, ja haviam
se passado aproximadamente vinte e quatro anos da publicacdo de sua Pedagogia do

Oprimido, na qual propusera uma discussao dialogica entre o educador e o educando no
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processo de aprendizagem, de modo que o conhecimento fosse construido de forma
colaborativa, a partir das experiéncias singulares e da valorizacdo do contexto situacional
do educando e do educador. Naquela obra, Freire criticara o modelo de ensino tradicional,
o qual definiu com o conceito de “educacdo bancaria”.

A proposta de Freire, a partir do que chamou de “pedagogia do oprimido” trouxe a
tona os rostos e a subjetividade de cada educando, como um caminho de libertagao que
comeca pela educacdo e, depois, se estende a todos os ambitos da vida da pessoa.

Vinte e quatro anos depois, ao tratar da categoria de Esperanca, Freire diz
entender-se um esperan¢oso ndo por simples op¢do, mas porque isto era-lhe um
imperativo, uma condicdo ontoldgica irrecusavel e inalienavel: “ndo sou esperangoso por
pura teimosia, mas por imperativo existencial e historico” (Freire, 2021, p. 14).

Neste sentido, Freire afirma a Esperan¢a como uma realidade intrinseca a propria
natureza do ser, ndo sendo, portanto, apenas aquilo que costuma pensar o senso comum,

de que a Esperanca seria uma espécie de otimismo ingénuo e inoperante.

Naverdade, do ponto de vista da natureza humana, a esperanca nao é algo
que a ela se justaponha. A esperanca faz parte da natureza humana. Seria
uma contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, primeiro,
o ser humano ndo se inscrevesse ou ndo se achasse predisposto a
participar de um movimento constante de busca e, segundo, se buscasse
sem esperanga. A desesperanca é negacdo da esperanga. A esperanca é
uma espécie de impeto natural possivel e necessdrio, a desesperanca é o
aborto deste impeto (Freire, 2021, p. 29).

Freire concebe a Esperanca, ndo como um principio geral que se possa acessar de
modo dedutivo, mas como uma esperanca que se faz historicidade, a experiéncia de cada
homem e mulher que, em sua realidade concreta, histérico-temporal, é movido pela

Esperanca.

A esperanca é um condimento indispensavel a experiéncia histdrica. Sem
ela, ndo haveria Histdria, mas puro determinismo. Sé ha Historia onde ha
tempo problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a
negacdo da Histéria (Freire, 2021, p. 29).

Essa relacdo entre Esperanca e historia é experimentada pelo préprio autor. Em
sua obra, Freire aborda diversos aspectos histéricos vividos em sua época, especialmente
os acontecimentos que se deram na década de 1970, incluindo as experiéncias de sua
prisdo e exilio. Escreve o livro, também, como uma proposta de reencontro com a

Pedagogia do Oprimido. Na Pedagogia da Esperanga, o autor relata sua ida ao Chile, sempre
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utilizando-se textualmente de seu modo dialético, que consistia na elaboragdo de

perguntas a partir da atitude de ouvir e analisar. Diz o autor que:

A Pedagogia da Esperanca é um livro assim, escrito com raiva, com
amor, sem o que ndo ha esperanca. Uma defesa da tolerancia, que nao
se confunde com a conivéncia, da radicalidade; uma critica ao
sectarismo, uma compreensdo da pds-modernidade progressista e uma
recusa a conservadora, neoliberal (Freire, 2021, p. 17).

Quando trazida para o ambito da Educacao, a Esperanca, tal como é definida por
Boff, em total sintonia com o pensamento freireano e que prefacia a Teologia da
Esperanca, pode ser definida como aquilo que “[...] nasce do coragdo mesmo da pedagogia
que tem o oprimido como sujeito, pois ela implica uma denuncia das injusticas sociais e
das opressodes que se perpetuam ao longa da histéria” (Freire, 2021, p. 15).

Esta Pedagogia da Esperanca é, portanto, ndo uma pedagogia passiva e excludente,
mas um modelo pedagdgico que representa um compromisso vital dos educadores, uma
vocacdo fundamental. Referida pedagogia ndao se contenta com a mera transmissao de
conhecimentos, mas é a formacao da pessoa no sentido de fazé-la, por meio da Educacao,
consciente de si, livre, transformada e, entdo, transformadora.

Na lingua portuguesa, a diferenca de outros sistemas lexicais, “esperar” pode
referir-se tanto a aguardar, como a ter esperanca de algo. Freire, fazendo uma significativa
distingdo entre os dois conceitos, deixa claro que a esperanca é ativa, tem pressa, ndo
podendo, de nenhuma maneira, ser confundida com a atitude passiva de esperar por algo,
no caso, pelas transformacoes sociais que se espera alcangar.

Diz ele que:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo
esperar ndo é esperanga, é espera. 'Esperancar’ é se levantar, é ir atras, é
construir, é ndo desistir! (Freire, 2021, p. 110).

A Esperanca é, portanto, mais do que benéfica, é imprescindivel. Por mais que
existam, e existem, estruturas, mecanismos de poder, estruturas de governo e, no caso,
metodologias de ensino, que favorecam as injusticas e a violéncia contra as alteridades, a
atitude do ser humano, de modo particular do educador, nunca pode ser pessimista, mas
deve estar atrelada a confiang¢a de que, com o esforco de todos, ou ao menos de muitos, é
possivel transformar as estruturas rigidas e corruptas nas quais estamos circunscritos em

novas estruturas de vida, movidas pela responsabilidade, pelo senso de compromisso com
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0 bem comum, pela libertacdo integral do ser humano e pelo amor.

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido
por tal ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanca,
no pessimismo, no fatalismo. Mas prescindir da esperanga na luta para
melhorar o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados
apenas, a pura cientificidade, € frivola ilusdo (Freire, 2021, p. 15).

Vé-se, portanto, que, para ele, a Pedagogia da Esperanc¢a é o caminho através do
qual, na realidade escolar, nas relagdes interpessoais, na comunidade constituida ao
redor da escola, é possivel exercer um papel singular e proativo, um protagonismo que

supere, 0 quanto se possa, a realidade da opressao.

2 J. MOLTMANN E A TEOLOGIA DA ESPERANCA

J. Moltmann, te6logo falecido em 2025, marcou profundamente aquilo que ficou
conhecido no horizonte da Teologia crista como “Teologia da Esperan¢a”. Contemporaneo
a Freire, foi um dos tantos tedricos que problematizaram a categoria de Esperanca e a
interpretacdo univoca de referido conceito feita ao longo da histdria do Ocidente e, no
caso, da tradicao crista.

Se a tradicdo considerava a Esperanca apenas em sua dimensdo escatolégica, ou
seja, entendendo-a como um sindénimo daquilo que se conhece como salvagdo eterna,
dissociando-a da histéria e do mundo, Moltmann, seguindo o empreendimento anterior
de Maurice Blondel, a situa na perspectiva da historicidade e da mundanidade. A
Esperanca, para ele, s6 pode ser pensada como algo Escatolégico se entendermos a
Escatologia como intrinsicamente atrelada a Antropologia, ou seja, se entendermos que a
salvacao e aredencao de Cristo acontecem também ja aqui, numa experiéncia libertadora
que da a pessoa condic¢des de viver uma vida digna, enquanto se prepara, ativamente, para
aqueloutra “[...] vida total, vida plena, irrestrita, indestrutivel, vida eterna” (Moltmann,
2002, p. 27).

Assim como para Freire, para Moltmann a esperanga é dinamica e coloca o ser
humano em um constante movimento: “a razdo ultima, porém de nossa esperanca nem
sequer reside naquilo que queremos, desejamos e esperamos, mas no fato de que somos
queridos e desejados e esperados” (Moltmann, 2002, p. 47).

Neste sentido, toda a vida crista é salvifica, é uma experiéncia escatolégica e,

portanto, uma experiéncia de Esperanca: “o Cristianismo é total e visceralmente
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escatologia, e ndo s6 a modo de apéndice; ele é perspectiva e tendéncia para frente, e por
isso mesmo, renovacao e transformagao do presente” (Moltmann, 2005, p. 2).

Este pressuposto ajuda a entender a Teologia da Esperan¢a como intimamente
associada a Teologia da Libertagdo. A experiéncia cristd, dada a condicdo salvifica da
realidade que nos esta posta, deve esforcar-se por melhorar o mundo, por oferecer-lhe
caminhos para a superacao daquilo que esta mal, para favorecer um modo de ser que se

destaque por seu sentido mais eminentemente humano.

A esperanca cristd, ao se opor aquelas orientacdes na histéria da
humanidade, também ndo pode endurecer-se no passado e no presente
dado, e assim aliar-se a utopia do status quo. E chamada e capacitada para
a transformacio criadora da realidade, pois possui uma perspectiva que
se refere a toda a realidade. Tudo considerado, a esperancga da fé se pode
tornar uma fonte inesgotavel para a imaginacdo criadora e inventora do
amor. Ele provoca e produz perenemente ideais antecipatérios de amor
em favor do homem e da terra, modelando ao mesmo tempo as novas
possibilidades emergentes a luz do futuro prometido, e procurando, na
medida do possivel, criar o melhor mundo possivel, porque o que esta
prometido é possibilidade total. Ela, por conseguinte, sempre desperta a
“paixdo do possivel”, os dons inventivos, a elasticidade nas
transformagoes, a irrupcao da novidade depois do velho, o engajamento
do novo. A esperanca cristi, neste sentido, sempre foi
revolucionariamente ativa no decurso da histéria das ideias nas
sociedades que por ela foram impregnadas (Moltmann, 1971, p. 25).

Para Moltmann, o argumento de que o sofrimento deve ser apenas suportado, por
amor a Deus, na expectativa de uma recompensa no céu é insustentavel. Para ele, os
sofrimentos de Cristo devem despertar a consciéncia de que, como Ele, devemos lutar pela
justica social e pela difusao da verdade, especialmente diante de ideologias de morte,
exclusdo e injustica. “Cristo é para a esperan¢a nao s6 consolo em meio a dor, mas também
o protesto da promessa de Deus contra o sofrimento” (Moltmann, 1971, p. 8).

Neste sentido, afirma o carater sdcio-transformador da experiéncia espiritual,

dizendo que:

[..] quem espera em Cristo ndo pode mais com a realidade dada, mas
comeca a sofrer por causa dela, a contradizé-la. Paz com Deus significa
inimizade com o mundo, pois o aguilhdo do futuro prometido arde
implacavelmente na carne de todo presente nao realizado (Moltmann,
1971, p. 9).

Se o cristdo busca, ao fim de sua vida, a experiéncia da salvacdo eterna, de uma
realidade que seja superior a presente, precisa reconhecer que, quanto mais se esforca

por consertar a realidade presente, quanto mais a torna semelhante aquela e, portanto, ja
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a pode experimentar antecipadamente. Nao é possivel anelar pelo futuro escatoldgico
prescindido da escatologia do mundo e da histéria. Isso implica num operoso
compromisso pelo bem-comum, num aplicado desejo de transformacdo social, na
responsabilidade ecolégica, na luta pela garantia dos direitos humanos, na busca pela
liberdade e pela paz acima de quaisquer ideologias e sistemas econémicos e politicos

alienantes e opressores.

3 FREIRE E MOLTMANN: UM ENCONTRO DE ESPERANCAS

Foi apresentada, brevemente, a concep¢do de Esperanca para dois importantes
autores contemporaneos, um do campo da Educagdo e outro no campo da Teologia. Esta
aproximacdo entre os pensadores ndo foi sem sentido. Primeiramente, precisamos
considerar que Freire foi fortemente influenciado pela tradicao cristd, uma vez que,

segundo Mafra,

[...] nesse sentido, é unanime a consideracio sobre a forte ressonancia
cristd nos trabalhos de Freire. Embora o seu pai fosse kardecista, a
influéncia maior foi, sem duvida, do catolicismo cultuado por sua mae.
Assim, o cristianismo, para ele, teve suas raizes na infancia. Sobre isso,
Freire (1979, p. 18) mesmo comenta no seu livro Conscientizac¢io:
“Recordo-me ainda hoje com que carinho [0 meu pai] escutou-me quando
eu disse-lhe que queria fazer minha primeira comunhdo. Escolhi a
religido da minha mae e ela auxiliou-me para que a eleicdo fosse efetiva”.
Esse matiz religioso, incorporado numa perspectiva critica, ira
acompanhar o pensador por toda a sua vida, seja em seus textos, seja nos
projetos em que se engajou. Sua relacdo com a teologia e com os teélogos
da libertacdo, as atividades no Conselho Mundial de Igrejas, onde
permaneceu dez anos, e o trabalho de uma década na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo sdo alguns dos ambientes cristaos
sempre presentes em sua vida. Embora ndo se considerasse um homem
de igreja. (Mafra, 2016, p. 97).

Em sua visdo do cristianismo que ele mesmo professava, Freire afirmava que: “[...]
estou convencido de que nos cristaos temos uma enorme tarefa para realizar neste campo,
admitindo que sejamos capazes de superar os mitos idealistas e participar, desta maneira,
na transformacao revolucionaria da sociedade” (Freire, 1976, p. 19). Desta forma, Freire
se aproxima daquilo que Moltmann entendia como o papel transformador da praxis crista
e da praxis teologica.

Ao falar dessa sua convic¢do do papel transformador do cristianismo, Freire, na

sua “Carta a um Jovem Teo6logo” chega a citar Moltmann. Faz, antes, a seguinte afirmacao:
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mas, ao aceitar a posicao revolucionaria que defende cientificamente a
transformacdo conjunta do homem e da realidade, eu estou convencido
de estar seguindo o verdadeiro caminho cristdo. Ao descobrir o Novo
Testamento como "Testamento do Novo', Moltmann afirma [..] (Freire,
1976, p. 18).

Em seguida, cita um texto de Moltmann,

Neste ponto nos confrontamos com uma fé de orientacdo escatologica.
Esta fé ndo esta interessada num fato que aconteceu nos primérdios, no
passado, ou em explicar por que o mundo existe e porque é assim como
é. Pelo contrario, orienta-se para um novo futuro e por isso precisa mudar
o mundo, em lugar de simplesmente explica-lo, transformar a existéncia
em lugar de apenas esclarecé-la. Esta atitude escatoldgica diante do
mundo cria Histéria em vez de simplesmente interpretar a natureza
(Moltmann, 1969 apud Freire, 1976, p. 18).

De todas as formas, é evidente que, tanto para Moltmann, quanto para Freire, a
Esperanca precisa ser interpretada no sentido de conduzir a operosidade na busca pela
transformacao da realidade e da assuncao de um novo modo de ser. Neste sentido, tanto o
pensar teolégico quanto o exercicio pedagdgico sdo campos privilegiados nos quais é
possivel promover a libertacdo dos homens e mulheres e da prépria sociedade como um

todo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo tem um papel distintivo na formag¢do do ser humano e na sociedade
em geral. Embora, sozinha, ndo seja capaz de mudar o mundo, como diria Freire, é o
instrumento através do qual muitas sementes sao lancadas e podem germinar e
florescer. A sociedade pretendida por nos requer o compromisso com uma educac¢ao
libertadora, que ofereca condi¢gdes uma visao critica e criativa aos educandos e que os
liberte de uma superestrutura alienante e opressora.

Ao tratarmos da Esperanca, apresentando-a no ambito teoldgico, quisemos
evidenciar a inequivoca influéncia deste na formulagdo daquilo que se construiu no
ambito pedagdgico. Moltmann e Freire oferecem-nos a importante reflexao de que ter
esperanga é construir caminhos de libertagdo efetiva. A esperanga, que é historia,

intramundana e existencial (ontolégica) é fortalecida por atitudes e por um

ordenamento de ser que levam a transformacao, a revolu¢ao do bem, a mudanca.
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Nao se sustentam as afirmacdes de uma Pedagogia, de uma Experiéncia Crista e,
menos ainda, de uma pedagogia crista sem o dado da transformacdo da sociedade, da
reacdo as injusticas do mundo.

Sabemos que a educacdo é um direto universal, mas assusta-nos a constatacao de
que, nos dias de hoje, a educacdo nao estd sendo valorizada como deveria ser, menos
ainda quando entendida como educacgdo integral: o aspecto quantitativo estd sendo
posto como mais importante em detrimento do qualitativo; a técnica roubou o lugar da
fantasia, do simbdlico, do lddico, do artistico, do politico, do relacional. Neste sentido,
ndo ha espago para esperanga, pois a educacdo forgosamente estd sendo reduzida a
transmissdo mecanicista de saberes, o que, inclusive, parece perder seu total sentido em
tempos de inteligéncia artificial.

Mas a esperanga é a “arma” que temos: mesmo diante de todos os desafios e dos
danos provocados por “ideologias de retrocesso”, € necessario construir,
esperangosamente, caminhos de dialogo, de cooperacao, de inclusdo e de pensamento
livre. Mesmo em face dos desafios que se lhe apresentam, a Educacgdo persistira, ndao
esperando, mas esperancando, transformando seus anseios em realidade, pela acdo

corajosa de cada educador e educadora.
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RESUMO

O trabalho em uma Tutoria compreende o entrelacamento de diversos
profissionais alocados em varios setores que comporao ao final um
material didatico que sera objeto de trabalho do Tutor em uma
plataforma. Nesta perspectiva, o objeto de pesquisa tem como mote uma
atividade dissertativa de cunho psicossocial que desencadeou o
problema desta pesquisa compreendendo, a partir da perspectiva dos
processos, a analise das etapas de producdo do material e suas
implicagcdes para com o trabalho do Tutor. Os objetivos da pesquisa
buscaram identificar, compreender e analisar, a partir das contribuicoes
de Edgar Morin e Silvia Lane, as lacunas existentes nos processos de
producdo de material que originaram uma situacdo incomum na
mediacdo dos Tutores. Para tanto, foi realizada uma andlise de uma
atividade dissertativa de cunho psicossocial em uma unidade curricular
de um curso de uma grande Instituicao da cidade de Curitiba-PR, cujo
publico compreende a faixa etaria de 14-24 anos e o qual vincula sua
parte tedrica ao campo profissional. As analises foram realizadas em 22
turmas ofertadas em 2022, inicio da oferta da atividade, com turmas que
compreendem entre 35-45 alunos considerando para a analise as
historias de vida a partir de uma metologia qualitativa. A pesquisa
buscou entdo, a partir dos relatos de mediacao dos tutores frente ao
recebido nas atividades dissertativas, elucidar o ponto no qual
estabeleceu-se 0 momento de incorre¢do apds a feitura do material.
Palavras-chave: EAD; Tutor; Psicossocial; Morin; Tutoria.

1.INTRODUCAO:

"Pois é todo tinico como intrépido e sem meta;
Nem nunca era nem serd, pois é todo junto agora,
uno, continuo; pois que origem sua buscarias?”
(MOREIRA, 2006, p.26).
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Se levarmos em conta o pensamento de Parménides em relagdo ao uno,
poderiamos realizar uma analogia da feitura do EAD (ensino a distancia) no qual o todo
deveria conter o tudo buscando a nao divisao em suas partes.

Heidegger (2008, p. 58) corroborava o pensamento de Parménides ao mencionar
que “o que é, de fato, distinto ndo necessita ser separado, mas pertence, talvez, justamente
a uma unidade”, sendo o EAD, entdo, um todo em si.

Nesse tocante, quando o EAD fragmenta-se em partes, mesmo que justificaveis, o
todo esta perdido, pois a unicidade esta abalada. Se possivel fosse identificarmos na figura
do EAD uma Santissima Trindade, teriamos: o autor, o material e a interacdo dos pares.

Sobre essa perspectiva da trindade é que nasce o objeto dessa pesquisa, pois tendo
sido o uno abalado, a fragmentacdao ocorrida, o caos instalou-se, pois a ordem estava
comprometida. Poincaré (1914, p. 68), enfatizava que “if we knew exactly the law of
nature and the situation of the universe at the initial moment, we could predict exactly
the situation of that same universe at a succeeding moment”.

A partir da instalagdo do caos em uma atividade dissertativa de cunho psicossocial
ao final de uma unidade curricular é que se realizou esta pesquisa buscando compreender
onde e de que maneira o processo de producdo do material didatico entrou em desacerto,
tendo em vista que o mesmo foi produzido em um contexto de web 1.0 em formato
hermético e com direcionamento pautado.

Sendo assim, o objetivo da pesquisa, entdo, propunha analisar o processo de
producdo deste material didatico a luz do pensamento de Edgar Morin através da teoria
da complexidade enquanto a Psicologia Social de Silvia Lane desvelava os relatos
ocorridos na referida atividade.

Desta maneira, a pesquisa justificou-se a partir destes relatos coletados nas 22
turmas ocorridas no ano de 2022, relatos estes oriundos de alunos que possuiam entre
14-24 anos participantes de turmas com 35-45 alunos por sala. A partir da analise destes
relatos é que foi sendo mapeada a complexidade dos seus contetdos, das suas inter-
relacdes e do caminho epistemolégico que permearia todo o trabalho, tendo em vista a

infosalubridade e periculosidade informacional.
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2. A ORDEM

Que é a organizagcdo? Numa primeira defini¢cdo: a organizagdo é a disposicdo de relagbes entre
componentes ou individuos, que produz uma unidade complexa ou sistema, dotada de qualidades
desconhecidas ao nivel dos componentes ou individuos. A organizagdo liga, de modo inter-
relacional, elementos ou acontecimentos ou individuos diversos que, a partir dai, se tornam os
componentes dum todo (MORIN, 1977, p.101).

A primeira contribuicdo de Morin no desenvolvimento desta pesquisa deu-se a
partir do conceito de ordem, evidenciado no primeiro tomo do método, a natureza da

natureza. No contexto do EAD, ele pode ser considerado a partir do desenho abaixo:

Anilise e
acompanhamento ) Gravagdo e Qualidade e
Administrativo pedagdgico Revisdo ediciio de video Homologagdo

X2 2

Demanda Autoria Design Design Desenvolvimento Entrega
Educacional Grafico Web

A A A

v v v v

E a partir do fluxo de produgio do campo do material didatico que iniciamos nossa
primeira jornada rumo aos entendimentos. Consideramos para a pesquisa o fluxo iniciado
a partir da demanda até a etapa do design grafico.

Para tanto, buscamos nomear os individuos que pertencem ao eixo da ordem, para
a compreensao destas etapas: a demanda, na figura dos pedagogos e coordenacdo
pedagoégica, a autoria pelo seu proprio individuo e o design, subdividido nos 3 mais
importantes: educacional, instrucional e grafico. Temos entdo, o principio de tudo: a
demanda.

Originada no campo da coordenac¢do pedagogica, a demanda inicial considerava a
nova BNCC (base nacional comum curricular) e os CBOs (classificagdo brasileira de
ocupagoes). Neste momento, o corpo pedagodgico, formado pela figura do pedagogo

empresarial, entrava em agao. O

“Pedagogo Empresarial tem um papel importante no desenvolvimento
das competéncias dos funcionarios e do clima organizacional da empresa,
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como também em Universidades corporativas, que prestam servicos de
desenvolvimento e treinamento de funcionarios internos e de publico
externo a unidade de ensino. Caracteristicas estas também observados
nos proprios nucleos de Ensino a Distincia, pois dentro dessa
organizacao este profissional além de cumprir um papel de cunho
pedagogico, pode se envolver em atividade de selecdo de pessoas,
promover cursos e palestras, em gestdo e outras vertentes a sua frente,
proporcionando um leque de afinidades combinadas com sua formacao,
trazendo, assim, beneficios como o aumento de produtividade para
atingir as metas estabelecidas na organizacdo, pelo levantamento das
pesquisas este papel de acdo produtiva do Pedagogo Empresarial
acontecem similarmente dentro de uma Instituicao de Superior de Ensino
a Distancia (EAD)” (SILVA, 2019).

Sendo assim, o papel do pedagogo empresarial nos primeiros passos do processo
¢ fundamental, tendo em vista que ele, juntamente com a coordenacao pedagdgica, irao
balizar o trabalho do autor, que compde, juntamente com o material didatico final, a
santissima trindade do EAD.

E o pedagogo quem ir4, muitas vezes, participar da construgdo do edital, das
entrevistas de captacdo e do escopo da Instituicdo para a criagdo deste material. Ademais,
ira treinar o autor para os moldes Institucionais que, na referida pesquisa compreende o
modelo pedagégico préprio e o qual ird acompanhar, minunciosamente, cada etapa da
escrita.

E nesse processo bumerang entre a figura do autor e do pedagogo que ordena-se o
engendramento do caos, para que o mesmo nao ocorra e se antecipe, entdo, qualquer
incorrecgao, pois

“No material se concentram a proposta do curso, sua base e orientacao
pedagogica, o papel dos tutores, dos alunos, enfim, todas essas
caracteristicas estio contidas na configuracdo do material e podem ser

percebidas se nos dedicarmos mais a esse ponto” (BORGES et. al, 2025,
p.144).

No tocante ao autor, “o papel do professor é o de conhecer os objetivos e amplitude
do projeto de EAD da instituicdo na qual esta inserido, para melhor dialogar com os
demais agentes envolvidos, bem como melhor produzir os MD (TEZOLIN, 2018, p.4).
Durante esse jogo de escrita e reescrita pelo autor, de leitura e releitura pela equipe
pedagoégica, o material cumpre seu processo inicial, caminhando para as contribuicdes
dos designers: educacional, instrucional e grafico.

A depender da instituicdo, podem constar os 3 tipos citados ou outros que

adentram os processos de feitura, tendo em vista que a equipe multidisciplinar, pode ser
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vasta. Em algumas institui¢des, o instrucional e educacional possuem papel semelhante
assumindo a mesma func¢do e apenas diferenciando-se do grafico.
Macedo e Bergmann (2018, p.21) definem que “O Designer Instrucional (DI) ou Designer
Educacional (DE) sdo profissionais que trabalham na adequacdo da linguagem, na
proposicdo de tecnologias e estratégias para facilitar o aprendizado, e na adapta¢do do
contetdo a metodologia da Educagdo a Distancia e da Instituicao”.

Em contraponto as figuras dos designers educacionais e instrucionais, entende-se

que

7

“O Design Grafico é uma atividade intelectual, técnica e criativa,
relacionada ndo apenas com a producdo das imagens, mas com a analise,
a organizacdo e os métodos de apresentacio de solucdes visuais para
problemas de comunicagdo. A informagdo e a comunica¢do sdo base da
vida interdependente ao redor do mundo, tanto nas esferas comerciais,
culturais e sociais. A tarefa designer grafico é dar respostas corretas aos
problemas de comunicagdo visual de qualquer natureza para qualquer
setor da sociedade. (ICOGRADA, 2004).

As conceituagbes e distincdes dos designers sao amplamente discutidas
academicamente, tendo em vista que a linha ténue de atuacdo frente aos editais é
marcadamente observada. No entanto, sdo eles quem irdo transformar a argila preparada
pelo pedagogo em um artefato emociondvel, com missdo, visdo e valores, digno de
pertencimento e sentido. Sendo assim, a Ordem, enunciada no Tetragrama Dialogico de

Morin esta posto.

3. ADESORDEM:

“.. por outras palavras, a desordem e a desorganizagdo identificam-se com maior probabilidade
fisica no caso dum sistema fechado”
(MORIN, 1977, p. 40).

O conceito de desordem em Morin caminhou com o aporte teérico de Silvia Lane
no tocante as andlises realizadas na atividade de cunho psicossocial. Isto porque a
Psicologia Social de Lane entende que o “aspecto da representacao de si mesmo parece
ser uma caracteristica de adolescente do qual ndo é exigida uma definicdo precoce e cujo
ambiente social deve enfatizar a autodeterminacao do jovem sem impor modelos "bons"

a serem seguidos” (LANE, 2006, p.19).
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Conforme enunciado anteriormente, a pesquisa considerou como ponto inicial
uma atividade dissertativa encontrada ao final da unidade curricular que estd sob um
bloco comum aos trés cursos ofertados pela Instituicao. Tendo em vista que a faixa etaria
dos alunos compreendia entre 14-24 anos e considerando sua disposicdo em turmas de
35-45 alunos, este foi o principio da desordem.

A atividade de cunho psicossocial trazia um contexto tematico sobre preconceito e
discriminacdo abordando tépicos sobre diversidade e pluralidade e que, ao final,
requisitava do aluno que o mesmo escrevesse uma situagdo vivenciada ou presenciada
dentro deste panorama. No entanto, o curso, foi construido no sistema de web 1.0 e do

qual é importante entender sua conceituagao:

“A web 1.0 é a internet comercial em seus primeiros anos, na década de
1990 - quem viveu lembra. O conteudo era estatico, institucional e
unidirecional. Ou seja, naquele momento histérico, as paginas da internet
eram oferecidas no mesmo modelo de acesso para qualquer tipo de
informacdo ou conteddo - de poucos para muitos (BRANCO, 2023, p.1).

Uma vez que o material produzido dentro do espectro da Ordem norteava nao sé
o conteddo, mas também, suas atividades, a atividade proposta pelo autor evidenciava,
através do seu feedback pré-formatado, que a mesma seria mais uma atividade dentre as
demais daquela unidade curricular. No entanto, a partir dos primeiros recebimentos de
relatos pelos Tutores do curso, notou-se, entao, que a atividade ndo previa em si, um diva.

Os textos, dissertativos, apoiaram-se, entdo, nas proprias experiéncias de vida
levando a risca o que a atividade requisitava. Ai iniciou-se a desordem, tendo em vista que
a resposta dada pelo autor nao era certa nem errada frente aos textos recebidos. Nem ao
menos ajudava os Tutores do curso em um direcionamento qualquer.

Neste ponto, Lane (2006, p.21) foi essencial para compreender que

“Se questionarmos o quanto a nossa historia de vida é determinada pelas
condigdes histéricas do nosso grupo social, ou seja, como estes papéis que
aprendemos a desempenhar foram sendo definidos pela nossa sociedade,
poderemos constatar que, em maior ou menor grau, eles foram sendo
engendrados para garantir a manutencdo das relagdes sociais necessarias
para que as relagdes de producdo da vida se reproduzam sem grandes
alteracdes na sociedade em que vivemos”.

Foi entdo que, através dos recortes da pesquisa qualitativa com foco nas histoérias

de vida, é que se deram as analises da pesquisa. Neste sentido, “como essa metodologia
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trabalha sempre com unidades sociais, ela privilegia os estudos de caso- entendendo-se
como caso, o individuo, a comunidade, o grupo, a instituicao” (MARTINS, 2004, p. 293).

O recorte para as histérias de vida como categoria de andlise se fez necessario
tendo em vista que “a Historia de Vida é um método que tem como principal caracteristica,
justamente, a preocupacdo com o vinculo entre pesquisador e sujeito” (SILVA et al, 2007,
p. 29).

Apés o acolhimento de todos os relatos dos alunos das 22 turmas iniciais de 2022
e da instalacdo da desordem frente ao proposto pelo material do autor é que deu-se, entao,

o processo de reestruturacao.

4. AINTERACAO

“A irrupg¢do conjunta da desordem e do observador, no dmago do conhecimento, traz uma certeza
ndo so na descricdo e na previsdo, mas também quanto a propria natureza da desordem e a
propria natureza do observador” (MORIN, 1977, p. 349).

Ao passo que os Tutores passaram a lidar com questdes emocionais e psicossociais
que fugiam ao papel inicial designado a eles, uma conversa foi necessaria. De acordo com
a ABED, o Tutor é aquele fornece um “feedback construtivo indicando pontos a serem
melhorados e participa do processo de avaliacdo. Também pode estimular a participacao
ativa nas atividades em colaborac¢do” (ABED, s/d, p.1).

Do ponto de vista teérico do Tetragrama Dial6égico de Morin, as conversas entre
tutores e equipe pedagogica, aqui na figura da coordenacao pedagdgica, assumiu o carater
da Interagdo para a tentativa de resolucao do problema. Nesse sentido, “o trabalho da
coordenacdo pedagogica deve ser colaborativo, em parceria com os demais profissionais
que compdem a equipe multidisciplinar, sendo, portanto, subsidiado pelo dialogo
constante e permanente entre os membros da equipe e tendo carater articulador e
integrador” (GONTIJO, 2020, p.5).

Desta maneira, a equipe de Tutores em dialogo com a coordenacdo pedagogica,
desfiou os relatos recebidos na atividade psicossocial evidenciando a falta de elementos
para um feedback apropriado tendo em vista os casos relatados. Nao havia, no grupo de
Tutores ou na unidade EAD, um profissional com formacao em Psicologia que pudesse

orientar, de alguma maneira, tal condugao.
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Apos algumas rodas de conversa na tentativa de elucidagdo de solugoes, o ultimo

passo do Tetragrama de Morin foi cumprido: a (re)organizacao.

5. A (RE) ORGANIZACAO

“Quanto mais rica é a complexidade organizacional, maior possibilidade, e portanto perigo de
crise, existe, e maior é também a capacidade do sistema para vencer as suas crises, e até para tirar
proveito delas para o seu desenvolvimento” (MORIN, 1977, p.118).

Das rodas de conversa entre coordenacdo pedagdgica e equipe de Tutores, surgiu
a necessidade de um profissional habilitado para encaminhar os feedbacks de maneira
responsavel e assertiva sem aprofundar os casos ou incorrer em uma proposicao de diva.
Sendo assim, recorreu-se entdo, ao Psic6logo escolar que atendia ao presencial, tendo em
vista que o EAD ndo possuia este profissional.

A importancia deste contato fora dos padroes do EAD trouxe alento a equipe de
Tutores que encontrava-se em exasperacdo. Importante ressaltar que “se o psicologo
escolar se atentar a observar as demandas ou desafios a partir da realidade sociocultural,
sua atuacdo podera contribuir efetivamente com o processo educativo” (MARTINS, 2016,
p.11).

E foi nessa contribuicao dialégica entre Tutores, coordenacdo pedagogica e o
campo da Psicologia que se formaram os encaminhamentos para que as atividades fossem
respondidas sem comprometer a ética e adentrar a seara de gatilhos emocionais.

Para tanto, foram elaborados materiais institucionais que versavam acerca de
procedimentos em diversos ambitos, desde crises de ansiedade, situagdes de risco até o
atendimento destes casos pela Instituicdo e empresas parceiras. O que fazer estava

pronto!

6. CONSIDERACOES FINAIS:

Lane e Morin foram figuras essenciais na compreensdao dos processos que se
desvelavam a cada novo relato recebido. Percebeu-se que, mesmo que tenha sido
orientado o autor e sido lido, revisto e pontuado pelos acompanhantes do processo de
producdo do material, algo escapou inocentemente ao Design Thinking. Tendo em vista

que
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“quando se inicia um projeto de Design Thinking, geralmente a equipe
ndo conhece o tema. Portanto, realiza-se uma Imersao Preliminar como
forma de aproximagdo do problema, muitas vezes antes do Kick-off do
projeto. Essa etapa comeca com um processo de Reenquadramento no
qual a equipe de projeto retine-se com os profissionais da empresa
contratante, seja em entrevistas individuais ou em dinamicas coletivas,
para olhar o problema sob outras perspectivas e definir as fronteiras do
projeto”( VIANNA et al, 2012, p.24).

No entanto, mesmo que tal movimentagao tenho ocorrido para com as partes, a
Unica capaz de mencionar sobre os perigos oriundos da atividade na praxis ndo foi
considerada, sendo esta, a equipe de Tutores. Importante ressaltar que, uma vez tendo
sido realizada a feitura final do material, por questdes legais de direitos autorais, ndo

havia mais o que se fazer a nao ser remediar.
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politicas educacionais da América Latina, compreendendo-o como uma
racionalidade politica, econdmica e normativa que redefine o papel do
Estado e os sentidos da educagdo publica. Partindo de uma abordagem
qualitativa de carater critico-interpretativo, fundamentada em revisao
bibliografica e analise documental, o estudo problematizar criticamente
a influéncia do neoliberalismo sobre a educacdo na América Latina,
analisando suas implica¢cdes estruturais na conformacao das politicas
publicas educacionais. A investigacdo evidencia o papel estratégico
desempenhado por organismos internacionais como: o Banco Mundial
(BM), o Fundo Monetério Internacional (FMI) e a Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) na conformacao das
agendas educacionais latino-americanas, por meio de financiamentos
condicionados, producdo de diagndsticos técnicos e difusdo de modelos
normativos orientados pela l6gica do mercado. Argumentar-se que tais
interven¢des promoveram a mercantilizacdo da educacao, a centralidade
dos indicadores de desempenho, a expansao de processos de
privatizagdo e a disseminagdo de uma cultura performativa,
contribuindo para o aprofundamento das desigualdades educacionais,
sociais e territoriais na regido. A luz do referencial tedrico critico, o artigo
demonstra que as reformas educacionais neoliberais deslocam a
educacdo de sua condi¢do de direito social para a de investimento em
capital humano, fragilizando seu potencial emancipatério. Conclui-se
que a critica ao neoliberalismo educacional é fundamental para a defesa
da educacao publica como bem comum e para a construcdo de
alternativas orientadas pela justica social, pela democratizacdo do
conhecimento e pela reducao das desigualdades estruturais na América
Latina.

Palavras-chave: América Latina; Educacdo publica; Neoliberalismo;
Organismos internacionais; Politicas educacionais.

ABSTRACT

This article critically analyzes the implications of neoliberalism for
educational policies in Latin America, understanding it as a political,
economic, and normative rationality that redefines the role of the State
and the meaning of public education. Based on a qualitative and critical-
interpretive approach, grounded in bibliographic review and
documentary analysis, the study to critically problematize the influence
of neoliberalism on education in Latin America, analyzing its structural
implications for the shaping of public educational policies. The research
highlights the strategic role played by international organizations such
as the World Bank (WB), the International Monetary Fund (IMF), and the
Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) in
shaping Latin American educational agendas through conditional
financing, technical diagnostics, and the dissemination of market-
oriented normative models. It argues that these interventions have
promoted the commodification of education, the centrality of
performance indicators, the expansion of privatization processes, and
the diffusion of a performative culture, contributing to the deepening of
educational, social, and territorial inequalities in the region. From a
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critical theoretical perspective, the article demonstrates that neoliberal
educational reforms displace education from its status as a social right to
that of an investment in human capital, weakening its emancipatory
potential. The study concludes that critical reflection on neoliberal
educational policies is essential for defending public education as a
common good and for building alternatives oriented towards social
justice, knowledge democratization, and the reduction of structural
inequalities in Latin America.

Keywords: Educational policies; International organizations; Latin
America; Neoliberalism; Public education.

INTRODUCAO

No inicio do século XXI, a sociedade contemporanea é atravessada por
transformacodes estruturais profundas, resultantes de reconfiguracdes econodmicas,
politicas e sociais que redimensionam as relacdes de poder em escala global. Nesse
cendrio, o capitalismo consolida-se como paradigma hegemonico, conferindo a economia
um papel central na regulacdo social, no controle politico e na reorganizacio geopolitica.
Conforme apontaram Tessaro et al. (2021) e Dardot e Laval (2016) a dinamica capitalista
contemporanea, marcada pela financeirizacdo, pela flexibilizagdo dos processos
produtivos e pela redefinicdo das fungdes estatais, incide diretamente sobre setores
estratégicos da vida social, entre os quais a educagdo assume posicdo central.
Historicamente concebida como direito social fundamental e bem publico, a educacdo
passa progressivamente, a ser ressignificada como espaco estratégico para a expansao do
capital (Santos, 2019).

Sob a racionalidade neoliberal, consolidada na América Latina a partir da década
de 1990, as politicas educacionais passam a ser orientadas por principios como eficiéncia,
competitividade, performatividade e meritocracia, favorecendo a mercantilizacao do
conhecimento e a subordina¢do dos processos educativos a ldgica do mercado (Laval,
2019). Tal inflexdo articula-se a reestruturacdo do mundo do trabalho e dos sistemas
produtivos, que demandam perfis profissionais flexiveis, adaptaveis e funcionalmente
ajustados as exigéncias da acumulacao capitalista contemporanea (Mota Junior; Maués,
2014).

Nesse contexto, reformas educacionais baseadas em indicadores de desempenho,

sistemas de avaliagdo em larga escala e mecanismos de privatizacao dos servigos publicos
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tém contribuido para o aprofundamento das desigualdades sociais, educacionais na
regido da América Latina. Evidéncias empiricas indicam que tais reformas tendem a
penalizar sistemas educacionais historicamente fragilizados, ampliando a segmentacao
do acesso ao ensino de qualidade e comprometendo o principio da educa¢do como direito
universal (Leme; Valente, 2023; Dumay; Silva, 2024). A educagdo, assim, passa a
desempenhar um papel ambiguo, oscilando entre a promessa de inclusdo social e a
reproducao das hierarquias estruturais.

Mais do que um conjunto de politicas econémicas, o neoliberalismo afirma-se
como racionalidade politica, cultural e normativa do capitalismo contemporaneo,
convertendo a concorréncia em principio organizador das relagdes sociais. Essa logica
estende-se as institui¢des educacionais, nas quais a competitividade e a responsabilizacao
individual passam a orientar praticas pedagogicas, formas de gestido e processos
avaliativos, frequentemente dissociados das condi¢des materiais e sociais que estruturam
a escolarizacdo (Pierre; Valente, 2025).

Nesse sentido, o neoliberalismo deve ser compreendido como projeto politico
global, impulsionado pela financeirizagdo da economia e pelo fortalecimento do poder de
organismos internacionais, como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e a Organiza¢do para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). Essas instituicoes exercem influéncia decisiva na definicio das agendas
educacionais dos paises latino-americanos, seja por meio de condicionantes financeiras,
seja pela difusdo de modelos normativos e discursivos que orientam reformas estruturais
nos sistemas nacionais de ensino.

Diante desse quadro, o objetivo geral deste artigo consiste em problematizar
criticamente a influéncia do neoliberalismo sobre a educagdo na América Latina,
analisando suas implicagdes estruturais na conformacdo das politicas publicas
educacionais.

O artigo organiza-se em trés se¢des analiticas, além desta introducdo e das
consideracdes finais. A primeira secdo examina a emergéncia historica do neoliberalismo
e seus fundamentos teorico-politicos. A segunda analisa a atuagdo dos organismos
internacionais na conformacgao das politicas educacionais latino-americanas. A terceira
discute os impactos do neoliberalismo sobre os sistemas educacionais da regido, com
énfase nas transformacdes institucionais, nos modelos de gestdo e nas dinamicas de

desigualdade.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa de carater critico-interpretativo,
fundamentada em revisdo bibliografica analitica. A investigacdo privilegia a andlise de
marcos normativos, diretrizes e documentos oficiais produzidos por organismos
multilaterais, com destaque para o BM, O FMI, a OCDE e a UNESCO, cuja atuag¢ao tem
incidido de forma significativa na redefinicdo das fun¢des do Estado e na orientagdo das
politicas educacionais latino-americanas. O recorte analitico concentra-se nos
documentos e proposicdes dessas instituicoes, que constituem a base empirica do estudo,

articulados a contribui¢des teoricas criticas sobre neoliberalismo, Estado e educacao.

A TRAJETORIA HISTORICA DO NEOLIBERALISMO E SUAS BASES TEORICO-
POLITICAS NA AMERICA LATINA

O neoliberalismo constitui-se uma reconfiguragdo interna do pensamento liberal,
formulada em resposta as profundas disputas ideoldgicas e politicas que atravessaram o
inicio do século XX. Sua base encontra-se no Liberalismo Classico, porém, diferentemente
deste, o neoliberalismo atribui ao Estado uma func¢ao "positiva": a de criar e garantir as
condigdes institucionais e juridicas para o funcionamento do mercado. Un movimento
tedrico que buscou redefinir os limites da intervencao estatal e reafirmar o mercado como
principio estruturante da ordem social, estabelecendo as bases de uma racionalidade
normativa voltada a reorganizacdo das politicas publicas em escala global (Dardot; Laval,
2016).

A trajetoria historica desse pensamento ganha forca apds a crise de 1929, que
colocou em xeque o laissez-faire e permitiu a ascensao do Keynesianismo e do Estado do
Bem-Estar Social (Welfare State). Em 1944, Friedrich Hayek publica O Caminho da
Serviddo, obra fundamental que associa a intervencao estatal a erosdo das liberdades
individuais. Ao criticar as concepg¢des de planejamento economico e as formas de
coordenacdo coletiva, Hayek defendeu a primazia do individuo e da iniciativa privada
como fundamentos da ordem social, associando a ampliacdo do Estado a erosdo das
liberdades individuais.

Trés anos depois, em 1947, a fundacdo da Sociedade de Mont Peélerin articulou

intelectuais como Milton Friedman e Ludwig von Mises em uma agenda sistematica de
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oposicdo ao intervencionismo, preparando o terreno para futuras politicas publicas
globais. Essa perspectiva consolidou a valorizagdo dos mecanismos de mercado e a
contencdo da acdo estatal, convertendo-se em um dos pilares tedrico-politicos que
sustentariam a afirmacao do neoliberalismo como projeto hegemonico nas décadas
seguintes (Anderson, 1995).

A transicao do neoliberalismo de uma formulacdo teérica marginal para um
projeto hegemonico ocorreu no contexto das crises estruturais do capitalismo nas
décadas de 1970, marcadas pela recessao econémica, pelos choques do petréleo (1973-
1979), pela deterioracdo do equilibrio fiscal nos Estados centrais e pelo recrudescimento
das pressoes inflacionarias (Mariani, 2007; Anderson, 1995). Essas transformacdes
criaram as condi¢des historicas para a emergéncia de um novo paradigma de
reorganizacdo das relagdes entre Estado, mercado e sociedade.

O Chile, sob a ditadura de Augusto Pinochet, constituiu-se no primeiro laboratério
de implementacdo do neoliberalismo, antecedendo experiéncias semelhantes na
Inglaterra, com Margaret Thatcher (1979), e nos Estados Unidos, sob Ronald Reagan
(1981). Na América Latina, a imposicao desse modelo esteve associada a regimes
autoritarios, frequentemente apoiados pelos Estados Unidos, que promoveram a
repressao politica, o desmonte da autonomia universitaria e a perseguicdo a movimentos
estudantis, sindicais e docentes, criando as condi¢des sociais e institucionais necessarias
as reformas de mercado.

A adocgdo ortodoxa do neoliberalismo implicou ampla liberalizagdo econdémica,
elevacdo das taxas de desemprego, repressao sistematica ao movimento sindical,
intensificacdo da concentracao de renda e privatizacdo extensiva de bens e servigcos
publicos. No caso chileno, esse processo foi viabilizado por um regime marcado por graves
violagOes de direitos humanos, incluindo perseguicdes, prisdes, torturas e assassinatos de
opositores politicos, especialmente aqueles vinculados ao governo de Salvador Allende. A
consolidacdo do neoliberalismo ocorreu, portanto, ap6s a destruicdo violenta do
movimento operario e popular, evidenciando a estreita articulagdo entre autoritarismo
politico e reestruturag¢do neoliberal (Mariani, 2007).

Posteriormente, o ideario neoliberal difundiu-se pela América Latina e foi
incorporado por distintos governos nacionais. No México, consolidou-se durante o
governo de Carlos Salinas de Gortari; na Argentina, sob a presidéncia de Carlos Menem;

na Venezuela, no governo de Carlos Andrés Pérez; no Peru, a partir da década de 1990,
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sob Alberto Fujimori; e, no Brasil, a partir de 1990, durante o governo de Fernando Collor
de Mello (Mariani, 2007). Em todos esses contextos, observou-se a reconfiguracao do
papel do Estado e a redefinicdo das politicas publicas segundo os pressupostos do
mercado.

Como em outras experiéncias neoliberais, os direitos trabalhistas passaram a ser
tratados como entraves a eficiéncia econémica, enquanto as empresas estatais e os
servicos publicos, como saide e educagdo, foram caracterizados como ineficientes e
onerosos. Esse discurso serviu de base para a legitimacao de politicas de privatizacao e
terceirizacdo, apresentadas como estratégias de racionalizacdo, aumento da
produtividade e reducao de custos (Anderson, 1995).

A consolidagdo do neoliberalismo como matriz politico-econémica articula-se,
assim, as transformacgdes estruturais do capitalismo contemporaneo e as recorrentes
crises econdmicas e sociais. Nesse contexto, o mercado foi algado a condigdo de principio
ordenador da vida social, enquanto o Estado teve progressivamente restringidas suas
funcdes de protecao social e garantia do bem-estar coletivo (Harvey, 2014; Dardot; Laval,
2016). As politicas publicas passaram a ser formuladas segundo uma racionalidade
gerencial orientada pelos principios da eficiéncia, da competitividade e da
responsabilizacdo individual, com énfase no ajuste fiscal, na privatizacdo de servicos e na
limitacao da atuacdo estatal (Alves, 2024). Paralelamente, organismos multilaterais, como
o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial, passaram a condicionar o acesso ao
financiamento externo a adocao de programas de ajuste estrutural alinhados aos

pressupostos neoliberais (Stiglitz, 2002).

A ATUACAO DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS NA CONFORMACAO DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS NA AMERICA LATINA

A literatura especializada tem evidenciado, de forma consistente, a intensificacao
da influéncia dos organismos internacionais na formulagao, regulacdo e implementacao
das politicas educacionais na América Latina (Araujo; Emilly, 2025; Trojan; Meri, 2010;
Rodriguez-Gémez; Krawczyk et al., 2024; Gaete Quezada, 2020). Tal influéncia tem
operado como um vetor estruturante de reconfiguracdo da atuacdo estatal no campo
educacional, ao promover a incorporacdo de dispositivos normativos, gerenciais e

avaliativos que deslocaram a politica educacional de uma orientagdo centrada na garantia
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de direitos e na equidade social para arranjos institucionais organizados segundo
racionalidades de mercado e critérios de eficiéncia.

Tal processo adquire maior densidade histérica a partir da redefinicao do papel
desempenhado pelos organismos multilaterais de financiamento (BM, FMI, OCED) no
contexto das transformacgdes do capitalismo contemporaneo. A crise do endividamento
externo dos paises latino-americanos, marcada pela forte dependéncia de credores
internacionais, criou as condi¢des politicas e econdmicas para a ampliacio do
protagonismo dessas instituicdes. O BM passou a exercer papel central tanto nos
processos de renegociacdo das dividas externas quanto na conducdo de reformas
estruturais, vinculando o acesso a novos financiamentos a ado¢ao de condicionalidades
associadas a liberalizacdo econdmica, a reestruturacao produtiva e a redefinicao das
funcdes do Estado (Silva et al., 2007).

No campo educacional, a atuacao do BM fundamenta-se na centralidade atribuida
a analise econdmica como principal referencial metodolégico para a formulacao de
politicas publicas. Segundo essa perspectiva, os diagnésticos educacionais passam a ser
orientados pela hierarquiza¢do de prioridades com base em critérios de custo-beneficio,
eficiéncia e retorno econdémico do investimento educacional, conferindo a racionalidade
econémica um papel normativo no processo decisério (Banco Mundial, 2002). Tal
abordagem reduz a complexidade dos fendmenos educacionais a variaveis mensuraveis,
subordinando a politica educacional a parametros técnicos que obscurecem suas
dimensdes sociais, culturais e politicas.

Nesse enquadramento, a educacao deixa de ser concebida prioritariamente como
um direito social universal, associado a formacdo integral dos sujeitos e a producao
coletiva de conhecimentos, para ser tratada como um servigo passivel de oferta publica
ou privada. A qualidade educacional passa a ser definida a partir da eficiéncia na
prestacdo desse servigo, mensurada por indicadores de desempenho, produtividade
docente e resultados padronizados de aprendizagem. As familias, por sua vez, sao
reposicionadas como consumidoras e avaliadoras da escola, julgando-a com base na
funcionalidade econdmica dos resultados educacionais obtidos pelos estudantes (Banco
Mundial, 2022). Um modelo que consolidou numa légica avaliativa que subordina os
sistemas educacionais, publicos e privados, a parametros proprios da racionalidade

mercantil.
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A intensificagdo dessa dinamica esta diretamente associada a difusdao da
racionalidade neoliberal no ambito das politicas publicas. Ancorado em pressupostos do
liberalismo classico, o neoliberalismo parte da premissa de que os mecanismos de
mercado constituem instrumentos mais eficazes do que a intervencdo estatal na
regulacdo dos bens e servigos sociais, incluindo a educagao. A partir dessa légica, defende-
se a conten¢ao do papel do Estado e a adogdo de dispositivos de concorréncia, mensuracgao
de desempenho e eficiéncia como eixos organizadores dos sistemas publicos de ensino
(Rissi; Ruiz, 2019).

A consolidacdo no das politicas neoliberais no contexto latino-americano encontra
respaldo na formulagao do Consenso de Washington, sistematizado em 1989 e difundido
por FMI, o Banco Mundial e o Departamento do Tesouro dos Estados Unidos. Esse
conjunto de prescri¢des macroecondmicas, direcionado aos paises em desenvolvimento,
fundamentou-se na austeridade fiscal, na liberalizacdo dos mercados e nos processos de
privatizacdo. No campo educacional, tais orientacdes repercutiram na incorporacdo de
mecanismos de regulacdo voltados a racionalizagao administrativa, ao controle do gasto
publico e a eficiéncia econdémica, redefinindo o papel do Estado e subordinando as
politicas educacionais as exigéncias dos programas de ajuste estrutural (Anderson, 1995;
Rissi; Ruiz, 2019).

De fato, o Banco Mundial ampliou de maneira significativa sua intervencao nas
reformas educacionais da América Latina, ultrapassando o papel restrito de financiador
de infraestrutura para assumir posi¢do ativa na definicdo de orientacdes pedagogicas,
modelos de gestdo escolar e diretrizes curriculares. Essa atuacdo foi marcada pela
centralidade atribuida a educac¢do basica, concebida como instrumento estratégico de
enfrentamento da pobreza, em detrimento de politicas estruturais de expansao e
fortalecimento do ensino médio e superior. Tal hierarquizacdo dos niveis de ensino
contribuiu para a difusdo de uma concepc¢ao funcional da educagdo, orientada pela logica
da empregabilidade e pela adequacao da forga de trabalho as exigéncias do mercado
(Frati, 2019).

A Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em Jomtien em 1990,
constitui um marco relevante na legitimacdo internacional dessa racionalidade.
Promovido com o apoio de organismos multilaterais como a UNESCO, o UNICEF, o PNUD
e o BIRD, o encontro sistematizou um conjunto de metas orientadoras para os sistemas

educacionais, entre as quais se destacam a ampliagdo da educagdo na primeira infancia, a
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universalizacdo do ensino fundamental, a eleva¢do dos indicadores de aprendizagem e o
enfrentamento do analfabetismo (Banco Mundial, 2010). De acordo com Pereira (2015)
as diretrizes reforcaram a incorporacdo da educagao as estratégias de reorganiza¢do do
capitalismo contemporaneo, redefinindo seus objetivos em fun¢do das demandas de
eficiéncia produtiva e competitividade econémica.

A declaragdo resultante da conferéncia conferiu legitimidade politica e simbdlica
as diretrizes ja difundidas pelo Banco Mundial, ao associar diretamente a educacao as
agendas de desenvolvimento humano e crescimento econdmico. Consolidou-se, assim, um
modelo educacional centrado na mensuracdo de resultados, na formagdo por
competéncias e na producdo de capital humano ajustado as exigéncias de um mercado
globalizado e tecnologicamente orientado, reforcando uma concepgao instrumental da
educacdo (Frati, 2019).

Aluz dessas andlises, constata-se que a intervencdo dos organismos internacionais
na conformacao das politicas educacionais latino-americanas extrapola a esfera técnico-
financeira, assumindo carater politico e estruturante. Ao disseminar modelos normativos,
dispositivos gerenciais e sistemas avaliativos orientados pela racionalidade neoliberal,
tais organismos reconfiguram os sentidos, as finalidades e os mecanismos de regulacao
da educacgao publica na regido. Como resultado, consolida-se um paradigma educacional
centrado na eficiéncia, no desempenho e na utilidade econémica, em detrimento da
educacdo concebida como direito social e dever indelegavel do Estado, tensionando a

autonomia dos sistemas nacionais e aprofundando desigualdades histdricas.

0S IMPACTOS DO NEOLIBERALISMO SOBRE 0S SISTEMAS EDUCACIONAIS NA
AMERICA LATINA

A atuacdo do Banco Mundial na orientacao das politicas publicas latino-americanas
adquiriu um carater estrutural, ultrapassando a fung¢do de financiador para consolidar-se
como instancia normativa e politica. Por meio de condicionalidades associadas ao crédito
e de dispositivos de “assisténcia técnica”, a instituicdo introduziu mecanismos de gestao,
monitoramento e avaliacdo frequentemente paralelos as estruturas estatais, restringindo
a autonomia deciséria dos Estados e reforcando relagées de dependéncia tipicas das

economias periféricas (Silva et al., 2007).
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Nesse contexto de governanga internacionalizada, os paises latino-americanos
implementaram reformas educacionais orientadas pela racionalidade neoliberal,
sobretudo no final do século XX. Tais reformas redefiniram a politica educacional a partir
de critérios de seletividade, contencao de gastos e eficiéncia econdmica, subordinando
diagnosticos e projetos pedagogicos a logica do mercado. Como resultado, a educagao foi
progressivamente deslocada de sua condicdo de direito social universal para a de
investimento estratégico funcional as exigéncias da competitividade e da acumulagao
capitalista (Tommasi et al., 1996).

Esses processos de reforma estruturaram um novo ordenamento educacional,
marcado pela retragdo das politicas de bem-estar social, pela racionalizacdo dos sistemas
de ensino e pela incorporacdo de imperativos econdmicos na definigdo das prioridades
educacionais. Nesse arranjo, estudos e politicas passaram a ser orientados por critérios
de custo-beneficio, reforcando a concepg¢do da educacao como instrumento de eficiéncia
produtiva, em detrimento de sua funcdo social e emancipatoéria (Tommasi et al., 1996).

Do ponto de vista tedrico-critico, Gentili (1998) argumenta que o neoliberalismo
educacional promoveu uma profunda ressignificacdo do discurso da qualidade.
Tradicionalmente associada a ampliagcdo do acesso, a equidade e a formacgao integral, a
no¢ao de qualidade foi progressivamente apropriada por uma perspectiva tecnocratica,
centrada no desempenho mensuravel, na padronizacao curricular e na meritocracia. Essa
inflexdo discursiva contribuiu para ocultar desigualdades estruturais, deslocando a
responsabilidade pelo fracasso escolar do Estado para individuos, escolas e docentes.

Conforme destacado por Stephen Ball (2012) complementa essa analise ao
demonstrar que as reformas neoliberais engendram uma cultura performativa, na qual
escolas e sistemas educacionais sdo permanentemente avaliados por indicadores
quantitativos. Na América Latina, tal modelo assume contornos particularmente
problematicos, uma vez que foi implantado em contextos de profundas desigualdades
socioecondmicas, reforcando hierarquias preexistentes e legitimando processos de
exclusao sob o argumento da eficiéncia.

Outro eixo central do neoliberalismo educacional na regiao reside na expansao do
setor privado, tanto pela proliferacdo de instituicdes privadas quanto pela adogao de
parcerias publico-privadas, terceirizacdes e mecanismos de financiamento indireto, como
vouchers e subsidios. De acordo com Tenti (2007) a privatizacao educacional ndo se limita

a uma reconfiguracdo administrativa, mas representa um deslocamento politico que
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fragiliza a educagdo publica como espaco de construcao da cidadania e da igualdade social,
introduzindo critérios de concorréncia, segmentacao e selecao social.

No entanto, uma andlise critica de Apple (2013) aprofunda esse debate ao
evidenciar que as reformas educacionais neoliberais se articulam a projetos
conservadores mais amplos, combinando mercado, controle curricular e
responsabilizacdo individual. Na América Latina, tais reformas se sobrepdem a contextos
de colonialidade persistente, nos quais raca, classe e territério continuam a estruturar o
acesso ao conhecimento, intensificando desigualdades histoéricas, sobretudo entre
populacdes indigenas, afrodescendentes e grupos socialmente marginalizados.

De acordo com Santos (2019) o neoliberalismo promove numa despolitizacao da
educacdo ao reduzir o debate educacional a questdes técnicas e gerenciais. A educagao é
progressivamente instrumentalizada para atender as demandas do mercado de trabalho
flexibilizado, priorizando competéncias, habilidades e empregabilidade em detrimento da
formacdo humanistica, critica e cidada.

Segundo Houtart (2015) destaca que, nos paises periféricos, os efeitos do
neoliberalismo foram particularmente severos, uma vez que os ajustes fiscais
comprometeram a capacidade estatal de garantir direitos sociais basicos. No campo
educacional, isso se materializou em cortes orcamentarios, precarizacdo das
infraestruturas escolares e desvalorizacao do trabalho docente. Na perspectiva do Pereira
(2015) reforga que tais politicas contribuiram para o aprofundamento das desigualdades
sociais, ao concentrar renda e poder politico, simultaneamente ao enfraquecimento dos
mecanismos de protec¢do social.

Nesse sentido, o neoliberalismo educacional na América Latina deve ser
compreendido como um projeto politico que redefine o papel do Estado, subordina a
educacdo a légica do mercado e limita seu potencial transformador. Ao fragilizar a
educacdo publica enquanto direito social e bem comum, esse modelo compromete a
construcdo de sociedades mais justas e democraticas. A critica a esse paradigma, portanto,
ndo se restringe a denuncia de seus efeitos, mas implica a defesa de alternativas
orientadas pela justica social, pela diversidade epistemolodgica e pelo fortalecimento da
educacdo publica como instrumento de emancipacao e reducao das desigualdades
estruturais na regiao.

A implementacdo do neoliberalismo nos sistemas educacionais latino-americanos

implicou uma redefinicao estrutural do papel do Estado e da prépria concepcao de
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educagdo, progressivamente deslocada de direito social para instrumento funcional as
dinamicas do mercado (Zanferari, 2016). Esse movimento foi fortemente impulsionado
pela atuacdo de organismos internacionais multilaterais, como o Banco Mundial, a OCDE,
a UNESCO e a CEPAL, cuja influéncia se exerce por meio de financiamentos condicionados
e da difusdo de prescri¢des normativas e técnicas.

Nesse contexto, tais organismos passaram a orientar as agendas educacionais
nacionais a partir de objetivos vinculados a estabilidade econdmica, a eficiéncia produtiva
e a formacdo de capital humano, conferindo centralidade a educacdao bdasica como
estratégia de enfrentamento da pobreza. O Banco Mundial, em particular, consolidou uma
abordagem instrumental da educacgao, subordinando-a as exigéncias do desenvolvimento
econdmico e da governanca fiscal (Muniz; Arruda, 2017).

De modo geral, os governos latino-americanos incorporaram essas diretrizes com
limitada capacidade de contestacdo, aceitando intervengdes estruturais nos sistemas
educacionais em troca de acesso a recursos financeiros. Iniciativas internacionais como o
compromisso “Educag¢do para Todos” contribuiram para legitimar parametros globais de
“qualidade” baseados na mensuracao de resultados e no desempenho, reforcando um
modelo educacional orientado pela légica da competitividade e pela adequacdo as

necessidades do mercado (Cavalcanti; Amorim, 2024).

CONSIDERACOES FINAIS A LUZ DO DEBATE CRITICO

As analises desenvolvidas neste artigo permitem afirmar que o objetivo proposto
foi alcancado de forma consistente. Ao problematizar criticamente a influéncia do
neoliberalismo sobre a educacao na América Latina, o estudo evidenciou seus impactos
estruturais na conformacao das politicas publicas educacionais. Demonstrou-se que tais
impactos ndo se limitam a reformas pontuais, mas expressam uma racionalidade politica
mais ampla, que redefine o papel do Estado e os sentidos da educagao.

Os resultados obtidos responderam ao problema de pesquisa ao indicar que a
expansdao do neoliberalismo educacional ocorre, sobretudo, por meio da atuacao de
organismos internacionais. Institui¢ées como o Banco Mundial, o FMI e a OCDE exercem
influéncia decisiva sobre as agendas nacionais. Essa atuacdo se materializa por meio de

financiamentos condicionados, producdo de diagnosticos técnicos e difusao de modelos
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normativos. Tais mecanismos subordinam a politica educacional a critérios de eficiéncia
econdmica e desempenho mensuravel.

A partir desse enquadramento, a educac¢ado passa a ser concebida prioritariamente
como instrumento de forma¢do de capital humano. O direito a educacdo ¢é
progressivamente deslocado em favor de uma légica de investimento. Essa inflexdo
compromete a no¢ao de educagdo como bem publico e dever indelegavel do Estado. Além
disso, refor¢a processos de mercantilizacdo, privatizacdo e segmentacdo dos sistemas
educacionais latino-americanos.

0 diadlogo com o referencial tedrico critico foi central para a sustentagdo analitica
do estudo. As contribui¢cdes de Dardot e Laval, Harvey, Gentili, Ball, Apple e Boaventura
de Sousa Santos permitiram compreender o neoliberalismo como projeto politico
hegemonico. Esse projeto opera tanto no plano institucional quanto no plano simbélico.
Ao enfatizar a responsabilizacdo individual, a meritocracia e a cultura performativa, o
neoliberalismo obscurece as determinacgoes estruturais das desigualdades educacionais.

0 estudo também evidenciou que os efeitos do neoliberalismo assumiram maior
gravidade em contextos periféricos. Na América Latina, as reformas educacionais foram
implementadas em sociedades marcadas por profundas desigualdades sociais, raciais e
territoriais. Nesses contextos, a padronizacdo avaliativa e a concorréncia entre escolas
tendem a aprofundar hierarquias histéricas. A precarizacdo do trabalho docente e a
fragilizacao do financiamento publico agravam esse cenario.

Entre as limitacdes do estudo, destaca-se o fato de a pesquisa basear-se
exclusivamente em revisdo bibliografica e analise documental, o que impede uma
apreensdo empirica direta das experiéncias concretas vivenciadas nos sistemas
educacionais na regiao latino-Americano. Ademais, a heterogeneidade dos paises latino-
americanos impde limites a generalizacdo das analises, uma vez que as reformas
neoliberais assumiram configura¢des especificas em cada contexto nacional.

Ao sistematizar criticamente a atua¢do dos organismos internacionais, o estudo
fortalece a compreensao da educagao como espaco de disputa politica. Evidéncia, ainda,
que as politicas educacionais ndo sao neutras, mas expressam projetos societarios em
disputa.

Por fim, as reflexdes conclusivo-analiticas apontam para a necessidade de
aprofundar pesquisas empiricas comparadas na regido. Indicam, igualmente, a urgéncia

de construir alternativas as racionalidades neoliberais. Essas alternativas devem estar
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orientadas pela justica social, pela democratizacdo do conhecimento e pelo fortalecimento
da educacgao publica. Defender a educagdo como direito social implica enfrentar as logicas
que a reduzem a mercadoria e reafirmar seu potencial emancipatério na construcao de

sociedades mais justas e democraticas.
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RESUMO

O processo de aprendizagem humana é complexo e inerente a sua
existéncia. Vivemos o tempo todo a aprender algo, aprendemos a ver, a
comer, a caminhar, a escrever, a entender e refletir. Na escola, ampliamos
nosso processo de aprendizagem na intera¢do com os coleguinhas e com
os professores, por meio de metodologias diferenciadas de ensino e
aprendizagem, como as tradicionais e inovadoras. Sendo que as
metodologias inovadoras ou ativas se constituem como estratégias de
ensino que incentivam a participacdo e autonomia dos alunos na
construgdo do processo de aprendizagem. O trabalho, construido a partir
das paginas que seguem, traz uma breve pesquisa bibliografica
utilizando o método cientifico investigatério sobre as metodologias
ativas da educacdo. Com o objetivo de entender suas diferentes
dificuldades e formas de aplicabilidade. A divisdo do trabalho se da em
trés diferentes subtdpicos o primeiro intitulado “Para comegar: o que sdo
metodologias ativas?”, em que apontamos algumas definicdes para o
termo metodologias ativas; no segundo “A aplicacdo das metodologias
ativas em sala de aula”, classificamos algumas formas de aplicacdao das
metodologias ativas; e por ultimo, “Desafios dos professores no uso de
metodologias ativas”, identificamos algumas dificuldades de aplicagdo
das metodologias ativas em sala de aula. A pesquisa e analise dos textos
para a construgdo de cada um dos subtdpico, contribuiu para que se
possa entender que, as metodologias ativas sdo uma forma inovadora,
ludica, significativa, ativa, criativa e eficiente de ensinar, para um novo
perfil de aluno, aquele que é criativo, agitado e muitas vezes acelerado,
ou seja, que reflete a mudancas aceleradas das transformacdes da
atualidade no mundo.

Palavras-chave: Metodologias. Ativas. Aprender. Desafios.
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1 INTRODUCAO

Aprender é um processo continuo e multifacetado, que envolve a aquisicdo e
reelaboracdo de conhecimentos, habilidades e valores por meio de experiéncias, estudos
e interagdes sociais. Ou seja, aprender é algo complexo e faz parte da natureza humana,
que envolve diferentes habilidades e possibilidades de interagdo entre os individuos de
forma constante ao longo da sua existéncia.

O processo de aprendizagem é uma condi¢do inerente ao ser humano, aprendemos
desde o nascimento; a respirar, nos alimentar, a enxergar, a nos comunicar, a andar etc.
Quando vamos para escola continuamos nosso processo de aprendizagem na interagao
com os coleguinhas e com os professores, por meio de metodologias diferenciadas de
ensino e aprendizagem como as tradicionais e inovadoras.

As metodologias tradicionais ou passivas sao as mais comumente utilizadas, onde
o aluno é o receptor do conhecimento exposto pelo professor em uma educacao
padronizada, uniforme, linear, com planejamento rigido e sequenciado. Enquanto as
metodologias inovadoras ou ativas trazem uma aprendizagem significativa, com
abordagem onde o aluno é o centro do processo de aprendizagem e o construtor do seu
conhecimento, o professor por sua vez se torna um orientador, mediador ou mesmo um
facilitador do processo de conhecimento do aluno.

Sendo assim, este trabalho intitulado “Novas formas de aprender: Metodologias
Ativas e seus desafios” objetiva ser um ensaio inicial, a partir de uma breve pesquisa
bibliografica sobre as metodologias ativas, qual a sua aplicabilidade e dificuldades. Para
tal, o referido artigo foi dividido em trés subtdpicos, em que no primeiro, “Para comegar:
0 que sao metodologias ativas?”, se apontarao algumas definicdes para o termo
metodologias de ensino e aprendizagem, bem como a sua divisao em tradicional (passiva)
e inovadora (ativas).

Posteriormente, discorreremos no subtépico “A aplicacdo das metodologias ativas
em sala de aula”, sobre as suas funcionalidades, dindmicas e forma de aplicagdo, bem como
a interacao com o aluno. E por ultimo “Desafios dos professores no uso de metodologias
ativas”, apontaremos algumas dificuldades na aplicacdo das metodologias ativas em sala
de aula, mostrando que mesmo com dificuldades é possivel a sua aplicacdo nas diferentes
esferas de ensino: Infantil, Fundamental, Médio e Superior, pois essa se encaixa no perfil

do aluno do século XXI.
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2 Novas formas de aprender: Metodologias Ativas e seus desafios

2.1 Para comecar: O que sao metodologias de ensino e aprendizagem?

As metodologias de ensino e aprendizagem podem ser entendidas como um
conjunto de estratégias, abordagens e técnicas que orientam as intera¢des entre
educadores e educandos, visando promover a aprendizagem de maneira eficaz,
significativa e contextualizada. Elas refletem um campo importantissimo de estudo nas
ciéncias da educacdo, sendo fundamentais para a formagao e implementacdo de praticas
pedagdgicas que visam otimizar o processo de ensino, facilitando a construcdo de
conhecimento.

Nos ultimos anos, as metodologias de ensino e aprendizagem se tornaram objeto
de intensas investigacdes académicas, com diversas teorias propondo abordagens que
buscam melhorar o processo educacional. Para Libaneo (2013, n.p), o conceito de
metodologia de ensino refere-se ao “conjunto de processos organizados e sistematizados
para orientar a aprendizagem do aluno”, o que é fundamental para promover o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e habilidades praticas.

As metodologias de ensino estdo evoluindo ao longo do tempo, refletindo as
mudancas nas necessidades educacionais e se relacionando com as tecnologias
disponiveis. De modo geral, as metodologias de ensino podem ser separadas em
tradicionais e inovadoras, apresentando assim diferencas significativas em termos de
abordagem, papel do professor, do aluno e do uso de tecnologias.

As metodologias tradicionais utilizadas desde o século XVIII dominam
factualmente o cenario educacional, caracterizam-se pela transmissdo de contetidos de
forma hierarquica e expositiva, sendo o professor o principal agente do processo de
ensino. Nesse contexto, o aluno desempenha, predominantemente, um papel passivo,
como receptor de informacdo, onde seu ensino é padronizado e a transmissao de
conhecimento é linear, sendo o planejamento rigido e sequenciado, amparado na aula
expositiva.

Ainda de acordo com Libaneo (2013, n.p.) a metodologia tradicional “é descrita
pela énfase na exposicao oral do professor, pela centralidade do livro didatico e pela
reproducao de informagdes”, nesse processo o aluno é considerado um receptor passivo
do conhecimento, com pouca ou nenhuma participagdo ativa no processo de

aprendizagem.
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Em contrapartida, as metodologias inovadoras, também conhecidas como
metodologias ativas, referem-se a abordagens pedagogicas que colocam o aluno no centro
do processo de aprendizagem, incentivando sua participagio de forma ativa e
envolvimento direto na construcao do conhecimento. O professor se torna um mediador,
facilitador na construgao do conhecimento pelo aluno.

Para Lara et al. (2019, p. 10), “a maneira de operar das metodologias ativas
considera os conhecimentos preexistentes dos educandos e educadores para subsidiar a
construcdo de novos conhecimentos, tornando a aprendizagem repleta de significado”.
Deste modo, percebe-se que as metodologias ativas buscam promover a autonomia, o
pensamento critico e a resolucdo de problemas, permitindo que os estudantes aprendam
por meio da pratica da colaboracdo e da experimentagao.

Quando comparamos as metodologias tradicionais com as inovadoras ou ativas,
percebemos algumas particularidades. No método tradicional o professor transmite de
forma direta o conteido, enquanto os métodos inovadores, os alunos participam
ativamente do processo de aprendizagem, e ha uma ampla utilizacdo de tecnologias,
integrando ferramentas digitais e plataformas de ensino online tornando mais dinamica
a aprendizagem.

Nas metodologias inovadoras valorizam-se as habilidades e interesses especificos
dos alunos, desafiando-os a explorar novas formas de aprendizagem que atendam suas
necessidades, enquanto nos métodos tradicionais adota-se uma abordagem uniforme e
padronizada, centrada no professor e na transmissao de conhecimento, que nao se
encaixa mais ao perfil do estudante atual, segundo Hinckel (2015, p. 133 apud PILLON,
CATAPAN & SOUZA, 2019, p.82) “[...] os métodos de ensino tradicional ja ndo atendem as
necessidades e preferéncias desta nova geragdo de estudantes”.

J& as metodologias inovadoras enfatizam a participacdo ativa dos alunos, a
integracdo da tecnologia e a personaliza¢do do aprendizado. O que pode ser corroborado

por Lara etal. (2019, p. 10):

As metodologias ativas retinem novas formas de ensino-aprendizagem e
de organizagdo curricular na perspectiva de integrar teoria/pratica,
ensino/servico, as disciplinas e as diferentes profissdes da area de satde,
além de buscar desenvolver a capacidade de reflexdo sobre problemas
reais e a formulacao de acdes originais e criativas capazes de transformar
arealidade social.
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Sendo assim, as metodologias ativas, segundo a autora, realizam uma
“desconstrucao e reconstrugdo de saberes, desequilibrio da mente, estimulo a busca de
novos conhecimentos com o desenvolvimento da autonomia e protagonismo para a
transformacdo da sociedade” (LARA, 2019, p.10). As metodologias ativas, entdo, sdo
primordiais para a adaptacao as diferentes formas de aprendizagem dessa nova geragdo
de estudantes e as mudancas da sociedade atual.

Por conseguinte, é nesta perspectiva inovadora que, a partir da breve andlise da
pesquisa bibliografica realizada, propomos entender as aplicabilidades das metodologias

ativas e suas dificuldades. Entio, iniciemos nossa missao.

2.2 A aplicagao das metodologias ativas em sala de aula

Vivemos em um mundo em transformacgdo, na sociedade, na natureza, no clima, na

politica e, por que nao, na educac¢ao? Segundo Pillon, Catapan & Souza:

A sociedade mudou, o modo como o trabalho é exercido foi modificando,
amaneira como a educacio é permeada foi aprimorada e, acompanhando
essa evolugdo, a exigéncia quanto as caracteristicas pessoas e
profissionais também se encontra diferenciada dos tempos de outrora.
(2019, p.78)

Atualmente, a educacao vem “utilizando-se das mais variadas técnicas” segundo
Pillon, Catapan & Souza (2019, p.78) para se adaptar as mudangas e deixar a “educacdo
bancaria”, conhecida também como tradicional, onde o aluno é um mero reprodutor do
saber (FREIRE, 2000, n.p.). “A educacdao vem se modificando progressivamente,
acompanhando a evolucdo de uma sociedade que na atualidade é definida como ‘do
conhecimento’.” (PILLON, CATAPAN & SOUZA, 2019, p.79)

A facilidade de acesso ao conhecimento por meio das tecnologias digitais
transforma a sociedade atual em uma sociedade do conhecimento e a educa¢ao nao pode
ficar alheia a este processo. Nesse sentido, as metodologias ativas estdo se consolidando
como uma “mudanca de paradigma na educac¢dao” Bacich (2018, n. p), ao deslocarem o
forco da transmissdo de contelido para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
da BNCC, essenciais ao mundo contemporaneo.

As metodologias ativas sdo influenciadas por teorias educacionais que enfatizam a
participacdo ativa do sujeito (aluno) no processo de construcao do conhecimento. Uma

dessas teorias é o construtivismo, que com base nos estudos de Piaget sugere que o
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aprendizado ocorre quando o individuo interage com o meio reorganizando sua estrutura
cognitiva. (PIAGET, 1973) Além do sociointeracionismo de Vygostky (2008), que destaca
a importancia da mediagao social no processo de aprendizagem, enfatizando o papel das
interacdOes sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo.

Tanto o construtivismo como sociointeracionismo atribuem ao aluno um papel
central e ativo na construcdao do conhecimento, em contraste com as metodologias
tradicionais, que geralmente posicionam o professor como o principal transmissor de
conhecimento. Freire (1996) argumenta que a educagao deve ser construida por meio do
didlogo e o professor deve ser um facilitador do aprendizado, em vez de depositar
conhecimento no aluno de forma passiva.

Para Oliveira (2017, p. 74), “as metodologias ativas podem e devem ser utilizadas
com o proposito de aproximar o contetido trabalhado da realidade dos estudantes e de
propiciar o desenvolvimento da autonomia, do espirito critico e da cidadania.” Porque, a
partir da realidade do aluno, atribui-se sentido a determinado conteddo, tornando-o 1util,
dinamico e significativo.

Sendo assim, as metodologias ativas se encaixam nos quatro pilares da educacdo e

do conhecimento:

[..] aprender a conhecer - exercitar a aten¢do, memoria e pensamento;
aprender a fazer - relacionar teoria e pratica; aprender a viver juntos -
gerir conflitos e valorizar as redes de relacionamento; e aprender a ser -
desenvolver capacidades como autonomia, discernimento, raciocinio e
comunicagdo. (PILLON, CATAPAN & SOUZA, 2019, p.82)

E estes, quatro pilares da educacdo e do conhecimento, atendem as novas
necessidades dos alunos do século XXI, considerados nativos digitais, aqueles que tém um
contato continuo com a tecnologia desde a infancia. Por conseguinte, as metodologias
ativas efetivam os quatro pilares da educacdo ao transformar o aluno em protagonista do
proprio aprendizado, integrando saberes, praticas, convivéncia e desenvolvimento
pessoal. Deste modo, para entender melhor este processo e objetivando promover a
participacdo ativa do aluno e a aplicacdo do conhecimento em contextos reais, algumas
das metodologias ativas mais utilizadas em sala de aula sao:

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) esta metodologia incentiva os alunos a
desenvolverem projetos interdisciplinares e contextualizados, aplicando conhecimentos
tedricos em situacdes reais. Essa abordagem estimula a investigacdo, o pensamento

critico e a resolucao de problemas. Segundo Moran (2018, n. p.), “a ABP conecta os
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conteudos curriculares com o cotidiano dos alunos, tornando a aprendizagem mais
significativa”. Ao trabalhar em projetos, os estudantes colaboram entre si, desenvolvendo
competéncias socioemocionais como o trabalho em equipe e a comunicacao.

A sala de aula invertida é uma metodologia ativa amplamente utilizada, na qual o
conteudo tedrico é disponibilizado para os alunos antes das aulas presenciais, por meio
de videos, leituras ou materiais digitais. Assim, o tempo de aula é utilizado para atividades
praticas, discussdo e aprofundamento do conhecimento. Segundo Pillon, Catapan & Souza
(2019, p.83), “o objetivo desta metodologia é aprimorar as aulas, tornando-as mais
interativas e fazendo com que os alunos interajam entre si, explicando reciprocamente os
conceitos estudados,” tornando a aprendizagem dinamica e colaborativa.

A aprendizagem colaborativa envolve atividades em grupo, onde os alunos
trabalham juntos para resolver problemas ou desenvolver projetos. Esse tipo de
metodologia promove a interagdo entre os estudantes e valoriza a construgao coletiva do
conhecimento. Kenski (2012, n.p.) sugere que “a colaboragdo é uma habilidade essencial
no século XXI, e a aprendizagem colaborativa oferece aos estudantes a oportunidade de
desenvolver essa competéncia em ambientes educacionais”.

O estudo de caso é uma metodologia ativa que utiliza situa¢des reais ou simuladas
para que os alunos analisem, discutam e proponham solu¢ées para problemas especificos.
De acordo com Zabala (1998, n. p.), essa abordagem “desenvolve a capacidade analitica e
critica dos alunos, ao coloca-los diante de situagoes complexas e desafiadoras”. O estudo
de caso estimula o aluno a aplicar o conhecimento tedrico em cenarios praticos, tornando
a aprendizagem mais contextualizada.

Estes sdo so alguns exemplos de metodologias ativas que podem ser aplicadas em
sala de aula, dependendo da disponibilidade de recurso, disposicdo e planejamento do
professor, abertura e estrutura das institui¢cdes escolares. Por conseguinte, é importante
salientar que o processo educacional em seus diferentes niveis Infantil, Fundamental,
Médio e Superior, pode e devem ser aprimorados com a utilizacdo desta e de outras
metodologias ativas que podem promover uma série de beneficios, mas enfrenta alguns

desafios, que apresentaremos a seguir.
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2.3 Desafios dos professores no uso de metodologias ativas.

As metodologias ativas, como ja ressaltado anteriormente, promovem o
desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI, como a resolucao de
problemas, o pensamento critico, a criatividade, a colaboragao e a autonomia. Além de
envolverem os alunos de forma ltidica e ativa, aumentando seu engajamento e motivagdo
para o aprender.

No entanto, a implementacdo das metodologias ativas também enfrenta desafios.
O primeiro deles é a pratica docente, pois muitos professores formados sob um modelo
tradicional podem encontrar dificuldade ou mesmo serem resistentes em adotar uma
postura mais mediadora e menos expositiva. Segundo Pillon, Catapan & Souza (2019,
p.82) “trabalhar com metodologias ativas exige do professor e do estudante uma
participacdo em atividades intensivas em conhecimento”, que no caso do professor,
muitas das vezes ndo tém disponibilidade para realizar aprimoramentos, pela sua jornada
de trabalho exaustiva ou mesmo pouco interesse de sair da sua zona de conforto.

Outro desafio para o docente é a habilidade de utilizacao das tecnologias digitais,
que acompanham muitas vezes essas metodologias ativas. Muitos professores ndo estdo
familiarizados com as TICs! (Tecnologias de Informacao e Comunica¢ao) ou mesmo tém
receio, inseguranca de usa-las, pois acredita que a maioria dos alunos as domina muito
bem. Logo, para superar esta e outras dificuldades do docente, Kenski (2012, n.p.) sugeri
que a “formacgdo continuada dos professores é essencial para que se possam adaptar as
novas demandas educacionais e utilizar as metodologias ativas de forma eficaz”,
reduzindo assim suas possiveis dificuldades.

E por ultimo, em algumas ocasides, o uso de metodologias ativas esbarra na
vulnerabilidade das relacées humanas ou na falta delas. O individualismo, o egoismo, o
preconceito também refletem em sala de aula e podem atrapalhar a realizacao de algumas
atividades. No entanto, nas metodologias ativas ndo ha um modelo rigido/fechado, tudo
pode ser adaptado e readaptado e ainda trabalhado para a transformagao do aluno em um

cidadao consciente, ativo, acessivel e voltado para novos conhecimentos e experiéncias.

1 TICs - Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Entre as tecnologias digitais no meio educacional,
podemos citar: chatbot, retroprojetores, aplicativos, ambientes virtuais e plataformas dedicadas para
otimizar a gestdo das rotinas da escola.
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3 Consideracdes Finais

A vista da breve pesquisa da bibliografia relacionada as metodologias de ensino
aprendizagem, podemos deduzir que sdao estas atualmente essenciais para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, voltada para o estudante do século
XXI. As metodologias ativas tém uma ampla aplicagdo que depende da abertura e
disposicdo dos professores em conhecé-las, prepara-las e realiza-las, bem como o
interesse do aluno em participar de todo o processo. As metodologias ativas podem e
devem ser desenvolvidas de forma ludica, criativa e eficiente, superando as dificuldades
que vao surgindo, ao longo do processo. Elas podem ser embasadas nos quatro pilares da
educacdo e do conhecimento, segundo a UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser.

Sendo assim, o processo educacional pode ser aperfeicoado com a insercao de
diferentes metodologias ativas, que favorecam a lideranca, o senso empreendedor, a
habilidade digital, a consciéncia critica, social do aluno. Além disso, podemos ressaltar que
os estudos sobre as metodologias ativas, sua aplicabilidade, desenvolvimento e desafios
tém muito a caminhar na constru¢do de uma educacdo voltada para o aluno dinamico,
agitado e muitas vezes acelerado do século XXI. Mas esse caminho podera ser alcangcado

por meio da parceria entre poder publico ou privado, escola e professor.
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RESUMO

Este trabalho, vinculado ao Programa de P6s-Doutorado em Educacdo da
Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR), tem como objeto de
investigacdo a implementacdo de propostas pedagdgicas fundamentadas
no uso de realidade virtual, realidade aumentada e ambientes imersivos
3D no ensino de Ciéncias Exatas. O problema de pesquisa centra-se na
seguinte questdo: qual a melhor organizacao de sequéncia didatica para
atividades com uso das realidades virtual e aumentada no ensino dessas
ciéncias? O trabalho tem como objetivo principal desenvolver e aplicar
sequéncias didaticas baseadas em fundamentos pedagdgicos que
integrem essas tecnologias a pratica educativa. Para tanto, adota-se a
metodologia estudo de caso, adequado por sua capacidade de apreender
a complexidade das situagdes educativas e construir instrumentos
didaticos contextualizados. A abordagem fundamenta-se em autores
como Marconi e Lakatos (2017) e Liidke (2001, 2013), e contempla
também a linguagem simplificada como facilitadora do processo ensino-
aprendizagem. O referencial tedrico apoia-se em trés pilares: as
sequéncias didaticas (Zabala, 2014), o modelo TPACK (Mishra e Koehler,
2006) e os conceitos de realidade virtual e aumentada (Kirner & Kirner,
2011; Milgram, 1994). O modelo TPACK ¢é utilizado para compreender a
articulacdo entre conhecimentos tecnolégicos, pedagodgicos e de
conteudo, promovendo uma integracao efetiva das tecnologias digitais a
pratica docente. Como resultado esperado, destaca-se a proposicao de
modelos de sequéncias didaticas adaptadas aos ambientes imersivos,
que possam contribuir para praticas pedagogicas mais significativas e
motivadoras. O trabalho também busca fomentar novas investiga¢des
sobre o uso das TDICs no ensino de Ciéncias Exatas, diante do potencial
cognitivo e formativo que as tecnologias imersivas apresentam.
Palavras-chave: Realidade Virtual. Realidade Aumentada. Ensino de
Ciéncias Exatas. Sequéncia Didatica. TPACK.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho corresponde a uma pesquisa de pds-doutorado, apresentado
ao Programa de Pés-Graduagao em Educacao, Stricto Sensu, na linha de pesquisa ‘Pratica
Pedagogica na Educagao Presencial e a Distancia: Metodologias e Recursos Inovadores de
Aprendizagem’ e pertencente ao Programa de Pds-Graduagcdo em Educacao da Pontificia
Universidade Cato6lica do Parana, objetiva desenvolver e implementar propostas
pedagdgicas didaticamente fundamentadas para praticas de ensino, com utilizacao de
realidade virtual, realidade aumentada e/ou ambientes imersivos 3D. Esses ambientes
sdo espacos existentes no Centro de Realidade Estendida da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana - PUC/PR e, neles, estdo disponiveis tecnologias imersivas.

Diante da proposta, o presente projeto de pés-doutorado tem como problema de
pesquisa a seguinte indagacao: Qual a melhor organizacao de sequéncia didatica para as
atividades com o uso das realidades virtual e aumentada para o ensino de ciéncias exatas?
A partir dessa questdo, a pesquisa objetiva desenvolver e implementar propostas
pedagoégicas didaticamente fundamentadas para praticas de ensino, com a utilizacao de
realidade virtual, realidade aumentada e/ou ambientes imersivos 3D.

Ao considerar o cendario e contexto discutidos acima, tem-se no estudo de caso a
forma metodoldgica mais apropriada para fazer esse trabalho investigativo, pois a
proposta de investigacao visa, inicialmente, “apreender determinada situacao e descrever
a complexidade de um fato” (MARCONI e LAKATOS, 2017, p. 305). Além do que, a
investigacdo tem como caracteristicas importantes a constru¢do de instrumentos
didaticos para o processo ensino/aprendizagem num dado contexto por meio de uma
linguagem simplificada (LUDKE, 2001). Portanto, o caso a ser investigado é bem

delimitado e os contornos sao claramente definidos na investigacao (LUDKE et al., 2013,

p. 20).

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para o embasamento tedrico da pesquisa, foram selecionados referenciais, estudos
e conceitos sobre os temas da pesquisa que tratam da compreensao e conceituacdo de
sequéncia didatica, realidade virtual, realidade aumentada e o modelo tedérico do

Conhecimento Tecnolégico e Pedagogico do Conteuido - TPACK.
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2.1 Sequéncias didaticas

O ensino de um objeto do conhecimento se da por meio de uma pratica pedagogica,
entendida como pratica social do processo educativo, e é uma das experiéncias de ensino
mais marcantes e complexas dentre as praticas sociais. Essa pratica pedagégica, que
também é educativa, demanda um conjunto de a¢des que devem ser fundamentadas,
objetivamente planejadas, executadas e avaliadas sob pressupostos socioldgicos,
epistemologicos, psicologicos e didaticos. A sua construcao se da pela operacionaliza¢do
de conceitos e/ou principios que concebem a funcao social do ensino, a concepgao de
aprendizagem, os objetivos, os conteudos e critérios de ensino, culminando num modelo
tedrico que compreende a prépria pratica educativa. Esse modelo teoérico, por sua vez,
compreende variaveis ou dimensdes que estruturam a pratica educativa e lhe da forma e
conteudo, possibilitando uma reflexdo sobre o processo ensino/aprendizagem e,
consequentemente, a sua avaliagcdo que viabiliza uma nova agdo e reflexao, objetivando
um ensino e uma aprendizagem cada vez melhor.

Ao considerar a pratica pedagdégica em suas dimensdes essenciais ou
fundamentais, pode-se destacar uma dessas dimensdes fundamentais para a sua
existéncia e compreensao que sdo as unidades didaticas. Essas unidades sdo as mais
elementares do processo ensino/aprendizagem e possuem todas as dimensdes ou
variaveis que refletem esse processo, que sao as atividades ou tarefas. (ZABALA, 2014).
Essas atividades organizadas em conjuntos de sequéncias didaticamente planejadas,
constituem ao que denominamos de sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas -
“que sao um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos

tanto pelos professores como pelos alunos”. (ZABALA, 2014, s/n).

2.2 0 Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Contetido - TPACK

As dimensdes dos conhecimentos mencionados, podem ser abordadas pelo que se
chama de conhecimento tecnoldgico e pedagdgico do contetido, ao que se refere ao modelo
denominado de Technological Pedagogical Content Knowledge ou, pelo acronimo, TPACK.
Segundo Silva etal. (2019), o referido modelo ou abordagem foi apresentado formalmente

por Punya Mishra e Matthew Koehler que cunharam essa abordagem com as siglas TPCK
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e, posteriormente, por TPACK (MISHRA e KOEHLER, 2006), cujas ideias sdao detalhadas
em Niess et al. (2006), em Mishra e Koehler (2006) e em Koehler e Mishra (2008).

O modelo TPACK é frequentemente ilustrado por meio do framework TPACK
utilizando o diagrama de venn, isto é, com trés circulos superpostos em que cada um
representa uma forma de conhecimento que integra o modelo: conhecimento tecnoldgico,

conhecimento pedagdgico e conhecimento de contetido, conforme ilustra a Figura 1.

Figura 1:0s sete componentes do TPACK

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological
Content

Technological
Pedagogical

Knowledge

(TPK)

Knowledg
(TCK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Fonte: http://tpack.org/. Acessado em: 06/02/2019.

De acordo com Cibotto e Oliveira (2016, p. 13 apud MISHRA e KOEHLER, 2006, p.
1020), o TPACK extrapola a simples apresentacdo dos conhecimentos e as inter-relagdes,
pois “A base do nosso framework é o entendimento de que o ensino é uma atividade
altamente complexa, que se baseia em varios tipos de conhecimentos. Ensinar é uma
habilidade cognitiva complexa que ocorre em um ambiente dindmico e pouco
estruturado”.

O TPACK resulta da articulacdo de diferentes areas, cujo resultado é o
Conhecimento Tecnolégico e Pedagdgico do Contetido (TPACK), que vai além de uma
combinacao dos trés componentes no framework e das interacdes e intersecdes dos
campos dos conhecimentos da tecnologia, da pedagogia e do conteudo, pois envolve o
ensino de conteudo curricular por meio de metodologias, técnicas e tecnologias
pedagégicas apropriadas. E também um conhecimento do campo profissional necessario
ao professor para um ensino com o uso de tecnologias digitais com foco na aprendizagem

e na apropriacdo dessas tecnologias na pratica docente.
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O modelo proposto por Mishra e Koelher (2006) vem reconhecer a importancia da
integracdo da tecnologia no ensino, cruzando conhecimentos cientificos, conhecimentos
sobre processos, praticas e métodos de ensino e de aprendizagem e sobre todas as
tecnologias e os recursos que podem auxiliar no desenvolvimento quer dos
conhecimentos cientificos quer da prépria pedagogia (DIAS-TRINDADE & MOREIRA,
2018).

Em suma, este conceito transformou a forma como se processa a capacitagdao dos
docentes para utilizar tecnologias (HARRIS & HOFFER, 2011) e, como Trindade e Moreira
(2017, p. 46) referem, "com a aplicacao desse referencial a pratica docente, pretende-se
que o professor seja capaz de tomar decisdes fundamentadas no desenho das suas
atividades com as tecnologias.

Num artigo publicado por Silva et al. (2019), sobre esses conhecimentos e
dimensodes, em partes, foram apontados tracos que os caracterizaram de forma
bidimensional, ou seja, conhecimento tecnolégico do contetido e conhecimento pedagdgico
da tecnologia; além do tradicional conhecimento pedagogico do contetido. Contudo, a
afirmacdo dos tracos do conhecimento tecnoldgico e pedagdgico do contetido, envolvendo
trés dimensodes - conhecimento tecnolégico, conhecimento pedagégico e conhecimento

do contetido - nao foi possivel confirmar, pois, de acordo com Silva et al. (2019, p. 186),

a formulacdo de Mishra e Koehler (2006), requer compreensoes das
representacdes de conceitos por meio de tecnologias, técnicas
pedagdgicas que utilizam as tecnologias para o ensino, além de outros
requisitos. No entanto, ha de se indagar acerca desse conhecimento
quanto a sua existéncia e concretude, ou seja, qual a sua natureza e quais
seriam o0s seus registros? Porém, a sua formulacdo supde um
conhecimento resultante da interseccio e inter-relacio dos trés
conhecimentos de dimensao pedagégica, tecnolédgica e de conteudo e [..]
ele existe somente quando ha contribuicdes simultaneas dessas
dimensdes. A partir dessa consideragdo, apontamos que as dimensoes
dos conhecimentos registrados ndo foram suficientes para a
caracterizacdo do conhecimento tecnolégico e pedagégico do contetido e
que, para isso, os registros deveriam contemplar todas as dimensdes
representativas desse conhecimento [...].

2.3 Realidade virtual e realidade aumentada

A realidade virtual surgiu na década de 60 nos Estados Unidos, com os estudos e
pesquisas desenvolvidas pelo cientista da computagdo, pioneiro da internet e da

computagao grafica, o americano Ivan Sutherland, por meio da aplicagdo denominada
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Sketchpad (SUTHERLAND, 1963). No entanto, o termo ‘realidade virtual’, segundo
Romero Tori (s/d), foi assim denominado na década de 1980, e o conceito, dentre outros
autores, é compreendido como “uma interface computacional avancada que envolve
simulacdo em tempo real e interacgdes, através de canais multisensoriais” (KIRNER &
KIRNER, 2011, p. 14 apud BURDEA e COIFFET, 1994); de forma mais especifica, “realidade
virtual é uma interface computacional que permite ao usuario interagir em tempo real,
em um espaco tridimensional gerado por computador, usando seus sentidos, através de
dispositivos especiais” (KIRNER & KIRNER, 2011, p. 14). No entanto, a virtualidade
imersiva insere o usuario no mundo virtual por meio de capacetes HMD (Head Monted
Display) ou CAVES; ja na realidade virtual ndo imersiva, o usuario percebe o mundo
virtual por meio de uma janela constituida pelo monitor do computador, interagindo com
dispositivos especiais. (KIRNER & KIRNER, 2011).

Entre o ambiente virtual e o real, tem-se a realidade misturada que corresponde a

uma interface baseada na sobreposicao de informagdes virtuais geradas
por computador (imagens dinamicas, sons espaciais e sensacdes
hapticas) com o ambiente fisico do usuario, percebida através de
dispositivos tecnoldgicos. Quando as informagdes virtuais sdo trazidas
para o espaco fisico do usuario, que usa suas interacdes naturais, tem-se
arealidade aumentada. [...]

Quando as informagdes reais sdo levadas para o mundo virtual, através
de representacgoes realistas, prevalecendo as interagdes virtuais, tem-se
a virtualidade aumentada. (KIRNER & KIRNER, 2011, p. 15).

Essas duas situagdes podem ser vistas na Figura 2 a seguir, que mostra o diagrama

de Milgram, denominado Reality-Virtuality Continuum (Milgram 1994).

Figura 2: Transi¢do entre realidade e virtualidade. (Milgram, 1994)

Ambiente Real Realidade Virtualidade Ambiente Virtual
Aumentada Aumentada

F 3
v

Realidade Misturada

Fonte: autor

Na realidade aumentada, o usuario permanece no ambiente fisico e os elementos
virtuais sdo transportados para esse ambiente por meio de dispositivos tecnolégicos;
enquanto na realidade virtual, o usuario é transportado para o ambiente virtual. De outro
modo, na virtualidade aumentada “o mundo virtual é enriquecido com representagdes de

elementos reais pré-capturados em tempo real, que podem ser manipuladas ou interagir
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no mundo virtual, por meio dos dispositivos multissensoriais. (KIRNER & KIRNER, 2011,
p. 16). No ambito da realidade misturada, temos o extremo a esquerda da figura acima -
realidade aumentada - que esta mais préximo do real; e o extremo a direita - virtualidade
aumentada - que estd mais proximo do virtual. Contudo, a transicdo da realidade

aumentada para a virtualidade aumentada nao esta claramente definida, mas

andlises mais recentes (Kirner, 2011; Kirner and Kirner, 2007)
mostraram que o tipo de interacdo no ambiente de realidade misturada é
que define se o ambiente é de realidade aumentada ou de virtualidade
aumentada, independente da quantidade de objetos reais e virtuais
presentes no ambiente. Se o usudrio interagir com os objetos virtuais da
mesma maneira que interage com os objetos reais, ele estara em um
ambiente de realidade aumentada. Por outro lado, se o usudrio interagir
com objetos reais e virtuais, usando os dispositivos de realidade virtual,
ele estard em um ambiente de virtualidade aumentada. Nessa situacao, a
transicdo da realidade aumentada para a virtualidade aumentada (e vice-
versa) nio sera continua e sim abrupta, em funcio da troca do tipo de
interacdo no ambiente, independente da quantidade de objetos reais e
virtuais existentes. (KIRNER & KIRNER, 2011, p. 15).

3. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta concretizada por meio desse texto, propoe enfrentar um grande desafio
pedagogico que é a busca pela compreensao e aprofundamento didatico dos processos
ensino/aprendizagem que envolvem o uso das tecnologias imersivas, especialmente, as
realidades virtual e aumentada. Essas tecnologias digitais no ensino ainda sdo fenémenos
educativos bastantes desconhecidos, quando os vemos sob uma perspectiva didatica e,
portanto, necessitam urgentemente de serem investigados; pois, os impactos no ensino e
na aprendizagem parecem serem muito promissores sob as perspectivas e as dimensoes
cognitivas das praticas educativas.

Espera-se, todavia, que esse trabalho posso gerar esclarecimentos e/ou
questionamentos acerca dos usos das tecnologias imersivas nas praticas educativas e
possibilite formular outras demandas investigativas com o intuito de motivar mais

pesquisas nesse campo do uso das TDIC/imersivas na educacgao.
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RESUMO

O texto trata dos processos anaféricos e producao de sentido dentro da
sala de aula do Ensino Fundamental. Os objetivos se dao pelo fato de
observar textos que tenham uma correlacdo entre si e foquem nessa
tematica; construir uma andlise aprofundada sobre a representacao da
anafora no nivel de ensino escolhido; e demonstrar os resultados da sua
efetividade para os discentes e docentes que trabalharao com o material
proposto. Como metodologia, foi trabalhado a pesquisa aprofundada em
plataformas de base de dados e selecionado os textos “Anafora indireta e
producao de sentido em redag¢des do Ensino Fundamental” de Hélio
Rodrigues Junior e “Processos anaféricos nas produgdes escritas de
alunos da 62 série do Ensino Fundamental” de Lutiane Schramm Cugik e
Otilia Lizete de Oliveira Martins Heinig. Além disso, a analise dos textos
ocorreu a partir das bases de Koch e Elias (2011). Para resultados e
discussdo, temos a andlise de trés textos que comentam os caminhos
semanticos percorridos de sexto a nono ano e como esses meios trazem
consigo questdes de coesdo e sentido em meio a producdo de textos
comunicativos. Como consideragdes finais, compreende-se que os
processos anaféricos ensinados em sala de aula fazem com que a
interacdo entre interlocutores seja mais dindmica, retomando uma
interacgdo pratica da fala.

Palavras-chave: Caminhos Semanticos. Processos Anaféricos. Produgao
de Sentido. Ensino Fundamental. Sala de Aula.

ABSTRACT
The text addresses anaphoric processes and the production of meaning
within the Primary/Middle School classroom. The objectives are to
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observe interrelated texts focusing on this theme; build an in-depth
analysis of anaphora representation at the chosen educational level; and
demonstrate the results of its effectiveness for students and teachers
working with the proposed material. Regarding methodology, extensive
research was conducted on database platforms, resulting in the selection
of the following texts: “Indirect Anaphora and Production of Meaning in
Primary School Essays” by Hélio Rodrigues Junior, and “Anaphoric
Processes in the Written Productions of 6th-grade Primary School
Students” by Lutiane Schramm Cugik and Otilia Lizete de Oliveira
Martins Heinig. Furthermore, the analysis was based on the framework
of Koch and Elias (2011). For results and discussion, three texts are
analyzed to discuss the semantic paths taken from 6th to 9th grade and
how these means involve issues of cohesion and meaning in the
production of communicative texts. In the final considerations, it is
understood that anaphoric processes taught in the classroom make the
interaction between interlocutors more dynamic, reclaiming a practical
interaction typical of speech.

Keywords: Semantic Paths. Anaphoric Processes. Production of
Meaning. Primary Education/Middle School. Classroom.

INTRODUCAO

Considerando a construcdo da comunicacao e interacao, é imprescindivel verificar
também a producdo de textos e de sentidos que se constroem dentro deste topico. Para
que isso ocorra, é necessario verificar a fundo os conhecimentos e praticas empregados
em meio a lingua, textos, situacdes de comunicacao, e conhecimento de mundo, levando

em consideracao o didlogo entre interlocutores. Posto isso:

Entende-se, pois, a producao de linguagem como uma atividade interativa
altamente complexa, em que a construcdo de sentidos se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos selecionados pelos
enunciadores e na sua forma de organizagdo, mas que requer, por parte
destes, ndo apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes de
ordem sociocognitiva, cultural, histdrica, de todo o contexto, enfim, como
também - e sobretudo - a sua reconstru¢do no momento da interagao.
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 10)

Assim, aquele que faz parte de uma interacao, também é responsavel por construir
e reconstruir sentido, usando os conhecimentos de forma coerente para que haja didlogo
entre os interlocutores. O que analisaremos entdo, é a acdo de produzir signos com base
em processos anaféricos através da construcdo de textos. Para corroborar com esse ideal,

Koch e Elias (2011) demonstram que esses processos surgem para a introduc¢do de
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referentes textuais, focando principalmente nas anaforas diretas, ou seja, aquelas que
retomam objetos, personagens e fatos ja introduzidos nos textos. Ou para anaforas
indiretas, quando sao utilizadas para a retomada de expressoes que se relacionam com o
referente, assim, as anaforas indiretas também podem ser constituidas com relacdo a
sistemas cognitivos.

Posto isso, verificando a importancia dos sistemas anaféricos é possivel justificar
e objetivar tal trabalho. Dessa forma, o objetivo geral é observar como os processos
anaféricos ocorrem dentro da sala de aula. Como enfoque especifico, é preciso observar
textos que tenham uma correlacdo entre si e foquem nessa tematica; construir uma
analise aprofundada sobre a representacdo da anafora no Ensino Fundamental (EF); e
demonstrar os resultados da sua efetividade para os discentes e docentes que trabalharao

com o material proposto.

METODOLOGIA

Essa revisao bibliografica conta com uma gama de artigos que focam em processos
anaféricos e producdo de sentidos no EF. Para a selecdo desses artigos, inicialmente foi
escolhido focar na tematica “déixis e anafora”, mas logo observando o Portal de Peri6dicos
da CAPES foi notado que os dois conceitos se dividiam e existia uma pluralidade maior de
trabalhos focados somente em uma ou em outra convicgdo e ndo necessariamente uma
mistura dos dois. Recalculando novamente, a escolha foi destacar os processos anaféricos
e observar esse tema em meio ao EF (foi utilizado como busca os termos “anafora” AND
“ensino”). O ideal também era trabalharmos com textos em portugués, entdo inicialmente
procuramos na base de perioédicos da CAPES e do Google Scholar, e posteriormente para
ampliar nossa gama, procuramos também na base de dados do Institute of Education
Sciences (ERIC), mas usamos somente os resultados das duas primeiras plataformas. O

quadro abaixo demonstra parte do processo de busca.

Quadro 1 - Levantamento de artigos em plataformas de dados

PLATAFORMA RESULTADOS GERAIS RESULTADOS
SELECIONADOS
CAPES 16 1
ERIC 2 0
GOOGLE SCHOLAR 113 1

Fonte: as autoras, 2024.
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Com esse levantamento, foi viavel selecionar dois artigos que identificavam
também a producao de sentido em meio a processos anaforicos, entdo foi possivel definir
com mais atencdo o tema de escolha. Os artigos selecionados foram “Anafora indireta e
producdo de sentido em redag¢des do Ensino Fundamental” de Hélio Rodrigues Junior e
“Processos anaféricos nas producdes escritas de alunos da 62 série do Ensino
Fundamental” de Lutiane Schramm Cugik e Otilia Lizete de Oliveira Martins Heinig. Além
disso, também contamos com um texto disponibilizado pela professora Profa. Dra. Sandra
Batista da Costa, denominado “A semantica na aula de portugués” de Luciano Amaral

Oliveira, que trara ideais voltadas para o conceito geral de semantica.

RESULTADOS

No presente tépico sera analisado o papel da semantica na aula de portugués e
como a gramatica normativa pode acabar limitando o desenvolvimento do pensamento
critico e linguistico dos estudantes. Além disso, também serao examinados processos
anafdricos, anafora indireta e producao de sentido em produgdes escritas de estudantes

do EF.

A semantica na aula de Portugués

A semantica possui um papel de suma importancia no ensino de lingua portuguesa,
permitindo ultrapassar a visdao reducionista da norma como um conjunto de regras e
padrdes a serem seguidos. Ao englobar o estudo dos significados das palavras e das
relacoes de sentido nos contextos de comunicacao, o professor pode desenvolver uma
aprendizagem flexivel, contextualizada e significativa, desenvolvendo a competéncia da
adaptabilidade comunicativa.

Oliveira (2013) enfatiza que o ensino deve considerar a lingua como um fenémeno
vivo e variavel, portador de diferentes significados e contextos para os alunos, fazendo
uma critica a métodos tradicionais que tratam a lingua como um conjunto fechado de
regras gramaticais, que acabam limitando o desenvolvimento linguistico dos estudantes,
que acabam por ndo compreender a lingua como uma ferramenta pratica e contextual, a

qual eles podem utilizar para se expressar, comunicar e se conectar com o mundo.
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Além disso, Oliveira (2013) ressalta a importancia da abordagem semantico-
comunicativa, onde o professor atua como mediador e os alunos participam ativamente
no processo de construgdo do saber linguistico, onde eles aprendem a partir de contextos
relevantes que partem de suas experiéncias e conhecimentos prévios. Sendo assim, a aula
de portugués passa a ser um espaco onde se exploram praticas discursivas e contextos
sociais ao invés de decorar conjuntos de regras.

O autor também propde a andlise de diferentes géneros discursivos e variagdes
linguisticas, explorando e respeitando as diversidades linguisticas existentes entre os
estudantes, desenvolvendo habilidades nao sé linguisticas, mas a progressdo de uma
consciéncia critica sobre a lingua, valorizando a identidade cultural dos alunos, fazendo
com que a aula de portugués contribua diretamente para a formacgao de sujeitos criticos e

conscientes de seu papel na sociedade.

Processos anafdricos nas produgdes escritas de alunos da 62 série do EF

A pesquisa sobre os "Processos Anaféricos Nas Produgoes Escritas de Alunos da 62
Série do Ensino Fundamental" tem como objetivo principal compreender como esses
estudantes fazem o uso de anaforas — recursos linguisticos que se referem a elementos
jamencionados no texto — e de que maneira esses mecanismos contribuem para a coesao
e fluidez na construgdo dos textos. As anaforas sao essenciais para que o texto nao se torne
redundante e repetitivo, permitindo entao uma sequéncia ldgica de ideias que facilitam o
entendimento do leitor. No contexto de estudantes do EF, nota-se que o uso dessa
ferramenta textual ainda esta em processo de aprendizagem e seu dominio pode ser um
desafio, principalmente devido a influéncia da oralidade na escrita.

Para realizacao do estudo, foi entregue aos estudantes uma sequéncia de figuras
para que, a partir disso, eles produzissem um texto. Linearmente, as autoras selecionam
de forma aleatéria 4 textos dos 173 produzidos e entdo analisam os escritos dos alunos,
discutindo sobre os desafios enfrentados por eles ao emprego apropriado desses
mecanismos coesivos, levando em consideracdo as interferéncias da transicao da
oralidade para a escrita e a falta de dominio sobre estruturas linguisticas que exigem
maior reflexdo e planejamento, ocasionando, na maioria das vezes, a incoeréncia do texto.

Cugik e Heinig (2014) apresentam sugestdoes de abordagens pedagodgicas cujas

atividades tenham foco no uso de anaforas e coesao textual, para que os estudantes
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possam identificar e corrigir questoes referenciais em seus textos. Elas também ressaltam
a necessidade da promocao da consciéncia dos alunos sobre o uso de anaforas e
importancia da pratica de revisao e reflexao sobre o préprio texto, a fim de potencializa-
lo e trazer clareza na escrita.

Desta forma, a pesquisa destaca, além dos desafios enfrentados pelos estudantes
em relagdo ao uso de anaforas, caminhos pedagogicos a serem percorridos para superar
as dificuldades dos alunos, ressaltando a importancia de desenvolver habilidades de
coesao textual com foco no uso desse mecanismo, integrando-se ao cotidiano escolar e a
partir disso incluir atividades praticas e reflexivas que estimulem a autonomia e

respaldem a producao de textos bem estruturados.

Anafora indireta e producao de sentido em redag¢des do EF

Ja no texto “Anafora indireta e producao de sentido em redacdes do Ensino
Fundamental” de Hélio Rodrigues Junior, é possivel observar um outro tipo de anafora
integrada a um grupo de estudantes de nono ano. Até entdo, conseguimos definir que os
processos anaféricos sdo importantes para gerar a comunicagdo e interacdo entre os
individuos. Com isso é possivel afirmar também que o mundo comunicado é sempre fruto
de um agir comunicativo, construtivo e imaginativo e ndo de uma identificacao de
realidade discretas e formalmente determinadas, segundo Marcuschi (2003 apud
Rodrigues Junior, 2010).

Assim, pensando na interagdo e na producao de sentido, é evidente que o processo
de referenciac¢do, que ocorre através da anafora, surge mais fortemente, ele se desenvolve
de forma gradual no discurso, culminando na identificacdo de um objeto ou conceito. Essa
dindmica ocorre quando dois individuos se engajam em uma interagdo linguistica,
permitindo que cada um compreenda tanto o tema da conversa quanto os elementos que
constituem seus referentes.

Adentrando o topico dois do texto e repensando a ideia de referenciacao e
referente, afirma-se que, por um lado, existe uma perspectiva que estabelece uma relacao
de correspondéncia entre palavras e coisas, avaliando o grau em que essas palavras
refletem o mundo exterior. Ja por outro lado, encontramos a ideia de que os objetos do
discurso sao compreendidos por meio de praticas sociais. Nesse contexto, torna-se

necessario buscar explicacbes para entender como os significados do mundo sao
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construidos e atribuidos. Desse modo, a referenciacao acontece no discurso quando o
sujeito atribui significado ao mundo, criando discursivamente os referentes (ou objetos)
aos quais se refere.

Dessa forma, observando um dos textos de um aluno do nono ano do EF, verifica-
se que com o tema “bolsa de estudos para o exterior”, foi possivel verificar também uma
referenciacdo para “passaporte”, “viagem”, “professores”, “nova escola” e “novas
amizades”. Assim, o estudante atribui a interacdo o papel de construir o sentido do texto:
o leitor, utilizando modelos mentais, organiza as novas informagdes fornecidas pelas
anaforas, associando-as aos conhecimentos ja adquiridos, conferindo, dessa forma,
significado as referéncias.

Por fim, no texto de Rodrigues Junior, ao direcionarmos nosso estudo para a
anafora indireta, concluimos que os produtores de texto empregam estratégias
referenciais baseadas na associacdo, sem apresentar um referente explicito. Isso faz com
que o leitor/ouvinte precise se esforcar para estabelecer a continuidade referencial no
texto. Para tanto, eles recorrem a ativacdo mental de novos elementos, em vez de reativar
referentes previamente conhecidos, o que caracteriza um processo de referenciacao

implicita.

DISCUSSAO

Com os textos postos, compreende-se que a semantica em sala de aula mostra uma
grande importancia quando leva em consideracdo a exploracdo e o respeito as
diversidades linguisticas existentes entre os alunos, desenvolvendo, assim, certas
habilidades, e compartilhando a progressdo de uma consciéncia critica sobre a lingua,
valorizando a identidade cultural dos presentes, e fazendo com que a aula de portugués
como um todo contribua diretamente para a formagdo de sujeitos criticos e conscientes
de seu papel em meio a comunidade.

Observando esse de papel social é relevante pontuar que o emprego da anafora em
meio a aula de portugués se d4 com base na comunicacdo e interagdo em meio aos
processos de referenciagdo de uma oragao. No texto de topico 3.2 é notoério que a anafora
direta parece mais adequada a alunos de sexto ano visto que é um contato um tanto
quanto novo, apesar disso temos o emprego de coesdo textual que percorre pela sugestao

das questdes anaféricas. Ja no tépico 3.3 temos uma anafora de nivel indireto, o que pode
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parecer mais complexo, mas que é muito utilizado ao falar e escrever. Assim, o nono ano
acaba por recorrer a ativacgdo mental de novos elementos, fazendo com que a
referenciacdo seja utilizada sem grandes complexidades.

Desse modo, além de verificar a importancia semantica em diferentes niveis, ainda
podemos observar que os processos anaféricos que percorrem a tematica se empregam
em diferentes fases do ensino, desde os primeiros até os ultimos dias do EF em anos finais.
Obviamente ha uma certa adequacgao de contelddo ocorrendo, pois isso depende de uma
situacdo metodolégica, mas ambas buscam a coesdo ao produzir diferentes sentidos

dentro e fora de um texto escrito.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, focando nos objetivos gerais e especificos delimitados pela pesquisa e
observando os textos que tenham uma correlacdo entre si e foquem nessa tematica,
construindo uma analise aprofundada sobre a representacdo da anafora EF e demonstrar
os resultados da sua efetividade para os discentes e docentes que trabalharao com tal
material, afirma-se que foi possivel observar como os processos anaféricos ocorrem em
sala de aula gerando sentido as produg¢des proposta pelos professores.

Logo, afirma-se que com o estudo dos artigos observados é possivel perceber que
0s processos anaforicos estdo presentes no ensino e na vida dos estudantes de sexto a
nono ano (mesmo considerando a anafora direta e indireta para os diferentes niveis de
ensino). Assim, esses processos fazem com que a interagdo entre interlocutores seja mais
dinamica, retomando uma interacao pratica que nao gera confusao ao ser explicitada. Essa
comunicacdo também se da pela criacdo de sentido em textos escritos, como ja foi

proposto, observado e ressaltado ao longo do estudo feito.
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RESUMO

O presente capitulo busca discutir a formagdo continuada de professores
como processo essencial ao aprimoramento da pratica docente e ao
fortalecimento da identidade profissional. Parte-se da constatacdo de
que, embora amplamente debatido, o conceito de educagao continuada
apresenta multiplas interpretacdes, refletindo concepg¢des distintas de
sujeito, conhecimento e sociedade. Com base em autores da literatura
especializada, com proficua producao na area, como Gatti (2008), Tardif
(2014) e No6voa (2009), o estudo analisa a trajetéria e os desafios das
politicas e programas de formagdo continuada no Brasil, destacando a
tensdo entre iniciativas de carater compensatdrio e aquelas voltadas a
renovacdo do saber docente. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater
bibliografico, enfatiza a necessidade de repensar os modelos formativos
adotados, valorizando o protagonismo do professor, a reflexdo coletiva e
a articulacdo entre universidade e escola. Conclui-se que a formagdo
continuada deve constituir-se como um processo dialogico, colaborativo
e emancipador, capaz de promover o desenvolvimento integral do
educador e de sua pratica pedagogica.

Palavras-chave: Formac¢do continuada. Saberes docentes. Pratica
pedagégica.

ABSTRACT

This study aims to discuss continuing teacher education as an essential
process for improving teaching practice and strengthening professional
identity. It starts from the observation that, although widely debated, the
concept of continuing education presents multiple interpretations,
reflecting distinct conceptions of subject, knowledge, and society. Based
on authors from the specialized literature, with prolific production in the
area, such as Gatti (2008), Tardif (2014), and Novoa (2009), the study
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analyzes the trajectory and challenges of continuing education policies
and programs in Brazil, highlighting the tension between compensatory
initiatives and those aimed at renewing teaching knowledge. The
research, of a qualitative and bibliographic nature, emphasizes the need
to rethink the adopted training models, valuing the protagonism of the
teacher, collective reflection, and the articulation between university and
school. It is concluded that continuing education should constitute a
dialogical, collaborative, and emancipatory process, capable of
promoting the integral development of the educator and their
pedagogical practice.

Keywords: Continuing education. Teacher knowledge. Pedagogical
practice.

Introducao

Interessa observar que o conceito de educagao continuada, embora recorrente nos
estudos educacionais, ainda carece de uniformidade tedrica e pratica, apresentando
significados que variam conforme a compreensao de sujeito, conhecimento e sociedade
que o embasam. Nesta via, a luz de Gatti (2008), a polissemia do termo reflete-se nas
politicas e acdes formativas, que assumem diferentes configuragdes no cendrio
educacional brasileiro. Convém salientar, de acordo com Alves e Leal (2022), que as
expressoes “formacdo pedagogica inicial”, “formacdo pedagogica continuada ou
permanente” e “formacdo pedagogica em servico” apresentam diferencas tedrico
conceituais e praticas no contexto da formacao professoral (p. 37).

Segundo Folmer et. al. (2025), “a formacado de professores, em qualquer tempo e
contexto, € uma tarefa complexa e desafiadora. Ela envolve ndo apenas a aquisicao de
conhecimentos teoricos e metodoldgicos, mas também a vivéncia de experiéncias” (p. 5).
Sob tal perspectiva, conforme Gatti (2008), o significado atribuido a formagdo continuada
pode restringir-se a cursos estruturados e sistematicos ofertados ap6s a graduagdo ou o
ingresso no magistério, ou ser compreendido de forma ampla, incluindo atividades que
favorecam o desenvolvimento profissional, reunides pedagégicas, trocas entre pares,
praticas coletivas escolares e interagdes em ambientes virtuais.

A vista disso, neste estudo, adota-se a acepcdo proposta pela autora
retromencionada, que concebe a formacdo continuada como acdo organizada e
institucionalizada, estruturada em programas e cursos especificos. Nessa senda, o

problema que orienta esta investigacdo consiste em compreender: de que forma as
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politicas e praticas de formagdo continuada contribuem efetivamente para o

aprimoramento docente ou se limitam a um carater compensatdrio da formacao inicial?

Objetivos

Objetivo geral:
Analisar criticamente as concepg¢des, modalidades e desafios da formagdo continuada de
professores no Brasil, considerando suas dimensdes compensatorias e formativas.
Objetivos especificos:
e Identificar as diferentes concep¢des de formacdo continuada presentes na
literatura educacional;
e Examinar as politicas publicas e programas voltados a formacado de professores;
e Discutir o papel da universidade e da escola como espacos de construcao do saber
docente; e

o Refletir sobre a necessidade de praticas formativas colaborativas e emancipatdrias.

Fundamentacgao teodrica

Como Mason et. al. (2025) trazem a superficie, discutir educagao, no contexto
brasileiro contemporaneo, “é também compreender as tensdes entre politicas publicas,
praticas pedagogicas e os desafios enfrentados por educadores e educadoras nos
diferentes niveis e modalidades de ensino” (p. 5). Nesse cenadrio, para Gatti (2008), as
acoes de formacdo continuada abrangem desde cursos de extensdo até programas de
especializacdo, caracterizando-se por sua heterogeneidade e auséncia de uniformizagao.
Frequentemente, tais iniciativas ndo demandam credenciamento ou reconhecimento
institucional, pois se realizam no ambito da extensdo universitaria ou da pds-graduacao
lato sensu.

Nessa linha, a autora em tela observa, contudo, que, no Brasil, as politicas de
formacao continuada muitas vezes assumem um carater compensatoério, destinando-se a
suprir deficiéncias da formacdo inicial (Gatti, 2008). Assim, programas criados para
promover o aperfeicoamento profissional acabam transformando-se em mecanismos de
“remediacdo formativa”. Ainda que, nas ultimas décadas, o Brasil tem buscado consolidar

politicas publicas, reconhecendo, na visao de Folmer et. al. (2025), que a qualidade da
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educacdo “esta diretamente relacionada a valorizacao da carreira docente e a construcao
de percursos de formagdo mais sélidos” (p. 5).

Por conseguinte, a partir das iniciativas governamentais, como a criacao da REDE
de formacdo, buscou-se articular os processos de formacdo inicial e continuada. O
Ministério da Educa¢do recomendou a modalidade semipresencial como alternativa para
ampliar o alcance dos programas, devido a flexibilidade e a rapidez proporcionadas por
esse formato. Diante disso, para Schon (1998 apud Alves e Leal, 2022, p. 38), temos que o
profissionalismo docente implica uma alusdo a organizacdo do trabalho pedagdgico
dentro do sistema educacional e a dindmica do contexto externo no atual modelo
societdrio.

Desse modo, é imperioso concordar com Ambrosetti e Ribeiro (2005) quando
discutem a atuag¢do das universidades nesse contexto, destacando que, historicamente,
essas institui¢cdes tém se colocado como instancias produtoras e transmissoras do saber,
0 que por vezes estabelece uma relacdo hierarquica entre academia e escola. Tal postura,
segundo as referidas autoras, dificulta a interlocu¢do com os professores e compromete a
efetividade dos programas formativos.

Contudo, observa-se um avango recente nessa relagdo, impulsionado pela
expansdo da pesquisa sobre o saber docente (Tardif, 2014) e pelo reconhecimento da
escola como espac¢o formativo (N6voa, 2009). Nesse esquadro, vale sublinhar que esses
estudos enfatizam que o conhecimento profissional do professor é construido no exercicio

da pratica, em dialogo com suas experiéncias, valores e contextos socioculturais.

Procedimentos metodoldgicos

Importa considerar que a pesquisa tem natureza qualitativa descritiva e carater
bibliografico, a luz de Martins (2010), fundamentando-se na andlise de producdes tedricas
e documentos oficiais relacionados a formacado continuada de professores. Nesse angulo,
a abordagem adotada privilegia o exame critico das contribui¢cdes de autores da area,
como Gatti (2008), N6voa (2009) e Tardif (2014), dentre outros, articulando-as a reflexdes
sobre as politicas educacionais implementadas no contexto brasileiro. Assim, urge
salientar que essa metodologia interpretativa e analitica permitiu compreender as
transformacgdes conceituais e estruturais das acoes de formagdo continuada, bem como

suas repercussoes na pratica docente.
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Resultados obtidos

Por tratar-se de uma pesquisa em desenvolvimento, cabe aqui apontar alguns
resultados parciais alcancados. Nessa 6tica, para Souza et. al. (2025), “a educacgdo
contemporanea enfrenta desafios que ultrapassam as fronteiras da sala de aula, levando
professores, pesquisadores e gestores a repensar suas praticas” (p. 6). Essa contribuicao
¢ importante, pois, as investigacdes de Ambrosetti e Ribeiro (2005) evidenciam que,
quando os professores tém a oportunidade de expressar seus saberes em ambientes
colaborativos e acolhedores, ocorre uma ressignificacdo do conhecimento teérico, que
passa a ser compreendido como fonte de reflexdo sobre a pratica.

Em linhas gerais, é relevante destacar que as autoras supracitadas ressaltam ainda
a importancia de espacgos lidicos e de reflexao coletiva sobre os problemas concretos da
escola, concebida ndo apenas como local de trabalho, mas também como espaco de
formacdo continua, tendo em vista que, segundo Alves e Leal (2022), “é no espaco de
formacao professoral (inicial e continuada) e no contato com as diferentes correntes
tedrico-metodolégicas e praticas didatico-pedagdgicas que se constituem as referéncias
de profissionalidade docente” (p. 41).

Nesse horizonte de andlise, Santos (2004) adverte que os programas formativos
nao podem prescindir de um planejamento que inclua a reflexdo coletiva dos docentes,
sob pena de reproduzir modelos tecnicistas e fragmentados. Se o propdsito da formacao
é construir sujeitos autbnomos e criticos, a estrutura dos programas deve refletir tais
principios. Rios (2016), por sua vez, reconhece na universidade um papel privilegiado na
elaboracdo de processos formativos que superem a massificagdo e o aligeiramento,
respeitando os saberes docentes e promovendo a integracdo entre teoria e pratica, o que
se constitui de superlativa importancia para o aprimoramento profissional dos
professores e das professoras.

Em face do exposto, apesar dos avangos, Santos (2004) observa que os programas
de formagdo continuada desenvolvidos nas universidades carecem, em muitos casos, de
uma dimensao avaliativa consistente. Destarte, a autora alerta para a urgéncia de repensar
os fundamentos politicos e metodoldgicos que orientam tais agdes, de modo a construir
propostas que efetivamente contribuam para o desenvolvimento da autonomia
profissional docente, haja vista que “a educagao, em sua esséncia, ¢ um campo dinamico,
atravessado por multiplas vozes, experiéncias e embates tedricos e politicos” (Mason et.
al, 2025, p. 5).
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Consideracoes finais

A guisa de conclusdo, com base nos autores trabalhados, a andlise empreendida
permite constatar que a formag¢do continuada de professores, embora amplamente
difundida, ainda enfrenta dilemas conceituais e estruturais. Nessa perspectiva, Gatti
(2008) pontua que, no Brasil, persiste a tendéncia de converter a formacdo em
instrumento compensatorio das deficiéncias iniciais, esvaziando seu carater de
atualizagdo e inovacao.

Entretanto, vale ressaltar que a consolidacdo de praticas formativas baseadas na
reflexdo critica, na troca de experiéncias e na valorizagdo dos saberes docentes constitui
caminho promissor para a construcdo de uma politica educacional emancipadora,
conforme assevera Santos (2004). Enfatizando-se a importancia da formacao do docente
como um profissional reflexivo, como ressalta Pimenta (2005). Defende-se, portanto, que
a formagdo continuada seja compreendida como um processo permanente, coletivo e
dialégico, no qual universidade, escola e professores compartilhem responsabilidades e
decisdes (Rios, 2016).

Por fim, a luz de autores como Névoa (2009) e Tardif (2014), é inescapavel que
somente assim serd possivel transformar o espaco formativo em lécus de produgio de
conhecimento, fortalecimento da identidade docente e promoc¢dao da qualidade da
educacao. Nesse prisma, € de superlativa importancia considerar que “a formagao docente
esta na base de transformagdes profundas que sdo necessarias de serem realizadas no
campo da Educagdo, com vistas a uma concep¢ao emancipadora de homem e sociedade”

(Alves e Leal, 2022, p. 43).
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Resumo

O presente estudo se prop0e a realizar uma analise dos conceitos obtidos
pelo curso de Bacharelado em Histéria da Universidade Federal do Acre
(UFAC) no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE),
abrangendo os ciclos avaliativos de 2014, 2017 e 2021. Atualmente, a
UFAC consolida sua relevancia académica ao ofertar 53 cursos de
graduacdo, distribuidos entre bacharelados e licenciaturas, nas
modalidades presencial e a distancia. A questao central que norteia esta
investigacdo infere: Quais fatores convergiram para que o curso de
Bacharelado em Historia obtivesse resultados insatisfatorios no ENADE?
A hipoétese de trabalho postula a existéncia de fragilidades no processo
formativo dos discentes concluintes submetidos a avaliagdo do ENADE.
Tal postulado se fundamenta no fato de que os conceitos alcangados nos
ciclos de 2014, 2017 e 2021 foram consistentemente insatisfatorios, a
despeito da comprovada inclusdo dos contetidos curriculares e das
disciplinas previstas nas Diretrizes de prova, nos componentes
especificos da area de Historia (modalidade Bacharelado), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s), nas Resolugdes e Pareceres emanados
pelo Conselho Nacional de Educacao, e no Projeto Pedagégico de Curso
(PPC), datado de 2008. Deste modo, o objetivo deste trabalho consiste
em identificar e analisar os elementos que contribuiram para a obtencao
dos conceitos insatisfatérios. Para tanto, serd empreendida uma
comparacado sistematica entre os componentes de formacao especifica
das DCN’s e as Diretrizes de area do ENADE, utilizando como base as
informacdes e os dados compilados nos Relatérios de Curso do ENADE
referentes aos anos de 2014, 2017 e 2021. Esta andlise comparativa das
performances nos resultados visa tracar um diagndstico situacional
conciso e fundamentado. O referencial tedrico adotado abrange a
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contribuicao de autores de destaque na area, como Ristoff e Giolo (2011),
Morosini, Santos e Bittencourt (2021), e Severino (2017), entre outros.
Documentos oficiais, juridicos e técnicos serviram como alicerce
documental para a conducdo deste estudo. O percurso metodolégico
empregado caracteriza-se pela abordagem qualitativa e exploratoria,
incorporando a estratégia de estudo de caso. Embora a pesquisa tenha
identificado indicios de fragilidades no processo formativo dos alunos
concluintes que realizaram as provas, ressalta-se que o estudo demanda
um aprofundamento analitico mais extenso para a plena elucidagdo do
fendmeno.

Palavras-chave: SINAES. ENADE. Avaliacdo. Resultado. Ensino Superior.

ABSTRACT

This study aims to analyze the scores obtained by the Bachelor's degree
program in History at the Federal University of Acre (UFAC) in the
National Student Performance Examination (ENADE), covering the
evaluation cycles of 2014, 2017, and 2021. Currently, UFAC consolidates
its academic relevance by offering 53 undergraduate courses, distributed
between bachelor's degrees and teaching degrees, in both on-campus
and distance learning modalities. The central question guiding this
investigation is: What factors contributed to the unsatisfactory results
obtained by the Bachelor's degree program in History in the ENADE? The
working hypothesis posits the existence of weaknesses in the training
process of graduating students subjected to the ENADE evaluation. This
postulate is based on the fact that the concepts achieved in the 2014,
2017, and 2021 cycles were consistently unsatisfactory, despite the
proven inclusion of curricular content and subjects foreseen in the
Examination Guidelines, in the specific components of the History area
(Bachelor's degree modality), in the National Curricular Guidelines
(DCNs), in the Resolutions and Opinions issued by the National
Education Council, and in the Course Pedagogical Project (PPC), dated
2008. Thus, the objective of this work is to identify and analyze the
elements that contributed to obtaining unsatisfactory concepts. To this
end, a systematic comparison will be undertaken between the specific
training components of the National Curriculum Guidelines (DCNs) and
the ENADE area guidelines, using as a basis the information and data
compiled in the ENADE Course Reports for the years 2014, 2017, and
2021. This comparative analysis of performance results aims to draw a
concise and well-founded situational diagnosis. The theoretical
framework adopted encompasses the contributions of prominent
authors in the field, such as Ristoff and Giolo (2011), Morosini, Santos,
and Bittencourt (2021), and Severino (2017), among others. Official,
legal, and technical documents served as the documentary foundation for
conducting this study. The methodological approach employed is
characterized by a qualitative and exploratory approach, incorporating a
case study strategy. Although the research identified evidence of
weaknesses in the educational process of graduating students who took
the exams, it should be noted that the study requires a more extensive
analytical exploration for a full understanding of the phenomenon.
Keywords: SINAES. ENADE. Evaluation. Outcome. Higher Education.
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1 INTRODUCAO

O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES), instituido pela Lei
n? 10.861, de 14 de abril de 2004, representa um marco na reestruturagao do processo
avaliativo da Educagdo Superior brasileira. Seu propdésito primordial reside na garantia
dos padrdes minimos de qualidade e na consolidagao das politicas publicas educacionais
no territério nacional, conforme apontam Ristoff e Giolo (2011). Estes autores ainda
salientam que o SINAES se configura como um sistema robusto, dada a sua capacidade de
integrar instrumentos de avaliagdo, regulacao e formulacdo de politicas para o setor.

A sustentagdo desse sistema tripartite (avaliacdo, regulacdo e politica) baseia-se
em metodologias e informagdes precisas, das quais o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) é parte integrante. A legislacdo vigente (Lei n? 10.861/2004)
estabelece que a avaliacdo da Educagdo Superior deve abranger trés dimensdes
essenciais: a avaliacdo institucional (interna e externa), a avaliacdo dos cursos e a
mensuracao do desempenho discente (Brasil, 2004). Nesse contexto, o SINAES atua como
um elemento indutor, regulamentando e estabelecendo o arcabouco legal que serve de
alicerce para que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) alcancem o éxito nos seus
processos avaliativos (Brasil, 2003).

O ENADE, enquanto avaliacdo externa de larga escala e componente fundamental
do SINAES, tem por objetivo aferir o rendimento dos estudantes concluintes elegiveis
(aqueles que integralizaram 80% ou mais da carga horaria) dos cursos de graduagao. A
avaliacdo se pauta nos conteudos programaticos previstos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s), visando verificar a aquisicdo das competéncias e habilidades
indispensaveis a formac¢do do futuro profissional. Desde 2004, o exame é conduzido e
aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), com ciclos de realizacdo trienais. A prova é composta por 40 questdes, distribuidas
em 30 de formacao especifica e 10 de formacao geral. O componente especifico inclui 3
questoes discursivas e 27 de multipla escolha, enquanto o componente geral se divide em
2 questdes discursivas e 8 de multipla escolha, todas concebidas para abordar situacées-
problema e estudos de caso (BRASIL, 2023). Os conceitos atribuidos variam de 1 a 5,
sendo aqueles inferiores a 3 considerados insatisfatorios e os iguais ou superiores a 3,
satisfatorios. O calculo desses conceitos é realizado em conformidade com a Nota Técnica

n® 16,/2018/CGCQES/DAES.
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O presente estudo elege como locus a Universidade Federal do Acre (UFAC), uma
instituicdo publica e gratuita de Ensino Superior, vinculada ao Ministério da Educagdo
(MEC) e mantida pela Fundac¢ao Universidade Federal do Acre (FUFAC), cuja federalizacao
remonta a 1974 (Brasil, 2008). Atualmente, a Universidade oferece 53 cursos de
graduacdo, nas modalidades bacharelado e licenciatura, distribuidos entre presencial e a
distancia (Brasil, 2020).

Embora haja uma vasta producdo académica nacional sobre o SINAES e o ENADE,
constata-se uma lacuna de investigagcdes que abordem especificamente a aplicagdo e os
resultados desses sistemas no contexto do estado do Acre, notadamente no curso de
Bacharelado em Histéria da UFAC. Tal caréncia justifica a relevancia cientifica desta
investigacdo e sua potencial contribui¢ao para a academia e o desenvolvimento cientifico
regional.

A questao central desta pesquisa infere: Quais elementos convergiram para que o
curso de Bacharelado em Histéria da UFAC obtivesse resultados insatisfatérios no
ENADE?

A hipétese de trabalho sugere a existéncia de fragilidades na formacdo dos
discentes concluintes submetidos ao ENADE, uma vez que os conceitos alcancados nos
ciclos de 2014, 2017 e 2021 foram consistentemente insatisfatérios, a despeito da
aderéncia aos conteudos curriculares previstos nas Diretrizes de prova, nos componentes
especificos da area de Historia (Bacharelado), nas DCN'’s, nos Pareceres e Resolugdes do
Conselho Nacional de Educacgdo e no Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de 2008. Deste
modo, o objetivo deste trabalho € identificar e analisar os fatores que contribuiram para
os conceitos insatisfatorios, por meio da comparagdo entre os componentes de formagao
especifica das DCN'’s e as Diretrizes de area do ENADE, utilizando as informagdes e dados
contidos nos Relatdrios de Curso do ENADE dos anos 2014, 2017 e 2021, a fim de tragar

um diagndstico situacional conciso e fundamentado.

2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O Estado do Conhecimento constitui uma etapa metodoldgica de inegavel

relevancia no ambito da pesquisa académica, sendo fundamental para a validagdo e a

delimitagcdo de um tema de estudo. Nesse sentido, a compreensao da heuristica, conforme
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apresentada por Severino (2017, p. 16), é pertinente, definindo-a como: "a ciéncia, técnica
e arte de localizacdo e levantamento de documentos".

Dessa forma, para conferir validade ao conhecimento cientifico, torna-se
imperativo o desenvolvimento de pesquisas e investigacdes rigorosas, o estabelecimento
de critérios analiticos bem definidos e a prevencao de producdes que repliquem,
desnecessariamente, estudos ja consolidados.

Para a consecucdo deste levantamento, o descritor selecionado foi “ENADE”. As
buscas foram meticulosamente conduzidas nas seguintes plataformas: Plataforma Scielo
Brasil, Biblioteca Virtual da Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) e
Biblioteca Central da UFAC, abrangendo o intersticio temporal de 2020 a 2024.

A selecao dos trabalhos foi orientada por critérios de inclusdo rigorosos, com
énfase no idioma, exigindo que os documentos estivessem redigidos em portugués.
Adicionalmente, foi estabelecida a condicao de que os trabalhos contivessem palavras-
chave diretamente pertinentes ao descritor empregado na pesquisa. Durante o processo
seletivo, priorizou-se a leitura atenta dos resumos para, posteriormente, proceder a
selecdo final dos materiais.

Em contrapartida, foram definidos critérios de exclusio para o levantamento
bibliografico, os quais incluiram a remo¢do de duplicac¢des, a eliminacao de trabalhos e
palavras-chave que ndo guardassem relacdo direta com o objetivo da pesquisa, bem como
a exclusdo de resumos cuja tematica se desviasse do foco central do estudo. O lapso
temporal de cinco anos (2020 a 2024) foi mantido para as pesquisas com o descritor
“ENADE” nas plataformas supracitadas.

Acerca da formalizacao deste processo, Morosini, Santos e Bittencourt (2021)
oferecem uma perspectiva sobre a escrita do estado do conhecimento, mencionando que:
“[...] a escrita do estado do conhecimento. Seguramente o pesquisador tem liberdade de
construir seu texto, dessa ou da maneira que lhe parecer mais significativa ao seu publico-
leitor”.

Neste contexto, a se¢do subsequente apresentara a quantificacdo dos trabalhos
identificados e considerados relevantes, em estrita conformidade com os critérios de

inclusdo e exclusdo estabelecidos para esta investigacao.
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Tabela 1 - Resultado quantitativo da busca de artigos considerando o descritor: “ENADE”
extraidos da Plataforma Scielo Brasil.

Quantidade p .

Ano He artigos Relevantes Titulo(s) do(s) artigo (s) relevante(s)

2020 5 1 Reflexdes sobre o nivel de conhecimentos especificos dos
estudantes de licenciatura em Educagio Fisica no Enade 2014

2021 6 o | e

2022 1 1 Desempenho dos estudantes de cursos presenciais e a
distancia no Enade em 2015, 2016 e 2017

2023 6 o | e

2024 5 o | e

Total 21 2 | e

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a filtragem da busca na base de

dados Scielo Brasil seguiram uma sequéncia rigorosa. Inicialmente, acessou-se o portal da

Scielo Brasil, onde se utilizou o descritor “ENADE”. Em seguida, foram aplicados os

seguintes filtros: idioma (portugués), tipo de literatura (artigos) e o periodo temporal de

interesse. Este processo resultou em um total de 21 achados. Apds a analise criteriosa, 2

(dois) artigos foram considerados relevantes para os objetivos da pesquisa, conforme

detalhado na Tabela 1.

Tabela 2 - Resultado quantitativo da busca de artigos considerando o descritor: “ENADE” extraidos da

Biblioteca da PUCPR.
Quantidade g .
Ano I Relevantes Titulo(s) do(s) artigo (s) relevante(s)
2020 1 [
2021 1 1 Anélise sobre o Enade de Medicina Veterinaria
2022 2 1 Enade e taxonomia de Bloom
2023 0 0
2024 0 o | e
Total 4 2 e

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

A busca na Biblioteca da PUCPR, ocorreu com a pesquisa no acervo, pesquisa geral,

descritor ENADE, termo livre. Foram encontrados 4 (quatro) artigos, sendo 2 artigos

considerados relevantes, conforme tabela 2.

Por fim, com relacdo a busca de trabalhos académicos no Portal da Biblioteca da

UFAC com descritor ENADE nio foram identificados achados.
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3 METODOLOGIA

O percurso metodoldgico desta pesquisa esta solidamente ancorado na abordagem
qualitativa, de natureza exploratoria, e utiliza o estudo de caso como estratégia central,
complementado pela analise documental.

0 Estudo de Caso, conforme a perspectiva de Trivinos (1987), é valorizado por sua
capacidade de enfatizar a "interpretacdo em contexto" para uma apreensiao mais
completa do fendmeno. Torna-se, portanto, imperativo considerar o contexto especifico
em que o objeto de estudo se insere, a fim de se obter uma compreensao aprofundada da
problematica, das a¢des e das percepgdes relacionadas a situagdo em analise, avaliando o
ambiente onde ela se manifesta.

A pesquisa tem como lécus a Universidade Federal do Acre (UFAC),
especificamente em seu Campus sede, situado na capital Rio Branco. O recorte temporal
selecionado para servir de referéncia e analise compreende o periodo de 2014 a 2021.

A escolha do curso de Bacharelado em Histoéria justifica-se pelo fato de este ter
apresentado conceitos insatisfatérios no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE). A investigacdo busca, precisamente, analisar e comparar esses resultados com
base nos documentos oficiais pertinentes.

Para proporcionar uma no¢ao mais detalhada do objeto de estudo, o Quadro I, a

seguir, apresenta os dados e informacdes atinentes ao curso de Bacharelado em Historia.

Quadro I -Identificacido do curso de Bacharelado em Historia da UFAC.

Curso e Modalidade Histdria-Bacharelado, presencial
Tempo de duracgdo (integralizacio) Tempo minimo: 4 anos/Tempo maximo: 6 anos
Carga horaria 3.265 horas

Numero de vagas oferecidas, nimero

. 50 vagas ao ano, 01 (uma) turma por ano, vespertino
de turmas e turno de funcionamento & ! ( ) p ! p

Local de funcionamento UFAC, campus Rio Branco-AC
Processo ENEM/SISU, transferéncia ex officio, vagas
Forma de ingresso residuais, transferéncia interna e externa ou portador de

diploma superior.

Ano de 2014-conceito 1; Ano de 2017-conceito 2; Ano de

Conceitos ENADE (ciclos) 2021-conceito 2

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

A coleta de dados inerente a esta pesquisa ndo requer a submissao e a consequente
autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Tal dispensa se justifica pelo fato de

que todas as informacgdes e dados utilizados foram obtidos por meio de buscas eletrénicas
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em sites e repositérios de dominio publico, caracterizando-se como dados de acesso

aberto e irrestrito.

4 ANALISE E DISCUSSOES

O curso de Bacharelado em Historia da UFAC foi submetido aos ciclos avaliativos
trienais do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) nos anos de 2014,
2017 e 2021, os quais, de forma recorrente, evidenciaram conceitos insatisfatorios. Diante
dos resultados aquém do esperado nos trés ultimos ciclos do ENADE, a presente
investigacdo se debruga sobre os possiveis fatores determinantes do baixo rendimento na
area de componentes especificos, em cotejo com o0s componentes curriculares
estabelecidos no Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de 2008. Para tanto, o arcabougo
documental de referéncia utilizado compreendeu: Os Relatérios de Curso do ENADE,
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e Diretrizes de provas da area do ENADE;

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), com foco nos componentes
especificos da prova, conforme estipulado nas Portarias INEP n? 266, de 02 de junho de
2014, n2500, de 6 de junho de 2017, e n2 8, de 23 de agosto de 2021.

Adicionalmente, foram consultados o Parecer n® CNE/CES 492 /2000, o Parecer n®
CNE/CES 1363/2001 e a Resolugdao CNE/CES n2 13, que estabelece as DCNs para os cursos

de Historia.

Quadro II - Conteddos das diretrizes curriculares da prova do ENADE 2014 e Contetidos do PPC

2008.
Diretrizes O PPC2008
Curriculares ENADE contempla? Disciplinas (obrigatdrias ou optativas) do PPC
2014 Sim | Nio
Teoria e Metodologia da Meto.dologia .Ci?n.tifica Aplicada aos ].Sstudf)s de Historia,
Histéria X Teoria da Histoéria I, II e III, Pesquisa Histérica I e II,
Semindrio de Pesquisa |, 1], Il e IV, (60 horas cada).

Historia Antiga X Histéria Antiga (60 horas)
Histéria Medieval X Histéria Medieval (60 horas).
Histéria Moderna X Histéria Moderna I e II (60 horas cada).
Historia o X Histéria Contemporaneal e I (60 horas cada).
Contemporanea
Historia do Brasil X Historia do Brasil I, 11, [T e IV (60 horas cada).
Historia da América X Histéria da América [, I1, 111 e IV (60 horas cada).
HISForla e  Cultura X Histéria da Amazonia I, I1, IIl e IV (60 horas cada)
Indigena
Historia da Africa X Histéria da Africa (60 horas cada)
Ensino de Histéria X Para os cursos de licenciatura.

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)
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O cotejo entre os conteudos programaticos das Diretrizes do ENADE 2014 e o
Projeto Pedagégico de Curso (PPC) de 2008 revela um alinhamento curricular. Tal
observacdo sugere que, sob a perspectiva da formacao académica, os discentes foram
expostos aos temas pertinentes as Diretrizes do ENADE 2014. Nao obstante, o resultado
obtido pelo curso no exame correspondente foi o Conceito 1, classificado como
insatisfatério, o que patenteia uma dissonancia entre a oferta curricular e o desempenho
efetivo dos estudantes.

Conforme detalhado no Relatério de Curso da prova do ENADE 2014, a avaliacao
contou com a participagdo de 19 alunos. A percepgao discente sobre o grau de dificuldade
do componente especifico foi majoritariamente classificada como média, com cerca de
52,9% dos concluintes manifestando essa opinido. Uma parcela significativa, 41,2%,

considerou a prova especifica dificil, enquanto apenas 5,9% a julgaram facil.

Quadro III - Contetidos das diretrizes curriculares da prova do ENADE 2017 e contetidos do PPC

2008.
Diretrizes 0 PPC
Curriculares ENADE contempla? Disciplinas (obrigatdrias ou optativas) do PPC
2017 Sim Nao
Teoria e Metodolosia da Metodologia Cientifica Aplicada aos Estudos de Historia,
Histéria & X Teoria da Histoéria I, II e III, Pesquisa Histérica I e II,
Semindrio de Pesquisa [, II, Il e IV, (60 horas cada).
Histéria Antiga X Histéria Antiga (60 horas)
Histéria Medieval X Histéria Medieval (60 horas).
Histéria Moderna X Histéria Moderna I e II (60 horas cada).
Historia R X Histéria Contemporanea I e I (60 horas cada).
Contemporanea
Historia do Brasil X Histéria do Brasil I, 11, I1 e IV (60 horas cada).
Historia da América X Histéria da América [, II, 11 e IV (60 horas cada).
HlS'EOI‘la € Cultura X Histéria da Amazénia I, I1, IIl e IV (60 horas cada)
Indigena
Histéria da Africa X Histéria da Africa (60 horas cada)
Hlstqug ¢ Cultl{ra Afro- X Histéria da Amazonia I, I1, Il e IV (60 horas cada)
Brasileira e Indigena

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

Da mesma forma, a analise dos contetidos das Diretrizes Curriculares do ENADE
2017 e componentes curriculares do PPC 2008 demonstraram que estdo alinhados e
contemplam os contetudos (conforme quadro 4). Todavia, ainda assim, o conceito recebido

foi 2, considerado insatisfatorio.
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O Relatdrio de Curso do ENADE 2017 demonstra que dos 26 alunos que fizeram a
prova, 11,5% acharam a prova muito dificil, 42,3% acharam a prova dificil, 42,3%

acharam grau médio de dificuldade e apenas 3,8% acharam a prova facil.

Quadro IV - Conteudos das diretrizes curriculares da prova do ENADE 2021 e PPC 2018.

. . . 0 PPC 2008

Diretrizes Curriculares contempla? Disciplinas (obrigatodrias ou optativas) do PPC
ENADE 2021 p ~
Sim Nao
Teoria e Metodologia da Meto.dologia .Ci(?n.tifica Aplicada aos l.*:stud(.)s de Historia,
Histéria X Teoria da Histoéria I, II e III, Pesquisa Histoérica I e II,
Semindrio de Pesquisa |, II, Il e IV, (60 horas cada).

Histéria Antiga X Histéria Antiga (60 horas)
Histéria Medieval X Histéria Medieval (60 horas)
Histéria Moderna X Histéria Moderna I e Il (60 horas cada).
Histéria Contemporanea X Histéria Contemporanea I e II (60 horas cada).
Historia do Brasil X Historia do Brasil I, II, Il e IV (60 horas cada).
Historia da América X Historia da América I, 11, Il e IV (60 horas cada).
Histéria da Africa X Histéria da Africa (60 horas)
Historia e Cultura Afro- |y Histéria da Amazonia I, 11, 11l e IV (60 horas cada)
Brasileira e Indigena

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

No ciclo do ENADE de 2021, o Relatério de Curso indica que 20 discentes
realizaram a prova. A percepc¢ao de dificuldade da avaliacao por parte dos estudantes se
distribuiu da seguinte forma: 55% consideraram a prova de grau de dificuldade médio,
40% a classificaram como dificil e 5% como muito dificil. Infere-se que o desempenho dos
estudantes reflete, em parte, suas percep¢oes acerca da complexidade das questdes
especificas da prova.

Diante do cenario de resultados insatisfatorios, o curso de Bacharelado em Histéria
da UFAC empreendeu a reformulacdo de seu Projeto Pedagégico de Curso (PPC) em 2018,
com a subsequente implantacdo em 2019. Esta iniciativa visou aprimorar a qualidade da
oferta do curso e, concomitantemente, elevar os conceitos obtidos no ENADE, por meio
de uma formacdo discente mais abrangente e alinhada as exigéncias e diretrizes do

Ministério da Educagao (MEC).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo corrobora a constatagdo de que os resultados do ENADE obtidos
pelo curso de Bacharelado em Histéria da UFAC sdao consistentemente insatisfatorios.

Contudo, é imperativo ressaltar que tais resultados, por si sos, ndo sao suficientes para
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evidenciar as falhas especificas do Projeto Pedagégico de Curso (PPC). E fato que o PPC
demonstra abrangéncia e alinhamento com o preconizado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), pelas Diretrizes de prova e componentes especificos da area de Historia
(modalidade Bacharelado), bem como pelos Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional
de Educacao.

Nado obstante, é notdrio que subsistem fragilidades na formagdo dos discentes
concluintes, pois, em uma situacgao ideal, o desempenho deles no ENADE seria satisfatorio,
0 que nao se verificou em nenhuma das edicdes do exame em que o curso participou.

Nesse interim, depreende-se que a formacao dos alunos na area especifica de
Historia ndo esta atingindo os padrdes de exceléncia almejados. Esta inferéncia é
reforcada pelos conceitos obtidos e pelos Relatérios de Curso, nos quais os estudantes
declaram, em sua maioria, que as provas do ENADE possuem grau de dificuldade médio,
seguido por dificil. E relevante notar que, em nenhuma das edi¢des, as questdes
especificas foram consideradas muito faceis, o que reitera a existéncia de ruidos no
processo de ensino-aprendizagem oferecido pelo curso durante o ciclo formativo dos
discentes.

Desta feita, a implanta¢do do PPC reformulado em 2018 pode se configurar como
um fator de eficacia no processo de ensino-aprendizagem, com a expectativa de que os
alunos concluintes demonstrem melhores rendimentos nas préximas edi¢des do ENADE.

Por fim, cabe destacar que o presente estudo possui um carater exploratorio inicial
e nao elucida, de modo preciso, os elementos causais responsaveis pela baixa
performance dos estudantes no Exame. Faz-se necessaria a realizacdo de investigacoes e
pesquisas mais aprofundadas sobre a tematica levantada, a fim de obter evidéncias mais
robustas e, assim, subsidiar a proposicao de a¢des que possam, de fato, conferir maior

qualidade ao curso.
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RESUMO

Este ensaio propde uma analogia critica entre os zool6gicos humanos do
século XIX e as redes sociais digitais contemporaneas, compreendidas
como novas arquiteturas de dominac¢do simbolica. Parte-se do problema
da manipulacdo dos comportamentos humanos por meio de tecnologias
digitais que, sob o manto da liberdade de expressdao, promovem a
espetacularizacdo da vida cotidiana e a colonizagdo de subjetividades. O
objetivo é refletir sobre como plataformas funcionam como recintos
algoritmicos de exibigdo virtual, submetendo os usudarios a légica do
capital. A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica qualitativa,
com foco tedrico em autores como Milton José de Almeida (2007), Guy
Debord (2003), Paula Sibilia (2008), Byung-Chul Han (2015), Platao
(2022) e Jaron Lanier (2018). Utiliza-se a metafora “zoolégicos humanos
digitais” como recurso didatico-analitico para demonstrar que, embora
ndo haja mais jaulas fisicas, ha grades simbélicas que aprisionam o eu e
o outro em um espetaculo continuo. Os resultados apontam que as redes
sociais atuam como instrumentos do capitalismo tardio, convertendo
afetos, identidades e relagdes em mercadoria. Conclui-se que é urgente
repensar as redes sociais como estruturas ndo neutras, mas como
dispositivos de serviddo consentida, cuja estética da visibilidade encobre
a logica da dominacdo; e tltima analise reconstruir limites de uso.
Palavras-chave: Zoologicos Humanos. Tecnologias Digitais. Redes
Sociais. Espetaculo. Capitalismo.

1 INTRODUCAO

“Milhdes de usudrios de todo o planeta — ‘gente comum’, precisamente como eu ou vocé - tém se
apropriado das diversas ferramentas disponiveis on-line, que ndo cessam de surgir e se expandir, e
as utilizam para expor publicamente a sua intimidade. Gerou-se, assim, um verdadeiro festival de
‘Vidas privadas’, que se oferecem despudoradamente aos olhares do mundo inteiro; basta apenas
um clique do mouse. E, de fato, todos nds costumamos dar esse clique.”

Paula Sibilia

A sociedade contemporanea é mediada por tecnologias ao longo da histéria. Para
compreensao do movimento de interesses e intencionalidades entre as relagées humanas
e as tecnologias digitais, apresentamos uma metafora instigadora que denominamos
“Zoolbgicos Humanos virtuais”. Segundo Elenice Abrao e Solange Santos (2021, p.2) “Os
zoolégicos sempre foram alvo do interesse humano e, durante longo tempo, seu objetivo
principal foi a exposicao de animais vivos e a promogao de espetaculos, nos quais, muitas
vezes, 0s animais sofriam grandes crueldades.”

A fundamentacao tedrica deste ensaio apoia-se na pesquisa bibliografica de

natureza qualitativa, reconhecida como recurso essencial para a analise critica do uso das
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tecnologias digitais na sociedade contemporanea. O percurso metodolégico adotado esta
ancorado nessa abordagem, com foco especifico no objeto “tecnologias digitais e redes
sociais”. Para a construcdo do referencial analitico, procedeu-se a leitura preliminar de
autores centrais para o debate, como Guy Debord (2023), Jaron Lanier (2018), Milton de
Almeida (2007), Platao (2022), Paula Sibilia (2008), entre outros, que contribuiram para
a estruturacdo critica da investigacdo e para a problematizacdo das formas simbélicas,
colonizadoras e, portanto, estruturais de dominac¢ao presentes nos ambientes virtuais.
Nas proximas sec¢des delineamos uma sintese critica com reflexdes integradoras
utilizando a metafora para conectar o leitor com a temadtica das tecnologias digitais e redes
sociais descrevendo o ciberespaco: Zool6gico Humano Virtual, redes sociais, espetaculo e

nova arquitetura.

2 ZOOLOGICO HUMANO: PADRAO, FORMA E A SIGNIFICACAO DO EU E DO OUTRO NO
SECULO XXI

Entre as representagdes visuais, proponho buscar uma figura que se assemelha a
um “criminoso politico”, ndo dotado de corpo fisico identificavel, mas de uma esséncia:
um conceito que assume a forma do Objeto, do Eu e do Outro. Essa entidade se manifesta
em corpos que ndo a desejam, nos quais é forcadamente encarnada. “De que crime Ele é
acusado?.” E com esse tom inquisitivo que Milton José de Almeida inicia sua reflexio,
mergulhando nas sombras dos zoolégicos humanos do século XIX. Na Europa, emergiu
entdo formas institucionalizadas de exibicdo de populagdes consideradas “exoticas”,
exposicoes universais e zoologicos. Dispositivos estético-cientificos que atualizam as
antigas exibicdes de monstros e encarnam uma mutac¢ao decisiva no imaginario ocidental
sobre a alteridade; e “[...] o que se representa ai sendo um espetaculo que é ao mesmo
tempo uma educagdo reciproca? [...] um vai-e-vem inconsciente de Virtudes e de Vicios”
(Almeida, 2007, p. 282).

Mas, por que, iniciar um ensaio tedrico-critico sobre as redes sociais digitais
revisitando horrores de mais de dois séculos atras? Bom, a resposta é: porque esses
episddios ainda estdo operantes nas manipulacdes do comportamento humano. “O
problema é quando isso acontece de maneira implacavel, roboética e, no fim das contas,
sem sentido, a servico de manipuladores invisiveis e algoritmos indiferentes” (Lanier,

2018, p. 36).
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Tratam-se ainda de crimes contra a humanidade sustentados por uma logica
elitista, ideoldgica e racializada, na qual a supremacia de poucos se impde sobre a maioria
por meio de mecanismos como a “pressao social”, conforme analisa Lanier (2018, p. 27).
E evidente que as raizes da desigualdade remontam a tempos ainda mais antigos do que
o recorte aqui proposto. No entanto, as exposicdes coloniais, por sua forca simbodlica,
configuram-se como marcas traumaticas da modernidade. Nesse contexto, propde-se um
exercicio da duvida socratica diante das aparéncias, ndo apenas como forma de
reconhecimento ou idealiza¢cdo, mas, a maneira de Platdo, como enfrentamento de uma
realidade corrompida e degenerada.

Cabe pontuar que, o nosso objetivo é refletir sobre alégica da nova arquitetura que
aprisiona o ser humano em jaulas virtuais. A construcdo do “eu” e do “outro” como objeto
e mercadoria nas redes sociais digitais. Espaco em que somos, ao mesmo tempo,
predadores e presas; atores e espectadores de um espetdculo sem limites. Pois, onde
houver um smartphone conectado, havera palco e plateia. Como aponta Paula Sibilia
(2008, p. 8): “Em uma atmosfera como a contemporanea, que estimula a hipertrofia do eu
até o paroxismo, que enaltece e premia o desejo de ‘ser diferente’ e ‘querer sempre mais’,
sdo outros desvarios que nos assombram.”

Nao somente, ainda que se anuncie a valorizacdo da diferenca, o que se oferece é
uma inclusdao simulada. No coliseu da imagem virtual, permanece um unico ledo: os
algoritmos devoradores de dados, estruturas econdmicas que organizam a exibicdo e o
consumo das subjetividades. Os gladiadores - eu e vocé - cultivam impoténcias como se
fossem poténcias, perpetuando uma estética da exposicdo e da submissao (Sibilia, 2008).

De fato, quando observamos as implica¢Ges dos avangos tecnoldgicos, da internet,
dos computadores e dos smartphones, é possivel perceber que, distancias geograficas e
comunicacionais foram encurtadas, e, também, novos comportamentos sobre como o
sujeito se socializa, trabalha, sente e pensa. A promessa de liberdade e autonomia se
converte, em terceirizacdo da proépria subjetividade, condicionada a regras algoritmicas
que estimulam os comportamentos por excitacdes dopaminérgicas. Com efeito, por tras
de toda a fabula “[...] sobretudo em sua reluzente versdo interativa, os préprios jovens
costumam pedir para serem constantemente motivados e estimulados [...]"” (Sibilia, 2008,
p.- 10). Ademais, como lembram Adriana Sodré, Diogo Moreira e Fernando Quiroga (2025,

p. 20) referente ao perigo das redes sociais de:
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[..] grande reprodutibilidade técnica tem gerado preocupacdes
significativas em razdo de sua intensa positividade decorrente da
avalanche de estimulos visuais intensos, o que coloca em risco o proprio
desenvolvimento cognitivo e cultural. [..] submetidas (ou presas) a um
algoritmo engenhosamente construido sob o fundamento do
behaviorismo que se retroalimenta pela “compulsio a repeticdo”,
tornando-se, por isso, altamente viciante.

Nesse cendrio, sem duvida, houve um vertiginoso avango técnico. Porém, as
extensOes tecnologicas ndo apenas ampliam as capacidades humanas, como também as
atrofiam. A questdo deste paradoxo é: em que logica esse paradoxo se desenvolve? A
resposta, em linhas gerais, é que a racionalidade do lucro, como denunciava Milton Santos
(2001), continua sendo o motor dessa engrenagem capitalista.

Quando observamos as redes sociais digitais, percebemos que a promessa de
liberdade, se converte em liberdade de exposicio. O humano se transforma em
mercadoria visual, e os algoritmos organizam o espaco publico do ciberespaco: os corpos
se debatem sob o olhar do publico, submetidos a légica da vigilancia de si e dos outros e
do desejo de ter e ser projetadas em suas redes virtuais. Byung-Chul Han (2015) descreve
esse processo como a transicdo do pandptico disciplinar para o psicopolitico da
autoexploragdo.

Com fito de fundamento, conforme Han, a sociedade atual (do cansago) se distancia
dos paradigmas analiticos formulados por Freud e Foucault, especialmente no que se
refere ao “isolamento por meio da dominag¢ao” caracteristico das sociedades disciplinares
e da biopolitica (Han, 2015, p. 9). grosso modo, Freud interpretava a sociedade moderna
como estruturada sobre repressoes oriundas do processo civilizatorio - o ideal do eu -,
apontando que muitas manifestacdes psicopatolégicas tinham origem em fatores
externos e normativos. Foucault, por sua vez, concebeu a modernidade como organizada
por dispositivos de vigilincia e punicdo, sustentando as chamadas sociedades
disciplinares (Han, 2015).

Ou seja, Han argumenta que a légica atual ja ndo se baseia mais na negatividade
repressiva, mas sim em uma positividade excessiva. O controle social ndo opera mais por
proibicdo ou coercdo explicita, mas pela promoc¢do do isolamento narcisica do
individualismo. O sujeito contemporaneo, convencido de sua autonomia, é induzido a
autovigilancia, a autoexploracdo e a exposicdo voluntaria. Trata-se de uma forma de
dominagdo disfarcada sob o manto da liberdade e que, paradoxalmente, produz cansaco,

depressao e uma violéncia neuronal silenciosa, marcas da alienagao.
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As redes sociais, nesse cenario, ndo apenas reproduzem a ldgica dominante, mas
sdo estruturalmente forjadas por ela. Conforme aponta Lanier (2018, p. 27), “[...] nas redes
sociais, a manipula¢do das emog¢des tem sido a maneira mais facil de gerar recompensas
e punicdes.” O espetaculo manifesta-se por meio de performances metrificadas, em que a
visibilidade e a validacao se tornam mecanismos de controle disfarcados de autonomia. O
espaco publico é progressivamente substituido por uma esfera algoritmica, onde o desejo
¢ antecipado e orientado pelos imperativos do capitalismo. Assim, emerge uma nova
forma de zooldgico: sem grades aparentes, mas no qual cada gesto, imagem ou palavra se
converte em mercadoria. As redes sociais constituem prisdes para além do material, que
condicionam os comportamentos sob o pretexto da aparente liberdade.

A aparéncia precisa ser mantida conforme o tipo exibido; o exdtico deve parecer
exotico (Almeida, 2007). Assim como nas redes sociais, o padrdo do diferente precisa ser
reconhecivel, domesticado, instagramavel. O “ex6tico” é a matéria-prima para a industria
cultural, desde que formatado para consumo. A diferenca, quando ndo ameacadora,
vende. A autenticidade, esvaziada de seu potencial subversivo, converte-se em teatro
virtual em que a experiéncia se torna mercadoria, depois, lucro perpetuando hierarquias
de poder.

H4 um nexo direto entre os zooldgicos humanos do passado e os recintos virtuais
do presente. Ambos operam por mecanismos de classificacdo, estetizacdo e consumo do
outro. Para isso, como afirma Almeida (2007, p. 282), “[...] € necessario que vocé tenha
instrumentos cientificos que ajudem a construir a ideia de uma alteridade natural [...]
violentem essa mesma humanidade de maneira limpa, neutra, isenta de vicio. E ai, entio,
que habita nosso suspeito, o conceito, a abstracao”.

Essa chamada estética da neutralidade se repete hoje no discurso tecnocientifico
das redes: o algoritmo ndo julga, apenas “entrega o que o publico deseja”. Mas, como ja
alertava Platdo em A Reptiblica (2022), “o desejo dos muitos” nem sempre se alinha a
verdade ou a justica. As redes sociais ndo sdo espacos neutros de expressao, mas arenas
de espetacularizacdo comerciais, como teorizou Debord (2023), ao dizer que o espetaculo
¢ o capital em tal grau de acumula¢do que se torna imagem. Acrescentamos, ainda, que
essa légica ultrapassa o dominio da ciéncia, ela é, fundamentalmente, politica. A disputa
que estrutura tais exposi¢des nio é neutra nem imparcial. E uma atualizacio da economia
simbolica da desigualdade, agora gerida por dispositivos tecnoldgicos que reproduzem

antigas hierarquias sob formas renovadas. Sao os novos pavilhdes da alteridade, nos quais
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a diferenca ainda é estetizada, domesticada e convertida em produto. E, ao contrario das
vitrines coloniais do século XIX, aqui a exibicdo é continua, interativa e, sobretudo,
voluntaria.

Assim, vemos que o problema ndo esta apenas no conteudo publicado, mas na
forma estrutural da rede como espetaculo. Como lembra Almeida: “sem a ideia de
objetividade, de teoria neutra, isso ndo seria possivel” (2007, p. 283). E a ficcdo
imagindria, ontem na vitrine colonial, hoje nos feeds, nos memes, nos threads, que sustenta
a normalizacdo da exploracao do eu e do outro. Uma forma de “educacgao visual da cultura
de massa” (Almeida, 2007, p. 273) que naturaliza a desigualdade como diferenca e a
tragédia, uma nova arquitetura de dominagdo pelo entretenimento.

E por isso que, apesar de nio haver mais jaulas fisicas, as grades simbdlicas
persistem. O zooldgico contemporaneo € agora portatil, pessoal, interativo, e voluntario
e, pior, cabe no bolso. O “espetaculo da coloniza¢do” foi substituido pela “colonizacdo do
espetaculo” internalizado pelo préprio sujeito. O colonizado de ontem é o influencer de
hoje, e todos somos, simultaneamente, curadores e prisioneiros de nossa imagem
distorcida para redes sociais.

Diante disso, torna-se urgente pensar as redes sociais digitais como arquiteturas
da serviddo consentida, herdeiras diretas da racionalidade que organizava os zoolégicos
humanos do século XIX para um espetaculo constante da vida mercantilizada para
exposicao fisica e dos sentidos humanos. O padrao, a forma e a significacdo politica do
outro continuam sendo estruturados por classificacdes estéticas, critérios raciais, normas
de comportamento e, sobretudo, por uma légica de visibilidade que separa quem mostra
de quem é mostrado, quem consome de quem € consumido.

Nesse contexto, as redes sociais digitais configuram-se como novas arquiteturas
do espetaculo e da dominacao, em que o zoolégico do século XXI se atualiza nos reconditos
simbolicos das big techs. Estas, operando de forma silenciosa e insidiosa, promovem a
desumanizacdo sob o disfarce - como ja mencionado - da suposta liberdade plena. Trata-
se de um processo continuo de fragmentacdo subjetiva e coletiva, que corréi os vinculos
comunitarios e enfraquece os fundamentos democraticos da vida em sociedade.

E neste ponto que questionamos: quem &, afinal, o autor do crime que procuramos?
As possibilidades parecem multiplas, dada a condi¢do agravante das diversas emanacoes
de culpa que circulam e se reproduzem nas redes sociais, com discursos fragmentados,

julgamentos morais, linchamentos simbolicos muitas vezes causados por elas mesmas
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para engajar as métricas com conhecimentos rasos da desinformacao. Contudo, o algoz de
ethos insaciavel, permanece o mesmo: a operagdo continua e adaptavel dos mecanismos
do capitalismo, que agora assume sua versdo mais refinada e insidiosa, um verdadeiro
mainframe da Matrix, com programas de controle cada vez mais sofisticados, para manter

os sujeitos aprisionados na ilusao de escolha, autonomia e expressao.

3 CAPITALISMO E A ESTETIZACAO DO ESPETACULO HUMANO

Em um ambiente que se apresenta como livre e democratico, vemos, na verdade, o
que Debord denunciou como a “sociedade do espetaculo”. Um sistema no qual a vida é
sequestrada e transformada em imagem, e em que a representacao substitui o real. “O
espetaculo é ao mesmo tempo parte da sociedade, a propria sociedade e seu instrumento
de unificacdo [...] a linguagem oficial da separacao generalizada” (Debord, 2003, p. 14).

As redes sociais, nesse sentido, ndo sdo apenas meios de comunicacdo ou
interacdo: sdo estruturas de espetacularizacao. Como ja alertava Debord, “aquilo que era
diretamente vivido se esvai na fumacga da representacao” (Debord, 2003, p. 13). A vida
cotidiana se converte em performance permanente, mediada por likes, filtros, algoritmos
e métricas de engajamento no feed infinito.

Nesse cenario, como observa Paula Sibilia (2008), o capital nao apenas
instrumentaliza a exposicdo do eu, ele a fomenta, reconfigura e capitaliza. A autora lembra
que, se por um lado a visibilidade oferece uma “fenda aberta para a experimentagao
estética e para a ampliacao do possivel”, por outro, “a nova onda também desatou uma
revigorada eficacia na instrumentalizacdo dessas forcas vitais, que sdo ativamente
capitalizadas a servico de um mercado capaz de tudo devorar para converté-lo em lixo”
(Sibilia, 2008, p. 11).

De mais a mais, a estetizacao da vida se manifesta como teatralizacao constante do
cotidiano. Como bem expressou William Shakespeare em Como Gostais: “O mundo inteiro
¢ um palco; os homens e as mulheres, meros artistas, que entram nele e saem”
(Shakespeare, [s.d.], Ato II, Cena VII). Nas redes sociais digitais, esse palco se tornou
permanente, digitalizado e lucrativo, operando segundo as regras de um mercado que
capitaliza cada gesto, imagem e interacgao.

Ao fim e ao cabo, esse teatro contemporaneo sustenta uma ilusao. Como ilustra

Platdo na alegoria da caverna, os seres humanos permanecem acorrentados,
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“imobilizados no mesmo lugar, com as pernas e pesco¢os sob grilhdes, unicamente
capazes de ver a frente”, vendo apenas as sombras projetadas, e tomando-as como
verdade. Platdo pergunta: “O que achas que ele diria se lhe fosse dito que o que vira antes
era tudo uma tolice, mas que agora, estando ele mais préximo da realidade [...] deveria
reconhecer sua antiga morada como prisdao?” (Platdo, Reptiblica, 514a - 517d). A caverna
ndo desapareceu: ela agora se expressa nas telas e algoritmos, nas aparéncias e
performances que ocultam a realidade da dominacao.

A essa altura, os fatos apontam para um suspeito: o capital é o produtor do
zooldgico humano virtual. Ele vende os ingressos, promove a propaganda e estrutura o
palco. O espetaculo, contudo, é encenado pelos préprios usudrios, que confundem
liberdade com exibicdo e expressdao com consumo uma vez que: “Sob todas as suas formas

[..] o espetaculo constitui o modelo presente da vida socialmente dominante. Ele é a

afirmacdo onipresente da escolha ja feita [...]” (Debord, 2003, p. 15).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, vivemos em uma espécie de caverna, como a descrita por Platio em sua
alegoria, na qual os seres humanos permanecem ignorantes de si mesmos e do mundo
que os cerca. Presos por grilhdes simbolicos da ignorancia, julgam a realidade a partir das
sombras projetadas, tomando as aparéncias como verdades. No interior dessa caverna, o
conhecimento auténtico s6 pode ser alcancado por meio da luz do sol, metafora platonica
sobre a razao critica, capaz de revelar a estrutura oculta das coisas.

Ao longo deste ensaio, buscamos estabelecer uma analogia critica entre os
zoolégicos humanos do século XIX e as redes sociais digitais do século XXI, a partir das
reflexdes de Milton José de Almeida. Demonstramos metaforicamente a l6gica da exibigao,
classificacdo e consumo do eu e do outro, antes sustentada pelo discurso colonial,
cientifico e racializante, que hoje se reconfigura sob novas formas algoritmicas de
colonizacdo, espetaculares e aparentemente neutras.

Se no passado o exético era exibido sob o pretexto do saber e do progresso
civilizatorio, hoje o diferente é estetizado em nome da liberdade de expressdo e da
visibilidade digital. A vitrine colonial deu lugar ao feed personalizado; o recinto - a jaula

fisica - foi substituida pela interacdo permanente; o zooldgico palco da autopromocao.
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O que se mantém intacto é a estrutura de dominacao com novas roupagens, 0
capital, agora em simbiose com as tecnologias digitais, segue operando como o verdadeiro
arquiteto do espetaculo, colonizando ndo apenas territérios, mas subjetividades
emocionais e cognitivas. Torna-se urgente, portanto, pensar e reconstruir limites para as
redes sociais ndo como plataformas neutras ou emancipatérias, mas como arquiteturas
da servidao consentida, arenas de espetacularizacdo do eu e vocé e dispositivos de erosao

dos vinculos comunitarios.
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RESUMO

Os jogos ludicos sdao muito importantes para a educacao, pois se tratam
de dindmicas ministradas em sala de aula e manuseada pelos
professores com o objetivo de focar no aprendizado dos discentes, o
referente trabalho ira mostrar basicamente um jogo na area da quimica
organica para as turmas da terceira serie na escola do campo Venceslau
Catossi, essa brincadeira tem como finalidade transparecer a disciplina
de quimica no ambiente escolar e fazer com que os educandos se sintam
mais interessados e atraidos por essa matéria, a metodologia do
trabalhos serad aplicada na escola Venceslau Catossi com a turma da
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terceira série do ensino médio com o auxilio do professor de quimica da
instituicdo, durante esse processo iremos debater sobre alguns aspectos
importantes sobre o jogo, a importancia da quimica organica no dia a dia
das pessoas e por qual motivo essas brincadeiras em sala podem ter
influéncia na vida estudantil dos alunos e ouvir relatos dos alunos sobre
o que acaram do jogo, e veremos relatos de alguns autores a respeito do
tema principal da pesquisa.

Palavras-chave: Quimica organica. Dinamicas. Jogo. Brincadeira. ludico.

ABSTRACT

Playful games are very important for education, as they are dynamics
taught in the classroom and handled by teachers with the aim of focusing
on student learning. The related work will basically show a game in the
area of organic chemistry for classes of the third grade at the Venceslau
Catossi countryside school, this game aims to highlight the subject of
chemistry in the school environment and make students feel more
interested and attracted to this subject, the methodology of the work will
be applied at the Venceslau Catossi school with the third grade high
school class with the help of the institution's chemistry teacher, during
this process we will debate some important aspects about the game, the
importance of organic chemistry in people's daily lives and why these
games are played in the classroom they can have an influence on
students' academic lives and hear reports from students about what they
enjoyed from the game, and we will see reports from some authors
regarding the main theme of the research.

Keywords: Organic chemistry. Dynamics. Game. Joke. playful.

1.INTRODUCAO

O referido trabalho busca proporcionar aulas dinamicas por meio de um jogo
ludico de cartas, este ludica busca implantar uma metodologia de aula que tem como
objetivo aprimorar, incentivar e contribuir para o aprendizado dos discentes na disciplina
de quimica organica, ja que eles consideram a quimica umas das disciplinas de mais dificil
entendimento.

Um dos desafios enfrentados pelos estudantes de Quimica organica na terceira
série é aprender e memorizar as diversas fung¢des organicas existentes. Para tornar esse
processo mais interessante e dindmico, uma das alternativas é o uso de jogos educativos,
como o jogo de Uno.

A partir dessa ideia foi criado um jogo para o estudo da quimica organica, que foi o
jogo de cartas “uno organico”, este projeto foi realizado com os alunos da escola Venceslau

Catossi na vila Apiatl no municipio de Mucajai
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O jogo aborda as fung¢des organicas, ligacdes quimicas, cadeias carboénicas,
classificacdes do carbono, ramificagdes, nomenclaturas etc., proporcionando uma forma
divertida e interativa de aprender os conceitos da quimica organica. Além disso, o jogo
pode ajudar a desenvolver habilidades como raciocinio légico, estratégia e trabalho em
equipe.

Portanto Espera-se que este trabalho contribua para a disseminac¢do de praticas
pedagdgicas inovadoras e eficazes no ensino de Quimica, despertando o interesse dos
estudantes e promovendo a aprendizagem de forma mais significativa e prazerosa.

Uma das metodologias adotadas para este projeto foi a teoria do conhecimento
prévio de David Ausubel, essa teoria sugere que o aprendizado é mais eficaz quando os
novos conhecimentos sdo relacionados a conceitos que os alunos ja conhecem e outro
método adotado foram os mapas foram os mapas conceituais de Joseph Novak, que sdo
ferramentas visuais que ajudam a organizar e representar informag¢des de forma
hierarquica e interconectada.

Para justificar a pesquisa, antes da execugdo do ludico foram realizadas visitas as
discentes em sala de aula e foram realizadas pesquisas de campo por meio de
questionarios, perguntas que tinha como intuito avaliar seus conhecimentos iniciais,
depois da execucdo do ludico também foi feita a mesma pesquisa de campo por meio de
questionario para avaliar se ouve um aumento desse conhecimento prévio.

A ideia de realizar uma pesquisa relacionada a um jogo de quimica surgiu a partir
da observacdo de que a metodologia de aulas ludicas nao é aplicada frequentemente nesta
escola. Como diz (SOARES, 2004, p 33) “aprender pode ser uma brincadeira, na
brincadeira pode se aprender . Ou seja, além dos alunos aprenderem o contetudo eles vao
se divertir, pois além de ser uma formar de ensinar o jogo acaba se tornando uma
brincadeira em sala onde todos em sala podem participar incluindo o professor. O jogo é
um artificio de comunicac¢do expressa, que se constitui atraente devido seu carater ludico
e clareza de informacgdes e potencializa as interagdes que valoram a autonomia. (Revista
Vivéncias em Ensino de Ciéncias 22 Edi¢do Especial.2018)

Com base nessa concep¢do, surgiu um questionamento pertinente, um jogo de
cartas focado em fung¢des organicas pode ser uma tatica eficiente para auxiliar estudantes
da terceira série com problemas em quimica? Ou esse método pode produzir os

resultados esperados?
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O objetivo geral dessa pesquisa € investigar se 0 jogo uno organico contribui para
a melhoria e retenc¢do de conceitos quimicos entre os alunos da terceira série e também
analisar a eficicia do jogo em comparagdo aos métodos tradicionais de ensino na
promocdo do aprendizado da quimica organica. J4 os objetivos especificos sao os listados
abaixo:

e Aplicar o jogo de cartas em sala de aula para avaliar seu efeito no progresso do
aprendizado dos alunos em conceitos de quimica organica.

e Avaliar na turma quais sdo suas dificuldades a respeito do contetido a qual sera
ministrado.

e Promover o Entusiasmo pela Quimica: Analisar como a aplicagdo de um jogo
recreativo pode intensificar o envolvimento e a curiosidade dos estudantes na
matéria de quimica, particularmente em assuntos ligados a quimica organica.

e Reconhecer Desafios de Aprendizagem: Reconhecer os desafios especificos que os
estudantes enfrentam no estudo da quimica organica e como o jogo de cartas pode
auxilia-los a vencé-los.

¢ Incentivar a Aprendizagem Colaborativa: Verificar se o jogo de cartas incentiva a
interacdo e a cooperacdo entre os estudantes, simplificando a aprendizagem

coletiva sobre conceitos de quimica organica.

2.FUNDAMENTACOES TEORICA
2.1 JOGOS LUDICOS EM SALA DE AULA

Os jogos didaticos sdo ferramentas valiosas que podem motivar os alunos desde os
primeiros niveis de ensino. Quando a crianca entra na creche, ja se depara com varias
brincadeiras. Ao ingressar na escola e cursar o primeiro periodo, esse contato com jogos
didaticos se intensifica, seja para facilitar o aprendizado ou para acalma-las.

Com o passar dos anos, a interacdo com jogos ocorre de maneiras distintas, até que,
no ensino médio, esse contato se torna menos frequente. No entanto, essas metodologias
continuam a ser extremamente eficazes para o aprendizado dos discentes.

Segundo Strapason (2013, p. 586), desde os primdrdios da humanidade, os jogos
tém a capacidade de desenvolver fatores afetivos, fisicos e sociais nas pessoas. Essa
coletivizacdo € igualmente observada no ambiente educacional, onde os jogos tém o poder

de unir uma turma e fortalecer vinculos entre os alunos.
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Sabemos que os jogos ludicos tém muita importancia com a sociedade, mas quais

sdo suas caracteristicas? de acordo com (STRAPASON,2013, p 586 apud Smole et al. 2008,
p. 11).

[..]- 0 jogo deve ser para dois ou mais jogadores, sendo, portanto, uma
atividade que os alunos realizam juntos; - 0 jogo devera ter um objetivo a
ser alcancado pelos jogadores, ou seja, ao final havera um vencedor; - o
jogo devera permitir que os alunos assumam papéis interdependentes,
opostos e cooperativos, isto é, os jogadores devem perceber a
importancia de cada um na realizacdo dos objetivos do jogo, na execucdo
das jogadas, e observar que um jogo nao se realiza a menos que cada
jogador concorde com as regras estabelecidas e coopere seguindo-as e
aceitando suas consequéncias; - o0 jogo deve ter regras preestabelecidas
que nao podem ser modificadas no decorrer de uma jogada, isto é, cada
jogador precisa perceber que as regras sdo um contrato aceito pelo grupo
e que sua violacdo representa uma falta; havendo o desejo de fazer
alteracgdes, isso deve ser discutido com todo o grupo e, no caso de
concordancia geral, podem ser impostas ao jogo, daf por diante; - no jogo,
deve haver a possibilidade de usar estratégias, estabelecer planos,
executar jogadas e avaliar a eficacia desses elementos nos resultados
obtidos, isto é, o jogo ndo deve ser mecanico e sem significado para os
jogadores.][...]

Segundo Flemming (2003, p. 2-3), uma alternativa eficaz para trabalhar os jogos
didaticos no ambiente escolar é promover a interacdo entre os alunos. Isso pode ser
alcancado por meio de discussdes e reflexdes que estimulem a criatividade durante o
processo de criacdo. O professor, ao observar essas interacdes, pode avaliar se sua
metodologia esta realmente contribuindo para o desenvolvimento do processo criativo
nos alunos.

Complementando essa perspectiva, Borin (2012, p. 94) afirma que um jogo pode
ser considerado educativo quando mantém um equilibrio entre duas fun¢des: a lidica e a
educativa. A fungdo ludica refere-se ao aspecto divertido e envolvente do jogo, enquanto
a fungdo educativa consiste em transmitir conhecimentos e competéncias especificas

O professor que planeja utilizar jogos em sala de aula deve, primeiramente, avaliar
os objetivos que deseja alcancar com sua aplicacdo. E fundamental que ele oriente e dé
sentido a atividade, estabelecendo conexdes com outros campos do conhecimento. Para
isso, compreender a cultura, a estrutura social, a idade e os interesses do publico-alvo é
crucial na selecao adequada da atividade. Essa compreensdo permite estimar o tempo de
atencdo necessario e o nivel de conhecimento exigido em cada etapa do desenvolvimento
dos alunos. Ap6s definir os objetivos e entender o publico, é importante avaliar o material

necessario para a atividade, garantindo que ele corresponda a realidade dos alunos. Como
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ressalta Teixeira (2014, p. 307), essa avaliagdo é essencial para o sucesso da
implementagdo dos jogos didaticos.
Ainda segundo Teixeira (2014, p.307) existe algumas regras para o manuseio dos

jogos em sala de aula:

Apds definidos o objetivo e o publico, deve-se analisar o material
necessario para a atividade, que precisa estar adequada a
realidade; é necessario levar em conta a possibilidade de reposicdo
do material que possa eventualmente ser estragado ou perdido.
Avaliar o tempo e o espaco necessario para a realizacio da atividade com
0s jogos, evita confusdes que possam tumultuar o desenrolar do trabalho.
Qualquer jogo requer um tempo para ser desenvolvido e aplicado de
maneira satisfatoria, por isso a sua utilizacdo deve ser avaliada
e programada  previamente, em termos espaciais e temporais.
Apresentar um jogo novo com alguns minutos para acabar a aula,
seguramente ndo produzird um bom resultado. Considerar o espaco
necessario, a organizacdo dos mdveis e a limpeza do ambiente, faz parte
do planejamento preliminar que é importante para o sucesso da atividade
com jogo em sala de aula.

Quando bem conduzido e adequado, o jogo de classe é uma ferramenta eficaz para
o aprendizado. o progresso do processo de aprendizado. H4 jogos que sdo viciantes.
exercicios genuinos de consolidagdo. Contudo, existem jogos que contribuem para o
aprendizado. O professor pode introduzir um novo contetido ou se torna um estimulo
para a aprendizagem subsequente. Flemming (2003, p.6), ou seja, quando empregados
corretamente os jogos, sdo instrumentos eficientes para reforcar conceitos ja assimilados
e introduzir novos temas, contribuindo para manter os estudantes motivados e engajados

no processo de aprendizagem.

2.2 TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A base da Teoria da Aprendizagem Significativa, segundo AUSUBEL (2003), é a
nocdo de que a aprendizagem ocorre quando novas informagdes sdo significativamente
conectadas a estruturas cognitivas preexistentes no individuo. Segundo Ausubel (2003),
"uma experiéncia de aprendizagem significativa é quando o aprendiz é capaz de integrar
novos conhecimentos com conceitos preexistentes, despedacando-os" (p. 79). Ausubel
distingue entre aprendizagem significativa e mecanica, e essa integragdo é crucial para
garantir que o conhecimento adquirido ndo seja apenas memoriza¢do, mas sim

verdadeiramente usado de maneira eficiente. Segundo sua definicdo, a primeira envolve
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um processo de constru¢do de conhecimento no qual a informagdo é conectada ao
conhecimento, enquanto a segunda tem a ver com simples memorizagdo sem
compreensao (AUSUSEL, 2003). Segundo ele, "a verdadeira educagdo deve ser focada na
promoc¢do de aprendizagem significativa” (p. 85), enfatizando a necessidade de os
professores criarem ambientes de aprendizagem propicios nas salas de aula. Como afirma

nesta linha de racismo Ausubel (1982),

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condigdes.
Em primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢do para aprender: se
o individuo quiser memorizar o contetido arbitraria e literalmente, entdo
a aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o conteudo escolar a ser
aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que
ser logica e psicologicamente significativo: o significado légico depende
somente da natureza do conteudo, e o significado psicolégico é uma
experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos
conteddos que tém significado ou ndo para si préprio.

Além de David Ausubel, outros autores complementam essa visdo ao discutir os
fatores que influenciam a aprendizagem significativa. Novak (1998) ressalta: “O papel do
professor é crucial para facilitar essas conexdes entre os novos conteddos e os
conhecimentos prévios dos alunos” (p. 15). Dessa maneira, estratégias pedagogicas como
organizadores prévios podem ser utilizadas como ferramentas eficazes para preparar o
terreno antes da introducdo do novo material.

Ademais, Almeida et al. (2015) afirmam que “o ensino baseado na teoria da
aprendizagem significativa promove uma formagao mais critica e reflexiva nos alunos”, o
que demonstra sua relevancia ndo apenas em termos cognitivos, mas também no
desenvolvimento das habilidades criticas necessarias no mundo contemporaneo (p. 102).

Por fim, pode-se concluir que a Teoria da Aprendizagem Significativa oferece um
modelo robusto para entender como as pessoas aprendem efetivamente ao conectar
novas informagdes com seus conhecimentos anteriores. Essa abordagem tem implica¢des
diretas sobre praticas pedagogicas contemporaneas e continua sendo objeto de estudo

em diversas areas educativas.

2.3 GAMIFICACAO NO ENSINO: ESTRATEGIAS E BENEFICIOS PARA A
APRENDIZAGEM

O uso de elementos do design de jogos para fora do mundo dos jogos chamados

“gamificacdo” é atualmente uma abordagem educacional muito popular no momento.
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Gamificando os elementos podem ser usados como forma de motivar os alunos a aprender
de uma forma mais significativa e interessante. “Gamificacdo sao os elementos de design
de jogos usados em um contexto que adotar uma consequéncia ndo necessariamente
jogo”, explica Deterding et al. 2011. Esta definicdo revela como a gamificacao funciona de
maneira abrangente e pode ser usada em varios campos, o que torna a pedagogia mais
capaz.

No contexto educacional, essa abordagem pode incluir classificagdes, desafios e
recompensas que incentivam os alunos a participar ativamente do processo de
aprendizagem. Um dos principais beneficios da gamificacdo é o aumento da motivagao
dos estudantes. Segundo Hamari et al. (2014), "a gamificacao pode potencialmente levar
a maior motivacao intrinseca e a melhoria do comportamento no aprendizado". Ao
integrar mecanicas ludicas nas atividades escolares, os educadores conseguem criar um
ambiente mais dinamico e atraente para os alunos.

Estratégias gamificadas também promovem um ambiente colaborativo entre os
alunos. "A gamificacdo nao apenas motiva os alunos, mas também promove a cooperagao
e a comunicacao entre os participantes”, de acordo com Kapp (2012). Em contextos
educacionais que valorizam o trabalho em equipe e o desenvolvimento de habilidades
sociais, isso é especialmente significativo. Por meio de desafios cooperativos ou jogos em
grupo, os alunos aprendem a trabalhar juntos para atingir objetivos compartilhados.

Outro tdpico significante para a gamificacdo é sua oportunidade de incentivar uma
aprendizagem ativa. De acordo com Gee (2003) “Os jogos fornecem um espaco para
explorar, fazer uma experiéncia e aprender por aprendizado”. Isso significa que os alunos
se tornam um ator independente na construcao do conhecimento a partir de sua propria
pratica.

Além dos beneficios motivacionais e colaborativos, a gamificacio também pode
contribuir para uma avaliagdo mais formativa. De acordo com Landers (2014), "a
integracdo de elementos de gamificagdo na avaliacdao pode fornecer feedback continuo aos
alunos sobre seu desempenho". Isso permite que eles identifiquem suas dreas de melhoria
e ajustem suas estratégias de estudo conforme necessario.

E fundamental lembrar que, para que a gamificacio realmente funcione, os
educadores precisam planejar cuidadosamente. Como mencionam Dominguez et al.
(2013), "a eficacia da gamificacdo esta profundamente ligada ao contexto educacional e

as necessidades dos alunos”. Assim, ao criar atividades gamificadas, é importante pensar
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ndo apenas nas caracteristicas do jogo, mas também em como essas mecanicas podem se
conectar aos objetivos pedagdgicos que queremos alcancar. Essa abordagem ajuda a
garantir que a experiéncia de aprendizagem seja significativa e envolvente para todos os
envolvidos nela.

Em suma, a gamificacdo no ensino apresenta diversas estratégias que podem
beneficiar o processo educativo ao aumentar o engajamento dos alunos, promovendo
colaboracdo e facilitando a aprendizagem ativa. No entanto, sua implementacgdo deve ser
feita com atencdo as especificidades do contexto escolar para garantir resultados

positivos.

3.METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho tem como foco a aplicagdo do jogo de cartas "Uno Organico", que se
baseia nas fun¢des organicas da quimica organica, direcionado aos alunos da terceira
série do ensino médio da Escola do Campo Venceslau Catossi localizada no municipio de
Mucajai.

Para compreender o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre o tema, foi
aplicado um questionario inicial. Este questionario teve como objetivo identificar as
concepgoes e entendimentos que os estudantes ja possuiam acerca das fun¢des organicas,
permitindo assim uma abordagem mais direcionada e eficaz durante a aplicacao do jogo.

Como futuro professor, pretendo adotar uma postura que valorize a participacao
ativa dos alunos no processo de aprendizagem, promovendo um ambiente colaborativo e
de troca de saberes. Me inspirando nas ideias de Paulo Freire, acredito que a educagao
deve ser um ato de liberdade, onde o discente e o docente se encontram em constante
didlogo, assim podendo construir conhecimento de forma conjunta. Freire defende que
"ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao
ou a sua construcdo” (Freire, 1996). Essa perspectiva de ensino sera fundamental
futuramente na minha pratica pedagoégica, buscando sempre a conscientizacdo e a
reflexdo critica dos alunos sobre os contetidos abordados.

Diante disso, na minha regéncia, optei por uma metodologia significativa,
utilizando um jogo de cartas, que aborda as fun¢des organicas e hidrocarbonetos. Essa
abordagem ludica facilita a absor¢ao do tema, promovendo o aprendizado de maneira

divertida e conectando a realidade dos alunos do campo. Trabalhar em grupos menores
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possibilitou um aprendizado mais eficaz, ja que a interacao era maior e os alunos se
mostraram mais engajados, e mais dispostos a trabalhar em equipe.

Além disso, foi observado que a maioria dos alunos ja possuia um conhecimento
prévio sobre o tema, e o jogo os ajudou a identificar melhor as fun¢des organicas. Essa
metodologia proporcionou uma relacdo mais produtiva entre alunos e conteudos,
aumentando o interesse pelo estudo da quimica.

Ao final da pesquisa, foi aplicado um outro questionario com entrevistas
semiestruturadas, para alunos. Essa abordagem de entrevista se mostrou uma ferramenta
eficaz para a obtencdo de dados e informacgdes, permitindo relagdes mais pessoais e

profundas.

3.1 PERGUNTAS FEITAS ANTES DO LUDICO SER MINISTRADO:
1. O que sao hidrocarbonetos? Cite exemplos.
Quais sdo as diferencas entre alcanos, alcenos e alcinos?
Defina o que sdo alcoois e forneca um exemplo.
0 que caracteriza uma cetona?
Como vocé pode identificar um aldeido em uma estrutura quimica?
0 que sado acidos carboxilicos e como sao classificados?
Explique a funcao dos éteres na quimica organica.

Qual é a estrutura quimica de um éster? Dé um exemplo.

© ® N o 1o W N

0 que sdao aminas e como elas se diferenciam das amidas?

10. Defina o que sdo amidas e onde elas sao frequentemente encontradas.

11. Qual é a importancia dos grupos funcionais na quimica organica?

12. Como se forma uma ligacao dupla entre carbono e oxigénio?

13. 0 que é um grupo hidroxila (OH) e em quais compostos ele esta presente?

14. Quais sdo algumas aplicagdes praticas dos compostos organicos no dia a dia?

15. Como os conceitos de quimica organica se aplicam em areas como medicina e

induastria?

3.2 0 JOGO “UNO ORGANICO”

Antes da execucdo do jogo foi colocado para os alunos um questionario com

perguntas sobre o contetido de hidrocarbonetos e as fun¢des oxigenadas e nitrogenadas,
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0 questionario contava com quinze perguntas, visando avaliar o conhecimento dos alunos
sobre conceitos fundamentais da quimica organica e sua aplicacao pratica.

O jogo de cartas “Uno Organico” é uma versao divertida do tradicional Uno, que
combina o jogo de cartas com conceitos de quimica organica. Abaixo estdo as regras
detalhadas e como as cartas se relacionam com fung¢des organicas.

3.3 COMPOSICAO DO JOGO

O Uno Organico contém 108 cartas divididas em quatro cores: azul, verde vermelha

e amarela, A distribuicao das cartas é a seguinte:

e 76 Cartas Numéricas: de 0 a9.
o Cada cor possui dois pares de nimeros de 1 a 9, além de uma carta de
numero 0.
Funcgdes Organicas Representadas
Cada numero de 1 a 9 representa uma func¢do organica especifica:
e 1: Hidrocarbonetos (Alcanos, Alcenos e Alcinos)
e 2:Alcoois
e 3:Cetonas
e 4: Aldeidos
 5:Acidos Carboxilicos
e 6:Eteres
o 7:Esteres
e 8: Aminas
e 9: Amidas
As cartas de numero zero tém fungdes especiais:
e Hidroxila (OH): Formada por dois pares de 0, representando um grupo funcional
caracteristico dos alcoois.
e Carbonila (C=0): Formada por dois pares de 0, representando uma ligacao dupla
entre carbono e oxigénio, comum em aldeidos e cetonas.
Elas podem ser jogadas quando for jogado alguma carta que tenha ligagdes compativeis
com as carbonilas e hidroxilas.
Cartas Especiais
Além das cartas numéricas, o jogo inclui cartas especiais que tém efeitos

unicos:
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o Carta de Bloqueio: a carta de bloqueio é representada pelos fendis e anéis
aromaticos, ela permite que o jogador bloqueie o préximo jogador. O nimero de
jogadores bloqueados depende da quantidade de cartas de bloqueio que ele possui,
porém se o adversario acertar qual fenol ou anel aromatico esta na carta o bloquei
é cancelado.

o Carta de Reverter: Inverte a direcao do jogo, ou seja, se 0 jogo estiver em sentido
horario ao jogar essa carta o jogo reverte para o sentido anti-horario.

e Coringa +2: Esta carta vem com uma pergunta sobre fung¢des organicas da
quimica. Quando jogada, o adversario deve responder a pergunta da carta:

e Se o adversaério errar, ele deve pegar duas cartas do baralho.
e Se o adversario acertar, quem pega as cartas é o jogador que jogou a carta.

e Coringa +4: O jogador que jogar essa carta faz com que o adversario pegue mais
quatro cartas do baralho, elas sao representas com imagens de produtos perigosos
das fungbes organicas, essas imagens sdo apenas ilustrativas tendo o intuito de
mostrar algumas substancias perigos que as fung¢des organicas podem gerar.

e Coringa Colorido: Caso o jogador nao tiver a cor que foi jogada ele podera jogar
essa carta e escolher qualquer umas das quatros cores que deseja, e continuar
jogando.

O objetivo do Uno Orgéanico é combinar as fun¢des organicas com as cartas do jogo.
Cada carta numérica representa uma fung¢ao quimica, enquanto as cartas especiais estdo
relacionadas a substancias dessas funcoes.

Foram divididos dois grupos de seis alunos onde, grupo um e grupo dois, onde o
grupo um comegou jogando e o grupo dois esperava a vez.

Cada um dos seis jogadores recebeu sete cartas, e o objetivo era aprender sobre
funcdes organicas de forma lidica, aplicando o conhecimento adquirido sobre as fungdes
organicas.

Durante o jogo, os alunos discutiram as fung¢des organicas representadas pelas
cartas, promovendo um ambiente colaborativo onde podiam compartilhar conhecimento,
essas discussdes eram vistas como positivas, pois era nitido que ale de se divertir os
alunos estavam realmente aprendendo sobre o assunto.

As cartas de bloqueio e reversdao geraram momentos de suspense e estratégia,
enquanto as cartas Coringa +2 e +4 incentivaram os alunos a responder perguntas sobre

quimica, refor¢cando o aprendizado.
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A competicdo amistosa entre os grupos estimulou a participacdo ativa e o
engajamento, com todos se divertindo ao tentar vencer o jogo enquanto aprendiam.

Apés a partida, houve um momento de reflexdo onde os alunos puderam discutir o
que aprenderam sobre as fungdes organicas e como isso se relaciona com o contetdo
estudado.

O material utilizado para a confec¢do do jogo, foi um jogo de cartas de uno, e figuras
que representam as fun¢des organicas impressas.

E para auxiliar os alunos foi utilizado um mapa mental mostrando um breve
resumo do conteudo, esse mapa ajuda os alunos visualmente a organizar e representar

seus conhecimentos, ou seja, esse tipo de mapa ajuda na aprendizagem significativa.

Figura 1- Mapa Mental do Contetdo do Jogo.

Definic . génia
Abert ias linares)
Alitaticos -<
Tipos < Ciclicos (ciclos)
Arormaticos Compastas cam anel benzénico

Metane (CHA)
Benzeno (CSHE)

Alcaais

Compastos for

Hidrocarbonetos

Conlém grupe hidiosils (01

Hidrocarbonetos e Fungoes Organicas P—

— Formados pela reagio entre acilos & alcois
Funcées Organicas

rincipais Fungées Acidos Carboxilicos

Catonas

Aldeides Contém grupe carbonila (C O} na extremidade da cadsis

nergin (combust i)

Industria farmacéutica
Aplicagaes
Plastices © materiais sintélicos

Importancia

Fonte: autor da pesquisa (2024).

3.4 PERGUNTAS FEITAS DEPOIS DO LUDICO SER MINISTRADO:
1. Quais fungdes organicas vocé conseguiu identificar durante o jogo?
2. Como as cartas numéricas representavam diferentes classes de compostos
organicos? Dé exemplos.
3. 0 que vocé aprendeu sobre a estrutura dos alcoois?
4. Qual é a diferenga estrutural entre uma cetona e um aldeido?
Os alunos sentiram a diferenca de aprendizagem quando estavam

jogando.
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o

0 jogo das fung¢des organicas pode ajudar a memorizar as fungdes

organicas

7. Quais foram as perguntas mais desafiadoras que vocé enfrentou nas cartas Coringa
+2?

8. Como a carta de bloqueio influenciou a estratégia do jogo?

9. Qual os beneficios de aprender as fung¢des organicas através de um jogo
de cartas.

10. Quais conceitos de quimica organica vocé acha que foram mais udteis durante o
jogo?

11. Como o jogo ajudou a reforgar o seu entendimento sobre as fun¢des organicas?

12. Vocé fez conexdes entre os compostos organicos e suas aplicagdes praticas? Quais?

13. Como a dinamica do jogo facilitou o aprendizado em grupo?

14. Quais foram suas estratégias para vencer o jogo e como elas se relacionam com o

conhecimento de quimica?

15. 0 que vocé gostaria de aprender mais sobre quimica organica apds essa atividade.

Figura 2.0 jogo de Cartas "Uno Organico"

Fonte: autor da pesquisa (2024).
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Figura 3. O Jogo na Pratica

3.5 ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR VENCESLAU CAOSSI:

A Escola Estadual Professor Venceslau Catossi, inaugurada em 2002, dispoe de
uma infraestrutura composta por nove salas de aula, uma secretaria, uma sala do diretor,
uma sala de orientacdo educacional, uma sala dos professores, uma coordenacgao
pedagdgica, uma biblioteca, uma sala de informatica, um laboratério de ciéncias, uma sala
de reforgo escolar e uma sala de jogos.

A instituicdo escolar é composta por vinte professores é composta por um total de
trezentos e setenta e trés alunos residentes de areas vicinais de outras vilas, e da vila a
qual a escola se localiza

O horario de funcionamento da escola é dividido em turnos matutino e vespertino.
Durante o periodo da manh3, sdo atendidos os alunos oriundos de vilas e areas rurais
adjacentes (vicinais), enquanto no periodo da tarde, a escola recebe alunos da prépria vila

Apiau e de duas vilas préximas.
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Fonte: autor da pesquisa (2024).

A escola localiza-se na vila Apiat, regido do municipio de Mucajai e esta situada a
cinquenta e dois quilémetros da sede do municipio interligada pela RR 325, assim como

mostra a figura 5.

Figura 5. Mapa da vila Apiadt.

Escola Estadual
Professor Venceslau
Catossi

Vilag@p.piau

Fonte: autor da pesquisa (2024).

4.ANALISE DE DADOS

Realizaram-se diversas investigacGes sobre a abordagem de utilizar jogos na
metodologia de ensino na turma do ensino médio a qual foi ministrada o ludico,
analisando se essa estratégia realmente favorece a aprendizagem dos alunos que
frequentam a escola do campo e se o ensino de ciéncias, especialmente quimica, esta

sendo aplicado de acordo com o que é estipulado no curriculo. Os resultados foram

satisfatdrios, pois o professor responsavel pela disciplina é bem empenhado e dedicado a
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educacdo dos estudantes do campo, porém notou-se que o docente ndo utiliza do ludico
como uma forma de ensino, entdo foi necessario buscar formas de mitigar essa situagao.

A nova BNCC ndo exige que o ensino de quimica atinja competéncias e habilidades,
sobretudo o de investigar, experimentar e aplicar aparéncia da ciéncia dentro das
demandas dos problemas ao fazer. Contudo, um aspecto atendido como uma dificuldade
é como o conteddo das ciéncias é ensinado, com a maioria dos professores ainda presas a
métodos puramente tradicionais e fora do contexto, muitos nem chegam a um bom
planejamento, sem bases e dependendo somente da cabe¢a para frente no ensino.
Nenhuma dessas abordagens nao demonstra ser uma ferramenta valorosa para ensino de
aprendizado das disciplinas, inclusive da quimica.

Para que a aprendizagem ocorra e possamos formar alunos criticos e reflexivos,
busquei implementar uma intervencdo que incentivasse a percepcao de que existem
maneiras diversificadas e prazerosas de ministrar aulas. O objetivo ndo é apenas
transmitir informac¢des para que sejam decoradas, mas sim promover o aprendizado por
meio de atividades ludicas, conectando isso com a vivéncia cotidiana dos alunos no
contexto rural. Dessa forma, é possivel alinhar as praticas pedagégicas as diretrizes da
BNCC, tornando o ensino mais relevante e engajador.

Durante o periodo em que foi realizado a pesquisa na escola, a experiéncia foi, em
geral, tranquila, tanto nas pesquisas realizadas quanto nas aulas de observacdo. No
entanto, ouve um impasse ao tentar ministrar o jogo planejado, pois o professor
responsavel pela disciplina ndo demonstrou interesse ou disposi¢ao para que os alunos
participassem da atividade ludica em sala de aula. Isso resultou em um atraso significativo
na implementacao do jogo.

A situagdo foi contornada quando um professor da disciplina de biologia se
mostrou interessado na proposta de integrar o lidico ao ambiente escolar e gentilmente
cedeu espaco em suas aulas para que o jogo fosse aplicado. Essa colaboragdo foi
fundamental para que a atividade pudesse ser realizada, proporcionando uma
experiéncia enriquecedora para os alunos.

Durante as observagdes, notou-se que os modelos de aprendizagem usados para
atrair a atenc¢do dos alunos que despertaram um interesse significativo pelo conteddo de
quimica organica, especialmente através de um jogo. Essas abordagens nao apenas

estimularam a curiosidade dos alunos, mas também tornaram o ensino mais envolvente.
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O ambiente colaborativo que se formou incentivou o compartilhamento de ideias e
conhecimentos.

Além disso, a proposta de usar o jogo como forma de aula criou um espaco propicio
para a pesquisa, motivando os alunos a se aprofundarem na compreensao da quimica
organica. Essa dindmica ndo s6 enriqueceu o processo de aprendizagem, mas também
destacou como a quimica é essencial para analisarmos criticamente questdes relevantes
do nosso dia a dia.

Entdo para a turma que continha dezessete alunos apenas doze quiseram
participar da dinamica, os outros cinco ficaram observando de longe observando os

colegas.

Figura 6. Alunos em Sala de Aula, 17 alunos.

ALUNOS EM SALA DE AULA ,17 ALUNOS

m paticiparam do jogo 70,6% = ndo participaram do jogo 29,4%

Fonte: autor da pesquisa (2024).

Todos os doze alunos que participaram da atividade lddica forneceram feedback
positivo, ressaltando a relevancia das dindmicas para o processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula na escola dom Campo.

Entre os cinco alunos que optaram a ndo participarem da atividade, quatro
relataram sentimentos de vergonha, motivados pela percep¢do de desconforto em relacao
a realizacdo de fotografias. Essas imagens eram destinadas a documentar a participagdo
dos estudantes no jogo. Um dos alunos, por sua vez, optou por ndo participar, justificando

que considerava a atividade sem relevancia para seu processo de aprendizado.
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Figura 7. Feedback do Jogo Segundo os Alunos.

FEEDBACK DO JOGO SEGUNDO OS ALUNOS

—

= gostaram do jogo = ndo gostaram do jogo = ndo participaram
Fonte: autor da pesquisa (2024).

Exemplo de como foi feito os calculos para os graficos:

Categoria Alunos
Gostaram 12
Ndo gostaram 1
Ndo participaram 4

Porcentagem= (nimeros de alunos na categoria / Total de alunos) =x 100
Alunos que gostaram: (12/17) x100x70,59%
Alunos que nao gostaram: (1/17) x 100 = 5,88%
Alunos que nao participaram: (4/17) x 100= 23,53%

5. CONSIDERACOES FINAIS

O Uno Organico é uma nova interseccdo de educacdo e entretenimento que
introduz e reforca conceitos de quimica organica através de um estilo de jogo de cartas.
Os participantes ndo apenas divergem como aprendem ludicamente sobre grupos
funcionais e suas caracteristicas integrando funcoes quimicas a dinamica do jogo. Porque
incentiva a interacdo e o envolvimento com o material, este método de ensino ativo é
particularmente eficaz.

Os jogadores conseguem reconhecer e compreender estes conceitos de forma

pratica gracgas aos graficos numéricos, que ilustram diversas fun¢des organicas. Incluidas
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em cartas especificas, como a Coringa +2, estdo questdes sobre quimica que ndo sé
desafiam os jogadores, mas também os ajudam a avaliar e solidificar os conhecimentos
adquiridos.

Também pode ser uma ferramenta util em ambientes educacionais, facilitando o
ensino em sala de aula e oferecendo uma alternativa dindmica aos métodos tradicionais
de ensino. Os alunos tém a oportunidade de trabalhar em equipe, desenvolver habilidades
sociais e criar um ambiente de aprendizagem colaborativo por meio do jogo.

Além da sala de aula, o Uno Organico tem impacto positivo. Podem inspirar um
maior interesse pela ciéncia entre os jovens, tornando a ciéncia mais acessivel e divertida.
Isso ajudara a moldar uma nova geragdo de estudantes motivados que estdo ansiosos para
explorar os campos da biologia e da quimica. Concluindo, este jogo nao é apenas divertido,
mas também instrutivo, ajudando a fortalecer uma base sélida em quimica organica de
forma criativa.

Portanto, o Uno Organico é mais que um jogo; é uma experiéncia educacional que
tem o poder de mudar a forma como os alunos veem e interagem com a ciéncia, tornando-
a mais relevante e envolvente em suas vidas. Esta combinacao de educacdo e lazer pode
ser um catalisador para o sucesso académico, estimulando a curiosidade e o envolvimento

essenciais ao crescimento intelectual.
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RESUMO

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar um projeto que
estd em andamento, popularmente chamado de Meninas nas
Engenharias, que surgiu com o intuito de criar oportunidades para que
meninas estudantes do sistema publico de Lages, SC, possam viver
experiéncias praticas nas dreas exatas, envolvendo tecnologia,
engenharia, inovacdo e sustentabilidade. Historicamente, os cursos de
graduagdo nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharias e Computacdo tém
a caracteristica de receber a grande maioria dos estudantes do sexo
masculino. Infelizmente, em um mundo cada vez mais impulsionado pela
tecnologia e pela inovacdo em diversos ramos da sociedade, a presenga
feminina ainda enfrenta desafios historicos e culturais. Ao oferecer
formacao técnica basica, espera-se despertar, nestas meninas, o interesse
pelas ciéncias exatas, rompendo barreiras culturais e de género. Além de
desconstruir esteredtipos, este projeto visa inspirar as participantes,
mostrando que elas tém potencial para, futuramente, seguir a area
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profissional que desejarem. Investindo na formacao dessas jovens, o
projeto ndo s6 amplia suas oportunidades profissionais, mas também
busca contribuir para um futuro mais igualitario e inclusivo no mercado
de trabalho. O projeto ainda estd em andamento, e em um curto periodo
de desenvolvimento, ja é possivel visualizar um crescimento significativo
na autoconfian¢a das estudantes durante a realizagdo das atividades
praticas. Embora futuramente seja provavel que nem todas venham a
seguir areas correlatas com ciéncias exatas, espera-se que elas tenham a
opcdo de seguir o que realmente desejam, sem preconceitos relacionados
ao género, a raga ou quaisquer outras imposi¢des culturais
historicamente construidas.

Palavras-chave: Meninas nas engenharias. Protagonismo feminino.
Agronegdcio e tecnologia. Carreiras tecnoldgicas para mulheres.

1 INTRODUCAO

Historicamente, os cursos de graduagdo nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharias
e Computacdo tém a caracteristica de receber a grande maioria de estudantes do sexo
masculino. Infelizmente, em um mundo cada vez mais impulsionado pela tecnologia e pela
inovacdo em diversos ramos da sociedade, a presenc¢a feminina ainda enfrenta desafios
histéricos e culturais. Em cidades pequenas, como Lages, SC, o cendrio é ainda mais critico,
com poucas iniciativas que visam estimular o interesse das meninas por tecnologia,
engenharia, ciéncia, inovacao ou ideias relacionadas a sustentabilidade.

Por este motivo, o projeto Programagdo a servigo da comunidade: desenvolvimento
de tecnologias aplicadas ao agronegdcio, popularmente conhecido como Projeto Meninas
nas Engenharias, surgiu como uma iniciativa transformadora, com o intuito de criar
oportunidades para que meninas estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, até o 3°
ano do Ensino Médio, da rede publica municipal e estadual de Lages, SC, possam
experenciar e descobrir seus potenciais nas ciéncias exatas, em areas relacionadas a
tecnologia, engenharia, inovagdo e sustentabilidade.

Com aulas praticas semanais de eletronica, programacao, manipulacdo de drones,
testes de aplicativos para Educacao Ambiental e quantificagdo de frutos em pomares, além
de contarem com bolsas de Iniciacdo Cientifica, as participantes do projeto sao
incentivadas a participar, de forma imersiva, de diversas atividades que instigam a
aprendizagem e o empoderamento feminino, estimulando o acesso, a permanéncia e o

protagonismo nesses campos de atuacdo. Além disso, participam de visitas e interacdes
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com empresas de base tecnologica, vivenciando a aplica¢do real desses conhecimentos.

Ao oferecer formacdo técnica basica, espera-se despertar, nestas meninas, o
interesse pelas ciéncias exatas e tecnolégicas, rompendo barreiras culturais e de género.
Além de desconstruir estereétipos, este projeto visa inspirar as participantes, mostrando
que elas tém potencial para, futuramente, seguirem as areas que desejarem, superando
quaisquer barreiras culturalmente ou historicamente impostas. Investindo na formacgao
dessas jovens, o projeto nao s6 amplia suas oportunidades estudantis e profissionais, mas
também busca contribuir para um futuro mais igualitario, humano e inclusivo, desde a
graduacao até o mercado de trabalho.

Além disso, o projeto possui potencial para despertar nas participantes o desejo de
buscar solu¢des criativas e inovadoras em diversas dareas do conhecimento,
especialmente no campo do Agroneg6cio, setor que apresenta muita demanda por novas
tecnologias, inovacdo e praticas sustentaveis. Pelo fato de o projeto estar sendo
desenvolvido nas dependéncias do CAV (Centro de Ciéncias Agroveterinarias), da UDESC
(Universidade do Estado de Santa Catarina), as estudantes tém acesso a um ambiente
propicio para explorar desafios reais, propor melhorias e aplicar, na pratica, os

conhecimentos adquiridos ao longo dos conteidos estudados.

2 FUNDAMENTACAO

Os cursos de graduacdo nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharias e Computacao
historicamente tém a caracteristica de receber a grande maioria dos estudantes do sexo
masculino. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) realiza, anualmente, o Censo de Educagao Superior. No ultimo Censo, datado em
2023, computaram-se, entre os concluintes dos cursos de Engenharia, 27% de egressos
do sexo feminino e 73% de egressos do sexo masculino (BRASIL, 2023).

Dados recentes do Conselho Regional de Engenharia e Agronomia do Distrito
Federal (CREA-DF, 2023), indicam que as mulheres representam apenas 20% do total de
engenheiros cadastrados nos 27 Conselhos Regionais de Engenharia e Agronomia do
Brasil (CREAs).

Infelizmente, sdo inimeros os motivos que levam a este cenario tao contrastante.
Segundo Cruz (2016), grande parte disso se da a forma como as mulheres eram vistas

historicamente perante a sociedade, como mais sensiveis ou menos inteligentes,
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comparadas aos homens:

Até inicio do século XX, a ciéncia sempre foi considerada como uma
atividade realizada por homens. A pratica cientifica era, histdrica e
culturalmente, imprépria para as mulheres, isto porque se atestava que
elas tinham um corpo mais fragil e um cérebro diferente do cérebro dos
homens, portanto eram menos inteligentes ou “naturalmente”
desprovidas de certo tipo de inteligéncia necessaria ao pensamento
intelectual abstrato e a lideranca na vida publica. Assim, reproduziam-se
preconceitos e discriminacdes, confrontando-se a propagada
inferioridade / subordinacdo das mulheres com a superioridade /
dominancia masculina (CRUZ, 2016, p. 22).

Lombardi (2006) endossa a fala hierarquica supracitada, com a analise que faz na

sequéncia, acerca da dominancia masculina sobre as engenheiras:

[..] considerando o principio preconizado nesse enfoque conceitual como
fio condutor da andlise, entendeu-se, assim, que as relacdes sociais de
sexo que perpassam a area profissional da engenharia, repousam, em
primeiro lugar, sobre uma relagdo hierarquizada entre homens e
mulheres, tratando-se de uma relacdo de dominacdo e de poder do grupo
de engenheiros do sexo masculino sobre o grupo de engenheiras
(LOMBARDI, 2006, p. 110).

Para Santos, Ishikawa e Cargano (2006, p. 13) "a forma como se ensina ciéncia e
tecnologia na escola, os conteddos das disciplinas, as atitudes de quem as ensina para as
estudantes" sdo os maiores causadores da baixa quantidade de mulheres nas areas
cientificas e tecnolégicas. Velho e Le6n (1998) trazem, ainda, destaque para outro motivo,
indicando a falta ou a escassez de modelos e exemplos de mulheres, com vistas a
incentivar outras a seguirem pelo mesmo caminho. Os autores argumentam que a falta de
espelhos nos quais as meninas possam se enxergar reforca os estereotipos culturais que
associam essas areas ao género masculino.

Assumpcao et al. (2022) pontuam um outro aspecto importante, a influéncia social
implicita nos incentivos e brincadeiras desde a primeira infancia, e como isso pode refletir

na escolha da carreira futura:

As meninas desde cedo sdo incentivadas com o desejo de profissdes como
professora, enfermeira, veterinaria ou mesmo dona de casa. Por outro
lado, os meninos brincam de cientista, explorador, chefe, engenheiro. Em
uma primeira analise, parece que isso acaba se refletindo na fase de
escolha da carreira no exame vestibular, como foi possivel observar nos
dados ja apresentados neste artigo: as meninas escolhem mais areas de
ciéncias humanas e biolégicas e menos as areas que exigem muito o uso
da Mateméatica (ASSUMPCAO et al., 2022, p. 09).
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Segundo Schienbinger (2001), para que mais mulheres possam se dedicar a
carreiras cientificas, é preciso mudar a organizacao patriarcal da sociedade e do trabalho,
oportunizando maior acesso a informagdo, além de maiores condigdes de acesso e de
permanéncia.

Assumpcao et al. (2022) destacam, ainda, que a organizacdo patriarcal que
evidencia a discrepancia da insercao de homens e mulheres nas areas de ciéncias exatas
ndo é exclusividade do Brasil, e que “os interditos ao acesso das mulheres a leitura, ao
estudo e a pesquisa em dadas areas do conhecimento cientifico parecem ainda
permanecer e levario algum tempo para serem superados” (ASSUMPCAO et al., 2022, p.
23).

Pensando nesses aspectos, é inegavel que muito ainda precisa ser desconstruido e
trabalhado, principalmente com as meninas em situagdes de maior vulnerabilidade social
e econdmica, em que o acesso fica ainda mais restrito. Nesse contexto, o projeto
Programagdo a servico da comunidade: desenvolvimento de tecnologias aplicadas ao
agronegdcio, popularmente conhecido como Projeto Meninas nas Engenharias, surgiu
como uma iniciativa inovadora, que visa oportunizar que meninas estudantes da rede
publica de Lages, SC, possam ter acesso e descobrir seus potenciais nas dreas relacionadas

a tecnologia, engenharia, inovagdo e sustentabilidade.

3 METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O projeto esta sendo desenvolvido, desde 2024, coordenado pela professora
Daiana Petry Ruffato, da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, e conta com
a colaboragdo de outras instituicdes, como a Universidade do Planalto Catarinense
(UNIPLAC), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), além da Secretaria
Municipal de Educacdo de Lages (SMEL) e da Secretaria Estadual de Educagdo de Santa
Catarina (CRE). Ademais, conta com uma bolsista de pds-doutoramento, autora desta
comunicacdo e de bolsistas de graduacao e mestrado vinculados ao CAV - UDESC, que
atuam principalmente na condugdo das aulas praticas. Também fazem parte da equipe 6
professores das redes municipal e estadual de ensino, todos atuantes em areas correlatas
as ciéncias exatas, que estdo recebendo capacitacdo para atuarem como multiplicadores
do conhecimento e das experiéncias nas unidades de ensino em que lecionam. O

desenvolvimento do projeto conta, ainda, com o apoio estratégico de empresas parcerias
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locais, que colaboram ativamente na realiza¢do das atividades previstas.

Em novembro de 2024 o projeto abriu o periodo de pré-inscri¢ées, contando com
critérios de selecdo especificos: exclusividade para meninas estudantes da rede publica
de ensino, matriculadas entre o 8° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino
Médio, com prioridade pra meninas negras e residentes de bairros periféricos, em que ha
maior vulnerabilidade social. Em um periodo recorde de uma semana, mais de 120 pré-
inscri¢des foram recebidas, demonstrando a enorme demanda por iniciativas como esta.
Para a primeira turma, 30 estudantes foram selecionadas, todas beneficiadas com bolsa
de Iniciacdo Cientifica (IC) do CNPqg. A proposta é desenvolver o projeto por, no minimo,
trés anos consecutivos, alcan¢ando trinta meninas diferentes por ano e seis professores
diversos, também anualmente, da rede publica de ensino estadual e municipal.

Em dezembro do mesmo ano, as selecionadas deram inicio as atividades com um
modulo fundamental, que incluiu discussoes sobre violéncia de género, assédio, relacdes
étnico-raciais e outras pautas importantes para o empoderamento feminino. Essa base
tedrica foi cuidadosamente pensada com o intuito de preparar as estudantes para os
desafios técnicos que poderiam surgir na sequéncia, criando um espago seguro de
acolhimento e reflexdo antes da imersao nas atividades praticas de tecnologia.

Em 2025, o projeto iniciou suas atividades com encontros semanais no contraturno
escolar das participantes, planejados de modo a ndo prejudicar o rendimento delas no
ensino regular. As atividades foram pensadas para que sejam significativas e atrativas aos
olhos das estudantes, seguindo a premissa de Celeste Baine (2009). Para Baine (2009), as
estratégias mais eficazes, pensando na insercao das meninas em atividades relacionadas
as ciéncias exatas, sdo as atividades de cunho pratico, com envolvimento colaborativo,
trabalho em equipe e baseadas em solu¢oes de problemas do cotidiano.

As atividades praticas deram inicio com aulas dindmicas de eletrénica basica, em
que projetos foram desenvolvidos semanalmente, como braco robdtico, estacdo
meteorolégica, sensor de luz habilitado através de palmas, term6metro corporal, entre
outras atividades que permitiram que as participantes obtivessem o entendimento inicial
na area de eletrénica. O desenvolvimento dos projetos possibilitou que as estudantes
vivenciassem, na prdtica, os conceitos tedricos basicos, além de desenvolverem
habilidades técnicas concretas e visuais, trabalho em equipe, motivacdo e colaboracao.

A partir de maio de 2025 as atividades relacionadas a programac¢do foram

iniciadas, e ainda se encontram em andamento. Essas atividades foram pensadas para que
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as participantes compreendam os principios basicos da programacdo, da criacdo de
paginas da web, e ainda instigar o desenvolvimento da criatividade no desenvolvimento
de solu¢des. Além de aprender a web, a ideia é que as meninas possam compreender a
estrutura que compoe as paginas da internet, os jogos, chats, programas, e visualizem as
inumeras possibilidades que a programacado pode oferecer nos mais diversos contextos.

As participantes estdo tendo contato com a linguagem Python, uma linguagem de
programacao simples que dispde de diversas bibliotecas que facilitam o desenvolvimento
dos projetos que serdo desenvolvidos ao longo das aulas. O primeiro projeto contempla o
desenvolvimento uma pagina web pessoal, para o cadastro de informagdes individuais, de
cada estudante. O segundo envolve automacdo de tarefas, e o terceiro projeto visa a
criacdo de um site com chat que permite conversas em tempo real. A ideia principal é que
as meninas possam visualizar o potencial que a programacdo oferece, aplicada em
diferentes areas, especialmente em se tratando de mercado de trabalho.

Os proximos treinamentos envolvem capacitacdo no manejo de drones. Os
mapeamentos georreferenciados, realizados a partir da utilizacdo de drones, podem
auxiliar em diversas areas, como a Engenharia Ambiental e Sanitaria e a Agronomia.
Espera-se que as participantes possam visualizar a utilizacido do drone como um
instrumento tecnolégico capaz de auxiliar no diagndstico de situagdes, além de colaborar
com a tomada de decisdes profissionais.

Na sequéncia, terd inicio a etapa de atividades que incluem a capacitacao das
estudantes para a utilizagdo de um aplicativo para Educagao Ambiental. Este aplicativo foi
criado por uma professora da UDESC, em formato de jogo, e sera levado até as escolas para
ser testado por criangas, ou seja, as participantes do projeto auxiliardo na fase de testes
em larga escala. Dessa forma, elas poderdo vivenciar a aplicacdo de uma tecnologia de
programacdo em seu contexto real, além de participar da avaliagdo dos resultados com
base nas respostas coletadas durante a interagdo das criangas com o jogo.

A partir da experiéncia com o aplicativo de Educacdao Ambiental, as meninas serao
treinadas para a ultima etapa do projeto, que envolve o desenvolvimento de ferramentas
computacionais aplicadas ao agronegocio, um dos pilares da economia da regido de Lages,
SC. O trabalho consistira na implementag¢do de um sistema de previsao de safra de macas,
que indicara a estimativa do nimero de frutos a serem colhidos com base em informacoes
coletadas nos pomares, como cultivares, porta-enxertos, densidade de plantas e area

plantada. Ademais, o sistema também prevé eventos climaticos distintos, que podem vir a
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interferir na produtividade das macieiras. A partir desses dados, sera criado um modelo
estatistico para gerar previsdes dentro de um intervalo de confianga, como possivel
previsdo de safra, oferecendo as participantes um contato direto com tecnologia de ponta
e treinamento especializado.

Além das atividades praticas em diversos segmentos, as estudantes participantes
do projeto fardo visitas de integracdo e passeios a empresas de base tecnoldgica,
possibilitando que as meninas conhegam e vivenciem a realidade de empresas que atuam
na area de tecnologia na regido em que moram.

Com o intuito de divulgar as praticas do projeto, as estudantes tém participado de
diversas atividades e eventos, como mostras cientificas, feiras de ciéncias, seminarios
universitarios, eventos como o CAV de Portas Abertas, cujos projetos sao apresentados a
comunidade, além de programas em radios, reportagens em jornais locais, entre outros
canais de comunica¢do e redes sociais. Nessas ocasides, elas apresentam o projeto e
compartilham com a comunidade um pouco do que vem sendo desenvolvido, despertando
a curiosidade de outras meninas e incentivando-as a participar e acreditar no proprio
potencial, assim como elas vém fazendo.

No préximo ano, pretende-se ampliar a atuacao do projeto, alcangando ainda mais
escolas do municipio. Com interven¢ées mensais nos espacgos escolares, o objetivo é
promover praticas que contribuam para o fim da violéncia contra meninas e mulheres.

Em um curto periodo de desenvolvimento de projeto, ja é possivel visualizar um
crescimento significativo na autoconfianca das estudantes durante a realizacdo das
atividades de cunho pratico. A maioria das participantes ndo tinha contato anterior com
computadores, tampouco com as areas para as quais estdo sendo treinadas. O progresso
das participantes é muito nitido. A cada novo conhecimento assimilado, percebe-se um
aumento notavel da autonomia, da agilidade e da autoestima das meninas durante a

realizacdo das atividades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Muito mais do que capacitar as participantes para as areas de ciéncia, tecnologia e
sustentabilidade, o Projeto Meninas nas Engenharias representa uma iniciativa
transformadora. Ao despertar o interesse pelas ciéncias exatas, e pela inovagdo, além de

capacitar as meninas tecnicamente, também as empodera, rompendo as barreiras
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culturais historicamente construidas e desconstruindo esteredtipos que diminuem ou
anulam o potencial feminino.

Embora futuramente seja provavel que nem todas venham a seguir dreas correlatas
com ciéncias exatas, espera-se que elas tenham a opg¢do de seguir o que realmente
desejam, sem preconceitos relacionados ao género, a raga ou quaisquer outras imposi¢coes
culturais historicamente construidas.

Além do impacto na vida de cada menina participante, o projeto também gera
reflexos positivos na comunidade como um todo. Em uma cidade pequena com varios
paradigmas histoéricos e culturais, como Lages, ver meninas ocupando espagos antes
dominados por homens e demonstrando alta capacidade, estimula uma mudancga de
visdes em relacdo ao papel da mulher na sociedade como um todo. Essa mudanca
contribui para a constru¢do de uma cultura mais justa e inclusiva, desde a graduacao até
o mercado de trabalho.

Ressalta-se que a tecnologia também ocupa um papel central no desenvolvimento
do projeto, funcionando como uma ponte entre o conhecimento tedrico e sua aplicacdo
pratica e visivel. Assim, as participantes ndo sé aprendem a teoria, mas também
desenvolvem a pratica e exploram ferramentas digitais para alcancar os objetivos
propostos. Dessa forma, o projeto estimula, de diversas maneiras, o processo de ensino
aprendizagem em relacdo as tecnologias, e vai além, mostrando o potencial de aplicacao
dos projetos desenvolvidos, evidenciando a capacidade das meninas em liderar, criar e

inovar solugdes para toda a sociedade.
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