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APRESENTACAO

A obra Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas convida o leitor a adentrar um
territorio em que o pensamento critico se faz bussola e a sensibilidade humanista, solo
fértil. Em tempos de rapidas transformacgdes sociais, em que as certezas parecem
dissolver-se na velocidade das mudancas tecnolégicas, culturais e econémicas, torna-se
urgente revisitar os fundamentos da educa¢do como pratica civilizatéria e como espaco
de construgdo de sentidos. Este livro nasce desse imperativo: compreender a educac¢do
ndo apenas como um instrumento, mas como um fenémeno complexo, atravessado por
conflitos, possibilidades e horizontes ainda por descobrir.

Ao longo destas paginas, somos conduzidos a refletir sobre a profunda relacdo
entre os projetos de sociedade que imaginamos e os modelos educativos que escolhemos
cultivar. A educacdo, como aqui se revela, é simultaneamente espelho e motor: espelho
das dinamicas sociais que nos constituem e motor das transformacdes que desejamos
instaurar. Assim, cada capitulo lanca luz sobre questdes que, embora especificas em seus
recortes, convergem para um mesmo eixo estruturante: a compreensdo de que toda
politica educacional é, em ultima instdncia, uma escolha ética sobre o tipo de humanidade
que pretendemos formar.

Este prefacio se dirige, sobretudo, a leitora e ao leitor que reconhecem na educagao
um campo de tensdes, mas também de promessas. Os “desafios” que compdem o titulo
desta obra ndo se limitam as dificuldades conjunturais, como a desigualdade, a falta de
recursos, a desvalorizacdo docente ou a fragmentacao das politicas publicas. Eles
abrangem também desafios epistemoldgicos e morais: como educar em uma sociedade
marcada por incertezas? Como conciliar tradicao e inovag¢do? Como promover uma
formacao integral em um mundo que tende a especializacdao extrema? Como garantir que
a escola permaneca um espaco de encontro e dialogo em tempos de polarizacao?

Mas é igualmente significativo que o livro evoque “esperancas”. Esperanga aqui
ndo como ingenuidade ou fuga, mas como postura critica, fundamento ético e poténcia
transformadora. Ha esperanca quando a educacdo se reconhece capaz de reinventar
praticas, de ampliar horizontes e de fortalecer sujeitos. Ha esperanca quando se

compreende que cada proposta pedagdgica carrega, em suas entrelinhas, a possibilidade



de um mundo mais justo, plural e solidario. Ha esperanca, enfim, quando se assume que,
apesar das contradi¢des do presente, a educagdo continua sendo uma das mais vigorosas
ferramentas de emancipa¢ao humana.

Educagdo e Sociedade: Desafios e Esperangas é, portanto, mais que um livro: é um
convite ao didlogo e ao compromisso. Nao oferece respostas prontas — e essa é uma de
suas maiores virtudes —, mas provoca a pensar, a desconfiar, a reconstruir. Seu mérito
maior reside na capacidade de articular a densidade tedrica com a urgéncia pratica, o rigor
analitico com a sensibilidade social, a critica contundente com a possibilidade criativa.

Que este livro, ao alcancar suas maos, desperte inquieta¢Ges generosas, inspire
debates necessarios e fortaleca a convic¢ao de que a educacdo, apesar das dificuldades do
nosso tempo, permanece sendo o mais promissor dos caminhos para a construgdo de
sociedades mais humanas. Que estas paginas possam reafirmar que, entre desafios e

esperangas, é no ato de educar que reside a nossa possibilidade de futuro.

Boa leitura!
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RESUMO

O presente trabalho apresenta o relato da experiéncia de estagio dos
estudantes Claudio Pereira de Avelar e Milena Carvalho de Oliveira na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado III. A atuagao se voltou a
aprendizagem de migrantes que estudam Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) no Programa Lampedusa: imigrantes, refugiados e
apatridas, da PUCPR. A abordagem empregada foi a do Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc), que explora a interculturalidade para
promover um ambiente de aprendizado seguro para a interacdo dos
discentes por meio da lingua. Desse modo, o objetivo geral buscou
aprimorar o dominio sobre as praticas discursivas de leitura, escrita,
oralidade e compreensdo oral em lingua portuguesa por meio de
atividades contextualizadas. Para tal, os estagiarios se apoiaram na
apostila Pode Entrar: Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados
(2015), elaborada pela ACNUR. Além disso, foram essenciais os estudos
de Cunha (2011), Franco (2019), Mendes (2011) e Silva e Costa (2020),
que apontam para a dimensao intercultural do ensino de PLE/PLAc. Os
alunos atendidos demonstraram um aprendizado significativo e
constante, marcado por ricas trocas culturais e aprimoramento do
conhecimento acerca do portugués brasileiro. Os resultados apontam
para a pertinéncia da experiéncia ndo s6 para os estudantes, mas
também para os professores-estagiarios, que se viram marcados por uma
Otica humanizada da atua¢do como docentes.



INTRODUCAO

Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

Palavras-chave: Relato de Estagio; Lingua-cultura. Sala de aula.
Programa Lampedusa. Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc).

ABSTRACT

This paper presents a report of the internship experience of students
Claudio Pereira de Avelar and Milena Carvalho de Oliveira in the Estagio
Curricular Supervisionado III course. The work is focused on the learning
of migrants studying Portuguese as a Foreign Language (PFL) in the
Lampedusa Program: immigrants, refugees, and stateless” persons at
PUCPR. The approach employed was that of Portuguese as a Host
Language (PHL), which explores interculturality to promote a safe
learning environment for student interaction through language. Thus,
the main objective sought to enhance proficiency in the discursive
practices of reading, writing, speaking, and listening comprehension in
Portuguese through contextualized activities. To this end, the interns
relied on the textbook Pode Entrar: Portugués do Brasil para Refugiadas
e Refugiados (2015), developed by UNHCR. Additionally, studies by
Cunha (2011), Franco (2019), Mendes (2011), and Silva e Costa (2020)
were essential, as they highlight the intercultural dimension of PFL/PHL
teaching. The students served demonstrated significant and consistent
learning, marked by rich cultural exchanges and an improved
understanding of Brazilian Portuguese. The results indicate the
relevance of the experience not only for the students but also for the
teacher-interns, who were profoundly influenced by a humanized
perspective on teaching practice.

Keywords: Internship Report. Language-Culture. Classroom.
Lampedusa Program. Portuguese as a Host Language (PHL).

Nos ultimos anos, a tematica da migracao tem se mostrado cada vez mais

relevante, exigindo atencdo e um didlogo constante. Podemos mencionar, por exemplo,

que, segundo dados do Subcomité Federal para Recepcao, Identificacdo e Triagem dos

Imigrantes, entre 2017 e 2022, cerca de 700 mil venezuelanos ingressaram no Brasil em

busca de novas oportunidades de vida. Além da necessidade de refigio, esses individuos

também carregam consigo o desejo de se adaptar a uma nova realidade sociocultural, o

que inclui novas crencas, valores e modo de vida. Podemos observar, porém, que o

distanciamento cultural entre o Brasil e a nacdo de origem pode causar o surgimento de

dificuldades nessa adaptacdo. Um dos elementos que podem gerar esse estranhamento &,

sem duvidas, linguistico.
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Nesse contexto, visando superar essas barreiras e contrariando a chamada
Globalizacao da Indiferen¢a, em concordancia com a missao do Grupo Marista, o
Programa Lampedusa foi criado na PUCPR. O objetivo do projeto é promover a cidadania
entre pessoas migrantes e contribuir para sua inclusdo no Brasil, oferecendo, para isso,
apoio em dareas como educacdo, qualificacdo profissional, saide e regularizacdo
documental. Considerando a relevancia dessa atuacao, buscamos relatar neste texto nossa
experiéncia nas atividades docentes desenvolvidas no Programa Lampedusa para a
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado III. Sendo parte essencial da licenciatura
em Letras Portugués-Inglés da PUCPR, a matéria busca aproximar o académico da pratica
real em um campo de estagio relacionado aos conhecimentos transmitidos pelo curso.

O objetivo que orientou nossa experiéncia docente foi: aprimorar o dominio sobre
as praticas discursivas de leitura, escrita, oralidade e compreensdo oral em lingua
portuguesa por meio de atividades contextualizadas que seguem a sequéncia
recomendada pela apostila “Pode Entrar: portugués do Brasil para refugiadas e
refugiados” (2015), oferecida pela ACNUR. O relato dos resultados obtidos a partir dessa
pratica é o que visa o presente texto.

A partir das reflexdes de Mendes (2011), destacamos a importancia de considerar
os saberes prévios dos alunos na constru¢do do processo educativo, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias linguistico-comunicativas. Por conta disso,
propusemos uma abordagem intercultural em sala de aula, onde o espaco pedagogico é
entendido como um “entrelugar” — ponto de encontro entre culturas distintas, com seus
proprios valores e praticas. Além disso, levamos em conta Silva e Costa (2020), que
analisam o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), destacando que essa proposta
assume uma perspectiva que visa mostrar aos aprendizes que a lingua vai além de um
simples instrumento de comunicac¢do: ela é também um meio de emancipacgao social.

Com base nesse referencial, desenvolvemos aulas focadas na aprendizagem de
conteudos da lingua portuguesa por meio de aproximagdes culturais e da interagao.
Propusemos atividades que abordavam o cotidiano dos discentes — como o uso do
transporte publico e os direitos humanos — e contetdos linguisticos, como o uso de
verbos nos tempos presente, passado e futuro. Tais propostas seguiram a orientagdo do
material didatico “Pode Entrar: portugués do Brasil para refugiadas e refugiados”, bem
como as diretrizes da professora responsavel pela turma e da coordenacao do programa.

A seguir, descrevemos a experiéncia pratica desde a escrita dos planos de aula até a
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aplicagdo das atividades na turma. Por fim, discorremos sobre os resultados do projeto e

tecemos comentarios finais acerca da vivéncia.

LINGUA E CULTURA NO ESTAGIO COM UMA TURMA DE PLAC

Como ja mencionado, trabalhar o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc)
com uma turma de imigrantes e refugiados atende a uma urgéncia que se faz clara no
contexto atual. Seja por conta de conflitos armados, dificuldades econdémicas, repressao
ou perseguicdo, milhares de individuos deixam seus paises de origem para buscar no
Brasil novas oportunidades. E ai que se faz clara a necessidade de acolher essas pessoas,

e uma forma efetiva de realizar tal processo passa pelo ensino do portugués brasileiro.

Contextualizacao

0 espaco no qual se deu o estagio esta integrado ao Campus Curitiba da Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, mais especificamente no Bloco Laranja, primeiro andar.
Pudemos contar, portanto, com uma estrutura equipada com avancados recursos
educacionais. Assim, idealizamos o projeto levando em conta a disponibilidade de salas
de aula confortaveis, equipadas com quadros para escrita e munidas de projetores e
outros recursos de multimidia. Destacamos também as condi¢des de estudo oferecidas
pelo local, que conta com ventiladores nas salas, assentos e carteiras conservados e
estrutura geral segura e eficiente.

Para a realizacdo das atividades, tivemos orientacdo da Professora Doutora
Cristina Yukie Miyaki. A docente, que inclusive orienta pesquisas nas areas de Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), foi de
vital importancia para que os estagiarios pudessem entrar em contato com o campo de
estdgio com confianga nos planos de aula que haviam escrito. O que possibilitou essa
seguranga foi o produtivo debate com a orientadora, que fez sempre validas sugestdes e
equilibrou o nivel de exigéncia do processo para que ele se mantivesse estimulante sem
se tornar demasiadamente pesado. Ja no campo de estagio, contamos com a supervisao
da professora Dayene Correia Castilho, que coordena o programa Lampedusa e se dispos
a acompanhar algumas das aulas do plano e auxiliar os estagiarios com orientacdes

pontuais.

15



Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

No geral, desde o dia 10 de marco até o dia 14 de abril de 2025 pudemos realizar
a escrita do projeto de estagio. Nossas observacdes participativas, que constituem o
primeiro contato com a turma, ocorreram nos dias 23 e 30 de abril, das 19h até as 22h. As
regéncias, por sua vez, tiveram espacgo entre 7 e 28 de maio, sempre as quartas-feiras das
19h as 20h30min.

E importante que destaquemos aqui que a estagiaria e autora Milena Carvalho de
Oliveira ja participava do programa, sendo responsavel pela turma de Basico 2B, na qual
ocorreram as aulas, desde o inicio do semestre. Por conta disso, ela foi a professora
regente mesmo nas aulas de observacgao participativa, enquanto Claudio Pereira de Avelar

esteve presente para prestar suporte enquanto compreendia o funcionamento das aulas.

DISCUSSAO

Abaixo estao os relatos das duas observagdes participativas feitas por nds, além
das quatro regéncias empregadas com o devido planejamento, orientacdo e supervisdo da

Professora Doutora Cristina Yukie Miyaki e Professora Mestra Dayene Correia Castilho.

Observacao Participativa

Nosso primeiro contato com a turma teve inicio na aula do dia 23 de abril de 2025,
no periodo das 19h as 22h. Na ocasido, foi realizada a primeira observacgao participativa
de uma aula do programa. Foi possivel ao académico Claudio assistir uma aula da colega
e professora regente Milena, que o apresentou a turma e informou aos presentes que
algumas das aulas seriam realizadas em dupla. Os contetdos do encontro eram advérbios
de tempo e verbos no passado, conhecimentos que foram apresentados a partir da
tematica de sadde. Nessa etapa, foi possivel identificar o alto nivel de engajamento da
classe, que ativamente buscou a resolu¢do de duvidas e contribuiu com participagdes que
relacionavam a lingua portuguesa ao espanhol, sua lingua materna. O segundo encontro
ocorreu no mesmo horario no dia 30 de abril. A acdo desempenhada foi, novamente, a
observacao participativa. O tema da aula foi o transporte publico, em uma adaptagao do
conteido da apostila para que se abordasse o sistema de Onibus de Curitiba. As
participacdes foram frequentes e culturalmente marcantes, uma vez que os alunos

falaram abertamente sobre a situacdo do transporte publico em seus paises de origem.
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Regéncias de estagio

No primeiro dia de regéncia, que ocorreu no dia 7 de maio, demos foco para uma
continuidade no conteddo de transporte publico, atingindo também verbos no futuro e
advérbios de intensidade. Além da exposicdo mais dialogada sobre os conteddos
gramaticais, também foi possivel retornar a conteidos anteriores ja ofertados que
falavam sobre pontos turisticos que poderiam ser acessados através da Rede Integrada
de Transportes de Curitiba. Também foi notério que os verbos no futuro e a de verbos de
intensidade nao foram tdo complexos aos estudantes que estavam ali presentes, entdo nao
houve muitas duvidas nesse quesito. Porém, houve bastante conversa¢do em sala de aula
por parte dos alunos, principalmente quando comentado sobre os pontos turisticos da
cidade por onde os 6nibus passavam.

Com nossa observacgdo, a parte mais interessante para os alunos foi a atividade que
foi proposta ao fim da aula, a chamada atividade de GPS, onde os alunos precisavam
percorrer o bloco e encontrar um “tesouro final”. Essa atividade foi feita em grupo onde
duas folhas impressas com o mapa do térreo e do primeiro andar do bloco laranja foram
ofertados para os alunos. Ao fim da brincadeira, os alunos descobririam que o tesouro
final estava dentro da proépria sala de aula, mas que foi importante eles terem feito toda a
caminhada verificando os verbos do futuro e de intensidades presentes dentro dos
comandos da atividade. O tesouro final era um salgado do restaurante que havia dentro
do proéprio bloco. Os alunos se mostraram extremamente participativos durante essa
atividade e deram até um feedback positivo ao final da aula, assim, alegando que
gostariam de ter mais atividades como essa, ja que isso sai um pouco daquela aula
expositiva de sala de aula e que poderiam entender os contetidos de forma mais
abrangente aplicando na vida real.

Ja na segunda aula, que ocorreu dia 14 de maio, foi possivel adentrar novos
conteudos e falar sobre direitos humanos. Os alunos tinham bastante o que dizer,
principalmente porque todos os estudantes ali vieram de seus paises em uma situagao de
refligio ou expatriamento, entdo, foi dedicado um longo tempo da aula para que houvesse
uma conversa¢do dos alunos conosco. Nesse dia, as atividades foram mescladas com
exercicios do livro e um video que falava sobre direitos humanos dentro do Brasil. Mais
proximo do fim da aula, ainda foi necessario falar sobre nidmeros ordinais, o que ocorreu

por uma questao mais burocratica do programa e dos conteuildos que o programa propoe.
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Para falar desse contetdo, solicitamos a eles que, em grupos de 5 pessoas,
preenchessem uma folha impressa ofertada por nés e que juntos refletissem sobre
categorizacdo dos direitos humanos observados no video e na conversa feita durante a
aula. Desse modo, os estudantes tinham que elencar quais direitos eles consideravam os
principais, utilizando os nimeros ordinais. Assim, formar grupo de cinco pessoas e ofertar
um papel para que eles escrevessem ndo permeava somente as diferentes praticas
discursivas, mas também tinha a intencdo de deixar um ambiente mais seguro para que
aqueles alunos que sao mais envergonhados pudessem expressar a sua voz também.

Ja no terceiro dia de regéncia, que se deu no dia 21 de maio, o contetido sobre
direitos humanos continuou sendo dado, mas por uma perspectiva diferente. Além de
continuar verificando os niimeros ordinais, ainda foi necessario adicionar os advérbios de
inclusdo e exclusao. Desse modo, foi necessario trazer alguns artigos da lei e frases de
pensadores da filosofia para repensar alguns direitos humanos que poderiam excluir ou
incluir uma comunidade em comum. Ao decorrer da aula, também foi necessario falar
sobre diferentes tipos de familia, o que propunha um dos capitulos do livro Pode Entrar,
que estava sendo base para ofertar nossos conteddos.

Além do conteddo ofertado em slides, que foi bastante influenciado pelo livro que
estdvamos utilizando de forma didatica, também propusemos uma folha extra para
explicar como eram as familias no passado, no presente e no futuro. Isso se deu também
através de uma revisao dos tempos verbais ja vistos. Dessa forma, com a folha impressa
ofertada, os alunos poderiam compreender como as familias eram organizadas no
passado distante, no presente atual e como elas poderiam ser ou ndo no futuro, como uma
forma de hipotese. Além de compreender que familia também pode ser constituida de
varias formas, os alunos puderam escrever sobre a discussdo geral feita em sala de aula,
garantindo que seus conhecimentos desenvolvidos em conjunto com a turma seriam
observados por nds de uma forma escrita posteriormente. A relagdo da turma conosco
continuou sendo de participacao ativa, onde os alunos demonstravam duvidas durante a
aula e os docentes estavam presentes para responderem.

A quarta e ultima aula de regéncia ocorrida no dia 28 de maio adentrou novos
conteudos sobre histéria do Brasil ao longo dos anos. Como pensado por nos
anteriormente, essa aula também foi mais interativa. A ideia inicial é que a primeira e a
ultima aulas fossem mais interativas e que as duas do meio fossem um pouco mais

expositivas para fixar bem o conteudo. Mas de modo geral, a participacdo ativa ocorreu
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em todas as aulas. Na ultima, em especifico, foi ofertado um video de quatro minutos
falando da histoéria do Brasil, apesar disso, o enfoque era que os alunos compreendessem
mais como a civilizacao foi sendo criada e a comunidade foi acontecendo ao longo dos
anos. A ideia demonstrada ao longo da proépria aula dos professores estagiarios nao era
que os alunos decorassem a histéria do Brasil, mas que eles compreendessem que
algumas situagdes atuais do pais sdo decorrentes das histdrias anteriores ao momento
atual.

Assim, a dinamica proposta foi analisar a histéria do Brasil e compreender
momentos importantes passados pelos seus habitantes em determinados momentos.
Como grande exemplo, foi utilizada a ditadura, o que levou os estudantes a gerarem até
uma certa identificacio de acordo com o pais deles. A dindmica final foi bastante
interessante porque foi proposto o que os alunos criassem uma linha do tempo no quadro
e que cada momento da histdria fosse colocado em um marco de data durante o tempo.
Isso fez os alunos compreenderem a histdria antes de 1500 até 2025. Essa ultima aula
também foi um pouco mais emotiva, pois comentamos sobre o fim das regéncias em
conjunto. Desse modo, os alunos ficaram bastante gratos e felizes por terem as aulas. Nos
também nos sentimos muito gratos pela participacdo ativa dos alunos, o que modificou
totalmente as aulas.

Dessa forma, percebemos e enfatizamos a variedade de aulas desenvolvidas.
Foram realizadas tanto as regéncias, com duracao de quatro encontros, quanto as aulas
destinadas exclusivamente a observacao. Apds esse periodo, fomos dispensados para

prosseguir com a elaboracao do relatorio final e chegarmos aos resultados propostos.

RESULTADOS

0 aproveitamento das atividades por parte da turma se fez claro ao longo de toda
a execucdo do projeto. Uma vez que a turma era intensamente participativa, foi possivel
para nds ter a seguranga de que qualquer duvida que pudesse existir seria expressa pelos
estudantes. Assim, era possivel constatar o aprendizado a cada momento, com
contribui¢des que aproximavam o mundo do aluno daquele que estava sendo apresentado
pelos docentes. A reflexdo linguistica que motivava cada pergunta também era

demonstrativa das conexdes que os alunos cada vez mais eram capazes de fazer,
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articulando conhecimentos mais avancados aos mais basicos em um aprendizado
significativo.

E também destacavel a relacdo entre educador e aluno que se construiu ao longo
da sequéncia de aulas. A cada encontro, os estudantes se demonstravam mais dispostos a
compartilhar suas percepcdes a respeito do Brasil, suas memoérias de seus paises de
origem e os ricos intercambios culturais que os atravessavam. Isso se motivou em parte
pelo contato individualizado possibilitado pelo nimero menor de estudantes em sala, mas
também (e principalmente) pelo imenso desejo por aprendizado de cada discente. Toda a
turma se demonstrou animada para executar cada exercicio e mesmo quando as duvidas
surgiam e traziam consigo certa inseguranca, os alunos nao deixavam de entregar suas
atividades totalmente preenchidas.

Destacamos que os resultados foram positivos também para nosso proprio
aprendizado, podendo desenvolver métodos com uma turma disposta a participar de
atividades dialogadas e interativas. O contato préximo com a turma possibilitou ligdes
essenciais para a pratica docente futura, destacando-se como uma experiéncia de
importancia central dentro do processo formativo dos futuros docentes.

Em suma, os objetivos voltados aos estudantes foram alcangados: compreender
aspectos da lingua portuguesa e da cultura brasileira através de materiais situados no
contato entre lingua e cultura; relacionar a cultura brasileira ao conhecimento prévio dos
alunos; praticar o portugués em situacGes problematizadas pelos estagiarios,
promovendo maior exposicao a lingua; e ampliar o vocabulario, especialmente com
termos basicos e uteis no cotidiano, como nomes de animais e advérbios de intensidade.
Dessa forma, o estagio supervisionado permitiu vivenciar de forma concreta o cotidiano
docente, com seus desafios e conquistas. Nossa atuacao em sala de aula foi extremamente
significativa, transformando a pratica pedagdgica e contribuindo para uma formagao mais

qualificada.

CONSIDERACOES FINAIS

Com um cronograma bem estruturado e um planejamento eficaz, o Estagio
Curricular Supervisionado Il revela-se como uma etapa fundamental na articulacdo entre
a pratica docente e o contexto académico. Torna-se evidente, portanto, que a atuagao

docente exige um processo continuo de profissionalizagdo. Embora se reconheca que

20



Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

quatro regéncias possam nao ser suficientes para uma formacao plena, essa experiéncia
ja permite aos licenciandos vivenciarem e se prepararem para diferentes desafios (que
vao desde limitagdes estruturais até questdes metodolégicas).

Mesmo diante de eventuais imprevistos ou dificuldades, a vivéncia pratica
proporciona um contato direto com a realidade da sala de aula. Enfrentar essa realidade
com um olhar fundamentado na formacao docente da licenciatura é de suma importancia.
Assim, ao concluir todas as etapas do estagio, incluindo a reflexdo critica sobre o préprio
desempenho, € possivel afirmar com convic¢ao o valor da participacdo dos estudantes da
Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) nas atividades da disciplina de

pratica de estagio.
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RESUMO

Esse trabalho tem por objetivo ressignificar o mito da destaca
personagem da histéria brasileira - Chica da Silva - em sala de aula,
partindo de uma pesquisa desenvolvida com os estudantes do segundo
ano do Ensino Médio. A pesquisa tem inicio com a problematizacao das
representacoes de Chica da Silva apresentadas em diferentes producoes
cinematograficas, literarias, musicais e em alguns livros didaticos, que
acabaram contribuindo para a constru¢ao de uma imagem estereotipada
da personagem. O conceito de representacdes, por sua vez, foi discutido
segundo a perspectiva de Roger Chartier (1988), pensando como uma
imagem se transforma e é dada a ler em outros periodos diferentes dos
que foram produzidos, ja o conceito de interseccionalidade foi discutido
segundo Angela Davis (2016). A metodologia empregada consistiu em
aplicar um questionario com os educandos e a partir da analise das
respostas desse questionario problematizar as representacdes de Chica
da Silva no ensino de Historia. Apds a aplicacao do questionario e analise
dos resultados, foram apresentadas as percep¢des dos estudantes sobre
Chica da Silva. Ao final, indicamos uma proposta de intervencao junto aos
estudantes afim de discutir as imagens estereotipadas de Chica da Silva
no ensino de Historia, utilizando para esse fim a obra Xica da Silva: a
cinderela negra, o poema Trecho de Romanceiro da Inconfidéncia -
Romance XIV de Cecilia Meireles, trechos da novela Xica da Silva (1996)
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e a musica Xica da Silva de Jorge Benjor. Ao término das discussdes, a
partir dessa intervencdo em sala de aula, é possivel perceber como os
alunos se apropriam dessas representagdes de Chica da Silva na
atualidade e como ressignificam uma mulher negra escravizada
rompendo com o que costumeiramente era designado a sua condigao e
se transformando em uma excecao em meio a uma sociedade racista,
hostil e desigual. Com essa proposta esperamos promover um espago
para dialogo e conscientizagdo dos estudantes. contribuindo para o
combate a violéncia de género

Palavras-chave: Representac¢des; Mulheres Negras; Ensino de Historia;
Chica da Silva.

ABSTRACT

This study aims to re-signify the myth of one of the most prominent
figures in Brazilian history—Chica da Silva—within the classroom
context, based on research conducted with second-year high school
students. The investigation begins by problematizing the
representations of Chica da Silva found in different cinematic, literary,
and musical productions, as well as in some history textbooks, which
have contributed to the construction and dissemination of a stereotyped
image of the character. The concept of representation is discussed from
the perspective of Roger Chartier (1988), considering how images are
transformed and reinterpreted in historical contexts different from those
in which they were originally produced. In addition, the concept of
intersectionality is addressed based on the theoretical contributions of
Angela Davis (2016). The methodology consists of administering a
questionnaire to the students and, from the analysis of their responses,
critically examining the representations of Chica da Silva within history
teaching. After the application of the questionnaire and the analysis of
the results, students’ perceptions of the historical figure are presented.
Subsequently, a pedagogical intervention is proposed with the aim of
discussing stereotyped images of Chica da Silva in history education. This
intervention makes use of the work Xica da Silva: a cinderela negra, the
poem Trecho de Romanceiro da Inconfidéncia — Romance XIV by Cecilia
Meireles, excerpts from the television series Xica da Silva (1996), and the
song Xica da Silva by Jorge Ben Jor. At the conclusion of the classroom
discussions, it is possible to observe how students appropriate
contemporary representations of Chica da Silva and re-signify the figure
of an enslaved Black woman, breaking with historically imposed social
roles and transforming her into an exception within a racist, hostile, and
unequal society. Through this proposal, the study seeks to promote a
space for dialogue and critical awareness among students, contributing
to the debate on gender relations and to the fight against gender-based
violence.

Keywords: History teaching. Representations. Chica da Silva.
Intersectionality. Gender violence.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo ressignificar o mito da destacada personagem da
historia brasileira Chica da Silva entre os estudantes, levando-os a compreender como
uma mulher negra escravizada ascendeu socialmente ao se tornar concubina do
contratador de diamantes Jodo Fernandes de Oliveira no século XVIII na regido do Tejuco-
MG. A partir da andlise de diferentes narrativas criadas em torno de Chica da Silva, que
expressam as contradicdes, o jogo de interesses e as vdrias lacunas que culminam nas
relagdes raciais e de género no Brasil.

Em diversos momentos da histéria brasileira foram produzidos materiais sobre a
figura de Chica da Silva, desde livros, filmes, telenovelas, poemas e musica. Muitas
informacdes contidas nesses materiais sdo narrativas ficcionais, sem compromisso com a
pesquisa historiografica, o que acabou contribuindo para a construcao de uma imagem
autoritaria, estereotipada e sexualizada de Chica da Silva, mulher que “usava” de atributos
sexuais para atrair os homens da regido mineradora.

O que se pretende com esse estudo é desmistificar essas informagdes, permitindo
que os estudantes consigam compreender as relagdes sociais no século XVIII e seus
reflexos na atualidade, os esteredtipos negativos da mulher negra, o modelo de familia
monogamica sob os valores catolicos e os conflitos raciais que foram silenciados da
trajetéria de uma ex-escrava que ascendeu socialmente.

Para pensarmos como as narrativas historicas sao construidas, reproduzidas e
disputadas, trabalhamos o conceito de representacdo discutido por Roger Chartier no
campo da Historia Cultural, que segundo o historiador francés, “tem por principal objeto
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
cultural é construida, pensada e dada a ler” (CHARTIER, 1990, p.17)

Outra problematica levantada com esse estudo é a associacdo da personagem com
uma suposta ideia de “branqueamento” da populacao negra, entre os fins do século XIX e
inicio do século XX. Como o sistema colonial portugués acabou por estimular mulheres
como Chica da Silva, a enxergarem no concubinato, prostituicdo, apadrinhamento uma
estratégia de ascensdo social. Essas relagdes sociais ao longo do periodo colonial
produziram a submissdao da mulher negra - seja ela escravizada ou liberta - ao homem

branco.
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A historiografia recente mostra que apesar da ascensdo social e da imagem
sedutora de homens, Francisca da Silva de Oliveira viveu um relacionamento de
concubinato por 17 anos com o contratador Jodo Fernandes de Oliveira no qual teve 13
filhos, passando boa parte desse tempo gravida, aonde é possivel observar a histérica
desvalorizacdo da mulher negra e a légica do patriarcado.

A pesquisa foi dividida em trés etapas, iniciando com a aplicacgio de um
questionario para os estudantes, seguindo de uma analise dos resultados, ao final, como
terceira etapa, apresentamos uma proposta de intervencdo junto aos alunos do segundo
ano do Ensino Médio, para problematizar as representacdes de Chica da Silva em distintas
produgdes. Como referencial teérico dialogamos com as seguintes fontes: o romance da
escritora Ana Miranda, Xica da Silva - a cinderela negra, publicado em 2016, o poema da
Cecilia Meireles Trecho de Romanceiro da Inconfidéncia (1953), a musica Xica da Silva de

Jorge Benjor (1973) e trechos da novela Xica da Silva (1996).

METODOLOGIA

A pesquisa se insere no campo da educagdo histdérica com perspectiva de género.
Por meio de uma analise quantitativa, foram pesquisados os alunos que compde as turmas
de segundo ano do Ensino Médio da EEEP Padre Jodao Bosco de Lima, localizada em
Mauriti, estado do Ceara. Foi obtido um total de 140 respostas dentro de um universo de
180 alunos pesquisados. A coleta se deu através de um formulario Google Forms
disponibilizado para os estudantes nos grupos de WhatsApp de quatro cursos
profissionalizantes oferecidos na instituicdo: Agropecuaria, Financas, Informatica e
Sistema de Energias Renovaveis.

Os procedimentos adotados para a andlise dos dados coletados se deram a partir
de uma leitura a luz dos estudos de género como categoria analitica, considerando as
impressdes dos estudantes acerca das relacdes de assimetria produzidas
historicamente entre homens e mulheres, o processo de subordinacdo da mulher ao
homem, a injustica racial como impasse de opressdo das mulheres negras e as
possibilidades de discussdes sobre ragca e género no Brasil atual partindo da
ressignificacao dos mitos sobre Chica da Silva.

A abordagem da tematica foi feita em trés momentos, tendo inicio com a aplicacao

de um questionario pelo Google Forms para os estudantes, na sequéncia foi feita uma
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analise quantitativa dos resultados e por fim, foi realizada uma proposta de intervencao
junto aos estudantes do segundo ano do Ensino Médio para problematizar as
representacdes de Chica da Silva utilizando como recursos didaticos o livro Xica da Silva
- a cinderela negra, o poema da Cecilia Meireles Trecho de Romanceiro da Inconfidéncia
- Romance XIV ou Da Chica da Silva, a musica Xica da Silva de Jorge Benjor e trechos da
novela Xica da Silva.

Apés a aplicagdo do questiondrio e analise dos dados foi aberto um espaco de
discussdes e apresentacdo de Francisca da Silva de Oliveira, a famosa Chica da Silva,
debatendo com os alunos qual o papel da imagina¢do na construgao mitica da personagem
tdo abordada por diversos trabalhos nas ultimas décadas e quais as possibilidades de
dialogo entre diferentes narrativas. O conceito de representacdo na perspectiva de Roger
Chartier, nos leva a compreender que as representagdes nao sdo neutras, mas expressam
uma determinada construcdo social. Essas representacoes inserem-se “em um campo de
concorréncias e de competicdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominag¢do” (CHARTIER, 1990, P. 17).

Em um momento posterior, os estudantes fizeram a escuta coletiva da cangdo de
Jorge Benjor: Xica da Silva. Na sequéncia, as turmas foram divididas em grupos para
analisar a letra da musica de Jorge Benjor e o poema Trecho de Romanceiro da
Inconfidéncia - Romance XIV que descreve a opuléncia e poder exercido por Chica da Silva
na regiao mineradora, amada por uns e odiada por outros. A obra de Cecilia Meireles
apresenta uma Chica da Silva grandiosa, sensivel, intuitiva, dominadora e que nao se deixa
enganar. Ja a letra da musica de Jorge Benjor traz como enfoque a ostentacao de Chica da
Silva e o seu relacionamento com o contratador de diamantes, a musica também discute
o papel dado a mulher negra em nossa historia.

A fase final da pesquisa consistiu em desenvolver uma proposta de intervencao
com os estudantes. Como referencial tedrico, nesse contexto, foi utilizado trechos do livro
Xica da Silva: a Cinderela Negra e trechos da novela Xica da Silva de Walcyr Carrasco.
Nesse momento, discutimos as relagdes sociais no Brasil do século XVIII, onde Chica da
Silva, uma ex-escrava, conseguiu ascender socialmente se tornando proprietaria de casas
e escravos. No entanto, a mesma se constituiu uma excecdo em meio a maioria das
mulheres negras de sua condicao na sociedade colonial brasileira, que nao conseguiram

mudar sua realidade e tinham seus corpos explorados.
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Ao fim desse momento os estudantes foram convidados a fazer uma leitura da
interseccionalidade de ragca e género no Brasil colonial e estabelecer alguns
questionamentos sobre a sociedade brasileira atual, discutindo diferentes versdes do
mito e observando as sombras e siléncios criados pelo poder da imaginagdo. Ao final das
discussdes foram desafiados a elaborar uma producdo textual que questionasse as
relacdes hierarquicas de poder que persistem na atualidade correlacionando com a

histéria de Chica da Silva.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse topico serao analisados alguns dados obtidos pela pesquisa feita com os 140
estudantes do segundo ano do Ensino Médio da escola da rede estadual, a partir de uma
abordagem quantitativa e qualitativa dos dados.

Em uma data incerta, no inicio do século XVIII, no arraial do Milho Verde, no
Tejuco, filha de pai portugués e mae africana, nasce escravizada Francisca da Silva de
Oliveira - a famosa Chica da Silva - mulher que se tornaria simbolo de poder,
representacao e empoderamento feminino negro na histéria do Brasil. Muitas foram as
obras produzidas em torno dos mitos e representacdes da personagem, a maior parte
dessas produc¢oes acabaram contribuindo para a construcao de estereétipos sobre Chica
da Silva e para a legitimacdo das relacoes de poder coloniais e pds-coloniais.

A autora Sandra Jatahy Pesavento (2005, p. 41), nos faz pensar na necessidade de

desconstrucdo e reinterpretacdo desses mitos ao afirmar que

as representacdes sdo também portadoras do simbdlico, ou seja, dizem
mais do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos,
que, construidos social e historicamente, se internalizam no inconsciente
coletivo e se apresentam como naturais, dispensando reflexao.

Ao desenvolver uma pesquisa com os estudantes do Ensino Médio sobre a
importancia de Chica da Silva para a construgdo da histéria da mulher negra no Brasil, é
perceptivel como esses discursos estereotipados ainda se reproduzem na atualidade, a
maioria dos estudantes acabam obtendo muitas informac¢des sobre a personagem por
meio de rede sociais. Estes canais de informacao, na maioria das vezes, fazem recortes
histéricos que nado viabilizam uma melhor compreensao da importancia de Chica da Silva

dentro do tempo e lugar em que vivia.
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GRAFICO |

TELENOVELA FILMES/SFRIES LIVROS TIK TOK

Pergunta de ndmero 2 do questionario: Fora do contexto escolar vocé ja obteve acesso a
informacdes sobre Chica da Silva, em que meios de comunicacao?

A questao de nimero 2 do questiondrio procurou investigar se além das discussoes
que eram feitas nas escolas se os estudantes ja tinham obtido informagdes sobre Chica da
Silva em outros canais de comunica¢ao. A maioria dos alunos (52,7%) a conheceram por
redes sociais, inclusive nos didlogos em sala chegaram a comentar que o TikTok exibia
varios videos sobre a personagem. Enquanto (29,5%) a conheceu através da telenovela,
(12,4%) ja tinham lido alguma obra que a destacava e os demais (3,56%) através de
filmes.

Até meados do século XVIII, a maior parte das informac¢des sobre Chica da Silva
eram reproduzidas pela memoria oral na regiao do Tejuco, onde a mesma vivia. Em 1868,
Joaquim Felicio dos Santos publica Memédrias do Distrito Diamantino, primeira obra
literaria sobre Chica, nesta obra Chica da Silva é descrita como uma mulher de fei¢des
grosseiras, careca, maldosa, sem beleza ou outros atributos. Esse discurso revela as
impressdes da sociedade colonial sobre a mulher negra, escravizada ou liberta, como
sujeitos “inadequados” para casamentos com homens brancos, reafirmando o discurso
normativo baseado na familia monogamica, construida sob a égide do catolicismo.

Posteriormente outros trabalhos foram sendo produzidos sobre a personagem,
desde obras literarias, poemas, filmes, musica, telenovelas, entre outros. Essas produgdes
foram moldando a imagem de Chica da Silva, enfatizando um viés erotico, construindo
uma imagem sexualizada e reproduzindo esteredtipos relacionados a ideia de
branqueamento da mulher negra no periodo colonial. Silenciando, dessa forma, os
conflitos sociais, a desigualdade do relacionamento com o contratador de diamantes Joao
Fernandes e a trajetoria de uma ex-escrava que ascendeu socialmente.

Essa idealizacdo continua presente no imaginario dos estudantes, conforme

podemos constatar com a pesquisa realizada. Na pergunta de niimero 4 os alunos foram
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questionados sobre quais os mitos mais comuns sobre Chica da Silva que eles conheciam.
Como resposta, (43,3%) destacaram a imagem de uma mulher sedutora, hiper
sexualizada, manipuladora e autoritaria, (32,1%) acredita que Chica da Silva foi uma
mulher negra que s6 conseguiu ascender socialmente por causa de seu relacionamento
com o contratador de Diamantes, enquanto (25,4%) a considera uma mulher negra que
desafiou a sociedade mineradora e que foi vitima das desigualdades de género e classe, e
por fim, (20,9%) a enxerga como uma escrava que rompeu com as estatisticas de seu

tempo e os paradigmas da sociedade em que vivia.

GRAFICO II
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Respostas a pergunta de nimero 4 do questionario: Quais sdo os mitos mais comuns sobre Chica
da Silva?

As representagdes de Chica da Silva em épocas diferentes, nos faz pensar a histéria
de desvalorizagdo da mulher negra e a composicao da légica do patriarcado no Brasil. Nas
aulas de Historia é possivel promover uma desconstrucao desses estereoétipos, fazendo o
cruzamento de diversas fontes, evidenciando outros enfoques, possibilitando outras
leituras da figura de Chica da Silva como importante personagem histdrica feminina
negra. Uma mulher que saiu da condic¢do de escravidao e se tornou simbolo de resisténcia
na luta contra o machismo e as desigualdades sociais que lhe eram impostas por sua
condicdo de mulher, negra, vivendo em uma sociedade escravocrata no Brasil do século
XVIIL

A diferenca nas relacdes de poder que perpassam a histéria de Chica da Silva nos
permite pensar o conceito de interseccionalidade e as dificuldades enfrentadas por uma
mulher negra em uma sociedade colonial do século XVIII. Francisca da Silva de Oliveira
foi uma mulher, negra, ex-escrava, pobre, que manteve um relacionamento de

concubinato por dezessete anos com Jodao Fernandes de Oliveira, homem, branco,
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europeu, de classe alta, explorador de diamantes na regidao mineradora. Chica precisou
enfrentar a desaprovacao desse relacionamento no contexto colonial, a opressao que
sofreu durante os anos em que foi escravizada e as dificuldades para legitimar sua
ascensao social.

Nessa perspectiva, a histéria de Chica da Silva nos possibilita abordar questdes
sociais, raciais e de género, ndo apenas na sociedade colonial do século XVIII como
também trazendo discussdes para os desafios atuais. Podemos pensar o lugar de
subalternidade da mulher na sociedade brasileira no periodo colonial, o que para a
maioria das mulheres como Chica da Silva ascender a esse lugar se tornaria ainda mais
inacessivel, por serem: mulheres, negras, escravizadas e pobres.

Nessa reflexdo, Chica da Silva possuia marcadores da desigualdade que outras
mulheres ndo possuiam. Por isso, mulheres como Chica da Silva precisaram construir
caminhos diferentes para sair da condicdo de subalternidade ao patriarcalismo branco

europeu, conforme nos alerta Angela Davis:

As mulheres negras eram mulheres de fato, mas suas vivéncias durante a
escravatura - trabalho pesado de seus companheiros, igualdade no
interior da familia, resisténcia, acoitamentos e estupros- as encorajavam
a desenvolver certos tracos de personalidade que as diferenciavam da
maioria das mulheres brancas. (DAVIS, 2016, p. 40)

Ao serem questionados sobre a possibilidade de utilizar a histéria de Chica da
Silva para debater sobre raca e género no Brasil atual, mais de 70% dos estudantes
informou que concorda que a trajetoria da personagem pode ser utilizada para levantar
discussdes sobre racga, género e classe na atualidade e ajudar a construir mecanismos

de combate a desigualdade de género no Brasil, conforme nos mostra o grafico abaixo:

GRAFICO Il

= CONCORDO CONCORDO PARCIALMENTE
CONCORDO PLENAMENTE DISCORDO

Resposta a pergunta de nimero 5 da pesquisa feita com os estudantes: Vocé acredita que a
historia de Chica da Silva pode influenciar as discussdes sobe raga e género no Brasil atual?

Como proposta de intervencao pedagdgica, fizemos o cruzamento de algumas
producdes reveladores das distintas representacdes, feitas em periodos diferentes sobre
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a personagem historica. As fontes problematizadas com os estudantes foram um poema,
a letra de uma musica, trechos de telenovela e o livro: Xica da Silva - a Cinderela Negra. A
imagem sensualizada de Chica da Silva foi muito difundida a partir da década de 1970 e
1990 com duas grandes producdes no cinema e na TV aberta. A telenovela conseguiu
atingir um publico maior, contribuindo para a massificagio da erotizacdo e do
empoderamento da personagem historica.

Em producgdes mais recentes como o livro Xica da Silva: a Cinderela Negra, de Ana
Miranda podemos discutir um outro lado do mito que as produg¢des anteriores acabaram
ocultando. Ao discutirmos trechos do livro Xica da Silva: a Cinderela Negra, é possivel
destacar as dificuldades enfrentadas por Chica da Silva, a exploracdo de seu corpo, a
impossibilidade de legitimar seu casamento com o contratador de diamantes e os
diferentes destinos de seus filhos homens e filhas mulheres. Nesse sentindo, a partir das
discussdes propostas, os estudantes sao capazes de construir outras leituras de Chica da
Silva, ressignificando o mito, como demonstra a producao textual do estudante do
segundo ano do Ensino Médio que tomou como referéncia as diferentes fontes analisadas
em sala de aula:

Da histéria marcada por controvérsia,
sua vida virou mito e memoria.

Mais que escrava, mulher de poder,
rompeu barreiras, desafiou a opressao,
seu legado vive em reflexao,
inspiracdo que ecoa até agora.

Duas faces conta a histdria antiga,

uma mulher forte, outra maldita.

A figura que encanta e que assusta,
uma senhora cheia de poder,

ou vila que querem esquecer,

a verdade que o tempo ajusta.

Xica rompeu as correntes antigas,
desafiou as normas e intrigas.

Hoje é chama que arde sem fim,
guiando passos de quem quer mudar,
reacende a forca pra lutar, contra o racismo,
um claro jardim. Xica da Silva, mulher sem igual,
seu nome rompe o tempo e o mal.
Entre glorias e dores, ficou,

inspiracdo que nunca finda,

na luta que o presente brinda,

seu legado vive em cada sinal.l

1 Poema produzido pelo aluno do 22 Ano do EM, José Deilson dos Santos Xavier em atividade proposta para
os estudantes a respeito das representacdes de Chica da Silva e suas releituras na atualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude das discussdes aqui apresentadas em torno da personagem histoérica e
das varias recriagcdes miticas é possivel discutir as ideologias raciais que formaram o mito
em volta de Francisca da Silva de Oliveira, caracterizada pela condi¢ao social de exce¢ao
de mulher negra no Brasil. Em Chica da Silva podemos falar de empoderamento feminino,
independéncia e poder.

Ao analisarmos as diferentes producdes sobre Chica da Silva é possivel
compreender como os mitos e representacdes podem ser apropriados e reinterpretados

em diferentes contextos historicos. Conforme sugere Ana Miranda (2017, p. 439),

a histéria dessa Cinderela Negra é repleta de drama, fantasia,
sonho... Seja qual for a interpretacdo dada a Xica da Silva, ela
encarna a mulher que se libertou da pobreza, do desprezo racial e
social, da opressao politica e da senzala, o que a torna inesquecivel
para aqueles que amargam prisdes ou medos, para 0s esperangosos
e sonhadores.

As diversas narrativas analisadas apresentam as contradi¢des de uma sociedade
misogina, marcada por lacunas nas relagdes raciais e de género. Enquanto a pesquisa feita
com estudantes demonstrou que esses esteredtipos em volta da figura mitica de Chica de
Silva permanecem enraizados na atualidade, aonde presenciamos a reproduc¢do das
relacOes hierarquicas de poder presentes até os nossos dias.

E certo que Chica da Silva ocupou um lugar inacessivel para muitas mulheres
negras de sua época, incluindo suas filhas. Se tornou simbolo de resisténcia em meio a
uma sociedade colonial escravocrata e sua historia abre caminho para o estudo da
interseccionalidade entre raca e género no Brasil. Com esse trabalho esperamos
contribuir para que os educandos despertem para o pensar historicamente,
compreendendo narrativas distintas e que apesar das diferentes construgdes de sentindo
que possam ser feitas sobre determinados temas ou personagens, que estes sejam capazes

de realizar uma leitura mais reflexiva e critica da realidade social em que estao inseridos.
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RESUMO

E notavel que a formacio de professores no Brasil tem sido cada vez mais
influenciada pela sociedade atual, ou seja, pela sociedade digital em que
o surgimento de novas modalidades de tecnologia gera novas maneiras
de viver e ensinar. Nesse sentido, o presente estudo tem como finalidade
compreender a sociedade digital e sua relacdo com a formacdo de
professores no Brasil. Dessa forma, o problema central da pesquisa é: “O
que é a sociedade digital e qual a relacdo dessa sociedade com a formacao
de professores no Brasil?” Portanto, como objetivo geral pretende-se
compreender a sociedade digital e a relagdo da mesma com a formacgao
de professores no Brasil, e como objetivos especificos pretendemos:
analisar a trajetéria da formacao de professores no Brasil a partir da
instauracao de institui¢des oficiais formativas até os dias atuais; explicar
o conceito de sociedade digital; analisar de maneira critica como a
sociedade digital influencia na formacao de professores. A metodologia
adotada na realiza¢do desse estudo sera qualitativa, baseada na pesquisa
bibliografica mediante a leitura e revisao de textos ja publicados sobre o
referido tema. Para a construcdo da pesquisa, foram utilizados os
seguintes autores como base teorica: Gatti et al (2019); Louro (2003);
Silva e Limonta (2014); Tanuri (2000); Han (2018, 2019); Tiircke
(2019); Feenberg (2010). Dessa forma, é possivel observar que os
resultados aqui encontrados contribuem para uma melhor compreensao
da sociedade digital de maneira geral e de como essa sociedade tem se
desenvolvido com o passar dos anos, especificamente a maneira como
ela tem influenciado a formacao de professores.

Palavras-chave: Sociedade Digital. Formacao de Professores.
Tecnologias digitais.

ABSTRACT

Teacher education in Brazil has increasingly been shaped by
transformations associated with contemporary society, particularly the
digital society, in which the emergence and consolidation of new
technological modalities have reconfigured ways of living, interacting,
and teaching. In this context, the present study seeks to examine the
concept of digital society and its relationship with teacher education in
Brazil. The central research question guiding this investigation is: What
is digital society, and how does it relate to teacher education in Brazil?
Accordingly, the general objective is to analyze digital society and its
relationship with teacher education in the Brazilian context. The specific
objectives are: to examine the historical trajectory of teacher education
in Brazil, from the establishment of formal training institutions to the
present; to discuss the concept of digital society; and to critically analyze
the ways in which digital society influences teacher education. The study
adopts a qualitative methodological approach, grounded in bibliographic
research, through the systematic reading and review of previously
published literature on the subject. The theoretical framework draws on
the contributions of Gatti et al. (2019), Louro (2003), Silva and Limonta
(2014), Tanuri (2000), Han (2018, 2019), Ttrcke (2019), and Feenberg
(2010). The findings suggest that a critical understanding of digital
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society is essential for comprehending contemporary transformations in
teacher education and highlight how ongoing technological
developments have significantly influenced the processes, practices, and
challenges involved in the preparation of teachers in Brazil.

Keywords: Digital Society. Teacher Education. Digital Technologies.

INTRODUCAO

As novas midias digitais trouxeram mudangas radicais para a sociedade, elas
transformaram decisivamente o comportamento humano, sua percep¢do, sensacao,
pensamento e a vida em conjunto (Han, 2018).

Nessa perspectiva, o presente ensaio tedrico inicia-se com os seguintes
questionamentos: o que é afinal a sociedade digital? Qual a relacao da sociedade digital
com a formacdo de professores? Portanto, tem-se como objetivo geral, compreender a
sociedade digital e a relagdo da mesma com a formagao de professores no Brasil. Como
objetivos especificos pretende-se: analisar a trajetéria da formacdo de professores no
Brasil a partir da instauracgdo de institui¢des oficiais formativas até os dias atuais; explicar
o conceito de sociedade digital; analisar de maneira critica como a sociedade digital
influencia na formacgao de professores.

Visto que a educagdo sofre grande influéncia do neoliberalismo na sociedade atual,
o estudo se torna relevante pois visa fazer com que a tecnologia seja utilizada na formacao
docente de forma critica, posto que os professores tém sofrido cada vez mais com a
pressao em obter desempenhos numéricos e quantitativos. Frente a esse cenario
preocupante de hiperconexdo, € preciso repensar como os professores estdo sendo
formados.

Pois essa formacgdo, muitas vezes é pensada sob o paradigma tecnicista na qual os
professores sdao submetidos a realizarem tarefas unicamente técnicas, focadas em
meétodos, procedimentos e ferramentas, tornando esse professor como alguém que aplica
métodos e ndo como um pensador critico. Nessa visdo, o professor é apenas aquele que
sabe executar técnicas e usar as tecnologias, esvaziando papel enquanto educador.

[sso significa que, quando a formagdo docente é voltada apenas para a técnica, o
professor acaba perdendo a sua capacidade de pensar criticamente sobre o que esta
fazendo e como estd fazendo. Pontanto, formar professores ndo se limita apenas em

ensinar métodos e usar ferramentas tecnoldgicas, mas sim, uma formagdo capaz de
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promover no professor o entendimento da histéria da educacao, e seu papel na sociedade,
bem como a compreensado dos conflitos politicos que moldam as politicas educacionais,
além, de transformar a realidade e ndo apenas se adaptar a ela.

As discussdes apresentadas nesse estudo tratam de temas relacionados a
sociedade digital e a formacgao de professores, abordados nos seguintes topicos: Formacgado
de professores no Brasil: entre desafios e lacunas; Formacgdo de professores diante da

racionalidade neoliberal na sociedade digital.

Formacao de professores no Brasil: entre desafios e lacunas

Sabe-se que a trajetoéria da formagdo de professores no Brasil é marcada por lutas
e esforcos, € uma formacdo que apresenta uma evolucdo processual, pois ainda se
encontra em constru¢do. Sendo assim, a partir de Silva e Limonta (2014, p.15) é possivel
definir a formac¢do de professores como, “um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional e politico-social”. Dessa forma, entende-se que a formacao de
professores deve ser reflexiva na medida em que o préprio docente possa pensar e
repensar sua pratica diariamente.

Antes da criacdo das Escolas Normais, ndo havia uma instituicao especifica para
formacgdo de professores no Brasil. Louro (1997, p.104) estabelece que a concepgdo de
magistério estava ligada a uma extensao da maternidade, “[..] como um exercicio de
doacgdo e amor [..]". Portanto, as mocas que ficavam solteiras assumiam o papel social de
ensinar e educar as criancas.

Tanuri (2000, p. 62) aponta que, somente apds algum tempo, se pensa em uma
instituicdo formadora de professores a cargo do Estado, “o estabelecimento das escolas
destinadas ao preparo especifico dos professores para o exercicio de suas fungdes esta
ligado a institucionalizacdo da instrucao publica no mundo moderno”. Isto é, a criacao
dessas instituicdes formativas visava atender a sociedade da época.

Em 1835 institui-se a primeira Escola Normal brasileira na provincia do Rio de
Janeiro, a chamada Escola Normal de Nitero6i, que tinha o intuito de formar professores
para atuar no Ensino Fundamental das escolas publicas. De acordo com Tanuri (2000, p.
64), “[...] as primeiras escolas normais brasileiras reduziam o preparo didatico e

profissional do referido método”. Isto €, a fun¢do da Escola Normal era uma formacgao de
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professores que visava um ensino baseado na pratica para atender a realidade da
sociedade daquela época.

Com o passar dos anos, a partir da criacdo da primeira Escola Normal brasileira,
outras instituicdes semelhantes também foram sendo criadas pelo Brasil, como em Minas
Gerais, Bahia, Sdo Paulo, Pernambuco, Piaui e em tantos outros lugares. A organizagao dos
curriculos e da didatica dos primeiros cursos normais eram simples, a infraestrutura das
primeiras instituicdes formadoras era contestavel, com isso muitas escolas foram
fechadas por falta de alunos (Tanuri, 2000).

Diante da implantacao da Republica no Brasil ocorreram algumas reformas na
Escola Normal, destacam-se alguns pontos como a amplitude do curriculo e
prolongamento do curso para 4 anos. No inicio da Republica também foram instaurados
cursos complementares de formagdo com apenas dois anos de duragao (Tanuri, 2000).

Cabe ressaltar que um marco fundamental no percurso do surgimento de leis e
politicas de formacdo docente no Brasil foi a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de numero 9.394/ 1996 que conforme afirma Tanuri (2000, p.61), “[...]
elevou a formagdo do professor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que
ela se daria em universidades e em institutos superiores de educagdo nas licenciaturas e
em cursos normais superiores”. Isto é, a lei garante a formacao inicial e continuada de
professores.

Gatti et al (2019), complementam as discussdes de Tanuri (2000) no que se refere
a formacao inicial e continuada de professores, pensando na valorizagao dos mesmos e
dos cursos de licenciatura no pais. As autoras externam sobre lacunas e avanc¢os na
formacdo docente desde a primeira republica.

Segundo Gatti et al (2019), as politicas vigentes em educacdao remontam gestdes
pouco preocupadas com a educacgdo basica popular, desenvolvendo politicas educacionais
voltadas somente para as elites. Essas discussdes sdo de suma importancia para que se
pense a condicao e o lugar de ocupagdo dos professores no Brasil frente a sociedade atual.

E possivel observar que desde os anos 2000 foram desenvolvidas politicas em
educacdo na direcao de melhor qualificar a formag¢do de professores brasileiros, muitas
dessas iniciativas deram certo e outras ndo. Nota-se que a mudanca de governo e suas
perspectivas divergentes influenciam positivamente ou negativamente nas politicas
estabelecidas, como por exemplo as inimeras mudangas que ocorreram com o Decreto n°

3.296/ 1999 de formacdo nos termos da LDB (Gatti et al, 2019).
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E assim ocorre até os dias atuais, sio implementadas e complementadas as leis de
acordo com cada governo vigente. Diante da promulga¢do do Decreto n° 9.057/2017,
surge também a expansdo do curso de formacdo de professores com a Educacio a
Distancia (EAD), uma modalidade que prevé novas perspectivas formativas e
metodologias ativas (Gatti et al, 2019). As autoras ressaltam que esse tipo de formacdo a
distancia pode gerar lacunas no exercicio da profissdo docente, mas se bem construidas

tém suas vantagens.

A formacao de professores diante da racionalidade neoliberal na sociedade digital

A sociedade Digital se refere a sociedade atual. Um mundo no qual as pessoas se
entregam por completo a viverem experiéncias hiperconectadas em plataformas digitais,
redes sociais, provocando impactos em sua forma de se comunicar, compartilhar
informacdes, e até a realizarem transag¢des comerciais de forma rapida e eficiente.

Observa-se diariamente que as pessoas estdo constantemente conectadas a
dispositivos tecnolégicos, celulares, tablets, computadores, dentre outras ferramentas
que estao integrando de forma quase que invisivel a vida social, profissional e afetiva,
impondo desafios éticos, politicos e pedagoégicos a formacdo docente. E isso tem
fragmentado o tempo, reduzindo a necessidade da pessoa de realizar uma pausa mental
para proporcionar para si mesmo um momento para desacelerar, descansar, respirar, sem
estimulos, sem notificacdes ou cobrancas externas, e assim diminuindo a capacidade de
olhar para dentro, pensar sobre a sua prépria vida, valores, decisdes, emogoes e sentido
do que se vive.

A sociedade digital sob uma visdo critica, impde ao ser humano uma série de
impactos negativos que afetam profundamente sua subjetividade, suas relagdes sociais,
sua saude mental e até mesmo sua liberdade. Esses impactos, fazem parte da ideia logica
da estrutura do capitalismo, transformando dados humanos em mercadorias,
estimulando a auto exploracdo e a vigilancia de si mesmo e refor¢ando a ideia de
desempenho, produtividade e o controle da racionalidade neoliberal que comanda esse
novo tempo, ou seja, colocando o individuo como empresa de si mesmo, colocando a
competicdo como valor central, e colocando o sucesso como responsabilidade exclusiva
de cada individuo.

Han (2019) estabelece que a sociedade moderna vive sob uma nova forma de
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dominacgdo, a psicopolitica. Para o autor, a psicopolitica é um tipo de dominag¢do que age
de dentro para fora, manipulando os sentimentos, desejos, metas, e vontade das pessoas,
transformando cada ser humano em um fiscal de si mesmo, alguém que se cobra, que se
avalia, que se monitore, se expde sem que ninguém mande.

De acordo com Han (2019), a psicopolitica faz com que as pessoas se sintam livres,
mas internalizem as regras do sistema a qual ela faz parte e reproduzindo-as sobre si, e
consequentemente, transformando o individuo em um ser autovigilante. As pessoas
passam horas acompanhando as suas produtividades, controlando sua imagem nas redes
sociais, buscando likes, desempenho, aprovacao, e expondo suas rotinas didrias como se
estivessem em um “reality show”.

Tiircke (2019) afirma que vivemos em uma “sociedade excitada”, isto é, uma
sociedade caracterizada por um ritmo acelerado, marcado pelo excesso de estimulos,
principalmente nas midias e tecnologias digitais. Tudo é feito para capturar tudo de forma
rapida e intensa, videos curtos, imagens impactantes e notificagdes constantes. Isso
significa que somos diariamente expostos a sons, imagens, informag¢des e estimulos
visuais e emocionais. Sendo assim, a sociedade “excitada” funciona como uma overdose
repetitiva de estimulos, diminuindo a nossa capacidade de foco, siléncio e reflexao.

Tlrcke (2019), ainda aponta que a atengdo humana se tornou um recurso
econdmico. As plataformas digitais lucram com a nossa atenc¢ao, sendo assim, quanto mais
tempo passamos nelas, mais anuncios sao exibidos, mais dados sdo coletados. A atencao,
portanto, passa a ser tratada como algo a ser comprado, disputado e explorado.

Dentro do Ambito educacional, o aumento de plataformas digitais faz com que o
professor se sinta pressionado a adaptar constantemente a sua forma de transmitir o
conteudo, modificando assim, as suas praticas pedagogicas colocando-as ao mesmo
formato de estimulos digitais, inserindo em suas aulas jogos, recompensas visuais,
rankings, desafios rapidos, denominando assim a gamificagdo, que é uma técnica
pedagogica que usa estratégias de jogos com o objetivo de engajar e chamar a atencao dos
alunos durante a exposicao das aulas.

Diante disso, ao tentar competir com o mundo excitado das redes sociais e das
telas, o professor ao inserir essas novas estratégias de aulas, com o intuito de que elas
sejam mais atrativas, ele acaba deixando de ser um mediador de conhecimentos, se
tornando um recreador. Ou seja, com a insercdo dessas estratégias tecnologicas sem

intencionalidade pedagodgica clara, articulada a objetivos de aprendizagem criticos, o
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professor que antes era visto como aquele que atua como uma ponte entre o
conhecimento e o aluno, que compreende que o processo de ensino e aprendizagem é
dialdgico, contextualizado, participativo, facilitando, orientando, e provocando a reflexao
critica em seus alunos, nesse sentido de tornar a aula mais atrativa acaba sacrificando o
que realmente importa: a compreensdo profunda dos contetidos, o pensamento critico, a
problematizacao e o desenvolvimento da autonomia intelectual.

A educacgdo no contexto da sociedade digital e do neoliberalismo, ao incorporar as
tecnologias sem reflexdo critica corre o risco de reprodugao da légica do mercado. Isso
significa que a educagdo passa a ser tratada como uma avaliacdo de desempenho
(resultados) e quantificaveis, comprometendo o sentido formativo da educagao,
modificando os processos de ensinar e aprender tornando-os em processos mecanicos,
voltados apenas para alcancar metas mensuraveis, como notas, rankings, graficos e
estatisticas, tornando assim, a qualidade da educagdo em um bom desempenho numérico.

Nesse sentido, podemos observar que a sociedade digital reformula o papel da
escola, da aprendizagem e, sobretudo da docéncia. A formacdo de professores nesse
cenario é marcada por avangos tecnoldgicos, por presenca de plataformas digitais que
estdo em toda parte integrando o cotidiano escolar, e isso tem provocado impactos diretos
sobre o modo de ensinar, aprender e formar professores. Essas ferramentas tecnolégicas
nado sdo apenas recursos, elas sao instrumentos que tem modificado a cultura educacional
atual.

A formacao de professores ndo é neutra nem pacifica, pois ela é impactada por
contradicoes, pois, espera-se que o professor ensine criticamente, mas se exige que ele
use ferramentas que promovem padronizacao e controle. Essa formagdo também é
impactada por exigéncias, tais como, dominio de tecnologias, certificacdes digitais e
atualizacdo constante.

Diante desses aspectos, podemos considerar que a formacdo de professores
enfrenta consequéncias de disputas ideoldgicas, na qual ha visdes diferentes sobre o que
€ 0 “bom ensino”, sendo umas defendendo inovagdes técnicas, outras defendendo reflexao
critica e compromisso social.

Essa discussdo de bases ideolégicas e pedagogicas sobre o papel da escola na
sociedade digital, tem refletido sobre o modelo social e econdmico da atualidade, o
capitalismo de dados. O capitalismo de dados é um sistema onde os dados produzidos

pelas pessoas, inclusive por professores e alunos sdo coletados, analisados e
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transformados em fonte de lucros, assim, tornando a escola em um espaco de coleta de
dados por meio de plataformas digitais educacionais, relatérios e rastreamento.

A partir de entdo, a formagao docente comeca a ser modificada para funcionar
dentro dessa logica de sociedade digital e neoliberalismo, tornando o professor um
operador desse sistema, e ndo um questionador dele.

Andrew Feenberg (2010), argumenta que, toda tecnologia apresenta intengdes,
valores, interesses politicos, e ideologias. Pois as tecnologias nao sao apenas ferramentas
digitais para servir igualmente a todos, as tecnologias sao criadas e utilizadas dentro de
um contexto social e politico especifico, por exemplo, uma plataforma educacional pode
parecer apenas um recurso didatico, mas também, é uma ferramenta que colhe dados,
padroniza a aprendizagem e impde um modelo de ensino.

Isso significa que a tecnologia surge de decisbes humanas, dentro de uma
sociedade estruturada por relacdes de poder. Sendo assim, é possivel perceber a
crescente influéncia de grandes empresas tecnolédgicas privadas como Google, Microsoft,
etc. quando elas oferecem cursos de formacdo para professores com base em seus
proprios produtos, modificando a responsabilidade formativa das universidades para o
mercado, padronizando o papel do professor.

Nesse sentindo, a educacao dentro da sociedade neoliberal é vista como uma forma
de gerar resultados, eficiéncia e produtividade, de acordo com a ldgica do mercado,
transformando assim o professor em um técnico e ndo em um educador critico, deixando
de ser alguém capaz de formar cidadaos criticos, reflexivos e conscientes, passando a ser
visto como alguém que usa ferramentas e entrega resultados.

Texto justificado. Margens: superior e esquerda 3cm, inferior e direita 2cm. Recuo
da primeira linha 1,25cm, contendo as principais ideias que norteiam o texto do artigo,

objetivos, fase da pesquisa, procedimentos metodolégicos, quando for o caso, etc.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, de
carater teodrico-critico, desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica. Esse tipo de
abordagem mostra-se adequada ao objetivo do trabalho, que consiste em compreender e
analisar criticamente a sociedade digital e sua relacdo com a formacao de professores no

Brasil, no contexto da racionalidade neoliberal.
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A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento, leitura e analise de
produgdes académicas ja publicadas, como livros, artigos cientificos e documentos oficiais
que abordam os temas da formac¢do docente, sociedade digital, tecnologias educacionais
e neoliberalismo. Conforme aponta a literatura metodoldgica, a pesquisa bibliografica
permite ao pesquisador dialogar com diferentes perspectivas tedricas, identificar
conceitos, contradi¢des e avangos no campo investigado, bem como construir uma analise
critica fundamentada.

0 estudo fundamenta-se, principalmente, nas contribui¢des tedricas de autores
como Gatti et al. (2019), Tanuri (2000), Louro (2003), Silva e Limonta (2014), no campo
da formacdo de professores; Han (2018; 2019) e Tiircke (2019), no que se refere as
transformacdes da subjetividade na sociedade digital e ao impacto das tecnologias no
modo de vida contemporaneo; e Feenberg (2010), a partir de uma perspectiva critica
sobre a tecnologia e suas implicagdes sociais, politicas e educacionais.

A anadlise dos dados ocorreu de forma interpretativa e reflexiva, a partir do
confronto entre os referenciais tedricos selecionados, buscando evidenciar como a logica
da sociedade digital, articulada ao neoliberalismo, tem influenciado os processos
formativos docentes, muitas vezes reforcando praticas tecnicistas, padronizadas e
orientadas por critérios de desempenho e produtividade. Nesse sentido, ndo houve coleta
de dados empiricos, uma vez que o foco do estudo estd na problematizacao tedrica e na
compreensao critica dos fenomenos analisados.

Assim, a metodologia adotada possibilitou construir uma reflexao consistente sobre
os desafios contemporaneos da formacao de professores, evidenciando a necessidade de
uma formacgdo critica, ética e comprometida com a emancipacdo humana diante das

imposi¢cdes da sociedade digital e da racionalidade neoliberal.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, conclui-se que a formacao de professores esta
inteiramente influenciada por um modelo de sociedade que valoriza dados como capital
e aplica regras do mercado as praticas educacionais, gerando tensoes, conflitos e decisdes
politicas que definem que tipo de professores estamos formando: um técnico eficiente ou

um sujeito critico e transformador?
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Nesse sentindo, compreende-se que entender a sociedade digital de maneira
critica é perceber a forma como a tecnologia influencia no desempenho cognitivo pessoal
do individuo, no comportamento mediante as suas relacdes com o outro e com o ambiente
em que vive.

Considerando os argumentos desenvolvidos, é importante ressaltar que a
formacdo docente, além de promover competéncias técnicas, ensinando o professor a
manipular as ferramentas digitais como plataformas, aplicativos, dentre outros recursos,
desenvolva em sua pratica pedagégica um letramento critico sobre o uso das tecnologias
no seu dia a dia em sala de aula, ou seja, aprender a analisar, interpretar e questionar
criticamente os significados atribuidos as tecnologias. Esse letramento vai ajudar o
professor a deixar de ser apenas um usudrio, e ele vai passar a ser um sujeito critico,
reflexivo e consciente dentro da sociedade digital.

Pois, nem toda tecnologia serve a educacdo de forma democratica, ou seja, nem
toda tecnologia promove uma educacao participativa, critica e inclusiva, pois, na maioria
das vezes, a tecnologia reforga o controle social, a desigualdade e a 16gica do mercado.

Sendo assim, entende-se que, o professor pode e deve fazer uso das tecnologias

digitais, desde de que usadas com intencionalidade pedagdgica critica.
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RESUMO

O presente estudo desenvolveu-se com o propdsito de investigar a
relacdo entre teoria e pratica na formacao docente, especificamente no
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Paraiba,
com foco em professores egressos da institui¢do, que estao inseridos na
Rede Publica de Ensino, no municipio de Jodo Pessoa-PB. A pesquisa
desenvolveu-se em uma perspectiva qualitativa, tendo como caminho
tedrico-metodolégico a dialética materialista em Marx, Vigotsky, e
Gramsci. A metodologia de andlise do material empirico baseou-se no
processo hermenéutico-critico em Gamboa. As contradi¢des presentes
entre os conteudos tedricos e as experiéncias praticas dos docentes,
constituiram o principal foco da pesquisa, com essa relacdo sendo
analisada enquanto praxis laboral e existencial docente. A dicotomia
entre teoria e pratica, historicamente presente no contexto educacional
brasileiro, é fruto de uma sociedade dividida em classes, onde as escolas
possuem diferentes objetivos de educacao, mas que normalmente nao
estdo voltadas para a formacao do cidadao critico. Através das pesquisas
e andlise dos depoimentos, foi identificado que muitos professores
acreditam que a teoria se sobrepde a pratica, resultando em uma
desconexdo entre os conhecimentos adquiridos na universidade e as
exigéncias do cotidiano escolar; sendo possivel também identificar que o
curso ainda é muito voltado para a formacado de gedgrafos, e pouco para
a formacgao de docentes, embora se trate de um curso de licenciatura. A
pesquisa sugere que a construcdo de uma escola transformadora, exige
uma reformulagdo da relacdo entre teoria e pratica, superando a
educacdo com bases ideolégicas das classes dominantes, e por vezes
utopica, e possibilitando a transformacgao tanto da realidade escolar, dos
sujeitos que compdem a escola, quanto da sociedade.

Palavras-chave: Geografia. Educacao. Teoria. Pratica. Praxis.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the relationship between theory and
practice in teacher training, specifically in the Geography undergraduate
program at the Federal University of Paraiba, focusing on graduates of
the institution who are working in the public education system in the
municipality of Jodo Pessoa, Paraiba. The research was developed from a
qualitative perspective, using the materialist dialectic of Marx, Vygotsky,
and Gramsci as its theoretical and methodological framework. The
methodology for analyzing the empirical material was based on the
hermeneutic-critical process as described by Gamboa. The
contradictions present between the theoretical content and the practical
experiences of the teachers constituted the main focus of the research,
with this relationship being analyzed as both labor and existential praxis
for teachers. The dichotomy between theory and practice, historically
present in the Brazilian educational context, is a result of a class-divided
society where schools have different educational objectives, but are not
usually geared towards the formation of critical citizens. Through
research and analysis of testimonies, it was identified that many teachers
believe that theory overrides practice, resulting in a disconnect between
the knowledge acquired at university and the demands of daily school
life; it was also possible to identify that the course is still very focused on
training geographers, and less on training teachers, even though it is a
teaching degree program. The research suggests that building a
transformative school requires a reformulation of the relationship
between theory and practice, overcoming education based on the
ideologies of the dominant classes, and sometimes utopian, and enabling
the transformation of both the school reality, the individuals who make
up the school, and society.

Keywords: Geography. Education. Theory. Practice. Praxis.

INTRODUCAO

A relagao entre teoria e pratica no contexto educacional nao é um tema recente.
Essa complexa relacao ja foi objeto de diversos estudos académicos, como artigos, livros
e teses, e, ainda assim, continua sendo um tema extremamente atual, considerado um dos
principais desafios epistemoldgicos da educacdo. Essa afirmacdo ndo causa surpresa,
considerando a complexidade do processo educacional, que vai muito além da relacdo
entre professor e aluno. Esse processo envolve multiplos interesses, especificidades e
possui dinamismo proprio.

O caminho metodolégico utilizado nessa pesquisa foi o materialismo histérico e
dialético, através da abordagem dialética, em que a categoria de analise considerada

central é o trabalho. Em uma sociedade capitalista, o trabalho adquire uma importancia
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essencial e objetiva, inclusive como forma de organizacdo social. Concomitantemente,
constitui-se como fonte de exploracdo, resultando em um processo de alienacdo dos
trabalhadores.

Dessa maneira, o objetivo desta pesquisa, que resultou no presente artigo, foi
compreender inicialmente como o professor egresso do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), analisa seu processo de formacgao
universitaria, especialmente no que se refere a relacdo entre teoria e pratica na educacao.
Outro objetivo, igualmente relevante, foi refletir acerca das relagdes entre teoria e pratica
desenvolvidas em sua atuacao docente nas escolas da rede publica de Jodo Pessoa-PB.

Em termos de procedimentos metodoldgicos, a pesquisa desenvolveu-se da
seguinte maneira: inicialmente, foi realizada uma revisao bibliografica com o objetivo de
fundamentar teoricamente o estudo, abrangendo autores da area da Educacdo e da
Geografia. As obras consultadas concentraram-se principalmente em autores
relacionados ao materialismo historico e dialético e a geografia critica. Em uma segunda
etapa, foram conduzidas quatro entrevistas semiestruturadas por meio da plataforma
Google Meet, adaptadas a rotina e a disponibilidade dos participantes. Todos os
entrevistados sao professores egressos do Curso de Licenciatura em Geografia da UFPB e
encontram-se em atividade em escolas da rede publica de ensino de Jodo Pessoa-PB.

Todo o processo de entrevista foi conduzido garantindo o anonimato dos
participantes, sendo os professores identificados pela letra “P” seguida de um nimero
atribuido aleatoriamente (ex.: P1). Todos os entrevistados assinaram e enviaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e as entrevistas foram gravadas mediante
consentimento, para posterior transcrigao e analise.

A metodologia utilizada para analise do material empirico que fundamenta o
presente artigo foi o processo hermenéutico-critico, que inclui uma reflexdo sobre as
contradic¢des, desafios e conflitos presentes no processo de formagdo universitaria em

cursos de licenciatura, bem como em sua pratica docente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A educacdo no Brasil é tema abordado por diversos autores, que geralmente
iniciam uma andlise mais detalhada a partir do periodo republicano, visto que,

anteriormente, a educagdo estava restrita a uma minoria da sociedade, a burguesia. A
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maior parte da populacdo — indigenas, escravos, mulheres e, inclusive, os europeus
pobres que migraram para o Brasil em busca de melhores oportunidades — nao tinha
acesso a escola.

Um dos principais colégios no inicio do periodo republicano brasileiro foi o Colégio
Pedro I, fundado em 1837 na cidade do Rio de Janeiro-R], sendo o primeiro colégio oficial
de instru¢do secunddria do Brasil. Nesse colégio, que evidentemente era uma referéncia

na época, ja constava entre as disciplinas o ensino de Geografia.

A presenca do ensino de Geografia na distribuicdo das disciplinas que
compdem a estrutura curricular do Colégio Pedro Il é extremamente
importante, na medida em que essa escola foi fundada tendo em vista a
definicdo de um padrdo do e para o ensino secundario em todo o pais.
(VLACH, 1988, p. 206).

Ao longo da histéria da educacao brasileira, governantes e a sociedade em geral
sempre destacaram a importancia da educagao e do professor, embora, frequentemente,
essa valorizagdo tenha permanecido no ambito do discurso. E fato que a elite, geralmente
com ligacdes politicas, sempre esteve ciente da relevancia da escola e, direta ou
indiretamente, agiu e continua agindo com o intuito de molda-la e adequa-la aos seus
interesses.

Conforme destacado por Manacorda (1990, p. 183), Gramsci enfatizou ndo
somente a importancia da atividade educativa, mas também seu carater classista e
dualista, com uma escola elementar e profissional destinada a maior parte da populagao,
cujo objetivo maximo era “qualificar” a mao de obra; e, por outro lado, uma escola classica
e humanistica para as classes dirigentes.

Atualmente, embora haja algumas conquistas por parte dos profissionais da
educacao, o exercicio da atividade docente ainda nao é valorizado financeiramente como
deveria, especialmente quando comparado a outras profissoes de nivel superior, sendo,
por vezes, menosprezada por parcela da sociedade. Os cursos de licenciatura, de modo
geral, apresentam elevada taxa de evasdo, o que constitui motivo de preocupacao,
inclusive, para o Governo Federal, que atualmente desenvolve programas com o objetivo
de reverter esse cendario, como o Pé-de-Meia Licenciaturas, promovido pelo Ministério da
Educacao (MEC).

Além de aspectos gerais sobre o processo formativo dos docentes na instituicao,
destaca-se que os entrevistados se formaram em épocas distintas e, portanto, vivenciaram

experiéncias diversas, inclusive no que se refere a estrutura curricular do curso. Um dos
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aspectos fundamentais da pesquisa foi analisar como ocorreu, na visdo dos professores, a
articulacdo entre os temas geograficos e aqueles vinculados diretamente ao ensino, bem
como aspectos propriamente pedagdgicos, relacdo importante, conforme destaca
Vesentini (1992, p. 19): “Malgrado a maior parte das obras que analisam a histéria da
geografia, que persistem em ignorar o ensino, pensamos que foi pelo seu papel social no
sistema escolar que a geografia moderna teve sua fun¢ao de pesquisa legitimada”.

Quando questionados sobre os autores que consideraram relevantes em seu
processo formativo — especialmente aqueles da area educacional, e ndo propriamente
gedgrafos — os entrevistados demonstraram certa dificuldade em menciona-los, sendo
Paulo Freire a resposta mais recorrente, e, em alguns casos, a Unica. Indubitavelmente,
Paulo Freire é uma importante referéncia para a educacao, ndo apenas no Brasil, mas
também em ambito internacional. Ainda assim, causa certa surpresa o fato de que alguns
entrevistados nao conseguiram mencionar outros autores.

O professor P4, por exemplo, demonstrou dificuldade em mencionar autores que
tenham influenciado sua formag¢do enquanto docente, ressaltando que, ao longo do curso,
leu diversos artigos e capitulos de livros, mas que, especialmente em relacdo a autores

dedicados as questdes educacionais, ndo conseguia se recordar de nenhum.

Os meus professores da época eram muito marxistas, especialmente os
da parte de humanas, da Geografia mesmo, sim, porque gostando ou nao
existia essa divisdo entre fisica e humana, ndo sei como é hoje, mas na
época era bem claro. Mas os da educacdo também tinham essa linha, as
vezes era até chato, ndo lembro especificamente de autores, se falar que
lembro estou mentindo, sou péssimo para lembrar nomes.

Mas para falar bem a verdade, o curso era muito mais voltado para
pratica, pelo menos essa é minha impressao, muita pratica, me marcou
mais que a teoria. Isso era uma opinido meio que geral da turma, e quando
entrava muito na teoria, muita leitura o povo até reclamava. (P4)

Um dos aspectos interessantes foi ouvir a opinido do professor P3, uma vez que
concluiu o curso na UFPB ha mais de duas décadas. Seu relato possibilita analisar algumas
mudancas ocorridas no curso ao longo dos anos. Certamente houve alteracdes na
estrutura curricular nesse periodo; no entanto, o entrevistado também considerou que

sua “base educacional”, a época, era insuficiente.

Eu tinha umas cinco cadeiras, eu acho, de teoria da educagao, eu acho que
era, mas, assim, é o que eu té dizendo, a minha memoria pode estar me
traindo, mas eram pouquissimas, o curso nio era tedrico na area de
educacdo, ndo, era tedrico na area de Geografia.
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Paulo Freire toda a vida falou. Falou, Paulo Freire, Vigotski, falava, falava
em Piaget, se falava mais em Piaget até do que Paulo Freire. Porque,
praticamente, o Paulo Freire bebeu muito na fonte do Piaget, né? Isso
falava muito em Piaget e Paulo Freire, mas somente nessas quatro ou
cinco cadeiras como eu disse, e olha 1a. (P3)

A constante relacdo entre teoria e pratica — que, conforme destacado
anteriormente, ndo se limita a formacao de professores — ganha especial relevancia
quando a ciéncia em questao é a Geografia, justamente por se tratar de uma area cujo
principal objeto de estudo é o espaco geografico, no qual se estabelecem as relagdes
humanas. No entanto, essa relacao entre teoria e pratica é, muitas vezes, marcada por
certa contradicdo, ou até mesmo disputa, existindo, por vezes, uma “tensao dialética entre
dois polos que se unem e se relacionam entre si”, formando um processo que “se
estabelece como unidade de contrarios” (GAMBOA, 2010, p. 5).

Os professores entrevistados demonstraram certa dificuldade em mencionar
autores que influenciaram ou fundamentaram sua forma¢dao na UFPB, por diversos
motivos — entre eles, o tempo decorrido desde a conclusdo do curso e a atual rotina de
trabalho, que dificulta momentos de reflexdao. Entretanto, os depoimentos evidenciaram
que tanto a formacao na instituicdo quanto o exercicio atual da docéncia foram marcados
pela busca de uma analise critica da sociedade e das relagdes sociais, sendo mencionados,
por exemplo, autores marxistas e gedgrafos vinculados a geografia critica.

De modo geral, segundo os entrevistados o curso apresenta um bom equilibrio
entre teoria e pratica, especialmente em razao dos estagios e dos programas de extensdo
que reforcaram a aplicagdo pratica. Contudo, no que se refere aos autores da area da
educacdo, seu conhecimento revelou-se limitado, levando-os a concluir o curso sentindo-
se mais preparados para atuar como gedgrafos do que como professores.

O embasamento tedrico obtido na universidade é, inquestionavelmente,
importante para a pratica que sera efetivada nas escolas, mas compreender de que
maneira essa teoria foi alicercada e fundamentada, bem como em quais principios
metodoldgicos, educacionais e sociais ela se baseia, é tdo relevante quanto a prdpria
teoria.

Os modelos de educacgao aplicados no Brasil, ha algumas décadas, seguem uma
tendéncia mundial de certa “padroniza¢do” da educagdo, buscando aplicar iniciativas ou
principios adotados em outros paises e considerados “modelos”, mesmo quando esses se

referem a contextos sociais completamente diferentes. Na realidade, conforme menciona
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SAVIANI (2009, p. 10), trata-se de “mecanismos de recomposi¢ao da hegemonia da classe
dominante”. O autor acrescenta ainda que “[...] os mecanismos de adaptacdo acionados
periodicamente a partir dos interesses dominantes podem ser confundidos com os
anseios da classe dominada” (SAVIANI, 2009, p. 28).

As reformas educacionais costumam ser divulgadas como necessarias e altamente
eficazes para a evolucdo do sistema educacional brasileiro, com o objetivo de
proporcionar aos alunos um ensino de qualidade, moderno e adequado a realidade da
sociedade contemporanea. Entretanto, a realidade demonstra outro propdsito: “Nos
ultimos anos, as reformas da educac¢do brasileira retomam um carater neoliberal bem
evidente, privilegiando nas politicas recentes os interesses de empresas e corporacdes
privadas” (ASSIS; LIRA; MONTEIRO, 2022, p. 36).

No ensino de Geografia, existem contetidos que representam um grande desafio
para os professores, diante do objetivo de aproxima-los e relaciona-los a vivéncia dos
alunos. Em alguns casos, a melhor opg¢do é utilizar outros métodos didaticos, como
imagens e videos. Por outro lado, entre as diversas disciplinas existentes no Ensino
Fundamental e Médio, a Geografia certamente é uma das que apresentam melhores
condicOes para essa relacdo. Nesse processo, a atuacao do professor é fundamental para
que seja realizada com eficiéncia e intencionalidade.

Ensinar é uma tarefa desafiadora. Para o materialismo histérico e dialético, a
educacao é uma ac¢do humana consciente, orientada por objetivos previamente
estabelecidos. No ensino de Geografia, o desafio atual consiste em compreender o espaco
geografico como produto das rela¢des sociais, promovendo uma construcdo critica da
analise espacial. Para tanto, faz-se faz necessario desenvolver o raciocinio geografico nos

alunos, o que nao é uma tarefa simples:

Os verdadeiros raciocinios geograficos sdo bem mais dificeis do que se
pensa habitualmente na comunidade cientifica e eles exigem, para serem
desenvolvidos, verdadeiros especialistas da analise espacial. Esta ai o que
devem ser hoje os gedgrafos e sua fungao social e cientifica, saber pensar
o espaco terrestre [..] (LACOSTE, 1989, p. 214).

A definicdo da Geografia como ciéncia que estuda a Terra, ou como ciéncia que
investiga as relacdes entre a sociedade e o meio, certamente nao estd errada, mas é
extremamente simplista e ndo representa grande parte dos estudos realizados por essa
ciéncia. No estudo do espacgo geografico, em um contexto de comunicagdes dinamicas e

mundo globalizado, as analises geopoliticas estdo em evidéncia, mas ndo se limitam a elas.
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As relagdes de poder entre os diferentes grupos, em distintas escalas, também ganham

relevancia e devem ser trabalhadas pelos professores.

A Pedagogia, do mesmo modo que outras ciéncias praticas como a ética e
a politica, realiza atividades envolvendo relagdes entre pessoas e grupos
sociais, de modo que carrega consigo uma intencionalidade voltada para
finalidades formativas, implicando um comprometimento moral de seus
agentes. (LIBANEO, 2020, p. 93).

No contexto da rede publica de ensino, o professor — com a experiéncia adquirida
ao longo dos anos por meio da efetiva praxis docente — costuma desenvolver estratégias
e metodologias diversificadas para ensinar com propodsito e intencionalidade. Esse
aspecto é especialmente relevante quando se trata do ensino de Geografia e da andlise das
relagdes sociais em suas diferentes estruturas, considerando o papel do professor como

formador de opinides.

Para nos, os aspectos contraditérios do mundo contemporaneo, no qual
coexistem profundos avan¢os e conquistas, bem como agudas e
crescentes desigualdades e perseguicdes, demandam um professor
politicamente comprometido, um professor empenhado no
aperfeicoamento de sua pratica, um profissional capaz de exercer a critica
do existente, funcdo de todo e qualquer intelectual. (MACEDO; MOREIRA,
2001, p. 121)

Os professores entrevistados, destacaram a evidente evolucdo do curso no aspecto
pedagogico, com maior énfase na formacao voltada a licenciatura, apés as alteragcdes na
estrutura curricular do curso, ocorridas no ano de 2016. Tal percepg¢ao, fundamenta-se na
observacao aos discentes que recebem regularmente nas escolas para a realizacdo de
atividades de estagio supervisionado, ou de outros projetos em que eles estdao envolvidos,
e que possibilitam atividades praticas nas escolas.

O professor P2, destaca ser bastante evidente que os discentes atuais do curso de
Geografia — os quais recebe regularmente nas escolas em que atua — demonstram
possuir um conhecimento mais aprofundado do que aquele que ele préoprio detinha ao

concluir sua graduacgdo, especialmente no que se refere as teorias da educacao.

Os alunos que recebo hoje na escola, acho que possuem um conhecimento
melhor que o meu quando terminei o curso, nessa questdo da educagdo
sabe? Fica bem evidente a mudanga nisso ai. No meu tempo, se falava em
Paulo Freire e Piaget, um pouco de Vigotsky, mas era, como eu disse a
vocé, era pouquissimo disso ai, e certamente fez falta na minha pratica
em sala de aula depois. (P2)
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O professor, no exercicio de sua profissdo, nao possui apenas objetivos
pedagogicos — embora estes sejam evidentes e importantes —, mas também objetivos
culturais, sociais e politicos. Nesse sentido, “estabelece-se nesse tipo de trabalho uma
intencionalidade” (MELO NETO, 2004, p. 76). Essa relacio entre as diferentes

intencionalidades e os multiplos objetivos do professor é destacada por Saviani:

Insisto nesse ponto porque, em geral, ha a tendéncia a desvincular os
conteuidos especificos de cada disciplina das finalidades sociais mais
amplas. Entdo, ou se pensa que os contetdos valem por si mesmos sem
necessidade de referi-los a pratica social em que se inserem, ou se
acredita que os contetidos especificos nao tém importancia, colocando-se
todo o peso na luta politica mais ampla. Com isso dissolve-se a
especificidade da contribuicdo pedagdgica, anulando-se, em
consequéncia, a sua importancia politica. (SAVIANI, 2009, p. 72)

O exercicio da docéncia em Geografia demanda um continuo processo de
reconstrucdo identitaria e de reflexdo critica acerca dos saberes e praticas que se almeja
transmitir. Nesse contexto, torna-se imprescindivel explicitar ndo somente a concepg¢ao
de Geografia, mas, sobretudo, a concepg¢ao de ensino adotada, uma vez que essa definicao
orienta os desafios que permeiam as relagdes pedagégicas, a pratica didatica e as
metodologias de ensino. Entre esses desafios, destacam-se as expectativas dos
licenciandos em formagdo para a atua¢do na Educacdo Basica; a resisténcia frente as
politicas de desmonte da educagdao que, apesar da vigéncia de regimes democraticos,
ainda se manifestam como expressoes de um projeto neoliberal presente nas diretrizes
do Ministério da Educacao; e a resisténcia de parte dos(as) docentes da Educacao Basica
e do Ensino Superior, bem como de gestores(as) e coordenadores(as) pedagogicos(as),
diante das propostas de mudancas no campo educacional.

No ambito das praticas escolares, frequentemente observa-se rejeicao aos
processos de memorizagdo, repeticao e mecanizagdo, os quais sdo muitas vezes vistos de
forma negativa, inclusive destacados pelos professores ainda no ambiente universitario,
para que os futuros docentes evitem esse modelo de ensino. No entanto, com um modelo
de ensino fundamentado quase que exclusivamente em conteudos factuais, na criticidade
e na reflexdo, corre-se o risco de negligenciar aspectos importantes no processo de ensino
e aprendizagem. Analisando sob a perspectiva da Geografia, existem conteidos que
permanecem relacionados a conhecimentos memorizaveis e a repeticao de praticas que
desenvolvem habilidades especificas, fato que ressalta a importancia de uma didatica

docente eficiente.
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A Geografia, conforme os curriculos educacionais vigentes, tem entre suas
principais finalidades possibilitar a compreensdo do mundo, suas dindamicas
transformacodes e as representacdes sociais nele existentes, geralmente marcadas por
intensas desigualdades, especialmente em paises subdesenvolvidos. O desenvolvimento
do pensamento critico acerca das relagdes e fendmenos presentes no espaco geografico
constitui, igualmente, um dos objetivos centrais dessa area do conhecimento. Diante
disso, faz-se necessario o uso de métodos e técnicas de ensino que favorecam a
aprendizagem dos conteddos geograficos, articulados a um planejamento pedagogico

eficaz, conforme destaca Libaneo:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo
das atividades didaticas em termos da sua organizacio e coordenacdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisio e adequacdo no

7

decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para se
programar as a¢des docentes, mas é também um momento de pesquisa e
reflexdo intimamente ligado a avaliagao (LIBANEO, 2018, p. 221).

A Geografia possui potencial para contribuir significativamente na formagdo de
cidadaos criticos e atuantes, capazes de refletir sobre a realidade em que vivem, bem
como sobre as desigualdades sociais e as relacdes de poder que estruturam a sociedade.
E justamente por esse motivo que, nas diversas reformas educacionais promovidas pelo
governo, observa-se uma tentativa de reduzir ndo apenas a relevancia das ciéncias
humanas, mas também sua carga horaria nos curriculos escolares. O Estado, ao
representar e defender os interesses das classes dominantes, reconhece a importancia da

educacao e seu potencial transformador, conforme destaca Seabra:

Ao contrario do conhecimento vulgar ndo justificado, o saber cientifico
proporciona ao homem o desenvolvimento de maiores poderes diante
dos fendmenos naturais, sociais e econdmicos e, portanto, diante do
mundo. Dessa maneira a inseguranca, a impoténcia e a subserviéncia
frente aos homens e do mundo da lugar, aquele que adquire o
conhecimento cientifico, ao sentimento de poder, autoconfianga e
liberdade. E essa compreensio critica do mundo, que torna o ser humano
altivo e determinante, transformando-o em sujeito da situag¢do, e nao seu
objeto. (SEABRA, 1997, p. 13)

Diversos métodos, recursos e técnicas de ensino sdo empregados pelos docentes,
definidos em seus planejamentos e articulados ao contetdo a ser trabalhado, conforme os
objetivos pedagogicos estabelecidos. A analise posterior dos resultados ndo se limita a

critérios estritamente quantitativos. Tanto a didatica adotada quanto os instrumentos
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avaliativos costumam apresentar flexibilidade, sendo estruturados com base nas

caracteristicas especificas dos alunos, conforme aponta o professor P1:

A maneira como vocé vai trabalhar o contetido, depende muito da turma,
se for para uma turma do EJA por exemplo é completamente diferente, eu
utilizo muito do recurso audiovisual.

Audiovisual e fotografias e exemplos da paisagem, além de exemplos
cotidianos a partir do que eles me relatam. Entdo, eu pego muito relato
do estudante, das experiéncias pessoais, para que aquela experiéncia
pessoal seja ressignificada, que ele tenha uma perspectiva espacial do que
ele esta vivendo, do ambiente que ele esta inserido. (P1)

Sob a perspectiva do materialismo histdrico-dialético, o conceito de aprendizagem
significativa, originalmente desenvolvido por Ausubel, assume um sentido diferenciado
— ou, no minimo, ampliado —, pois se vincula a ideia de uma educacao critica, histdrica e
transformadora. Nessa perspectiva, a aprendizagem significativa é aquela que possibilita
ao aluno apropriar-se do conhecimento cientifico acumulado pela humanidade,
compreendendo sua historicidade e contradi¢des, a fim de agir de maneira critica sobre a
realidade.

Para a geografia critica, o aprendizado valoriza muito mais do que a simples
memorizacdo de fatos ou a descricdo de lugares: exige uma anadlise critica das relacoes
socioespaciais e, especialmente, de suas contradi¢des. Trata-se de um conhecimento
geografico historicamente situado, que considera a dinamicidade dos espacos e as
relacdes de poder que os estruturam. Os professores entrevistados, embora tenham
demonstrado certa dificuldade em identificar as teorias pedagégicas com as quais se
alinham — sobretudo no campo educacional —, evidenciaram, por outro lado, uma
aproximag¢do com os pressupostos da geografia critica.

A geografia critica propde uma ruptura com as abordagens tradicionais e
descritivas, as quais, no ambito das relagdes sociais, buscaram por muito tempo uma
suposta neutralidade — postura que tende a manter a hegemonia das classes dominantes
e a evitar o enfrentamento dos conflitos de classe, contribuindo, assim, para a manutencao
ou ampliacdo das desigualdades sociais. Essa vertente exige, no ensino, uma pratica
voltada para a compreensao das contradi¢des sociais, ndo apenas como um exercicio
tedrico, mas com o objetivo de enfrenta-las, por meio de uma analise ampla e critica do

espaco geografico, conforme destacado por Santos:

Entdo, o espago geografico é estudado como se ele nao fosse o resultado
de um processo onde o homem, a produgao e o tempo exercem o papel
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essencial. Assim o espaco do homem deveria ser aviltado para dar
impressao de que, no ato de produzir, os homens se confrontam com um
espaco parcelado, desumanizado, reificado. (SANTOS, 2021, p. 114).

A didatica utilizada no ensino de Geografia deve considerar a grande
heterogeneidade presente nas turmas, seja em relacao aos conhecimentos prévios, a faixa
etaria ou aos contextos sociais dos alunos. Nessas circunstancias, o avanco do contetudo
conforme previsto no planejamento nem sempre é possivel, especialmente diante da
limitacdo do ndmero de aulas semanais destinadas a Geografia. Os professores
entrevistados destacaram essa dificuldade e relataram que, diante dessa realidade,
priorizam a qualidade da aprendizagem, buscando garantir a assimilacdo efetiva dos
conteudos pelos alunos, em vez de simplesmente “cumprir” o planejamento inicial. Essa

postura foi evidenciada, por exemplo, no relato do professor P3:

Nao adianta eu chegar num ciclo 6, por exemplo, da educagdo de jovens e
adultos, que seria o terceiro ano ali, e eu comegar a falar de sistemas
agricolas, por exemplo, se o aluno ndo entende a questdo do acesso a
terra, ou se ele ndo entende o que é uma producdo agricola. Entdo, as
vezes, a gente precisa retomar conceitos, né? A gente precisa voltar atras
para que esse processo seja melhor. Eu conheco aquilo que é estabelecido
pela BNCC, pelo curriculo do Estado, mas eu avango conforme a turma me
indica que posso fazer. (P3)

Os métodos e técnicas de ensino utilizados pelos professores de Geografia, com o
objetivo de otimizar o processo de aprendizagem, diferem, em muitos casos, daqueles
adotados em outras disciplinas. Isso porque, além de estarem pautados nos contetdos
especificos da area, apresentam como caracteristica marcante a interdisciplinaridade e a
possibilidade de aproximacao entre o conteido e a realidade vivenciada pelos alunos,
favorecendo a compreensdo do espago geografico. Essa perspectiva é especialmente
significativa no contexto da escola publica, cujos alunos, em sua maioria, pertencem as
classes sociais mais desfavorecidas. Nesse cendrio, é inegavel a contribuicdo do ensino
para o desenvolvimento de uma analise critica por parte dos estudantes — ndo apenas de
sua realidade imediata, mas da sociedade de forma mais ampla.

A educacdo, certamente, possui um carater transformador, que possibilita a
reducdo das desigualdades e a interrupgao dos ciclos de pobreza e desinformacdo que se
perpetuaram ao longo de geragdes. Mesmo em uma sociedade historicamente dividida em
classes, é fundamental que essas divisGes nao sejam tdo marcantes e carregadas de

tamanha desigualdade. O ensino de Geografia deve cumprir sua fun¢do, que nao se
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restringe ao ambiente escolar: o espago geografico ndo esta limitado aos muros da escola.
Existem diferentes escalas a serem trabalhadas e, portanto, sua funcdao ha muito deixou
de ser apenas observar, descrever ou quantificar determinado “fenémeno”. Os
professores entrevistados, mesmo diante dos inimeros desafios enfrentados em sua
rotina escolar, demonstraram perseveranca e plena compreensdo ndo apenas de sua
importancia no processo de ensino, mas, sobretudo, do papel essencial da educacdo na

vida dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de compreender a relacao entre teoria e pratica nao é exclusividade
dos cursos de licenciatura; trata-se de uma questdo recorrente — e, ao mesmo tempo,
complexa — em diversas areas do conhecimento. No ambito universitario, busca-se
constantemente um equilibrio nesse processo, de modo a garantir uma formag¢do mais
sélida ao futuro profissional. E fundamental, portanto, que a teoria — embora costume
receber maior énfase na universidade — nao se sobreponha completamente a pratica,
mas que ambas se articulem de forma complementar.

A pesquisa indicou que os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade
estdo mais vinculados a autores da Geografia do que propriamente a autores da area de
Pedagogia; assim, o curso ainda tende a sobrepor os conhecimentos geograficos aos
pedagogicos. Por outro lado, constatou-se que as mudangas curriculares promovidas pela
implementac¢do do novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), em 2016, que oficializou a
separacao entre licenciatura e bacharelado, possibilitaram uma ampliacio dos
conhecimentos pedagogicos.

A partir da perspectiva do materialismo histérico-dialético e da geografia critica,
ficou evidenciado que um dos principais objetivos dos professores, além do dominio dos
conhecimentos geograficos, é incentivar e proporcionar aos alunos o desenvolvimento da
analise reflexiva e critica, visando a melhor compreensao e o questionamento do mundo
contemporaneo.

Portanto, é fundamental o ensino de Geografia comprometido com uma
perspectiva critica, em que mais do que repassar contetidos prontos, o professor e o aluno
devem assumir uma postura ativa, compreendendo o espa¢o geografico como uma

construcdo social marcada por contradicdes. Nesse sentido, o processo educativo
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ultrapassa os limites da mera instrugdo e se torna um instrumento de formacao cidada,
contribuindo para que os estudantes desenvolvam a capacidade de interpretar e intervir
narealidade. A escola, ao favorecer o pensamento critico e o exercicio da reflexao, assume
um papel decisivo na construgdo de sujeitos capazes de compreender o mundo em que
vivem e de participar ativamente na transformacdo das estruturas sociais que o

compoem.
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RESUMO

A inclusdo de todos os alunos no ambiente escolar é crucial para
promover a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade. A
presenca de alunos com deficiéncia enriquece significativamente o
cenario educacional, facilitando a troca de experiéncias e conhecimentos
que contribuem para o desenvolvimento integral de todos os estudantes
e educadores. Ademais, a inclusdo fomenta a construcdo de uma
sociedade mais justa e acolhedora, que valoriza as diferencgas e
reconhece a singularidade de cada individuo.

Diante da diversidade inerente as salas de aula, faz-se necessario adotar
abordagens pedagdgicas variadas para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. A individualizacdo do ensino, a
utilizagdo de materiais adaptados e o trabalho colaborativo sao
estratégias eficazes que podem impulsionar o desenvolvimento
académico e social desses estudantes. E fundamental salientar que cada
aluno é Unico e merece ter suas particularidades respeitadas.
Palavras-chave: Inclusao, Diversidade, Trabalho, Ensino.

A inclusdo de todos os alunos no ambiente escolar é de extrema importancia para

promover a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade. A presenca de alunos

com alguma deficiéncia enriquece o ambiente educacional, proporcionando trocas de

experiéncias e aprendizados que contribuem para a formacdo integral de todos os

estudantes e professores. Além disso, a inclusdo promove a construcdo de uma sociedade

justa e inclusiva, que valoriza as diferencas e reconhece a singularidade de cada individuo.
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Diante da diversidade presente nas salas de aula, é necessario adotar diferentes
abordagens pedagoégicas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. A
individualizacdo do ensino, o uso de materiais adaptados e o trabalho em equipe sao
estratégias que podem favorecer o desenvolvimento académico e social desses
estudantes. E importante ressaltar que cada aluno é tnico e merece ser respeitado em

suas particularidades.

METODOLOGIA

O processo metodoldgico envolveu, inicialmente, a definicdo clara dos descritores
e palavras-chave pertinentes a investigacdo, orientando a busca por literatura
especializada em bases de dados académicas, periddicos cientificos, livros e outros
documentos de reconhecida credibilidade.

Procedeu-se a leitura critica e a andlise interpretativa das obras selecionadas,
buscando identificar as principais correntes de pensamento, os conceitos centrais, as
lacunas existentes e as convergéncias e divergéncias entre os autores.

Dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo se configurou apenas como um
levantamento de informag¢des, mas como um processo ativo de construgdo do

conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

A inclusao de alunos com necessidades especiais no ambiente escolar € de extrema
importancia para promover a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade. A
presenca desses alunos enriquece o ambiente educacional, proporcionando trocas de
experiéncias e aprendizados que contribuem para a formagdo integral de todos os
estudantes. Além disso, a inclusdo promove a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva, que valoriza as diferengas e reconhece a singularidade de cada individuo (Gil,
Gongalves, 2018).

No entanto, os professores enfrentam diversos desafios ao lidar com a diversidade
de alunos na sala de aula. A falta de preparo adequado, a sobrecarga de trabalho e a falta
de recursos sdo apenas alguns dos obstaculos que dificultam o processo de ensino e

aprendizagem. E essencial que os educadores recebam apoio e formacao especifica para
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atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, garantindo assim uma educacgao
inclusiva e de qualidade para todos. Diante da diversidade presente nas salas de aula, é
necessario adotar diferentes abordagens pedagodgicas para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia. A individualizagdo do ensino, o uso de materiais adaptados e o
trabalho em equipe sdo estratégias que podem favorecer o desenvolvimento académico e
social desses estudantes. E importante ressaltar que cada aluno é tinico e merece ser
respeitado em suas particularidades (Kassar, Rebelo, 2018).

A legislacdo brasileira garante o direito a educagdo inclusiva para todos os alunos,
assegurando a igualdade de oportunidades e 0 acesso a escola regular. A Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) e o Plano Nacional de Educag¢do (PNE) sdo marcos legais que orientam as
politicas publicas voltadas para a promog¢do da educagdo especial no pais.

No entanto, é essencial que essas leis sejam efetivamente implementadas e
fiscalizadas para garantir seu cumprimento. A formagdo continuada dos profissionais da
educacdo é essencial paralidar com a diversidade na sala de aula. Os professores precisam
estar atualizados sobre as praticas pedagdgicas inclusivas, as tecnologias assistivas
disponiveis e as estratégias de avaliacao adequadas para acompanhar o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia. Investir na capacitacdo dos educadores é investir na qualidade
da educacgdo oferecida nas escolas (CASAGRANDE, MAINARDES, 2021).

As tecnologias assistivas desempenham um papel essencial no processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, auxiliando na superacdo das barreiras fisicas,
sensoriais ou cognitivas que possam limitar sua participagdo na escola. Softwares
educacionais, equipamentos adaptados e recursos tecnolégicos podem facilitar a
comunicacao, a mobilidade e o acesso ao conhecimento, promovendo assim uma
educacdo mais inclusiva e acessivel. Os beneficios da educagdo especial vdo além do
desenvolvimento individual dos alunos com necessidades especiais. A convivéncia com a
diversidade estimula o respeito mutuo, a empatia e a solidariedade entre os estudantes,
contribuindo para a construgdo de uma cultura inclusiva na escola. Além disso, a educagao
especial fortalece os vinculos familiares, promove a integracdo social e valoriza as
potencialidades de cada individuo, enriquecendo assim toda a comunidade escolar

A educagdo especial é um tema de vital importdncia no contexto educativo
contemporaneo, pois visa garantir que todos os alunos, independentemente de suas

condicoes fisicas, cognitivas ou emocionais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade
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e equitativa. A justificativa para a realizacdo de um projeto voltado para a educacgado
especial reside em varios aspectos fundamentais.

Primeiramente, a inclusdo escolar é um direito assegurado por legisla¢cdes
nacionais e internacionais, como a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n2 13.146/2015) e a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU. Essas normativas estabelecem que a educagao deve ser inclusiva em todos os niveis
e modalidades de ensino, promovendo a participacdo plena e efetiva dos alunos com
necessidades especiais na sociedade. No entanto, a implementacdo efetiva dessas
diretrizes ainda enfrenta diversos desafios nas escolas regulares.

A realidade educacional demonstra que muitos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo ainda
enfrentam barreiras significativas para sua inclusdo e sucesso escolar. Entre essas
barreiras, destacam-se a falta de infraestrutura adequada, a escassez de materiais
pedagogicos adaptados, a insuficiéncia de formagdo especifica para os professores e a
caréncia de apoio especializado. Tais obstaculos comprometem ndao apenas o
desempenho académico desses alunos, mas também seu desenvolvimento social e
emocional.

Além disso, a formacdo e capacitacdo dos profissionais da educacgdo sao cruciais
para a efetivacdo de praticas inclusivas. A maioria dos cursos de formagado de professores
ainda carece de uma abordagem robusta sobre educacdo especial, o que resulta em
profissionais despreparados para lidar com a diversidade nas salas de aula. Programas de
capacitacdo continua sdo, portanto, imprescindiveis para equipar os educadores com as
habilidades e conhecimentos necessarios para promover uma educagdo inclusiva e de
qualidade.

Outro ponto relevante é a necessidade de desenvolver estratégias pedagdgicas
inovadoras e diferenciadas que possam atender as variadas necessidades dos alunos da
educacdo especial. A criacdo de materiais didaticos adaptados e a ado¢do de metodologias
de ensino que favoregcam a participacao ativa e a inclusdo desses alunos sdo medidas
essenciais para assegurar seu sucesso académico e inclusdo social.

A participacao ativa das familias e da comunidade no processo educativo dos
alunos com necessidades especiais também é um fator determinante para o sucesso da

inclusao. A orientacao e o apoio as familias, bem como a sensibilizacdo da comunidade
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sobre a importancia da inclusao escolar, sdo a¢des fundamentais para criar um ambiente
educacional acolhedor e inclusivo.

A sustentabilidade das ag¢des inclusivas requer politicas e praticas institucionais
sélidas. E necessario formular recomendagdes e desenvolver parcerias com érgios
governamentais, ONGs e outras instituicdes para fortalecer a rede de apoio a educacido
especial. A implementacdo de politicas publicas que incentivem a inclusdo escolar e
garantam os recursos necessarios para a sua efetivacdo é essencial para a consolida¢do de
uma educag¢ao inclusiva.

Portanto, a justificativa para um projeto sobre educacao especial esta alicercada
na necessidade de garantir o direito a educacdo de qualidade para todos os alunos,
superar as barreiras existentes, capacitar os profissionais da educag¢do, desenvolver
estratégias pedagogicas inovadoras, fomentar a participacdo das familias e da
comunidade, e promover politicas publicas que assegurem a sustentabilidade das praticas
inclusivas. Esse projeto é nao apenas uma resposta as demandas legais e sociais, mas
também um compromisso com a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A Revolucao Francesa teve um impacto significativo no surgimento da educacado
especial, uma vez que trouxe consigo a valorizacao dos direitos humanos e da igualdade
de oportunidades para todos os cidadaos. Com a promulgacdo da Declara¢do dos Direitos
do Homem e do Cidadao em 1789, houve uma mudanga de paradigma em relacdo a
educacdo, levando a necessidade de atender também aqueles que apresentavam alguma
deficiéncia. A partir desse momento historico, comegaram a surgir as primeiras escolas
especiais dedicadas ao atendimento de criancas com deficiéncias fisicas e intelectuais,
visando garantir seu acesso a educacao e desenvolvimento (NEVES, RAHME, FERREIRA,
2019).

No século XIX, com o avanc¢o das discussdes sobre educacao inclusiva, foram
criadas as primeiras escolas especiais voltadas especificamente para criangas com
necessidades especiais. Essas institui¢cdes tinham como objetivo principal proporcionar
um ambiente adequado para o desenvolvimento desses alunos, oferecendo suporte
pedagogico e terapéutico personalizado. A partir desse periodo, a educacdo especial
passou a ser reconhecida como uma area especifica dentro do campo educacional, com
profissionais especializados no atendimento as diferentes demandas apresentadas pelos

alunos com deficiéncia (KASSAR, REBELO, RONDON, 2018).
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A Conferéncia de Salamanca em 1994 foi um marco importante na histéria da
educagdo especial, pois refor¢ou a importancia da inclusdao de alunos com necessidades
especiais nas escolas regulares. Nesse evento internacional, ficou evidenciada a
necessidade de promover praticas educacionais mais inclusivas e acessiveis a todos os
estudantes, independentemente de suas diferencas. A partir desse momento, houve um
movimento global em prol da educagao inclusiva, buscando garantir o acesso de todos os
alunos a educacgao de qualidade (NEVES, RAHME, FERREIRA, 2019).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 foi um marco
legislativo importante para a consolidagdo da educacao especial no Brasil. Essa legislacdao
estabeleceu as diretrizes para o atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Além disso, a LDB reforgou a importancia da inclusdo desses alunos nas classes regulares
das escolas publicas e privadas, garantindo-lhes o direito a educagdao e ao
desenvolvimento pleno (CIL, GONCALVES, 2018).

O movimento mundial pela educac¢do inclusiva tem sido essencial na luta pela
garantia do acesso de todos os alunos a educacdo de qualidade. Esse movimento busca
superar as barreiras que ainda existem em relacdo a inclusdo escolar, promovendo
praticas pedagogicas mais diversificadas e adaptadas as necessidades individuais dos
estudantes. Através dessa abordagem inclusiva, é possivel proporcionar um ambiente
educacional mais acolhedor e igualitario para todos os alunos, contribuindo para o seu
pleno desenvolvimento académico e social (AOS NETO, E. G.; AVILA, T. R. R;; SALE, S. S.;
AMORIM, S., 2018).

O trabalho em equipe € essencial na area da educacdo especial, envolvendo
professores especializados, familiares dos alunos, profissionais da sadde e demais
colaboradores. A interagdo entre esses diferentes agentes é essencial para garantir um
atendimento integrado e eficaz aos estudantes com necessidades especiais. O trabalho
conjunto permite identificar as demandas especificas de cada aluno e elaborar estratégias
pedagbgicas personalizadas que favorecam seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento (CASAGRANDE, MAINARDES, 2021).

Apesar dos avangos conquistados ao longo dos anos, a educagdo especial ainda
enfrenta diversos desafios na atualidade. Um dos principais obstaculos é a falta de
recursos adequados para atender as demandas crescentes por servicos educacionais

especializados. Além disso, ha resisténcia por parte de alguns setores da sociedade em
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relacdo a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ou outras necessidades especiais.
Superar esses desafios requer um esfor¢o conjunto das instituicdes educacionais,
governamentais e da sociedade civil para garantir o pleno acesso a educag¢ao de qualidade
para todos os estudantes (VIEIRA, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) é um marco importante na
legislacao brasileira sobre educacao especial, pois estabelece essa modalidade de ensino
como destinada a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A LDB refor¢ca a necessidade de garantir o acesso e a
permanéncia desses alunos na escola regular, promovendo sua inclusdo e garantindo o
direito a educacdo de qualidade para todos. Além disso, a LDB destaca a importancia do
atendimento educacional especializado para atender as necessidades especificas desses
estudantes, visando seu pleno desenvolvimento académico e social (BEZERRA, 2020).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
complementa a LDB ao reafirmar o direito a educac¢do de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais, entre outras. Essa
politica busca promover uma cultura inclusiva nas escolas, valorizando a diversidade e
combatendo qualquer forma de discrimina¢do. Ao reconhecer a educagdao como um
direito essencial de todos os cidaddos, essa politica visa garantir que os alunos com
necessidades especiais sejam acolhidos e tenham suas potencialidades desenvolvidas em
um ambiente educacional inclusivo (PLETSCH, 2020).

O Decreto n? 7.611/2011 é outra peca essencial da legislacao brasileira sobre
educacao especial, pois dispde sobre o atendimento educacional especializado e a
acessibilidade nas escolas publicas e privadas. Esse decreto estabelece diretrizes claras
para as instituicdes de ensino no que diz respeito a oferta de servicos especializados para
alunos com deficiéncia, bem como a promog¢ao da acessibilidade fisica e pedagogica em
seus espacos. Dessa forma, o Decreto n? 7.611/2011 contribui para a efetivacdo dos
direitos dos estudantes com necessidades especiais no contexto educacional brasileiro
(BAPTISTA, 2019).

A formacdo continuada dos profissionais da educacao é essencial para garantir
uma atuacdo inclusiva e acolhedora com os alunos com necessidades especiais. A
capacitacdo dos professores e demais profissionais envolvidos no processo educativo é
essencial para que possam compreender as especificidades desses estudantes e adotar

praticas pedagogicas adequadas as suas demandas. Investir na formacao continuada dos
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profissionais da educagao é investir na qualidade do ensino inclusivo e na promog¢ao do
desenvolvimento integral de todos os alunos (SILVA, 2018).

As diretrizes curriculares nacionais para a educa¢do especial sdo orientacdes
importantes que auxiliam as escolas na elaborac¢do de propostas pedagogicas inclusivas e
adaptadas as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Essas diretrizes visam
garantir que o curriculo escolar seja flexivel e adequado as caracteristicas individuais dos
alunos com necessidades especiais, promovendo sua participagdo ativa no processo
educativo. Ao seguir as orientacdes das diretrizes curriculares nacionais, as escolas
podem oferecer um ensino mais inclusivo e eficaz para todos os seus estudantes. A
obrigatoriedade das escolas em oferecerem salas de recursos multifuncionais é uma
medida importante para promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino
regular. Esses espacos sdo fundamentais para proporcionar atendimento especializado
aos estudantes que necessitam de apoio adicional em sua aprendizagem, contribuindo
para sua integracdo na comunidade escolar. Ao disponibilizar salas de recursos
multifuncionais, as escolas demonstram seu compromisso com a diversidade e garantem
que todos os alunos tenham acesso igualitario a educacao (KASSAR, REBELO, 2018).

As politicas de acessibilidade adotadas pelo governo brasileiro tém como objetivo
garantir que todos os estudantes tenham igualdade de oportunidades no ambiente
escolar. A acessibilidade fisica nas escolas é essencial para permitir o acesso pleno dos
alunos com deficiéncia aos espacos educacionais, garantindo sua autonomia e
independéncia. Além disso, as politicas de acessibilidade também abrangem aspectos
pedagogicos, tecnoldgicos e comunicacionais, visando eliminar barreiras que possam
impedir a participacdo plena dos estudantes com necessidades especiais no processo
educativo. Por meio dessas politicas, o governo busca promover uma educa¢do mais
inclusiva e equitativa em todo o pais (NEVES, RAHME, FERREIRA, 2019).

Em sintese, a legislacdo brasileira sobre educagao especial reflete o compromisso
do Estado em promover uma educacdo inclusiva e equitativa para todos os estudantes.
Por meio da LDB, da Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, do Decreto n? 7.611/2011 e das demais normativas vigentes, o Brasil busca
assegurar o acesso universal a educacdo de qualidade aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgdo. E essencial

que todas as instancias governamentais e educacionais trabalhem em conjunto para
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implementar efetivamente essas politicas e garantir que cada aluno seja respeitado em
sua singularidade e potencialidades dentro do ambiente escolar (BAPTISTA, 2019).

A inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais é de extrema importancia
para o desenvolvimento académico e social desses estudantes. A presenca desses alunos
nas escolas regulares proporciona beneficios como a promoc¢ao da diversidade, o respeito
as diferencas e a construcdo de uma sociedade mais inclusiva. A convivéncia com colegas
sem deficiéncia contribui para a socializacdo e o desenvolvimento de habilidades
interpessoais, essenciais para a vida em sociedade. No entanto, os alunos com deficiéncia
enfrentam diversas barreiras no ambiente escolar que dificultam sua inclusado efetiva. A
falta de estrutura adequada, o preconceito por parte dos colegas e até mesmo dos
profissionais da educagdo, bem como a auséncia de capacitacdo especifica para lidar com
as necessidades desses alunos sao alguns dos obstaculos enfrentados diariamente. Essas
barreiras acabam por limitar o acesso a educacdo de qualidade e comprometer o
desenvolvimento pleno desses estudantes (VIEIRA, 2017).

No Brasil, as politicas publicas voltadas para a educacdo especial tém avancado
significativamente nas ultimas décadas, garantindo o acesso e permanéncia dos alunos
com deficiéncia nas escolas regulares. No entanto, ainda ha desafios a serem superados,
como a implementacdo efetiva das salas de recursos multifuncionais, a formacao
continuada dos professores e a adequacao das escolas para atender as necessidades
especificas desses alunos. E essencial que haja um compromisso do poder ptiblico em
garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todos (KASSAR, REBELO, 2018).

A formacado continuada dos professores é essencial para que possam atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos de forma eficaz. A promoc¢ao de uma
educacdo inclusiva requer conhecimentos especificos sobre adaptacdes curriculares,
estratégias pedagoégicas diferenciadas e recursos tecnolégicos que possam auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, os professores estardo mais preparados
para acolher e promover o desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncia em sala de
aula (KASSAR, REBELO, RONDON, 2018).

Diferentes abordagens pedagégicas sao utilizadas na educagdo especial, visando
atender as especificidades de cada aluno. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é uma dessas abordagens, que oferece suporte individualizado aos estudantes com
deficiéncia, complementando o trabalho realizado em sala de aula regular. Além disso, a

adaptacdo curricular é uma pratica importante para garantir que todos os alunos tenham
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acesso ao curriculo escolar, respeitando suas particularidades e potencialidades
(CASAGRANDE, MAINARDES, 2021).

A parceria entre familia, escola e comunidade desempenha um papel essencial no
processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. E necessario que haja uma
comunicagdo constante entre esses atores, compartilhando informag¢des sobre as
necessidades do aluno e buscando solugdes conjuntas para promover seu
desenvolvimento académico e social. Um ambiente acolhedor e colaborativo favorece o
sucesso da inclusdo escolar e contribui para o bem-estar do estudante com deficiéncia

(NOZU, RIBEIRO, 2018).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos Resultados, devera constar a esquematizacao dos dados encontrados, na
forma de categorias analiticas e sistematizacdo dos achados empiricos.

Nesta sessdo poderdo ocorrer o uso de graficos, tabelas e quadros, atentando para
a utilizacdo e identificacdo segundo as normas da ABNT.

As discussoes (andlises) geradas a partir dos resultados deverdo ser criativas,
inovadoras e éticas, de maneira a corroborar com as instrugdes de pesquisa cientificas do
pais. Levando em consideragdo a referencia a autores e teorias, bem como referenciando
os resultados encontrados.Nos Resultados, devera constar a esquematizag¢ao dos dados

encontrados, na forma de categorias analiticas e sistematizacao dos achados empiricos.

CONSIDERACOES FINAIS

As escolas enfrentam diversos desafios na implementacdo de praticas inclusivas,
como a falta de recursos financeiros e materiais adequados para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. O investimento na formacdo dos profissionais da
educacdo especial também se faz necessario para garantir um atendimento qualificado
aos estudantes com necessidades especiais. E preciso que haja um compromisso coletivo
em superar esses obstaculos e promover uma educacdo inclusiva e equitativa para todos
os alunos.

A jornada em direcdo a uma educacdo verdadeiramente inclusiva apresenta

desafios notaveis para as instituices de ensino. A escassez de recursos financeiros e
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materiais adequados, bem como a necessidade premente de investir na formacdo
continua dos profissionais da educacdo especial, sdo obstaculos que exigem um
compromisso coletivo. Superar essas barreiras é fundamental para garantir um
atendimento qualificado e equitativo a todos os estudantes.

Ainda assim, a efetividade da inclusdo escolar depende intrinsecamente da
colaboragdo entre familia, escola e comunidade. Uma comunica¢do constante e
transparente entre esses pilares é vital para identificar as necessidades dos alunos com
deficiéncia e construir solugdes conjuntas que promovam seu desenvolvimento
académico e social. Criar um ambiente acolhedor e colaborativo ndo s6 impulsiona o
sucesso da inclusdo, mas também assegura o bem-estar do estudante.

No ambito pedagoégico, a educacdo especial emprega diversas abordagens para
atender as especificidades de cada aluno. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE), por exemplo, oferece suporte individualizado, complementando o ensino em sala
de aula regular. A adaptacdo curricular é outra pratica essencial, garantindo que todos os
alunos, independentemente de suas particularidades e potencialidades, tenham pleno
acesso ao curriculo escolar.

Em suma, a constru¢ao de uma escola inclusiva demanda um esfor¢o conjunto e
continuo. Ao enfrentarmos os desafios com dedicacao e fortalecermos as parcerias entre
todos os envolvidos, estaremos pavimentando o caminho para uma educac¢ao que celebra

a diversidade e garante oportunidades iguais para cada individuo.
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RESUMO

A familia e a escola sdo consideradas instituicdes fundamentais no
desenvolvimento dos educandos. Para que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca, se faz necessario uma relacao participativa e de
cooperagdo entre essas duas instituicdes sociais. Com a nova realidade
encontrada causada pelo COVID-19, uma grande mudanga ocorreu, na
rotina das pessoas, em nivel mundial, incluindo o meio educacional,
sendo que no Brasil as aulas presenciais foram suspensas e as atividades
educativas passaram a ser acompanhadas em domicilio pelos pais ou
responsaveis, sendo uma grande transformacdo vivenciada. Este
trabalho teve como objetivo compreender a colaboracao necessaria da
familia e da escola na formagao dos filhos, a reconfiguracao da dinamica
familiar e escolar que precisou ser realizada no periodo pandémico, os
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desafios vivenciados no processo de ensino e aprendizagem durante e no
pos-pandemia, bem como os aprendizados resultantes desse processo.
Este trabalho foi realizado a partir de uma revisao bibliografica de livros
e artigos sobre o tema. Foi possivel verificar por meio deste trabalho uma
aproximacao significativa e uma participagao maior da familia no meio
escolar, conseguindo compreender como ocorreu o processo de ensino-
aprendizagem durante este periodo de isolamento social e a relevancia
que esta relacdo tem no ensino. Verificou-se que um dos grandes
aprendizados da escola foi em relacdo ao uso dos recursos tecnologicos
no processo de ensino e aprendizagem, também como uma forma de
ampliacdo da comunicacdo com as familias.

Palavras-chave: Pandemia. Covid-19. Escola. Familia. Educacao.

1 INTRODUCAO

Recentemente enfrentou-se a Pandemia da COVID-19, sendo que este cenario
propiciou uma rotina totalmente diferenciada, exigindo uma reconfiguracdao da dindmica
familiar e escolar. Neste contexto, exigiu-se da escola e da familia o acesso a tecnologia.
Desse modo, reformulou-se o convivio familiar e escolar, transferindo os trabalhos
presenciais dos pais e as atividades escolares dos filhos para home office, ocasionando um
aciumulo de tarefas nas familias e uma fusdo entre o pessoal e o profissional, pois tudo
acontecia ao mesmo tempo, desencadeando uma sobrecarga e estresse nas familias.
Quanto a escola, esta também passou a funcionar no home office e os professores
vivenciaram a mesma sobrecarga, uma vez que seus filhos também estavam em casa e
demandavam atenc¢do, enquanto precisavam dar conta da preparacao e execugdo das
aulas online e do auxilio nas tarefas e cuidados com os filhos.

O periodo de pandemia dificultou a desigualdade, requerendo remodelacdo na
estrutura didatica, acrescentando questionamentos e indagagdes sobre politicas publicas
de qualidade e equitativas, uma vez que se evidenciou que a populacdo de baixa renda
enfrentou mais dificuldades para participar das aulas on-line e utilizar a tecnologia, a qual
foi extremamente necessaria naquele periodo de isolamento social.

Neste contexto, comprovou-se a relevancia do papel da escola e das aulas
presenciais, uma vez que a familia contribuiu de acordo com as suas condi¢des, mas ndo
deu conta da garantia de um ensino de qualidade.

Este artigo tem por objetivo discutir a relagdo escola e familia considerando os

desafios impostos a ambas as instituicdes durante a pandemia de covid-19. Trata-se de
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uma pesquisa bibliografica descritiva, que procura entender e interpretar as dificuldades
ocasionadas no periodo pandémico, quando a relacdo entre a escola e a familia foram
profundamente alteradas e testadas, pois a excepcionalidade do isolamento social exigiu
de ambas as institui¢des alteragdes drasticas na dindmica social e pedagogicas de ambas
as instituicoes.

As questdes que norteiam este trabalho sdao: Como a pandemia alterou a relacao
entre a familia e a escola? Quais foram as grandes dificuldades de adaptacao,
especialmente pedagogicas, das instituicdes neste processo? Quais foram os
aprendizados, que resultados positivos, que percepc¢oes novas desenvolvemos na relagao
entre escola e familia no periodo pandémico. Neste trabalho partimos da hipétese de que
a pandemia evidenciou varios problemas estruturais e pedagégicos, porém também

aproximacoes e aprendizados.

2 ESCOLA E FAMILIA: COLABORAGCAO NECESSARIA PARA A FORMACAO DOS FILHOS

Escola e familia sdo duas institui¢des sociais que tém como func¢do principal a
educacdo dos filhos. A familia no sentido da educacdo moral e a escola no sentido de
ensinar os conhecimentos cientificos, complementando-se na formagao integral dos
educandos. Uma educag¢do bem conduzida, envolve afetividade e formagdo para o

exercicio da cidadania.

Fica evidente que a familia é a base de todo processo educacional do
sujeito, na qual acontecem os primeiros contatos e sdo ensinadas regras
essenciais na vida do ser humano, mas ndo diminui a responsabilidade
da escola, de modo que as duas instituicdes tém papéis de valor igual na
formacao plena do sujeito, visto que a escola da sequéncia ao que inicia
na familia, mas precisa de apoio e acompanhamento para que se
concretizem as metas de desenvolvimento cognitivo e afetivo do sujeito
(BARILE, 2021, p. 612).

0 que se percebe é que ao longo dos anos escola e familia se reconfiguraram e
nesse processo, ambas se perderam. As dindmicas familiares se alteraram e a hierarquia
que era a base das familias deixou de existir. A autoridade que pertencia aos pais, tornou-
se ultrapassada. A escola que representava uma extensao da autoridade da familia sofre
as consequéncias da perda desses valores e também perde sua autoridade.

Dois fatores emergem nesse contexto e acabam influenciando na escola e na

familia, sendo estas, “ainsercao da mulher no mercado de trabalho e o aumento dos niveis
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de separacdo de casais, contribuem para a emersao de um novo padrao de convivéncia e
referéncias identitarias” (SETTON, 2002, p. 112).

No contexto contemporaneo, a escola ao assumir as responsabilidades que
primordialmente deveriam ser supridas pela familia, como a base emocional, social,
comportamental e ética dos estudantes, acabou se distanciando de seus objetivos, que
eram transmitir ensinamentos e aprendizados as préximas geracdes. Na tentativa de
suprir a auséncia da familia, a escola se fragiliza perante sua missdao de ensinar,
enfrentando indagag¢des que exigem apoio multidisciplinar e o auxilio parental.

Perceptivel é a existéncia de uma fragilidade entre essa relacdo que é muitas vezes
regida por uma superficialidade de designa¢do de func¢des, pois notério € a transferéncia
de incumbéncias do ambiente familiar para o escolar (VIRGINIO, 2020).

A fragilidade que se interpds na escola e na familia acarretou impactos profundos
na educacdo dos estudantes, como baixo rendimento escolar, desmotivacio e
dificuldades de socializacdo, fatores cruciais na formacao dos alunos. Estes, sofrem as
consequéncias da caréncia de parcerias edificadas pela corresponsabilidade de ambos os
papéis, sendo que a falta de escuta ativa com didlogo e acompanhamento efetivo dessas
duas instituicdes sociais, prejudica o desenvolvimento integral dos alunos. Notoriamente,
isso enfraquece a construcao de valores éticos, valor essencial na sociedade.

A pandemia da COVID-19 intensificou ainda mais este cenario, uma vez que
limitou as interagdes sociais, agravou os problemas de aprendizagem e aumentou as

desigualdades sociais.

3 ESCOLAS E FAMILIAS DESAFIADAS PELA COVID-19

Em dezembro de 2019, em Wuhan - China, surgem os primeiros registros de uma
doenca semelhante a pneumonia. Esta doenga trata-se do coronavirus SARS-CoV- 2, com
caracteristica de alta disseminacdo. Ndo obstante contagio, a doeng¢a pode desencadear
sintomas que variam de leves a sintomas graves, principalmente quando se trata de
pessoas em situacdo de vulnerabilidade como idosos e pessoas com doengas croénicas,
grupos estes que apresentam maiores taxas de 6bitos (BORGES; CIA; SILVA, 2021).

Diante do crescente numero de pessoas contaminadas, a Organizacdao Mundial da
Saude (OMS) declarou emergéncia internacional em saiude publica, fazendo-se necessario

o isolamento e distanciamento social (ARRUDA, 2020). Durante este periodo muitas das
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atividades presenciais desenvolvidas no ambito profissional passaram a ser
desenvolvidas pelas pessoas em suas préprias casas, ou seja, em Home Office.

Nao seria diferente no ambito educacional, pois em meio a um cendrio incomum, a
educacao precisava continuar, uma vez que nao havia previsao de um retorno presencial
das aulas, foi necessario uma reestruturacao no Brasil, em nivel nacional, para que as
escolas continuassem trabalhando, sendo o trabalho remoto uma alternativa viavel a
continuidade do ensino. Assim, professores e alunos precisaram aprender a usar este
novo recurso de ensino: a tecnologia.

Com a finalidade de impedir uma defasagem educacional de milhares de criangas,
jovens e adolescentes, o modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) adotado por
escolas publicas e privadas sob a Resolucao CNE/CP n? 2, de 10 de dezembro de 2020,
para a implementacao da Lei n? 14.040, de 18 de agosto de 2020, mostrou-se a primeira
alternativa teoricamente valida a sanar o grande obstaculo da educagao frente a Covid-
19.

Contudo, inumeros foram os obstaculos para a efetivacdo de politicas publicas que
garantissem uma educag¢do de qualidade em formato remoto. Inicialmente cita-se a
defasagem de diretrizes e orienta¢des para que este novo modelo fosse estabelecido, na
sequéncia a falta de recursos, materiais e equipamentos por parte de professores e alunos
(BORGES; CIA; SILVA, 2021).

Nao apenas isso, quando consideramos a COVID-19 como um grande problema
educacional, passamos a compreender as reconfigura¢cdes sociais no qual todos os
cidadaos, especialmente os brasileiros foram langados. Além dos docentes mediarem o
tempo das atividades escolares dos seus filhos dentro de suas casas, estes dividiram-se
também entre seus afazeres domésticos e familiares. Nao diferentemente, os discentes,
passaram a conviver 24 horas sob a tutela de seus responsaveis, que também
intercalaram o tempo entre trabalho e tarefas escolares de seus filhos mediante o periodo

em questao.

Os afazeres domésticos se misturaram aos afazeres profissionais, o que
antes nao era devido e ndo desejavel. E pais ou maes se vém as vezes
tomando decisdes ou recebendo ordens pelos celulares com os bebés no
colo ou misturando a comida nas panelas do fogdo (DALBEM, 2020, p. 14).

Dessa forma, diante de um cenario incerto, sob a construcdo de uma nova

metodologia de ensino remoto, pode-se discutir acerca dos pontos positivos e negativos
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desencadeados pela pandemia.

Dos pontos positivos cita-se a ampliacdo do uso de tecnologias que promovem
aumento gradativo da autonomia dos estudantes, a utilizacdo de plataformas digitais
possibilitou a aproximacao da escola com o ambito familiar, por meio de midias sociais,
como o Whatsapp, por exemplo, a utilizacdo das plataformas de aprendizagem como
complementacao ao trabalho presencial, assim expandindo o processo de aprendizagem
além das interacdes de sala de aula (WILKE; FEIJO, 2023).

Martins et al (2020, p. 13) contribui:

Antes da pandemia o uso de smartphones foi visto com maus olhos,
porque era associado a um atrapalho no momento de aprendizagem,
agora foi exatamente ele que, em alguns casos, trouxe a proximidade
necessaria. Foi preciso uma ressignificacdo do perturbador em
auxiliador. Faz-se necessario, assim, um movimento para a incorporacdo
de um novo entendimento para utilizacdo dessas novas tecnologias.

Como pontos negativos, evidencia-se, o distanciamento social, ocasionando
defasagens na interacao social, a dificuldade com o manuseio das tecnologias pelas
familias menos favorecidas economicamente, aumento das desigualdades sociais, tendo
em vista que apenas uma parcela populacional detinha aparelhos eletronicos ou acesso
qualitativo a internet, tal qual comprometeu significativamente o desempenho no
processo de absor¢do de conhecimentos (FERNANDES, 2021).

Diante desse cenario pandémico, com as novas demandas educacionais remotas,
torna-se imprescindivel o papel da familia no desenvolvimento de atividades escolares e
a intera¢do desta com o ambiente escolar.

De fato, o isolamento social possibilitou uma maior interacdo e aproximacao
parental no recinto familiar, fortalecendo vinculos entre pais e filhos e agregando maior
afetividade na realidade das criancas e adolescentes, promovendo um espago de vinculos
afetivos e dialogos enriquecedores. Porém, em contrapartida, a reclusdo distendida
conivente com o estresse por diversos fatores como o amedrontamento da populagdo
diante da situagdo, crescente desemprego e sobrecarga dos afazeres rotineiros,
ocasionaram tensdes no ambito parental (SILVA; MAIO, 2021).

Os pais, de modo geral, estavam vinculados com a rotina diaria dos alunos de
maneira superficial. Com a pandemia passam a ser figuras mediadoras fundamentais no
auxilio para a obten¢do do conhecimento, adquirindo atribui¢des fundamentais no

andamento do processo de ensino-aprendizagem. Com as portas fechadas das escolas, as
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familias sdo obrigadas a enfrentar um dos maiores obstaculos durante a pandemia: a
educac¢do domiciliar.

Carius e Oliveira (2022, p.170) corroboram a esta reflexao:

Como toda crise suscita solucdes oportunistas, o debate em torno do
homeschooling volta a cena brasileira, diante do fato de que as atividades
remotas trouxeram parte da responsabilidade pela educacao dos filhos
para as familias.

Contudo, este ambiente exp0s fragilidades notoérias que requerem prudéncias,
sendo numerosos grupos familiares que nao obtiveram infraestruturas adequadas para
sanar a caréncia educacional, isto ocasionou sobrecargas e estresse com o decorrer do
tempo, além da inaptiddo de uma parcela da populacdo, acarretando discrepancia
educacional (BORGES; CIA; SILVA, 2021).

Para Santos (2020, p. 21):

A quarentena ndo s6 torna mais visiveis, como reforca a injustica, a
discriminagdo, a exclusdo social e o sofrimento imerecido que elas
provocam. Acontece que tais assimetrias se tornam mais invisiveis em
face do panico que se apodera dos que nado estdo habituados a ele.

Este periodo enriqueceu o papel da escola como significativo socialmente, uma vez
que as familias perceberam que por mais conhecimento que tivessem ndo tinham a
didatica escolar para ensinar estes contetidos aos seus filhos, ndo eram capazes de
promover a interagdo social com os colegas, que suas residéncias nao sdo ambientes de
ensino e que, as tecnologias por si s6 ndo garantem o processo de aprendizagem,
principalmente para crianc¢as e adolescentes. A escola se faz ainda mais necessaria aos
menos favorecidos, desprovidos das tecnologias e do apoio dos familiares que muitas

vezes ndo tém o minimo de formagdo para auxiliar os seus filhos.

4 ESCOLA E FAMILIA: ENSINAMENTOS E IMPASSES DA PANDEMIA

A pandemia de fato, ndo somente evidenciou a complexidade do cenario
educacional brasileiro, como também revelou varias lacunas nas demais esferas sociais.
Evidentemente o isolamento social decorrente da COVID-19 fortaleceu o didlogo sobre a
importancia das relagdes humanas.

E fundamental salientar que a falta de contato humano, conversas, risadas e

vinculos verdadeiros foram substituidos por conexdes latentes e superficiais em
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aparelhos eletronicos, ocasionando ampliacio de sentimentos de baixa autoestima,
problemas psicologicos e emocionais. Nesse sentido, Haidt (2024, p. 122) complementa:
“De maneira analoga, somos criaturas social e culturalmente adaptaveis, que precisam de
uma ampla variedade de experiéncias sociais para nos tornarmos adultos flexiveis e
socialmente habeis”

Gatti (2020, p. 34) afirma também:

Dado que, como discutimos, seres humanos tém caracteristicas gregarias
e que historicamente construiram estratégias de sobrevivéncia e cultura
no coletivo, isolamento nio é a ambiéncia mais propicia as nossas formas
de vivéncia e de aprendizagens, considerando que as aprendizagens
humanas ndo sdo somente puramente cognitivas e que criamos
necessidades afetivo-sociais que importam.

A interrupc¢ao do contato fisico e a troca deste por telas, precisamente para a
retomada das aulas de maneira remota, automaticamente criaram um cenario propicio
para que criangas e adolescentes fossem lancados ao mundo digital de maneira

desenfreada. Segundo Almeida e Santinello (2024, p. 2):

Embora as tecnologias digitais tenham permitido a continuidade das
atividades educacionais remotas durante a pandemia, elas também
trouxeram preocupacdes sobre a qualidade da educacdo e o tempo
excessivo gasto em frente as telas.

Segundo Lembke (2022) a admissdo de tecnologias a criancas e jovens sem um
regimento de monitoracao fornece incessantemente dopamina digital, constituindo uma
sucessao plugada. Videos que patenteiam dopamina barata aos mesmos, perfazem vicios
e desencadeiam doencas como depressdo, ansiedade e problemas psicologicos graves.

A pratica excessiva dos meios digitais no momento pandémico, com aulas em video
chamadas, além de tépicos com estimulos instantaneos suscitou em resultados negativos
nas competéncias referentes a cognitividade, como paciéncia e atencao. Habituados a
retribuicao, ao consumo apressado de informacdes, inimeros estudantes demonstraram
dificuldades para manter o foco em atividades de leitura, raciocinio 16gico com autonomia
e interpretacoes textuais (ROCHA, 2022, p.6).

Ainda sobre as adversidades acerca do isolamento social e da inserc¢ao do uso de
plataformas que subsidiaram a educacao de maneira remota no periodo de pandemia,

cita-se ainda outras dificuldades encontradas pela familia durante esse processo.
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Em contraponto a tudo isso, criangas e adolescentes vém resistindo a essa
rotina, pois acreditam que estdo de férias, jA que estdo em casa. Tal
percepgdo tem gerado situa¢des de estresse para eles e seus pais; os pais
se sentem impotentes frente as situacdes indicadas acima, especialmente
no que se refere a auséncia muitas vezes, de um espaco especifico para os
estudantes realizarem as tarefas e participarem das interacées virtuais
de forma privada, ja que a familia esta em casa todo o tempo (ALVES,
2020, p. 356).

Embora descrito sobre as consequéncias do uso de tecnologias, e os
enfrentamentos diante o isolamento social, ndo se anula o fato de referenciar-se no topico
subsequente sobre as questdes socioecondmicas que atingiram de maneira direta o
campo educacional e as relagdes existentes entre essas duas institui¢coes sociais.

A educagdo percorreu uma avaliagdo minuciosa para o retorno ao presencial,
sendo que evidenciou-se lacunas na aprendizagem decorrentes da defasagem de
conteudos e frequéncia irregular, desigualdades sociais, tendo em vista que intimeros
estudantes residiam em areas rurais sem acesso a tecnologia adequada para acompanhar
os ensinamentos, isto resultou em periodos de dificuldades ou extremamente limitados

pela escassez de acessibilidade a internet e aparelhos eletronicos.

Paralelamente, o setor educacional foi gravemente afetado pela
necessidade de migracdo abrupta para o ensino remoto. Nesse cenario, as
desigualdades educacionais ficaram ainda mais pronunciadas, ja que nem
todos os estudantes tinham acesso a equipamentos tecnolégicos ou a uma
conexao de internet de qualidade para acompanhar as aulas online (DIAS
etal, 2024, p. 345).

A falta de equipamentos e acesso a internet limitou e mostrou o  despreparo no
sentido de uma educagdo domiciliar. As familias encontraram também problemas
relacionados ao uso das plataformas digitais e as sequéncias didaticas previstas em aulas
presenciais o que de certa forma dependia de conhecimento e estratégias pelos pais para
entdo ensinarem seus filhos (ALVES, 2020, p. 356).

Os obstaculos educacionais ndo somente se perpetuaram dentro dos lares dos
alunos, mas estendeu-se para além destes. No decurso na Pandemia de COVID-19, os
docentes vivenciaram transformacgdes profundas em suas metodologias pedagoégicas,
tendo em vista que precisavam aprender formas remotas de ensinar.

Nesse sentido, num primeiro momento os docentes nao se sentiram preparados
para ensinar por meio das plataformas digitais, por ndo terem dominio do letramento
digital ou mesmo pelas limitacdes tecnoldgicas de acesso a esses recursos (ALVES, 2020,

p.355).
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Assim sendo, a complexidade do periodo determinou sobrecargas emocionais
como também insegurancas referentes a efetivacdo de seus papéis, uma vez que nunca
tinham vivenciado mudancgas tao desafiadoras em seu trabalho, as quais desencadearam
altos niveis de estresse no corpo docente (FIALHO; SIQUEIRA; NEVES, 2025).

Apesar dos desafios ocasionados pela COVID-19, hd uma perspectiva em relacao
ao cenario educacional apés o periodo de pandemia. E nitido que a tecnologia est4 cada
dia mais infiltrada no cotidiano, tanto nos lares quanto nas escolas, para tanto é possivel
criar oportunidades que transitam desde a construcao e inovacdao da educagdao a uma

comunicacao efetiva e eficaz entre escola e familia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

0 desafio imposto pela pandemia alterou a relacdo entre a escola e a familia. Neste
contexto, as familias vivenciaram dentro dos seus lares a dinamica escolar, perceberam a
importancia da escola, pois além das dificuldades em conciliar a sua profissdo com os
ensinamentos dos filhos, acarretando uma sobrecarga de tarefas, enfrentaram a
dificuldade em dominar os contetidos e técnicas apropriadas ao processo de ensino-
aprendizagem. Isso ficou ainda mais evidente para as familias de baixa renda, cujo
conhecimento por parte das familias é mais limitado, além da falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos, necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

A escola também enfrentou dificuldades na adaptagao com o trabalho remoto,
tendo que utilizar de diversos recursos, desde a preparacao de materiais impressos a
serem enviados as familias mais carentes, até a utilizacao dos recursos tecnoldgicos, os
quais inicialmente representaram um grande desafio, tendo em vista a falta de formacao
dos docentes na area tecnolégica. Além disso, vivenciarem a mesma dindmica dos pais dos
seus alunos, uma vez que muitos professores também eram pais, precisando conciliar
trabalho e familia.

A pandemia trouxe desafios que estdo sendo vivenciados na atualidade como a
recuperacao da defasagem no aprendizado dos alunos e a necessidade da limitagdo do uso
de telas para as criancas e adolescentes. Também trouxe aprendizados, resultados
positivos, como a aproximacao entre pais e filhos, o aprendizado de novas metodologias
para o campo educacional, principalmente no sentido dos recursos tecnolégicos, a

ampliagdo da comunicacdo entre escola e familia por intermédio desses recursos
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tecnolégicos, a valorizagdo da escola como um espacgo apropriado ao desenvolvimento do
ensino e a valorizagdo do professor como um profissional que domina as técnicas e
metodologias apropriadas ao desenvolvimento do ensino.

Dessa maneira, pode-se evidenciar um novo olhar para a escola, como uma
instituicdo necessaria para o desenvolvimento de um ensino de qualidade e a importancia

da coparticipacao da familia nesse processo.
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RESUMO

Este texto apresenta um breve estudo sobre os impactos do Mapa de
Progressdo da Aprendizagem (MAPA) no curriculo de uma escola
considerada unidade vulneravel da rede municipal de Joinville/SC
realizado pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID). O MAPA é o que implementa a BNCC nas escolas do
municipio e é necessario estudar quais sdo seus impactos na pratica. Para
realizar o estudo, foram utilizadas evidéncias de aprendizagem
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produzidas durante sequéncia didatica de Lingua Inglesa, dados das
avaliacdes do Centro de Avaliacao da Educacdo (CAED) da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) de 2023 a 2025 e do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). A exigéncia da
administragcdo municipal em que se cumpra o MAPA como um curriculo
centralizado e a auséncia de curriculo individual no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola ndo refletem necessariamente unidade com
a BNCC, pois podem reduzir a autonomia do professor em trabalhar
aquilo que ele identifica como prioridade em sala de aula, especialmente
em unidades vulneraveis. O que se propde é a construcao de um curriculo
que considere os conhecimentos prévios do aluno da comunidade da
escola, sua implementacdao no PPP e dar autonomia ao professor para
planejar de acordo com os resultados que recebe em suas salas de aula.
Palavras-chave: Autonomia do professor; Avaliacao; BNCC; Curriculo;
Vulnerabilidade social.

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (1996) e implantada nacionalmente a partir de sua homologacao
em 2017, trouxe a necessidade de estados e municipios adequarem suas propostas
curriculares para o cumprimento da lei.

Seguindo a independéncia de cada poder no pacto federativo, estados e municipios
recorreram a diferentes propostas para definirem seus curriculos. O estado de Santa
Catarina, elaborou seu Curriculo Base para o Territorio Catarinense (2019) e o municipio
de Joinville, por meio do Plano Municipal de Educagado, instituiu em 2023 o Mapa de
Progressio da Aprendizagem (MAPA). E sobre esse tltimo que esta analise se debruga. De

acordo com Silva Lima (2023, p. 250):

Constatou-se a necessidade de reflexdes e de estudos sobre os impactos
da implantacdo da BNCC na pratica curricular nas diferentes realidades
educacionais, a fim de promover uma conscientizacdo acerca das
implicaces na pratica pedagdgica do docente ... E urgente, portanto, o
investimento na formacdo continua dos profissionais das escolas da
Educacio Basica.

Com isso em vista, bolsistas do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) em uma escola da rede municipal de Joinville, Santa Catarina, envolveram-se em
acoes de planejamento de aulas de Lingua Inglesa para 3 turmas de 92 ano do Ensino

Fundamental. A andlise dos documentos orientou o planejamento e as praticas
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pedagobgicas que colocaram a prova a proficiéncia dos alunos e a adequacgdo curricular a
essa etapa.

Os resultados encontrados foram analisados juntamente com os dados do IDEB e
das provas do CAED e promovem algumas reflexdes acerca da elaboragdo e execugdo de
politicas publicas voltadas para o ensino de inglés e de outros componentes curriculares
nas escolas da cidade.

Por fim, o que se propde é a implantacao do curriculo de cada escola em seu Projeto
Politico Pedagodgico para que haja autonomia de cada unidade em trabalhar os objetos do
conhecimento de forma coerente aos resultados encontrados em sala de aula. Essa acao
se faz necessaria especialmente em escolas nas quais ha alunos em situacao de

vulnerabilidade social, sabidamente prejudicial a aprendizagem.

2 DESENVOLVIMENTO

As atividades do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na escola
iniciaram-se junto com o ano letivo, em fevereiro de 2025. A equipe era composta por 03
académicos de Letras Inglés, 03 do curso de Educacdo Especial, 01 de Geografia e um
professor supervisor do componente curricular Lingua Inglesa.

Seguindo o protocolo para o trabalho nas institui¢cdes, o programa iniciou suas
atividades conhecendo o espacgo escolar e analisando o seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Nesse momento, chamou a atencao dos bolsistas o fato de ndo haver um curriculo
atualizado e especifico da unidade dentro do documento, o que gerou questionamentos.
Entende-se que a analise do PPP é ferramenta indispensavel ao professor, pois é o meio

de garantir sua autonomia. Como informa Veiga (1995, p. 2):

Aidéia de autonomia esté ligada a concep¢ao emancipadora da educagio.
Para ser auténoma, a escola ndo pode depender dos drgios centrais e
intermediarios que definem a politica da qual ela ndo passa de executora.
Ela concebe seu projeto politico-pedagdgico e tem autonomia para
executd-lo e avalid-lo ao assumir uma nova atitude de lideranca, no
sentido de refletir sobre as finalidades sociopoliticas e culturais da escola.

Ao questionar o professor supervisor acerca de como ele planejava suas aulas, os
bolsistas foram apresentados ao Mapa de Progressio da Aprendizagem (MAPA),
documento elaborado pela Secretaria de Educagdo do municipio de Joinville, implantado

em 2023 e que orienta o que deve ser ensinado em cada periodo do ano (19, 29 e 3¢

95



Educagdo e Sociedade: Desafios e Esperancgas

trimestres). O MAPA prevé o planejamento de aulas em sequéncias didaticas seguindo as
premissas do planejamento reverso, no qual elenca-se a habilidade-alvo, elabora-se a
forma como sera produzida a evidéncia de que o aluno aprendeu e, por fim, planeja-se as
aulas.

Ao analisar o documento, chamou a ateng¢ao dos académicos a complexidade das
habilidades previstas para o periodo no componente curricular tendo em vista a realidade
particular da escola.

O municipio de Joinville classifica como vulneraveis as escolas nas quais ha 15%
ou mais de familias com filhos matriculados participando de programas de distribui¢ao
de renda como, por exemplo, o Bolsa Familia. Essa classificagdo permite a prefeitura
priorizar recursos, inscrever as instituicbes em programas que fortalecam a
aprendizagem e a docéncia, como o PIBID, e bonificar profissionais que as escolheram
como local de trabalho, para garantir efetivo e qualidade de ensino

A unidade na qual as atividades foram desenvolvidas é classificada como “unidade
vulneravel” pela administracdo municipal, fato que a credenciou a participar do PIBID e
ter preferéncia em outras a¢des, como reforma do prédio, por exemplo.

Em face dessa situacdo, os académicos questionaram o professor supervisor acerca
da aprendizagem dos alunos, se eles conseguiam acompanhar a progressao do documento
e se a autonomia do professor estava resguardada diante da obrigatoriedade de seguir o

MAPA.

2.1 Problema

A escola, fundamentalmente zela pela autonomia de sua pratica pedagogica e o
desenvolvimento integral dos estudantes, mas muitas vezes se depara com a
implementacdo de curriculos centralizados, como o "Mapa de Progressio da
Aprendizagem" (MAPA).

Embora elaborado a partir da BNCC e com o objetivo de nortear o ensino, a
aplicacdo desse documento, de carater governamental e ndo de politica publica, levanta
questionamentos sobre sua adequacdo as diversas realidades escolares, especialmente
em instituicdes com desafios socioecondmicos e estruturais.

Diante disso, como o Mapa de Progressdo da Aprendizagem, um documento

externo ao Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola e que desconsidera as
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especificidades locais, impacta a autonomia dos professores, a qualidade do ensino-
aprendizagem e a efetividade da progressdo dos alunos em escolas consideradas

"unidades vulneraveis"?

2.2 Objetivo Geral

Analisar os impactos do Mapa de Progressao da Aprendizagem na autonomia
pedagdgica de professores e na qualidade do processo de ensino-aprendizagem em
escolas com caracteristicas de vulnerabilidade, buscando compreender a dicotomia entre

o0 que se prevé no curriculo centralizado e a realidade de aprendizagem dos alunos.

2.3 Objetivos Especificos

e Identificar as percepc¢des de professores e gestores escolares sobre as vantagens e
desvantagens da utilizacdo do Mapa de Progressiao da Aprendizagem no
planejamento e execugdo das aulas, especialmente em escolas vulneraveis.

e Investigar como a natureza do MAPA (documento governamental, externo ao PPP)
afeta a autonomia pedagogica dos docentes e sua capacidade de adaptar o curriculo
as necessidades especificas dos alunos e ao contexto escolar.

e Analisar a efetividade do Mapa de Progressao da Aprendizagem em escolas que lidam
com desafios como alta rotatividade de alunos, presenca de imigrantes e caréncia de
recursos humanos, verificando se o documento reflete metas descoladas da realidade.

e Propor diretrizes ou recomendagbes que possam conciliar as orientagdes
curriculares centralizadas com a autonomia escolar, visando a melhoria da qualidade

do ensino e aprendizagem em contextos diversos, como o de escolas vulneraveis.

3 METODOLOGIA E RESULTADOS

Pararesponder os questionamentos, os académicos, o professor supervisor (lingua
Inglesa) e o professor de Geografia da escola elaboraram uma atividade conjunta, na qual
os alunos acompanharam os objetos de conhecimentos nos respectivos componentes
curriculares e produziram texto no género textual cartaz. Para tanto, foram utilizados os

mapas de progressao de Inglés e Geografia e seus pontos em comum: a necessidade do
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professor de Geografia analisar o papel da Organiza¢do das Nag¢des Unidas na mediacao
de conflitos em paises africanos e do professor de Inglés de trabalhar os verbos modais
para produzir sentidos de sugestado e obrigatoriedade em textos.

A sequéncia didatica em Lingua Inglesa iniciou-se com a leitura de textos sobre o
tema a ser trabalhado, andlise linguistica do vocabulario-alvo e producgdo textual de
cartaz. Ja na etapa de leitura, os participantes perceberam a dificuldade dos alunos com o
vocabulario, pois tratava-se de tema complexo, nem sempre do interesse dos alunos e que
exige aprofundamento.

Na etapa de analise linguistica, percebeu-se que os aspectos mais concretos do uso
da gramatica favoreceram a realiza¢do de exercicios de analise e de aplicacdo, produzindo
resultados mais proximos do ideal do que as atividades com estratégias de leitura, nas
quais o objetivo de ensino (assunto do texto, género a qual pertence, publico-alvo parece
ndo ser tdo claros aos alunos.

No processo de producao dos textos, ficou clara a dificuldade dos estudantes em
aplicar o vocabulario estudado e reproduzir os padrdes de sintaxe que foram analisados
para o uso dos verbos modais. Essa situacao ja era sabida do professor, pois isso foi
demonstrado nas avalia¢des diagndsticas realizadas por ele, no entanto a necessidade de
seguir com a progressao do MAPA e a falta de tempo para recompor a aprendizagem
criaram a necessidade de trabalhar em sala com algo que se sabia nao ser ainda o ideal.

De acordo com a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (2007,

p. 97):

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢do independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes.

Ou seja, um individuo consegue aprender caso aquilo a que ele foi exposto
corresponda a um nivel levemente acima de seu nivel de desenvolvimento real. Se esse
salto for muito grande, a aprendizagem esta comprometida. Nesse sentido, o0 MAPA,
apesar de cumprir o que diz a lei e de buscar materializar aquilo que estd na BNCC,
pareceu fornecer ao professor e seus alunos metas de aprendizado além das que podem
materializar em evidéncias de aprendizagem.

A escola na qual o estudo foi realizado esta classificada como unidade vulneravel

desde 2023 e apesar dos 15% de alunos estarem divididos em toda a escola e ndo apenas
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no 92 ano nao faz com que essa seja a Unica explicagdo para o baixo rendimento dos
estudantes nas atividades, tampouco quer dizer que os outros 85% estejam em 6tima
qualidade de vida e certamente influenciou seu resultado, pois sabe-se a longo periodo os
efeitos nefastos que a vulnerabilidade social tem no aprendizado dos estudantes. De

acordo com Santos Franca e Savaris (2024, p. 7):

by

A vulnerabilidade social ndo se limita a pobreza, contempla vinculos
fragilizados, a desigualdade no acesso as Politicas Publicas, as violéncias
no nucleo familiar, além do uso de estratégias de sobrevivéncia que
podem trazer riscos para o individuo. Dentre todas as faixas etarias que
vivem em situacdo de vulnerabilidade social, estudos apontam que as
criancas sdo as que mais aparecem com seus direitos basicos violados,
tornando-se vitimas das desigualdades sociais. Além do mais, a privacao,
condicdes de vida adversas, falta de acesso a cultura, bem como auséncia
de estimulo académico, impactam diretamente na aprendizagem.

Com a intengdo de saber o histérico da instituicdo em relacdo ao desempenho em
provas externas, os académicos e o professor supervisor buscaram dados oficiais de
resultados. Para realizar a avaliacdo e o monitoramento da aprendizagem dentro de sua
rede, o municipio de Joinville adotou a prova do Centro de Politicas Publicas e Avaliacao
(CAED) da Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). As provas sdo
realizadas trimestralmente em todas as séries dos Anos Iniciais e Finais da rede, mas, para
o municipio, os resultados mais relevantes sdo aqueles apresentados no 52 e 92 ano nos

componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica.

Dados CAED 2025
Lingua Portuguesa - Escola Matematica - Escola
50 30
Lingua Portuguesa - Rede Matematica - Rede
59 40

Dados CAED 2024
Lingua Portuguesa - Escola Matematica - Escola
46 27
Lingua Portuguesa - Rede Matematica - Rede
59 38
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Dados CAED 2023
Lingua Portuguesa - Escola Matematica - Escola
42 13
Lingua Portuguesa - Rede Matematica - Rede
62 28

Fonte: Site CAED

De acordo com os dados observados, a escola tem apresentado uma evolucao
estavel em seus indicadores anos ap6s ano, no entanto, segue produzindo médias abaixo
da rede nos dois componentes. Observa-se também que a Matematica representa o maior
desafio para a instituicdo, com médias até 20 pontos menores que Lingua Portuguesa em
2025.

0 mesmo desempenho pode ser verificado no IDEB da escola, porém com dados

mais antigos, sendo de 2019, pré pandemia e 2023, pds pandemia:

Aprendizado adequado

Percentual de estudantes com aprendizado adequado.

w

2019 2023

62% NaNpts 52%

Portugués Portugués
0,
58% .. WL
Matematica Matemdtica
®270% 250% @225% @<25%

Aprendizado Aprendizade Aprendizado  Aprendizado

Fonte: QEdu EEB Dom Jaime Barros Camara

Apesar dos indicadores nao oferecerem dados acerca da Lingua Inglesa (ndo ha
ferramentas no municipio para medir proficiéncia em inglés), pode-se inferir que o
desempenho no componente nao seria superior ao de Lingua Portuguesa, lingua materna
da maioria dos alunos que fazem a prova do CAED. Faz sentido apontar também que o
baixo desempenho em matematica compromete a leitura de determinados tipos de texto,
como infograficos e tabelas, por exemplo, levando a prejuizos na aprendizagem mesmo

em outros componentes curriculares os quais ndo tém seus dados mensurados.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se planejar utilizando o Mapa de Progressdao da Aprendizagem (MAPA),
percebeu-se as vantagens e desvantagens desse modelo. A referéncia do que ensinar com
modelos e sugestdes de atividades é inegavelmente uma vantagem, pois adianta horas de
trabalho de planejamento e decisdo, sendo instrumento norteador para o ensino. No
entanto, traz consigo desafios e questionamentos que demandam uma resposta urgente:
qual ordem cronoldgica seguir? Sera que todos os professores da rede entendem a ordem
de prioridades da mesma forma?

Diante do que foi observado durante a pesquisa, é correto afirmar que a escola tem
apresentado indicadores em crescimento nas disciplinas nas quais ha avaliagdo por parte
do CAED. A instituicdo, porém, ainda apresenta resultados consideravelmente abaixo
daqueles apresentados pela rede, com um teto proximo dos 50 pontos em Lingua
Portuguesa e 30 em Matematica nos 3 anos analisados.

E possivel que essa situacdo aconteca por causa da consolida¢do ou profundidade
dos conhecimentos os quais os alunos conseguem demonstrar em evidéncias de
aprendizagem. O professor faz o diagnostico dos saberes dos seus conhecimentos, tem
noc¢ao do que eles ja sabem, mas ndo pode necessariamente planejar suas aulas a partir
dai, pois seus planos de aula e, consequentemente, suas aulas, sdo dependentes do Mapa
de Progressao que vale para toda a rede. Uma vez que nao ha curriculo no PPP, esse passa
a ser o curriculo oficial, comprometendo a autonomia do professor, ndo importando seu
componente curricular.

Sendo assim, conclui-se que o Mapa de Progressio da Aprendizagem é um
documento que garante a implantagdo da BNCC na escola, porém ndo traz apenas
solucdes, pois se descola da realidade encontrada na sala de aula uma vez que presume
que por frequentar determinada série o aluno esta apto a lidar com determinados objetos
de conhecimento que ele ainda ndo esta.

E preciso refletir e adequar o documento a realidade das escolas, em especial as
consideradas vulneraveis, mas ndo observando apenas essa classificacdo e sim os dados
que elas produziram deste a implantagdo do MAPA. Por fim, salienta-se que o lugar
adequado ao curriculo é o PPP, pois isso garantira a autonomia na escola e a permanéncia

da sua intencionalidade pedagdgica independente do que acontecer politicamente.
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RESUMO

Este ensaio propde uma reflexdo sobre o uso da voz feminina em
assistentes virtuais como Alexa, Cortana, Siri, Gemini, bem como em
outros dispositivos cotidianos. Problematizando o real sentido do uso de
vozes femininas subjacente ao mito que repousa no espaldar na
neutralidade. O objetivo do estudo é desenvolver dentro desse amplo
panorama um recorte no viés teérico-critico sobre as opressdes do
sistema biopolitico de poder mascaradas nas tecnologias digitais de
produc¢do e consumo, na qual “mulheres” permanecem no espectro de
padrdes coloniais e patriarcais. A metodologia é pesquisa bibliografica
qualitativa com fundamentacao tedrica de Andrew Feenberg (2015),
Shoshana Zuboff, (2021), Judith Butler (2018), Donna Haraway (1991),
Carl Gustav Jung (2008), Platdo (2016), Ovidio (2016) e outros. Os
resultados do uso da voz feminina nas assistentes virtuais demonstram
as hierarquias da dominac¢do colonial mimetizadas por modelos
algoritmicos das tecnologias digitais construidas por essa légica.
Utilizamos a categoria filoséfica do mito Eco para explicar as praticas
opressoras e o colonialismo de permanéncia mimetizados nas
assistentes virtuais. Finalizamos com a compreensao que precisamos de
mais debates e discussdes futuras, nao apenas questionando uso da voz
feminina, mas também grupos diversos marginalizados pela opressao
perpetuada nas construgdes sociais dominadoras, que estdo em curso a
partir de um racismo patriarcal institucionalizado sob o véu das
tecnologias digitais que produz e aprofunda as desigualdades sociais.
Palavras-chave: Assistentes Virtuais. Género. Mulheres. Dominacao.
Tecnologias Digitais.

“Vivendo meias verdades adrede.
E como nunca antes histéria vista
Secam os pocos da fantasia.”
Lewis Carroll

1 INTRODUCAO

Este estudo propde uma analise critica das assistentes virtuais, tal como Siri

(Apple), criada em 2007, Alexa (Amazon) criada em 2014; Cortana (Microsoft) criada em

2014, Google assistente (criado em 2016 e substituido pelo Gemini em 2024), em

enquanto dispositivos tecnolégicos que, mais do que desempenhar fungdes utilitarias

como pesquisas, consultas na internet, também carregam e reproduzem construcgodes

culturais e simbolicas sobre preconceitos miséginos que se repetem.

O objetivo do estudo é desenvolver dentro desse amplo panorama um recorte no
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viés teodrico-critico sobre as opressdes do sistema biopolitico de poder mascaradas nas
tecnologias digitais de producado e consumo do qual o género “mulheres” permanecem no
espectro de padroes coloniais e patriarcais. Problematizando o real sentido do uso de
vozes femininas abrimos com as reflexdes sobre discurso tecnocéntrico politico e os
desdobramentos sociais como desigualdade, discriminacdao e poder. Diante disso,
propomos reflexdes no decorrer do ensaio questionando a relagdo voz feminina nas
tecnologias digitais das assistentes virtuais com o conceito de inteligéncia artificial
espalhadas no cotidiano.

O ensaio utilizara a metodologia de pesquisa bibliografica qualitativa articulando
com as contribui¢des teoéricas de Andrew Feenberg (2015), Shoshana Zuboff, (2021),
Judith Butler (2018), Donna Haraway (1991), Carl Jung (2008), entre outros, para
localizar o sujeito humano no objeto material das “assistentes virtuais”.

Discorremos baseados na teoria critica questionando: Qual o real sentido do uso
de vozes femininas por detrds do mito da neutralidade? Por que a producdo
mercadolégica estética de produtos utiliza os esteredtipos femininos nos ambientes
digitais contemporaneos? No contexto do mercado atual com praticas operacionais de
extracdo de dados, mercantilizagdo e controle, Shoshana Zuboff (2021) identifica como o
capitalismo de vigilancia pode refor¢car ou aprofundar as desigualdades sociais via

controle de dados comportamentais das experiéncias humanas. Ademais:

[..] os algoritmos responsaveis por recomendac¢do sdo treinados com
conjunto de dados refletem preconceitos e desigualdades sociais, eles
podem sugerir materiais que tendem a favorecer determinados grupos, a
partir de dimensdes étnicas, raciais, de género, socioculturais ou
socioecondmicos, excluindo assim outras perspectivas [...] (ALMEIDA et
al, 2025, p.13)

Reflexdes sobre as transformacgdes sociais, economicas, culturais e subjetivas na
vida cotidiana mediada pelas inteligéncias artificiais (IA) e assistentes virtuais suscitam a
analise do paradigma colonial persistente nas tecnologias digitais, portanto tornam-se
palco de enfrentamentos. Diante do amplo debate sobre a colonizagdo digital, busca-se
identificar, através de anadlises da producdo tecnoldgica contemporanea, os novos
paradigmas de dominagao tecnolégica que exploram o ideario feminino, sem negligenciar

as contradicdes de género que configuram o colonialismo digital.
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2 ENTRE O MITO E O CODIGO: GENERO E TECNOLOGIA

Como podemos afirmar, com seguranca, o que é realidade ou ilusdo, fato ou
constru¢do enviesada? Seria possivel sustentar que aquilo que vivenciamos
cotidianamente ndo passa de um delirio coletivo, ou, em contrapartida, que os sonhos e
fabulacdes exprimem, em seu véu simbdlico, verdades nitidas sobre a condi¢do humana?
“Como podes estar certo de que tua vida inteira ndo passa de um sonho?”, questiona René
Descartes, desestabilizando os alicerces da certeza sensivel e convocando-nos a duvida
(Descartes, apud Gaader, 2012, p. 301). E nesse limiar entre o sonho e a vigilia, entre o
real e o simbdlico, que se inscreve este ensaio. A inquietagdo suscitada das vozes relegadas
ao servir, mesmo considerando os marcos tecnolégicos da pds-modernidade, sao
ambientes produtivos compostos majoritariamente pela “hierofania” masculina, por isso,
a importancia de analisar a relagdo de género e tecnologias digitais. Neste contexto, Luiza

Santos, destaca que:

Atualmente, a presenca de mulheres no setor de tecnologia digital segue
pouco representativa: empresas como Apple, Google e Microsoft nao
ultrapassam a porcentagem de 20% de mulheres em cargos técnicos (em
geral, os nimeros sdo mais baixos) (Santos, 2022, p.37).

Ou seja, a baixa participacdo de mulheres na interacao humana e tecnologia que
configura uma misoginia considerando que grande parte dessas plataformas sdo
planejadas e construidas na sua maioria por homens brancos engenheiros de softwares,
que ocupam cargos estratégicos dentro das Big Techs. As empresas de tecnologias do Vale
do Silicio, nos Estados Unidos tem baixa participacao no quadro de funcionarios mulheres.
Segundo Santos (2022), “Quando falamos de posi¢des de lideranca no Vale do Silicio, a
quantidade de mulheres nao passa de 15%” (Santos, 2022, p. 37 apud West, Kraut e Chew,
2019).

Este exame tedrico-critico, e, portanto, em categorias filosdficas, constitui-se como
um esfor¢o de (des)construcao de um mito politico e ideoldgico contemporaneo que, por
sua propria configuragdo, revela-se também irénico. Ironia essa que reside na reverente
blasfémia a figura feminina, tecnologicamente encarnada nas chamadas assistentes
virtuais. Esse fend6meno, ndo menos que um mito adrede, quando analisado criticamente,
revela-se como uma verdadeira hierofania tecnoldgica, ou seja, uma sacralizacdo perversa

que aprisiona as pessoas, e de modo particular, as mulheres no papel de servidoras,
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ajudantes, conselheiras obedientes, déceis, a sombra funcional de um animus masculino
dominante. Nesse contexto, o ethos em torno da imagem “feminina” é projetada como
expressao negativa da psique, enquanto o masculino permanece como principio ativo da
razao e da dominagao (Ramos, 2002).

Nesse contexto, Luis Ramos (2002, p. 125) observa que essa presenca feminina
marginalizada é construida “[..] na forma de dependéncia, subserviéncia, juizos
irrefletidos, preconceitos infundados, certezas ndo fundamentadas, ‘teimosias’.”
Literalmente, ao invés de romper com imagindarios arcaicos, a tecnologia contemporanea
os reatualiza sob novas formas, disfar¢adas na imagética da neutralidade e da eficiéncia,
mas marcadas por silenciamentos simbdlicos.

Como explica Andrew Feenberg (2015), é necessario ultrapassar a compreensao
da tecnologia apenas como instrumento funcional, analisando seus desdobramentos
sociais, ideoldgicos e politicos, pois é nesse campo que ela reproduz e fortalece estruturas
de poder e exclusao.

Mulheres, no plural, como optamos por referenciar, pois, como nos alerta Judith
Butler (2018), o uso do termo no singular incorre na exclusdo de narrativas dissonantes,
negros, queer, gays, transgéneros, bissexuais, transexuais, que desafiam o arcabouco
normativo hegemonico. Ainda que este ensaio ndo se debruce sobre o conjunto histérico
das disputas entre sexo, género e cultura, ou na psicologia analitica - embora facamos
singelas menc¢des aos jargdes - compreende-se que género ndo pode ser reduzido as
explicacOes estruturalistas de cunho biolégico ou antropolégico (Butler, 2018). O ponto
aqui é mostrar que o imaginario técnico, o mito inscrito na IA que, ainda se constroi sobre
um paradigma de dominacgdo e exclusdo, no qual o feminino é capturado como recurso
simbdlico da servidao.

E importante destacar que mitos e fabulas enviesados, dentro de uma dualidade
narrativa, podem ndo apenas construir e sustentar tais estruturas simbolicas de
submissdo, mas as reproduzirem com sofisticada eficacia narrativa e afetiva. A
marginalizacdo das mulheres torna-se, nesse contexto, uma apostase cancerigena das
relacdes sociais, também no solo digital, mascarada de funcionalidade e conveniéncia.
Destacamos que essas contradicdes nao sao resolvidas - nem sequer dialeticamente
superadas - sem se levar em conta um denominador comum: a domina¢ao estrutural

operada pelas big techs, proles ilegitimas de um capitalismo patriarcal do homem branco,
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que naturaliza desigualdades e reconfigura opressdes sob o design de uma suposta

neutralidade. Como bem descreve Donna Haraway (1991, p. 223):

[...] a tradicdo do capitalismo racista dominado pelo homem; a tradicio
do progresso; a tradicdo da apropriagdo da natureza enquanto recurso
para as producoes de cultura; a tradicdo da reproducdo do eu a partir do
outro -, a relacdo entre o organismo e maquina tem sido uma guerra de
fronteira.

E é nessa fronteira, entre natureza e técnica, entre corpo e cddigo binario, entre o
feminino como alteridade e a maquina como extensdao do poder, que a figura das
assistentes virtuais se instala. Elas representam, simbolicamente, uma operacao de
reencantamento do controle; o feminino como interface domesticada, submetida e
funcional, programada para servir ao imagindrio patriarcal, sob o pretexto da inovacao.

Utilizaremos a fabula mitolégica para ampliar o campo semantico. Como explica
Sécrates a Cdlicles, que recorre ao mito a guisa de explicacdo quando a razdo discursiva
encontra seus limites (Platdo, Gérgias, 532a). Literalmente, o mito também permite que
se acesse aquilo que, a primeira vista, ndo se revela aos olhos nem a légica, pois é dada
uma imagem daquilo que se propde a examinar. Responder ao mito das assistentes
virtuais com outro mito é, portanto, flertar com as camadas da experiéncia humana nao
nitidas a priori.

Carl Jung (2008, p. 58), por sua vez, destaca a centralidade dos mitos como

dispositivos simbolicos, em que:

0 individuo é a realidade tinica. Quanto mais nos afastamos dele para nos
aproximarmos de ideias abstratas sobre o homo sapiens mais
probabilidades temos de erro. Nesta época de convulsdes sociais e
mudangas drasticas é importante sabermos mais a respeito do ser
humano, pois muito depende das suas qualidades mentais e morais. Para
observarmos as coisas na sua justa perspectiva precisamos, porém,
entender tanto o passado do homem quanto o seu presente. Dai a
importancia essencial de compreendermos mitos e simbolos.

-

E, portanto, por meio da linguagem mitica didatica que compreenderemos a
nuance que arquetipica da figura feminina como serva virtual, que propomos examinar;
uma reconstrucdo do imaginario simbélico que ndo apenas diz algo sobre as mulheres,
nas vozes da serviddo, mas que se revela muito sobre quem a programou, a consome € a
legitima como normalidade.

Por intermédio da ninfa Eco, figura associada ao mito de Narciso, encontramos

uma chave simbdlica para entender a natureza arquetipica da voz feminina nas
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tecnologias contemporaneas. Eco, encantadora e dotada do poder do dialogo, foi punida
por Hera, esposa de Zeus, arquétipo da autoridade patriarcal, por entreter a deusa
enquanto o esposo se deitava com outras ninfas e mortais. Seu castigo foi cruel; perdeu a
liberdade de expressao propria, “[...] a ninfa de voz sonora, que nao responde pelo siléncio
a quem lhe fala, e nem fala em primeiro lugar, a ressonante Eco. [...] ndo era voz apenas;
no entanto, ja era loquaz e usava da boca, como ainda hoje, para repetir, apenas, a tltima
de muitas palavras. [...] Eco sé pode repetir o que ouviu.” (Ovidio, 2020, p. 51).

Atragédia se acentua na narrativa com a figura de Narciso, o jovem que se apaixona
por seu reflexo na adgua e ignora Eco, que por ele fora condenada ao confinamento nas

montanhas, como reverberagio sem corpo.

Figura 1. [lustracdo de Echo e Narciso para a lenda que inspirou Ovide em "Les Metamorphoses”
Pintura de Nicolas Poussin (1594-1665) Sol do século X}/I_I. 0,74x1 m Paris
AV 0 Z 1o

' 4

Fonte: https://www.meisterdrucke.pt/kunstwerke/1000px/Nicolas_Poussin_-
_Echo_and_Narcissus_illustration_for_the_legend_that_inspired_Ovide_in_Les_Metam_-
_%28MeisterDrucke-839517%29.jpg

A alegoria ilustra, de maneira pungente, os modos como as mulheres sdo
silenciadas; pela submissao do discurso e controle sobre o que pode ou nao ser dito, além
de evidenciar um dominador individualista que se autorreferencia no seu conforto
existencial, Narciso ndo olha mais para o lago para ver seu reflexo, agora, ele tem nas maos
tecnologias digitais. Essa auséncia de autonomia define a estrutura simbdlica erotica do
apagamento. Assim como Eco, muitas mulheres continuam sendo reduzidas a erotizacao
funcao de repetir, servir e acompanhar com distanciamento. O controle das tecnologias
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vocais reflete esse imaginario, ndo de produtoras, mas de assistentes que s6 reproduzem.

A guisa de exemplo, a escolha do nome “Echo” para o dispositivo da Amazon, ao
qual se conecta a assistente Alexa, ndo é neutra. Echo evoca reverberacgao e repeticao,
ajustando-se magistralmente a funcionalidade de captar e replicar comandos do “dono”.
E uma reatualizagdo tecnolégica de um mito classico, com seus contornos - como ja
mencionado - de subordinag¢do simbélica. O nome “Alexa”, com seu som suave e feminino,
perpetua o estere6tipo da secretaria ddcil e prestativa, ressoando a servidao digital da
ninfa mitolégica. Cabe mencionarmos, que a empresa justifica o nome, por sua referéncia
a Biblioteca de Alexandria, um simbolo de conhecimento. Nao apenas, o uso da consoante
“x” por ser facilmente detectavel por sistemas de reconhecimento de voz.

Conquanto, as big techs e seus CEOs, herdeiros de um capitalismo narcisico,
instauram uma légica em que o sujeito, masculino, branco, hegemonico, se enxerga e se
adora: “[...] deseja a si mesmo, em sua ignorancia, e, louvado, é a si mesmo que louva.”
(Ovidio, 2020, p. 53). Alexa, tal como Eco, ndo é ouvida, apenas responde e reproduz.

E interessante mencionar que a visdo entusiasta, como é de praxe, em relagio as
tecnologias, tal como assistentes virtuais, sob a camada da inovacgao, carrega matizes sutis
que despistam as percepc¢oes de muitos, enquanto atualiza e consolida estruturas
arquetipicas e mitolégicas acerca da misoginia. O mito de Eco ndo é apenas uma visao
poética, mas um espelho da realidade simbdlica que funda o design da servidao
tecnofeminina digital. A interface das vozes, suaves, obedientes, disponiveis, reencena o
passado em simulacdo de uns e zeros (cddigo binario). Eco virou dispositivo de dados, e
Narciso, algoritmo.

No entanto, compreender essas tecnologias apenas como inovagdes técnicas seria
limitar sua analise. E necessario examina-las como dispositivos ideolégicos que
reatualizam padrdes de subserviéncia. Assim, no préximo item, faremos um recorte de
como essa estética da serviddo, aparentemente inofensiva, opera como um instrumento
de reproducdo e amplificagdo de esteredtipos ja enraizados na cultura patriarcal e
capitalista. Trata-se de analisar as assistentes virtuais ndo apenas como recursos
tecnolégicos, mas como encenagdes simbdlicas do feminino forjadas por um sistema

técnico que naturaliza desigualdades histdricas.
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3 A “SERVA PERFEITA”: OBJETIVACAO E ESTEREOTIPOS DE GENERO

A personificacdo das assistentes virtuais, com vozes e comportamentos codificados
sob um imagindrio da docilidade e da subordinagao, ndo representa um caso isolado, mas
se insere a légica de manutencao das hierarquias simbolicas, que historicamente
condicionam os corpos e as subjetividades dissidentes dentro da sociedade patriarcal e
capitalista, como ja referenciado. Mariana Caperelli (2024, p. 10), explica que “A utilizacao
da IA pode, inadvertidamente, reproduzir e até mesmo amplificar vieses existentes na
sociedade, resultando em discriminacdo sistémica e perpetuando desigualdades de
género ja presentes em diversos contextos.”

A personificagdo das mulheres das assistentes virtuais é vista como uma
propagacao do imaginario de uma “serva perfeita”, onde é vista como submissa com uma
linguagem suave e uma predisposicao para tarefas domésticas. Entao, Caperelli (2024, p.

10 - 11), explica que:

Os algoritmos de IA, muitas vezes treinados com dados historicos que
refletem vieses sociais, podem reproduzir e exacerbar padrdes
discriminatérios existentes. A discriminacdo de género é um problema
social reconhecido em diversas esferas, e o uso indiscriminado de IA pode
reforcar essas desigualdades, impactando negativamente a vida das
mulheres e de outros grupos sub-representados.

Reforga-se que essa associacao entre o género feminino e a serviddao/submissao
nao é neutra ou inofensiva. Ela acaba por perpetuar e reforcar concep¢des acerca das
mulheres, limitando-as a um papel de eterna secretaria, enquanto aos homens sao ligadas
as concepcoes de poder, autoridade e conhecimento. Nesse sentido, a tecnologia nao é
uma mera ferramenta neutra da realidade, mas sim um agente direto na perpetuacao e
manutencdo desses esteredtipos. Ao criar e projetar assistentes virtuais baseando-se no
género feminino, as Big Techs contribuem para a naturalizacdo da divisdo no trabalho
baseado no género.

E importante ressaltar que o processo de feminizacdo das assistentes nio se traduz
somente nos nomes (Siri, Alexa, Cortana), mas também se baseia na criacdo das respostas,
onde sdo frequentemente doéceis, cordiais e por muitas vezes submissa, relegando a
mulher um papel de assistente, serva, conforme explicado por Santos (2022, p. 38), “No

caso das assistentes digitais, percebe-se a automagdo de um tipo de trabalho usualmente
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associado as mulheres, seja o papel da assistente/secretaria em si, quanto do cuidado
tanto das relagdes quanto do contexto doméstico.”

Nesse sentido, Santos (2022) afirma que, todas as relacdes que perpassam a
tecnologia, em especifico as assistentes virtuais, sdo atravessadas pelo viés de género,
biopolitico, biopoder, o que refor¢a e auxilia na propagacdo de tais estereotipos. Esse
atravessamento nao se reflete apenas nas IAs, principalmente quando se esta falando do
imagindrio social construido, pois esse mesmo imaginario alimenta toda uma industria
cultural, onde as IAs sdo frequentemente representadas com caracteristicas femininas.
Um grande exemplo se da através da Cortana, onde gna série de jogos Halo, desenvolvido
pela Microsoft, a Cortana é costumeiramente representada sem roupas ou com extrema

objetificacdo sexual.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As conexdes tecnoldgicas digitais que naturalizam os artefatos digitais no cotidiano
contemporaneo em todos os ambientes da sociedade como as assistentes virtuais,
cancelas de shopping, waze entre outros, sdao, na maioria, conexdes mediadas por vozes
femininas. Esses sdo exemplos explicitos do fetiche da mercadoria que omite as
exploracdes que foram responsaveis pela continua producao colonialista que ecoa
mediada por tecnologias digitais.

A anadlise das assistentes virtuais usando mito de Eco como alegoria para ilustrar
do imaginario ao real com o objetivo provocar reflexdes sobre as representatividades das
mulheres e demais grupos marginalizados do construto social tecnolégico que se apropria
das subjetividades para continuar com os processos de dominagdo social e econdmicos
através engrenagens do capitalismo mercadolégico digital via algoritmos.

A liberdade continua cercada por grades virtuais de modelos algoritmos
idealizados por um pequeno grupo que usam os recursos midiadticos digitais para
perpetuar a subserviéncia pelo monitoramento ou apagamento das identidades. Os
enfrentamentos sdo bio e psicopoliticos contra toda e qualquer opressao através de lutas
coletivas. Entre a articulacdo das formas sociais e tecnolégicas do “velho” e “novo”

expressa tendéncias explicitas do velho sistema colonial na contemporaneidade.
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RESUMO

Este texto apresenta o relato de uma pratica interdisciplinar
desenvolvida durante o Estagio de Docéncia com académicos 32 ano do
curso de Licenciatura em Artes Visuais de uma universidade publica do
estado do Parana. A proposta consistiu na producgao de tintas organicas
e na criacao de composicoes fotograficas, integrando conhecimentos de
Quimica e Arte. Tem, portanto, como objetivo apresentar essa pratica
interdisciplinar envolvendo a produg¢do de tintas organicas e a sua
aplicacdo na criacdo de composicoes fotograficas. A fundamentagao
tedrica estd na interdisciplinaridade a partir dos pressupostos de
Fazenda (1994) e Behrens (2005), bem como no entendimento de ensino
e aprendizagem a partir da perspectiva historico-cultural de Vygotsky
(2001) e ainda nas reflexdes sobre o Estagio Curricular Supervisionado
a partir de Pimenta e Lima (2012). A metodologia utilizada valorizou a
experimentacdo, o dialogo, a mediacdo pedagdgica e a construcao
coletiva de conhecimentos, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, estéticas e sociais. Os resultados indicaram que a
pratica interdisciplinar favoreceu a compreensao dos licenciados sobre
o a partir de uma perspectiva interdisciplinar, mais atenta as
especificidades da contemporaneidade. Além disso, a pratica contribuiu



INTRODUCAO
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para o fortalecimento da articulagao entre teoria e pratica, contribuindo
para a formacao inicial e continuada de professores.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Interdisciplinaridade.
Estagio de Docéncia. Quimica e Artes. Tintas Organicas.

ABSTRACT

This paper presents a report of an interdisciplinary practice developed
during the Teaching Internship with undergraduate students in the third
year of a Visual Arts Teacher Education program at a public university in
the state of Parand, Brazil. The proposal involved the production of
organic paints and the creation of photographic compositions,
integrating knowledge from Chemistry and Art. Thus, the objective of
this study is to present this interdisciplinary practice involving the
production of organic paints and their application in the creation of
photographic compositions. The theoretical framework is based on
interdisciplinarity, drawing on the contributions of Fazenda (1994) and
Behrens (2005), as well as on the historical-cultural perspective of
teaching and learning proposed by Vygotsky (2001). It also incorporates
reflections on the Supervised Teaching Internship based on the works of
Pimenta and Lima (2012). The methodology emphasized
experimentation, dialogue, pedagogical mediation, and the collective
construction of knowledge, fostering the development of cognitive,
aesthetic, and social skills. The results indicate that the interdisciplinary
practice contributed to broadening the pre-service teachers’
understanding of teaching from an interdisciplinary perspective, more
attentive to the demands of contemporary education. Furthermore, the
experience strengthened the articulation between theory and practice,
contributing to both initial and continuing teacher education.
Keywords: Teacher Education. Interdisciplinarity. Teaching Internship.
Chemistry and Art. Organic Paints.

A educacdo contemporanea exige praticas pedagogicas que superem a

fragmentacao disciplinar e promovam a integracdo de saberes. Para Tedesco (2010) a

contemporaneidade exige da educagdo um novo paradigma, o qual funda-se em uma

escola justa, que saiba lidar com a diversidade, as respeita e leva a aprendizagens eficazes,

que inclua e qualifica as novas geragdes, ou seja, uma educagdo em que os alunos

aprendem de forma significativa e se educam para a vida como cidadaos. Dito de outra

forma, que promova a justica social. A ciéncia, por sua vez, esta exigindo uma nova visao

de mundo, diferente e ndo fragmentada. Essa abordagem que analisa o mundo em partes

independentes ja ndo funciona mais (MORAES, 1997).
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Essas exigéncias se relacionam diretamente com a formacao inicial e continuada
de professores que irdo atuar na Educac¢do Basica. Nesse contexto, a interdisciplinaridade
surge como uma estratégia potente para a construc¢do de conhecimentos
contextualizados, significativos e coerentes com a complexidade do mundo atual. Para
Fazenda (1994), a interdisciplinaridade vai além da simples juncao de contetdos, na
medida em que propde a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento,
promovendo um dialogo criativo e reflexivo. Para Fazenda (1979, p. 48-49), a “introducgao
da interdisciplinaridade implica simultaneamente uma transformag¢do profunda da
pedagogia, um novo tipo de formacdo de professores e um novo jeito de ensinar”. Ndo
obstante Japiassu (1976, p. 74) nos diz que “a interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas
no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

A proposta de articular Quimica e Artes por meio de uma pratica interdisciplinar
representa, portanto, uma possibilidade concreta de promover essa integracao,
promovendo a intersec¢do entre o pensamento cientifico e a expressdo estética,
estimulando a criatividade, a experimentacao e o desenvolvimento critico dos professores
em formacao. Behrens (2005) enfatiza que as praticas interdisciplinares contribuem para
uma formacao docente mais ampla, sensivel as demandas sociais e culturais na medida
em elas superam a fragmentacao, a divisdo, a compartimentalizacdo do conhecimento
(BEHRENS, 1999).

Arte e Quimica dificilmente sao pensadas de forma interdisciplinar. Entretanto,
algumas atividades na arte evidenciam que desde a escolha dos materiais a serem
empregados até as metodologias usadas na restauracdo de uma obra de arte, por exemplo,
ou na definicao de estratégias para prevenir sua degradacdo passam, em maior ou menor
grau, pela quimica. Para Bruice (2016) a quimica oferece uma base sdélida para explorar
conceitos fundamentais como a estrutura de compostos organicos, a interacdo entre
solvente e pigmento e a durabilidade e estabilidade das tintas como efeito de reagdes
quimicas. Ja na arte, ha técnicas de representacdo visual, como manipulagdo de cores,
texturas e contrastes, bem como os principios da composicao e da perspectiva. Explora-
se a relacdo entre forma e contetido na interpretacdo e reinterpretacdo de imagens
fotograficas, desenvolvendo habilidades de observacdo, analise critica e expressao
criativa. No contexto pedagodgico, essas articulagbes podem proporcionar uma

experiéncia de aprendizado interdisciplinar.
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A pratica interdisciplinar concebe a aprendizagem como um processo social,
mediado por interagdes e ferramentas culturais, onde o desenvolvimento cognitivo se da
inicialmente no plano social, para entdao ser internalizado para o plano individual. A
linguagem e a media¢do pedagdgica sdo fundamentais nesse processo (VYGOTSKY, 2001).
Nessa perspectiva, o docente atua como mediador do conhecimento, propondo desafios e
oferecendo suporte para que o estudante avance em sua aprendizagem.

Ao propor essa pratica interdisciplinar, busca-se criar um ambiente de
aprendizagem colaborativa, no qual os académicos e mestrandos, respectivamente
professores em formacao inicial e continuada, construam conhecimentos por meio da
experimentacdo, do didlogo e da reflexao. De tal modo, caracteriza-se o estagio como um
momento de formacao reflexiva tedrico-pratica, conforme defendido por Pimenta e Lima
(2012). Um espaco de investigacdo e de reconstrucdo da pratica pedagégica, nao apenas
como uma atividade técnica ou burocratica, mas como formacao, reflexao e investigacao,
no qual o futuro professor vivencia, analisa e compreende os desafios concretos do
cotidiano escolar.

Em um sentido mais amplo, podemos explicar que o estagio se da na relacdo
dialética entre teoria e pratica, ou seja, na praxis. A teoria tem a finalidade de esclarecer,
organizar sistemas de ag¢des e promover reflexdes sobre a pratica instrumentalizada.
Neste sentido, a teoria problematiza a pratica, apresenta evidéncias e provoca a
organizacio de novas formas de interagir no processo de ensino (CORREA, 2021). Ao
vivenciar a pratica, os licenciandos poderdao ampliar a sua capacidade de planejar e
conduzir propostas didaticas criativas e contextualizadas, fortalecendo sua identidade
docente e a construcao de praticas pedagogicas mais contextualizadas e atentas as
especificidades dos alunos na contemporaneidade.

Circulando entre esses elementos e detendo-se principalmente no ultimo o
presente relato tem como objetivo apresentar uma prdtica interdisciplinar desenvolvida
durante o Estdgio de Docéncia do Mestrado com licenciandos em Artes, envolvendo a

produgdo de tintas orgdnicas e a sua aplicagdo na criagdo de composigdes fotogrdficas.

ASPECTOS METODOLOCOS

O desenvolvimento da pratica se deu durante a realizacdao do Estagio de Docéncia

no 12 semestre de 2024, sendo um dos requisitos do Mestrado em Ensino de Ciéncias e
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Educacao Matematica, de uma universidade publica do estado do Parana. Optou-se por
realizar o Estagio de Docéncia em uma turma do 30 ano do curso de Licenciatura em Artes
Visuais.

O referido curso é ofertado no periodo vespertino e visa a formacado de professores
de Artes para a Educagdo Basica. A disciplina na qual foi realizada o Estagio de Docéncia
era a de Estagio Curricular Supervisionado, a qual era composta por 14 alunos, sendo 13
do género feminino e um do género masculino.

O curso de Licenciatura em Artes Visuais, desenvolve pesquisas em arte, bem
como, em areas correlatas onde se fazem necessarios saberes especificos e habilidades,
além do desenvolvimento de situagdes criativas e técnicas artisticas. O egresso do curso
podera lecionar, propor, desenvolver e coordenar projetos em instituicoes publicas e
privadas de ensino, entre outras agdes. O curso, de tal modo, visa formar professores
habilitados para atuar em sala de aula na Educac¢do Basica de forma criativa, dinamica,
critica, interdisciplinar e comprometida com o processo de formac¢ao humana.

A pratica interdisciplinar, aqui relatada, foi composta por trés momentos distintos.
No primeiro momento foi realizada uma aula sobre a produgdo de tintas, a fim de levantar
os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto. Nessa aula dialogada expositiva
foram apresentadas diferentes técnicas de producdo de tintas e os materiais que
poderiam ser empregados, bem como a titulo de ilustracdo foi apresentado um video
acerca da producao de tintas.

No segundo momento, foi realizada uma atividade pratica em um laboratdrio de
Artes, onde os académicos produziram as tintas organicas a partir da mediacao dos
professores. Para isso foram utilizados os seguintes materiais: cola branca, agua, suco de
uva, colorau, erva mate, acafrdo, pincéis e cartolinas. Esses matérias caracterizam-se
como alternativas simples, de facil aquisicdo e aplicabilidade. Logo apés a produgdo, os

académicos realizaram testes das cores em pequenas amostras de papel.
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undo momento - Producdo e teste das tintas organicas
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Fonte: Acervo dos autores, 2025

A terceira e dltima etapa consistiu na construcdo de uma composicdo fotografica a
partir das tintas produzidas pelos académicos. O tema da composicado foi livre a fim de
estimular a criatividade dos académicos no momento da produg¢do. Abaixo podem ser
visualizadas quatro produgdes selecionadas que utilizaram diferentes tinta, contendo
varios tons e cores.

Percebe-se nas ilustragdes a capacidade estética dos académicos, bem como a

criatividade na construcdo das composicoes fotograficas.

Imagem 2 - Terceiro momento - Producdes dos académicos
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Fonte: Acervo dos autores, 2025

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

A pratica interdisciplinar permitiu aos académicos de Artes vivenciar o processo
completo desde a producgao até a aplicacdo das tintas, compreendendo aspectos estéticos
e quimicos. Por meio da pratica foi possivel estimular a criatividade e o pensamento
cientifico, além de promover momentos de interacdo, troca de saberes e reflexao coletiva.
Por meio de uma metodologia participativa, eles foram incentivados a explorar e a
experimentar, construindo seu proprio conhecimento a partir da investigacdo e da
pratica. Ao integrar essas areas, amplia-se o potencial formativo do professor, que passa
a compreender o conhecimento como uma construcgao coletiva, situada e dinamica.

Do ponto de vista epistémico, essa pratica foi interdisciplinar (FAZENDA, 1994) na
medida em que interseccionou a compreensdo dos processos quimicos envolvidos na
producdo e aplicagdo de tintas organicas com a analise dos principios estéticos e técnicas
artisticas empregadas na representacao visual de imagens fotograficas. Nesse sentido,
contribuiu para a formagdo de professores mais criticos, capazes de articular diferentes
areas do conhecimento e propor diferentes praticas pedagégicas. Ao romper com modelos
tradicionais de ensino, geralmente centrados na transmissdo e memoriza¢do de
informacgdes, os quais frequentemente, dissociam ciéncia e sensibilidade estética, ela

promoveu uma abordagem em consonancia com os desafios da educagao contemporanea
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e com os principios de uma docéncia comprometida com a transformacdo social
(TEDESCO, 2010).

De tal modo, a relagdo entre a arte e quimica na representacao de fotografias com
tinta organica é um campo de estudo que combina conhecimentos teéricos e praticos de
duas disciplinas aparentemente distintas, mas que estdo intrinsecamente ligadas,
relacoes essas que merecem ser melhor exploradas em pesquisas futuras. Para além da
pratica realizada, o potencial pedagdgico poderia ser extrapolado para outras atividades
como, por exemplo, as reagdes quimicas na produgao de tintas, processo de oxidacdo em
esculturas metdlicas e analise de materiais usados na histéria da arte.

Além disso, reforca-se a importancia do estdgio como um espaco privilegiado de
experimentacdo pedagogica (PIMENTA, LIMA, 2012), onde os licenciandos e nds
mestrandos pudemos planejar, aplicar e refletir acerca de nossas propostas integrando a

ciéncia e a arte, tornando o ensino mais atrativo e significativo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensando e refletindo apds a conclusao da pratica interdisciplinar, conclui-se que
ela envolveu diferentes metodologias, indo desde a etapa inicial de aula expositiva e
dialogada, usando slides e video e até uma aula pratica. Tirar os académicos da sala de
aula, para leva-los ao laboratdério de Artes se constituiu como uma forma de despertar o
interesse pela aula e pelo contetido trabalhado. Tendo em vista a importancia da
diversificacdo das abordagens e metodologias pelos docentes em sua pratica, visando
proporcionar uma dinamicidade a aprendizagem e intensificar a participacdo ativa dos
estudantes para auxilid-los na construcdo de seus conhecimentos, a pratica
interdisciplinar aqui relatada pode se constituir como uma excelente aliada.

Vale ressaltar que a realizagdo da pratica incialmente se constituiu como um
grande desafio, pois ndo foi facil pensar na relacao entre as duas areas, uma da nossa
formacdo (Quimica) e outra onde estavamos realizando o estdgio (Arte). No comecgo
tivemos duvidas e incertezas, mas elas nos desafiaram em pensar na intersec¢do entre a
Quimica e a Arte a fim de construir uma pratica interdisciplinar.

O desenvolvimento da pratica nos proporcionou muitos conhecimentos,
enriqueceu a nossa trajetoria como pdés-graduandos e nos levou a refletir acerca das

diferencas existentes entre lecionar no Ensino Superior e na Educa¢do Basica. De tal
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modo, foi possivel, por meio do seu desenvolvimento incidir ndo apenas na formagao
inicial dos licenciandos de Artes, mas em nossa propria formacao continuada, enquanto
professores de quimica, na medida em que refletimos antes, durante e apds o
planejamento. Essa atividade desenvolvida no campo de estagio, possibilitou o
desenvolvimento de a¢des futuras mais consistentes, bem como da autonomia na tomada

de decisoes (PIMENTA, 2012).
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RESUMO

A partir da Lein? 12.764 /2012 (Lei Berenice Piana), o autismo passou a
ser legalmente reconhecido como deficiéncia, visando a garantia de seus
direitos e inclusio social. No entanto, alunos autistas ainda enfrentam
exclusdo no espaco escolar, o que levanta questionamentos sobre como
ocorre o dialogo entre Psicologia e Educacao na construcao de propostas
pedagobgicas voltadas a inclusao dos alunos. Este estudo tedrico teve
como objetivo compreender as contribui¢des dessa articulacao para a
elaboracao de praticas que favorecam a aprendizagem de criangas com
autismo. Utilizou-se uma abordagem qualitativa, fundamentada na
metodologia dialética, considerando a realidade dindmica das relagdes
entre as dareas envolvidas. O método utilizado incluiu revisao
bibliografica critica e andlise dos papéis atribuidos a professores e
psicologos no contexto escolar. A base tedrica esta ancorada na
Psicologia Historico-Cultural, com destaque para os estudos de Vigotski
(1998). A analise aponta a relevancia da escuta qualificada, da mediagdo
pedagoégica e da atuagdo conjunta entre os profissionais da educagao e da
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psicologia para transformar o ambiente escolar em um espaco acolhedor
as singularidades dos estudantes. Destaca-se o professor como mediador
do processo de ensino-aprendizagem e o psicologo escolar como
facilitador das relagdes e do planejamento pedagdgico. Conclui-se que a
articulacao entre Psicologia e Educa¢do é essencial para garantir o
desenvolvimento integral dos sujeitos e romper com praticas que
perpetuam a exclusao. Esta pesquisa esta vinculada a um projeto guarda-
chuva intitulado “As significacdes dos professores sobre as praticas
pedagoégicas para alunos com deficiéncia no movimento da pesquisa-
trans-forma¢do” (Projeto CNPq Universal 2023, Processo n.2
405414/2023-4), desenvolvida pelo NIEPED - Nucleo Interareas de
Estudos e Pesquisas em Aprendizagem e Praticas Pedagdgicas.
Palavras-chave: Autismo. Psicologia Escolar. Praticas Inclusivas.
Mediacgdo. Educagao.

ABSTRACT

The legal recognition of autism as a disability under Law No.
12.764/2012 (Berenice Piana Law) aims to secure the rights and social
inclusion of autistic individuals. However, the persistent exclusion faced
by autistic students in the school environment compels a critical
examination of the necessary dialogue between Psychology and
Education for constructing genuinely inclusive pedagogical proposals.
This theoretical study specifically sought to comprehend how the
essential collaboration between Psychology and Education contributes
to developing practices that effectively enhance the learning of children
with autism. Employing a qualitative approach grounded in the
dialectical methodology, the research considered the dynamic and
interdependent nature of the relationships between the involved areas,
moving beyond simplistic disciplinary boundaries. The method involved
a critical bibliographic review that focused on the interface between the
two disciplines, alongside a rigorous analysis of the distinct roles
attributed to teachers and school psychologists in facilitating inclusion.
Conceptually anchored in Cultural-Historical Psychology, particularly
the studies of Vigotski (1998), the analysis reveals the crucial importance
of qualified listening, effective pedagogical mediation, and unified joint
action by education and psychology professionals. This collaboration is
essential to transform the school environment into a more humanized
and welcoming space that respects the unique singularities of all its
students. The findings emphasize the teacher's vital role as the central
mediator of the teaching-learning process and highlight the school
psychologist as the necessary facilitator of positive relational dynamics
and inclusive pedagogical planning within the institution. Ultimately, the
robust and intentional articulation between Psychology and Education is
concluded to be fundamental not only to ensure the comprehensive and
integral development of individuals with autism but also, crucially, to
dismantle systemic barriers and break with practices that historically
perpetuate exclusion within the educational system.

Keywords: Autism. School Psychology. Inclusive Practices. Mediation.
Education.
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1. INTRODUCAO

A partir da promulgacdo da Lei Berenice Piana, n.2 12.764, o autismo? passou a
ser reconhecido como deficiéncia, a fim de assegurar os direitos, acesso a servigos e
protecdo social as pessoas autistas. Entretanto, mesmo com essa classificacdo, que visa
assegurar direitos legais, os autistas continuam enfrentando diversos processos de
exclusao social.

De acordo com Dias (1977 apud Patto,1997), as instituicdes escolares assumem
um carater sistematico e intencional, que valoriza especialmente o desenvolvimento
intelectual, sem, contudo, deixar de considerar outras dimensdes que sao fundamentais,
como a emocional, moral e social. Nesse sentido, torna-se indispensavel compreender a
crianga autista em sua totalidade, considerando tanto suas habilidades quanto suas
limitacdes, como forma de promover a sua aprendizagem e evitar sua exclusao no
ambiente escolar.

Dessa forma, surge o seguinte questionamento: quais contribuicdes a Psicologia
e a Educacdo oferecem para a construcdo de praticas inclusivas direcionadas as criangas
autistas no ambiente escolar? Assim, torna-se necessario a investigacao acerca de como
os(as) docentes tém desenvolvido praticas pedagogicas juntamente com essas criangas,
com o fito de assegurar a inclusao no espaco escolar.

Diante disso, este resumo tém como propdsito apresentar os resultados de uma
pesquisa bibliografica de Iniciacao Cientifica, cujo objetivo é a analise da conexdo entre
a Psicologia e a Educacao, e como ambas atuam em conjunto para a formula¢do de

praticas pedagdgicas voltadas para criancas autistas.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa,

fundamentada na metodologia dialética, que visa a compreensdo da realidade como um

2 Neste trabalho, opta-se, de maneira politica e cientifica, pelo uso dos termos “autista” e “autismo”, em
oposi¢do a outras denominagdes. Essa escolha ndo nega as dificuldades enfrentadas por pessoas autistas,
nem suas necessidades de apoio — pelo contrario, reafirma seu reconhecimento. Ao recusar expressoes
como “transtorno do espectro autista” ou “pessoa com autismo”, como aponta Dalfovo (2025, p. 12),
“significa rejeitar um discurso médico que naturaliza em caracteristicas individuais realidades que sao
dindmicas e socialmente construidas, significa ndo aceitar que nossa existéncia se fundamenta em um
defeito e que, como tal, pode ser corrigido, curado, eliminado ou evitado [...]".
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processo dinamico de relagdes, especialmente no tocante a articulacao entre a Psicologia
e a Educacao, visando a criagdo de praticas inclusivas para criangas autistas.

O processo de andlise consistiu em trés movimentos essenciais. Inicialmente,
realizou-se uma revisdo bibliografica critica, na qual foi identificada uma polarizagao
entre as praticas da Psicologia e as demandas da Educagao no que diz respeito a inclusao
de criangas autistas nas atividades escolares.

Posteriormente, a partir das discussdes tedricas, procedeu-se a andlise do
contexto escolar, examinando-se os processos de mediacdo, os papéis facilitadores e as
funcdes especificas tanto dos professores quanto do psicélogo nesse ambiente
educacional. Por fim, dedicou-se a compreensdo da interface entre a Psicologia e a
Educacao, com o objetivo de elucidar como essas areas podem conjugar esforcos na
construcdo de praticas pedagodgicas verdadeiramente inclusivas para criangas autistas.

0 método de pesquisa empregado demonstrou-se adequado por possibilitar uma
analise integrada das dimensdes objetivas e subjetivas da relacao entre a Psicologia e a

Educacao nos estudos teoricos identificados.

3. PSICOLOGIA E EDUCACAO: DIALOGOS PARA A CONSTRUCAO DE PRATICAS
INCLUSIVAS

O ambiente escolar tem como responsabilidade garantir a aprendizagem e a
inclusao das criancas. Através do contato cultural e social, elas constroem suas proprias
representacoes e assimilam o que antes lhes era desconhecido. Ao atribuirem sentidos
pessoais a essas vivéncias, as criang¢as desenvolvem significacdes que contribuem para a
formacdo de suas subjetividades.

Contudo, a convivéncia no espaco escolar pode apresentar diversos desafios,
especialmente porque o papel do professor é frequentemente entendido como o de
facilitador do conhecimento para os alunos.

O processo de ensino, evidentemente, concentra-se na relagdo aluno-professor,
destacando a necessidade de se observar os contextos mais amplos que permeiam essa
pratica. No entanto, conforme Costa (2015, p. 132):

A percepgdo é de se estar na contramao do processo de humanizagao
desses alunos, pois além de nao lhes serem proporcionadas as formas
mais elaboradas de cultura, que poderia lhes remeter a outro patamar

de desenvolvimento, sdo atribuidas a eles as peripécias pela nio
aprendizagem em uma naturalizacdo [...].
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Diante disso, torna-se essencial repensar a percepcao vigente, principalmente por
meio de um olhar diferenciado e da escuta ativa como ferramentas fundamentais no
processo de aprendizagem. Isso porque, a partir da Psicologia Histérico-Cultural,
especialmente com base nos estudos de Vigotski (1998), o desenvolvimento ocorre por
meio de processos de ensino-aprendizagem mediados, os quais devem promover
mudangas qualitativas.

Nesse cendrio, o professor assume o papel de mediador para a crianca, sendo ele
quem, através de seu conhecimento e experiéncia cultural, contribui para o processo de
internalizacdo e humanizag¢do dos sujeitos, permitindo, assim, a ampliacao do
conhecimento de mundo e a reorganizacao de suas concepgoes.

Entretanto, para que o professor exer¢a plenamente seu papel de mediador, é
necessario que a escola se organize como um coletivo de responsabilidade
compartilhada. A atuacao do psicélogo escolar, nesse ponto, ndo se limita a intervencdes
pontuais ou diagndsticos individuais, mas deve voltar-se a transformagdo das condigdes
objetivas do trabalho docente, das relacdes pedagdgicas e da cultura institucional (Bock,
2001).

No cotidiano escolar, para que o professor reflita constantemente sobre sua
praxis e mantenha-se como mediador do processo, evitando praticas que patologizem
alunos com dificuldades de aprendizagem, o trabalho conjunto com o psicélogo escolar
é essencial (Damasceno et al., 2023).

Pois, cabe ao(a) psicologo contribuir para o desenvolvimento do potencial de
aprendizagem dos alunos, por meio de mediadores culturais que favorecam a expressao
da subjetividade. Além disso, sua atua¢do deve articular-se com a educa¢ao na busca por
praticas mais inclusivas, através de programas e acdes que promovam o0 respeito e a
efetiva inclusdo (Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2019).

Nesse contexto, a concepgao de deficiéncia, especialmente em relacdo ao autismo,
precisa ser compreendida para além de uma visdo biomédica que reduz o sujeito ao
diagndstico. A Psicologia Histérico-Cultural propde uma abordagem que reconhece a
deficiéncia como uma construgdo social, cuja superacdo esta diretamente relacionada as
condic¢des sociais e histéricas de desenvolvimento.

Vigotski (1991) ja apontava que a chamada "deficiéncia" nao esta apenas na
crianca, mas sobretudo nas barreiras impostas pelo ambiente, sendo o papel da educagao

e da psicologia promover condi¢des favoraveis para o desenvolvimento pleno de suas
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potencialidades. Assim, praticas pedagogicas inclusivas devem considerar os processos
mediacionais, as Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e os instrumentos culturais
disponiveis no ambiente escolar.

Além disso, é necessario compreender o autismo a partir de uma perspectiva
critica que valorize a singularidade e a diversidade humana, rompendo com discursos
capacitistas que perpetuam a exclusdo e a marginalizacdo dessas criangas. A construcao
de uma escola inclusiva exige um reposicionamento ético e politico dos profissionais da
educacdo e da psicologia, que devem atuar na desnaturalizacdo dos processos de
exclusdo e na ressignificacdo das praticas pedagogicas.

Nessa logica, segundo Souza (2011), se a crianca tem dificuldades em leitura
escrita, os questionamentos ndo sao mais direcionados a escola e ao processo de
escolarizacdo e, sim, é buscado nesta crianga, aspectos bioldgicos que expliquem essas
dificuldades. Souza (2011, p. 64) argumenta que o mais perverso reside no fato que “[...]
os defensores das explicagdes organicistas apresentam a patologiza¢do da crianga, como
um direito. Utilizam a mesma ldgica que se faz presente nas modalidades das doencas
para os processos de ensino e aprendizagem.”

Dessa forma, por meio do planejamento de condi¢des que favorecam o
desenvolvimento humano e a construgao de praticas pedagégicas inclusivas, a educagao
e a psicologia articulam-se com o objetivo de transformar o espaco escolar, tornando-o
mais humano, acolhedor e sensivel as singularidades de cada sujeito.

A atuacdo do psicdlogo na escola, como facilitador da relacao professor-aluno, é
fundamental para auxiliar na elaboragao de praticas inclusivas. Contudo, historicamente,
a psicologia escolar pautou-se em uma perspectiva terapéutica e corretiva, tornando-se
necessario um conhecimento integral do individuo para que a educa¢do cumpra sua
funcao de maneira assertiva (Trindade et al., 2025).

Além disso, é crucial desmistificar a psicologia como detentora de todo o saber, ja
que as vivéncias cotidianas sao de dominio dos professores. Assim, a escuta torna-se um
elemento primordial na atuagao do psicélogo, que deve ouvir os relatos dos educadores
para auxiliar na construcdo de intervengdes inclusivas, evitando agdes que apenas

camuflem a exclusdo de criangas autistas. Como destacam Trindade et al. (2025):

Nesse sentido, devemos ter evidente que, ao estudar o enfoque
histérico-cultural devemos partir dessa base materialista para o
entendimento do homem e de seu desenvolvimento integral. Caso
contrario, estamos reduzindo a teoria e retirando dela os pressupostos
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filoso6ficos que lThe deram origem, o que geraria uma visao equivocada
dos principais conceitos estudados pelos autores soviéticos.

Portanto, a interface entre Psicologia e Educacao é fundamental para a construcao

de vivéncias significativas no processo de ensino e aprendizagem de criancas autistas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as contribui¢des da Educacao e da
Psicologia para a elaboragdo de praticas inclusivas voltadas a criancas autistas. Através
de uma abordagem dialética, garantiu-se um olhar integral sobre os papéis do professor
e do psicélogo escolar no processo de ensino-aprendizagem, mediante revisao critica da
literatura.

Nesse viés, percebe-se que um dos principios fundamentais da inclusao é o olhar
atento e a reavaliacdo da escola frente as necessidades pedagogicas de cada aluno. Ao
compreender o professor como mediador entre o conhecimento e o aluno, cabe a ele
promover as adaptagdes necessarias em sala de aula, respeitando as caracteristicas
individuais de aprendizagem. No entanto, para que o docente exerca esse papel com
eficacia, é essencial uma atuacdo assertiva da psicologia no contexto escolar, atuando
como facilitadora na relacdo professor-aluno e promovendo a integracao de toda a
comunidade escolar, evitando praticas individualizantes.

Espera-se que esta pesquisa contribua para evidenciar as fun¢des dos educadores
e da psicologia na escola, garantindo a inclusdo e a aprendizagem de criangas autistas
por meio de praticas pedagogicas eficazes, suportes necessarios e capacitacao sobre o
autismo para todos os profissionais envolvidos. Afinal, é fundamental assegurar o acesso
a aprendizagem, considerando as diferentes necessidades e estratégias educacionais de

cada aluno.
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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo critica sobre as relacdes entre curriculo,
cultura e saberes no contexto da educagdo brasileira contemporanea.
Partindo da premissa de que o curriculo ndo é neutro, mas uma
construgdo histérica, social e politica, busca-se compreender como ele
pode contribuir para a valorizacao da diversidade cultural e dos saberes
historicamente marginalizados. O problema de pesquisa que norteia esta
investigacdo é: como o curriculo escolar pode incorporar os saberes
culturais de diferentes grupos sociais, promovendo uma educacdao mais
democratica e inclusiva? A metodologia adotada é de natureza
qualitativa, com abordagem bibliografica, fundamentada na analise de
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autores brasileiros contemporaneos, como Arroyo (2023), Moreira
(2021), Candau (2020), Gallo (2021) e Moura (2022), além de diretrizes
legais como a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais. O
objetivo geral é analisar as possibilidades de constru¢do de um curriculo
culturalmente sensivel, que reconheca os saberes populares, locais e
comunitarios como parte legitima do conhecimento escolar. Os
resultados apontam que praticas pedagdgicas baseadas na escuta ativa,
no dialogo intercultural e na valorizacdo das identidades locais tém
potencial transformador no ambiente educacional, promovendo
pertencimento, equidade e superacgao das exclusdes simbdlicas. Conclui-
se que a articulagdo entre curriculo, cultura e saberes é essencial para a
constru¢do de uma escola plural, critica e emancipadora, capaz de formar
sujeitos conscientes e comprometidos com a transformacao da realidade.
Palavras-chave: Curriculo; Cultura; Saberes; Educagdo Critica;
Diversidade.

1. INTRODUCAO

O cenario educacional brasileiro contemporaneo tem demandado novos olhares
sobre o curriculo escolar, especialmente diante da ampliacdo do debate em torno da
valorizacdo da diversidade cultural presente nas praticas pedagogicas. Conforme destaca
Silva (2020), o curriculo ndo é um conjunto neutro de conteddos, mas um espago de
disputa em que diferentes visbes de mundo concorrem pela legitimacdo. A escola,
enquanto instituicdo social, esta imersa nas contradicdes e desigualdades da sociedade,
refletindo em seu curriculo os conflitos e exclusées que estruturam o campo social. Em
um pais como o Brasil, marcado por desigualdades historicas e culturais profundas, torna-
se essencial questionar em que medida o curriculo tem reconhecido - ou ignorado - os
saberes provenientes de contextos sociais, étnico-raciais e territoriais diversos (Moreira,
2021). Essa reflexdo é urgente para que se avance rumo a praticas curriculares mais
inclusivas e representativas da pluralidade que compde a realidade educacional brasileira.

Autores como Silva (2020) compreendem o curriculo como uma construgao social
carregada de valores e ideologias, que atua ndo apenas como transmissor de conteddos,
mas como um instrumento de produgdo de subjetividades. Essa concep¢do rompe com a
ideia tradicional de curriculo neutro e evidencia sua fungdo politica na organizacdo do
conhecimento escolar. A selecao de contetidos nado é aleatdria: ela obedece a interesses e
visdoes de mundo que privilegiam saberes hegemonicos e silenciam vozes historicamente

marginalizadas.
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Nesse sentido, Moreira (2021) destaca que o curriculo é um espago simbdlico onde
ocorrem disputas culturais, e sua estruturacdo pode tanto reproduzir exclusdes quanto
promover reconhecimento. Ao deixar de incorporar os conhecimentos populares,
indigenas, quilombolas e periféricos, o curriculo reforca estigmas e deslegitima as
experiéncias dos sujeitos que ndo se enquadram no padrdao dominante. Isso cria barreiras
ao pertencimento e ao engajamento dos estudantes na vida escolar.

Avalorizacdo dos saberes culturais na escola demanda uma concepg¢ao de curriculo
mais flexivel e sensivel a realidade dos educandos. Candau (2020) aponta a importancia
de praticas interculturais que reconhegcam as identidades dos estudantes como ponto de
partida para o processo educativo. Esse reconhecimento implica também na revisao das
praticas pedagogicas, dos materiais didaticos e da formacdo docente, promovendo uma
escuta ativa dos diferentes modos de ser, viver e aprender.

Arroyo (2023) reforca que os saberes que circulam nas comunidades e nos
territdrios sdo fundamentais para a constituicdo dos sujeitos e devem ser considerados
como fontes legitimas de conhecimento. A escola precisa assumir uma postura aberta ao
didlogo com esses saberes, valorizando suas linguagens, experiéncias e formas de
expressdo. Isso implica em romper com a légica curricular padronizada, que muitas vezes
invisibiliza os saberes locais em nome de uma pretensa universalidade.

Portanto, refletir sobre o curriculo implica compreender que ele é atravessado por
disputas e tensoes entre diferentes culturas e projetos de sociedade. A escola que se
propde democratica deve construir um curriculo que dialogue com os multiplos saberes
dos sujeitos, reconhecendo a diversidade como poténcia educativa. A presente pesquisa
busca contribuir com esse debate, analisando as possibilidades de construcdo de um
curriculo culturalmente sensivel, que promova uma educacdo mais justa, plural e

transformadora.

2. CURRICULO, CULTURA E SABERES: ENTRE DISPUTAS E POSSIBILIDADES NA
ESCOLA

A compreensdo contemporanea do curriculo ultrapassa sua concepgao tradicional,
que o via apenas como uma listagem de contetidos a serem ensinados. Hoje, entende-se
que o curriculo é uma construcao histérica, politica e cultural, permeada por relagdes de

poder que interferem diretamente na selecdo, organizacao e validacao do conhecimento
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escolar (SILVA, 2020). Nesse contexto, é necessario reconhecer que o curriculo nao
apenas transmite saberes, mas também contribui para a formacado de identidades e para
a reproducdo - ou superacgao - das desigualdades sociais.

Essa visdo critica do curriculo estd ancorada na ideia de que ele opera como um
dispositivo seletivo, legitimando determinados conhecimentos e silenciando outros. De
acordo com Moreira (2021), o curriculo escolar, muitas vezes, naturaliza uma cultura
dominante de matriz eurocéntrica, tornando invisiveis as experiéncias culturais de
diversos grupos sociais. Esse processo de exclusao simboélica é uma das principais
barreiras para a constru¢ao de uma escola verdadeiramente plural e democratica.

Ao abordar o curriculo como espago de disputas, Arroyo (2023) destaca que ele
precisa ser visto como territério em constante negociacao, onde diferentes saberes e
culturas dialogam, se confrontam e se transformam. Para o autor, reconhecer a escola
como parte viva da cultura é essencial para que os sujeitos nela envolvidos - estudantes,
professores, familias - tenham seus saberes valorizados, compreendidos e inseridos no
processo educativo.

A articulagdo entre curriculo e cultura implica também em considerar a
diversidade como parte constitutiva do processo educativo, e ndo como algo externo ou
acessorio. Candau (2020) propde uma perspectiva intercultural para o curriculo, na qual
diferentes visdes de mundo, saberes e praticas culturais sejam incluidos de forma critica
e horizontal. Essa abordagem nédo se limita a insercdo de conteudos especificos sobre
diversidade, mas propde uma reorganizacao das formas de ensinar e aprender, com base
no respeito e no dialogo entre culturas.

Outro aspecto importante nesse debate é o reconhecimento dos saberes locais e
populares como fontes legitimas de conhecimento. Moura (2022) argumenta que os
saberes construidos no cotidiano das comunidades precisam ser valorizados no ambiente
escolar, pois contribuem para o fortalecimento das identidades dos estudantes e para a
construcdo de um ensino mais significativo. Essa valorizacdo exige o rompimento com
uma visdo tecnicista e homogénea do curriculo, ainda predominante em muitas escolas.

Além disso, é necessario considerar que os curriculos escolares estdo muitas vezes
descolados das realidades vividas pelos estudantes, o que compromete seu engajamento
e aprendizagem. Segundo Gallo (2021), um curriculo que ndo dialoga com os sujeitos

concretos da escola tende a reforcar a exclusao e o fracasso escolar. O autor defende uma
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pratica pedagdgica que esteja comprometida com a escuta ativa e com a construgao
conjunta do conhecimento, reconhecendo os saberes que os estudantes ja possuem.

Nesse cendrio, torna-se evidente que a construcao de um curriculo culturalmente
sensivel exige também a transformacao da pratica docente. A formagdo de professores
deve contemplar a dimensao cultural da educagdo e preparar os profissionais para lidar
com a diversidade presente em sala de aula. Conforme argumenta Oliveira (2021), a
formacao inicial e continuada precisa romper com modelos tradicionais e incluir reflexdes
sobre identidade, territorio, relacdes étnico-raciais e inclusao.

Todavia, repensar o curriculo a luz da cultura e dos saberes populares é um passo
essencial para promover uma educag¢do mais justa e emancipadora. Isso significa
reconhecer que a escola ndo é o Unico espago legitimo de produc¢do do conhecimento e
que os sujeitos educandos trazem consigo bagagens culturais ricas e diversas. Incorporar
essas experiéncias ao curriculo é ndo apenas um direito dos estudantes, mas também uma
forma de democratizar o acesso ao conhecimento e construir uma educagdo conectada

com a realidade brasileira.

3. CULTURA, SABERES E SUAS INTERFACES COM O CURRICULO

A relacdo entre cultura e curriculo tem sido amplamente discutida no campo
educacional, especialmente quando se busca compreender como os conhecimentos sao
selecionados e legitimados nas praticas escolares. De acordo com Candau (2020), o
curriculo € um campo de disputa simbdlica onde se definem quais saberes sao
considerados validos para a formac¢ao dos estudantes. Nesse sentido, a cultura deve ser
compreendida como uma dimensao dinamica, plural e atravessada por diferentes vozes,
que desafia a homogeneizacdo dos contetidos escolares e exige a valorizagdo dos saberes
historicamente marginalizados.

E preciso reconhecer que o curriculo, muitas vezes, opera como um mecanismo de
exclusdo simbdlica ao privilegiar conhecimentos de determinados grupos sociais em
detrimento de outros. Como afirma Moreira (2021), os curriculos tradicionais tendem a
invisibilizar saberes oriundos de comunidades indigenas, quilombolas e periféricas,
reforcando uma perspectiva monocultural. Isso evidencia a necessidade de construcao de
propostas curriculares que dialoguem com a realidade sociocultural dos estudantes,

valorizando suas vivéncias, praticas e formas de conhecer o mundo.
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Ao pensar a articulagdo entre cultura e curriculo, é fundamental considerar a nogao
de saberes populares como componentes legitimos da formacao escolar. Santos e Macedo
(2022) argumentam que os saberes construidos fora dos espagos formais de ensino, como
os provenientes das tradi¢cdes orais, das experiéncias comunitarias e das praticas do
cotidiano, devem ser reconhecidos como fontes de conhecimento relevantes. Incorporar
esses saberes no curriculo é uma forma de democratizar a educagao e romper com a légica
colonial de conhecimento unico.

Outro aspecto importante a ser considerado é o papel da interculturalidade na
construcdo de curriculos mais inclusivos. Segundo Gomes (2023), uma abordagem
intercultural permite que a escola se torne um espaco de didlogo entre diferentes culturas,
promovendo o reconhecimento das identidades dos sujeitos e a valorizacdo da
diversidade. Essa perspectiva favorece a superagdo de estigmas e preconceitos e contribui
para a formacao de cidadaos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade plural
em que vivem.

A cultura escolar, portanto, ndo deve ser entendida apenas como reproducdo de
conteudos, mas como um espago de construcao coletiva de saberes. Nessa direcao, Arroyo
(2020) defende que o curriculo precisa ser permedavel as experiéncias dos estudantes,
permitindo que suas histdrias de vida e suas praticas culturais influenciem o processo de
ensino-aprendizagem. Tal perspectiva valoriza o protagonismo estudantil e reconhece a
escola como lugar de construcao identitaria.

Além disso, é importante destacar que os saberes culturais tém grande potencial
para fomentar aprendizagens significativas. Conforme afirma Macedo (2022), ao integrar
os conhecimentos culturais dos estudantes ao contetido formal, o curriculo se torna mais
significativo, pois conecta os saberes escolares aos contextos reais de vida dos estudantes.
Essa integracdo favorece o engajamento, a motivacdo e o pertencimento no espago
escolar, contribuindo para a permanéncia e o sucesso escolar.

Outro ponto a ser destacado é a contribuicdo dos estudos culturais para repensar
o curriculo em uma perspectiva critica. De acordo com Hall (2021), a cultura ndo é apenas
um conjunto de praticas e valores, mas um campo de disputa e negociacdo de sentidos.
Assim, um curriculo sensivel as questdes culturais precisa estar atento as tensoes sociais,
aos discursos de poder e as formas de representacdo que atravessam os conteudos
escolares. Essa postura critica é essencial para a promo¢ao de uma educacgdo

emancipadora.
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Contudo, compreender o curriculo como expressao da cultura implica admitir que
ele ndo é neutro, mas sim atravessado por escolhas politicas, ideoldgicas e historicas.
Como destacam Silva e Costa (2023), construir um curriculo culturalmente sensivel
demanda a revisao das praticas pedagdgicas, o fortalecimento da escuta ativa e a abertura
para o didlogo com os diversos sujeitos da comunidade escolar. Assim, o curriculo pode
se tornar uma ferramenta potente de inclusao, justica social e valorizacdo das multiplas

formas de saber.

4. PRATICAS PEDAGOGICAS E O CURRICULO EM PERSPECTIVA CRITICA

As praticas pedagoégicas, quando pensadas a partir de uma perspectiva critica,
exigem que o curriculo ultrapasse a mera transmissao de conteudos. Segundo Freitas
(2021), é preciso repensar a intencionalidade das agdes pedagogicas, deslocando o foco
do ensinar para o aprender com sentido, ou seja, construindo experiéncias que dialoguem
com a realidade e promovam a autonomia dos estudantes. O curriculo, nesse contexto,
torna-se instrumento de transformacao e ndo apenas de reproducao.

Essa visdo critica requer que o professor se coloque como sujeito reflexivo e
pesquisador da prépria pratica. Conforme argumenta Névoa (2020), os educadores
precisam assumir o papel de intelectuais comprometidos com a emancipa¢do dos
estudantes, o que sd é possivel por meio de praticas pedagdgicas pautadas na
problematizacao e na escuta ativa. Isso implica reconhecer o curriculo como construgao
coletiva, capaz de responder as demandas do presente e as singularidades dos sujeitos.

As praticas pedagogicas também se tornam mais potentes quando conectadas aos
interesses e aos contextos culturais dos estudantes. De acordo com Garcia (2022), a escola
precisa romper com o modelo que desconsidera as vivéncias dos estudantes e comegar a
integrar saberes diversos em suas propostas curriculares. Essa integracdo ndo significa
abandonar o conhecimento sistematizado, mas sim ressignifica-lo a luz das experiéncias
e da realidade concreta dos estudantes.

A abordagem critica do curriculo envolve ainda o reconhecimento das
desigualdades sociais presentes no ambiente escolar. Oliveira e Diniz (2023) afirmam que
praticas pedagogicas comprometidas com a justica social devem promover o acesso

equitativo ao conhecimento, considerando as multiplas formas de aprender e os
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diferentes tempos dos estudantes. O curriculo, assim, precisa ser flexivel e acolhedor,
abrindo espaco para adaptagdes e inovacdes pedagogicas.

Outro aspecto relevante é a incorporagdo das metodologias ativas como forma de
promover uma aprendizagem mais significativa e participativa. Segundo Bacich e Moran
(2022), essas metodologias colocam o estudante no centro do processo, estimulando a
curiosidade, a colaboragao e o protagonismo. A pratica pedagdgica deixa de ser centrada
no professor e passa a ser um processo de constru¢do conjunta, onde o curriculo é vivido
de forma dindmica e contextualizada.

As tecnologias digitais também tém contribuido para a reconfiguragao das praticas
pedagoégicas e curriculares. De acordo com Kenski (2021), o uso das tecnologias no
ambiente escolar pode favorecer a personalizacdo do ensino e a ampliagdo das
possibilidades de acesso a informacgao, desde que utilizado de forma critica e intencional.
A integracdo dessas ferramentas no curriculo requer planejamento e formagdo docente
continua, com foco na mediacao pedagogica e na equidade digital.

Nesse sentido, é fundamental que as praticas pedagégicas sejam continuamente
avaliadas a luz dos principios éticos, politicos e pedagogicos que norteiam a educagao.
Para Lopes e Macedo (2023), o curriculo precisa ser entendido como um projeto politico-
pedagogico em agdo, sendo constantemente reelaborado de acordo com os contextos
histoéricos, sociais e culturais da escola. Tal compreensdo refor¢a a importancia da
autonomia docente e da participacdo democratica na construgao curricular.

Entretanto, construir praticas pedagdgicas criticas implica reconhecer a escola
como espaco de resisténcia, criatividade e reinvencdao. Conforme destaca Sacristan
(2021), o curriculo deve ser um campo aberto ao dialogo, a experimentacdo e a
reconstrucdo permanente dos saberes. Isso exige coragem pedagogica, compromisso com
a transformacdo social e uma escuta sensivel as vozes que historicamente foram

silenciadas nos espacgos educativos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente discussdo evidenciou que a pratica pedagégica, quando alinhada a uma
perspectiva critica e emancipatoria, assume um papel fundamental na construcao de um
curriculo vivo, contextualizado e comprometido com a transformacgdo social. Longe de ser

uma simples organizacao de contetdos, o curriculo torna-se uma ferramenta de mediagdo
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entre o conhecimento e a realidade dos estudantes, possibilitando uma educa¢do mais
inclusiva, significativa e conectada as demandas do mundo contemporaneo.

Ao longo do estudo, compreendeu-se que repensar o curriculo requer um
posicionamento ético e politico por parte dos educadores, os quais devem assumir o papel
de protagonistas na ressignificacdo das praticas escolares. Como destacam autores como
Freitas (2021) e N6voa (2020), o professor precisa atuar como sujeito reflexivo, capaz de
investigar sua pratica e de promover experiéncias que dialoguem com as diferentes
realidades dos estudantes, reconhecendo seus saberes e trajetorias.

Além disso, as metodologias ativas e as tecnologias digitais se revelaram como
aliadas potentes nesse processo de reinvencao curricular. Quando integradas de forma
critica, essas ferramentas contribuem para a construcao de ambientes de aprendizagem
mais participativos, colaborativos e conectados a cultura digital. Essa perspectiva exige
um curriculo flexivel, sensivel as transformacdes sociais e aberto a inova¢do, como
ressaltam Bacich e Moran (2022).

Também ficou evidente a importancia da escuta ativa, da valorizacdo da
diversidade e da equidade no processo de ensino-aprendizagem. O curriculo precisa
acolher as multiplas vozes presentes na escola, garantindo que todos os sujeitos tenham
oportunidades reais de aprendizagem. Como apontam Lopes e Macedo (2023), é por meio
de praticas pedagogicas comprometidas com a justica social que a escola pode cumprir
seu papel de agente transformador.

Em suma, fortalecer uma pratica pedagogica critica e transformadora exige
coragem, formacgdo continua e compromisso com uma educac¢ao que valorize o didlogo, a
participacdo e a autonomia dos sujeitos. O curriculo, nesse cenario, deixa de ser um
documento estdtico e passa a ser uma construcdo coletiva, viva e em constante

movimento, capaz de formar cidaddos conscientes, criticos e atuantes em sua realidade.
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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre os desafios e as possibilidades de
integrar as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo (TDICs)
ao cotidiano da Educacao Infantil, a partir da perspectiva da Cidade
Educadora. O problema de pesquisa que orienta este estudo parte da
seguinte questao: Como as tecnologias podem ser utilizadas de forma
critica e significativa na Educacdo Infantil, promovendo a formagao
integral das criancas em consonancia com os principios da Cidade
Educadora? O objetivo central é analisar o papel das TDICs como
mediadoras de processos educativos que extrapolam os limites fisicos da
escola, valorizando os espagos urbanos e comunitarios como ambientes
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de aprendizagem. A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com
enfoque em revisdo bibliografica narrativa, utilizando como principais
fontes livros, artigos cientificos e documentos oficiais que tratam da
Educacdo Infantil, das politicas publicas educacionais e da integracao de
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Justifica-se este
estudo pela crescente necessidade de repensar as praticas pedagdgicas
frente as novas demandas sociais e tecnoldgicas, garantindo que o uso
das TDICs respeite os direitos das criancas e contribua para o seu
desenvolvimento integral. Os resultados apontam que, quando bem
planejadas, as tecnologias podem ampliar as experiéncias educativas,
promover a interagdo entre escola, familia e comunidade, e fortalecer a
relacdo das criangas com o territério onde vivem. Conclui-se que a
articulacdo entre Educacdo Infantil, Cidade Educadora e TDICs
representa um caminho promissor para o fortalecimento de uma
educacdo mais democratica, inclusiva e contextualizada.
Palavras-chave: Formacdo Integral; Experiéncias Educativas;
Tecnologias Digitais; Aprendizagem; Direitos das criancas.

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as profundas transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas
tém impactado diretamente os processos educativos em todas as etapas da Educagdo
Basica, incluindo a Educacgao Infantil. O avango das Tecnologias Digitais da Informacgdo e
Comunicacdo (TDICs) e a crescente urbanizacao das cidades provocaram novas formas de
interacdo, aprendizagem e producdo de conhecimento. Nesse cendrio, emergem
discussbes sobre como proporcionar experiéncias educativas significativas que
dialoguem com o contexto em que as crianc¢as vivem, respeitando suas especificidades e
potencializando seu desenvolvimento integral.

Simultaneamente, o conceito de Cidade Educadora surge como uma proposta
inovadora que amplia a visao tradicional de educac¢ao escolarizada, reconhecendo que os
diferentes espacos da cidade - como pracgas, parques, museus, centros culturais e, mais
recentemente, ambientes digitais - podem atuar como extensdes do processo educativo
formal. Segundo a Carta das Cidades Educadoras (2014), uma cidade educadora é aquela
que se compromete a oferecer oportunidades de aprendizagem ao longo da vida,
promovendo a inclusdo social, a participacdo cidada e a valorizagdo da diversidade
cultural.

Diante desse contexto, o presente artigo busca responder a seguinte problematica:

Como as tecnologias podem ser utilizadas de forma critica e significativa na Educagdo
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Infantil, em consondncia com os principios da Cidade Educadora? Parte-se do
entendimento de que a integracdo das TDICs no cotidiano das criancas, mediada por
praticas pedagdgicas intencionais e reflexivas, pode fortalecer o vinculo entre a escola, a
comunidade e os diversos espacos educativos presentes no territério urbano.

O objetivo deste estudo é analisar as possibilidades de uso das tecnologias digitais
na Educacao Infantil, tendo como referéncia o conceito de Cidade Educadora, discutindo
estratégias pedagégicas que promovam a formacdo integral das criangas. A pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, com base em revisdo bibliografica, reunindo
contribuicdes tedricas de autores que discutem temas como educacdo na primeira
infancia, tecnologias educativas e politicas publicas urbanas.

Este trabalho justifica-se pela necessidade de ampliar o debate sobre praticas
pedagogicas inovadoras e inclusivas que contemplem as realidades tecnolégicas e
culturais das criancas, respeitando seus direitos e potencializando suas experiéncias de
aprendizagem.

A estrutura do artigo estd organizada em cinco se¢des: além desta introdugdo,
apresenta-se o conceito de Cidade Educadora e suas implicagdes na Educacgao Infantil; na
sequéncia, discute-se o papel das tecnologias na mediacdo dos saberes infantis;
posteriormente, aborda-se a articulagdo entre cidade, tecnologias e aprendizagem; e, por
fim, apresentam-se as consideracgodes finais, apontando caminhos para futuras pesquisas

e praticas pedagogicas.

2. CIDADE EDUCADORA: PRINCIPIOS E POSSIBILIDADES NA EDUCACAO INFANTIL

O conceito de Cidade Educadora surgiu na Europa na década de 1990,
consolidando-se com a criacdo da Carta das Cidades Educadoras, durante o I Congresso
Internacional de Cidades Educadoras em Barcelona. Esse documento orientador
estabelece que a cidade deve assumir a responsabilidade compartilhada pelo
desenvolvimento integral de seus habitantes, promovendo inclusao social, cidadania ativa
e igualdade de oportunidades (VILLAR, 2008).

No Brasil, a discussdo sobre a Cidade Educadora ganhou for¢a nos anos 2000,
adaptando-se a realidade socioespacial brasileira, marcada por desigualdades e
diversidade cultural. Gadotti (2003) defende que reconhecer a cidade como espago

educativo significa articular politicas de educacao, cultura, saide e meio ambiente,
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criando um ambiente urbano mais inclusivo e formativo, especialmente para as criancas
da Educagdo Infantil.

Na pratica pedagogica, essa concep¢ao amplia a visdo tradicional da escola,
reconhecendo que a aprendizagem pode acontecer em diferentes espacos além da sala de
aula, como pracas, museus, bibliotecas e centros culturais. Gadotti (2003) destaca que “a
cidade educadora transforma o espago publico num laboratério de aprendizagem cidada,
valorizando o cotidiano como fonte de conhecimento”. Nesse sentido, as criancas sdo
vistas como cidadas ativas, exploradoras e produtoras de cultura.

Superar a légica escolarizante ainda predominante é um dos grandes desafios,
segundo Carvalho (2018). Isso implica desenvolver propostas pedagdgicas que
reconhecam a crianga como sujeito histdrico, social e cultural, valorizando sua interacdo
com o meio e sua capacidade de transformacao do entorno. Corsino (2019) reforca que,
ao ocupar os espac¢os urbanos, as criangas ampliam suas experiéncias e constroem novos
significados sobre o mundo.

Todavia, a efetivacdo da Cidade Educadora na Educacao Infantil depende de
politicas publicas integradas e de uma gestao educacional que promova a articulacao
entre escola, familia e comunidade. Lima e Costa (2022) ressaltam que “uma cidade
educadora nao se constréi apenas com projetos isolados, mas com politicas articuladas
que envolvam diferentes secretarias, setores da sociedade e a participacdo efetiva da
comunidade local”. Essa perspectiva exige uma mudanca de paradigma pedagogico,
reconhecendo a cidade como um espago dinamico de formacdo humana, desde os

primeiros anos de vida.

3. 0 PAPEL DAS TECNOLOGIAS NA MEDIACAO DOS SABERES INFANTIS

O avango das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo (TDICs) tem
transformado significativamente as formas de interagdo, comunica¢do e aprendizagem
das criancas na contemporaneidade. Desde os primeiros anos de vida, os pequenos ja
demonstram familiaridade com dispositivos como tablets, smartphones e computadores,
o que demanda uma reflexdo aprofundada sobre o papel da escola na mediacao dessas
experiéncias. Kenski (2012) destaca que as tecnologias devem ser compreendidas como
linguagens que ampliam as formas de expressdo e comunicac¢do, sendo fundamentais para

a construcdo de novos saberes na infancia.
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Na Educacdo Infantil, o uso das TDICs precisa ser cuidadosamente planejado e
contextualizado, respeitando os principios éticos, pedagdgicos e culturais que orientam
as praticas educativas com criangas de 0 a 5 anos. Moran (2015) afirma que as tecnologias
digitais podem estimular a criatividade, o pensamento critico e a colaboragdo, desde que
utilizadas de forma integrada ao projeto pedagégico da escola. E fundamental que os
profissionais da educacdo desenvolvam um olhar critico e saibam selecionar contetidos
adequados, que dialoguem com os interesses e as necessidades das criancas.

De acordo com Almeida e Valente (2011), os educadores devem atuar como
mediadores intencionais no processo de utilizacdo das tecnologias, promovendo a
interacdo entre o digital e o mundo real. Os autores ressaltam que "a media¢do pedagogica
é imprescindivel para transformar o uso das tecnologias em experiéncias significativas de
aprendizagem" (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 67). Isso significa que o simples acesso a
equipamentos ndo garante a qualidade das experiéncias educativas, sendo necessario um
planejamento pedagogico que articule as TDICs com os demais recursos e espacos de
aprendizagem.

Além disso, é importante considerar que as tecnologias digitais podem ser
utilizadas para potencializar projetos interdisciplinares, conectando as crian¢as ao
territério em que vivem. Projetos de mapeamento digital do bairro, producido de videos
sobre espacos culturais locais ou a criacdo de narrativas digitais sdo algumas das
possibilidades apontadas por Silva (2020). Para a autora, "quando bem planejado, o uso
das tecnologias amplia as possibilidades de expressdo das criancas, permitindo que elas
contem suas histérias e se conectem com o mundo ao seu redor” (SILVA, 2020, p. 112).

Entretanto, é necessario estar atento aos riscos da utilizacdo excessiva e
inadequada das tecnologias. Oliveira e Santos (2022) alertam para a importancia de
equilibrar o tempo de exposicdo das criancas as telas com atividades que promovam o
brincar livre, as interagdes sociais e o contato com a natureza. A incorporacao das TDICs
na Educacao Infantil ndo deve substituir as experiéncias sensoriais, corporais e afetivas,
mas sim complementar e enriquecer as propostas pedagogicas, garantindo uma formacao

integral que valorize as multiplas linguagens da infancia.
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4. A CIDADE COMO AMBIENTE EDUCATIVO MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS

A integracao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdo (TDICs) nas
praticas da Educacdo Infantil tem proporcionado novas maneiras de explorar a cidade
como um espa¢o educativo ampliado. As tecnologias, quando utilizadas de forma
intencional e planejada, aproximam as criancas de vivéncias urbanas que antes poderiam
ser inacessiveis, estimulando a curiosidade, o pertencimento e o olhar investigativo.
Becker (2011) destaca que agbes como mapeamentos digitais de espacos da cidade,
producdo de videos sobre o bairro e visitas virtuais a museus sdo estratégias que
fortalecem os vinculos entre escola, territério e comunidade.

Ferramentas como a geolocalizacao, aplicativos interativos e recursos de realidade
aumentada também podem contribuir para que as criangas conhecam elementos
culturais, sociais e ambientais do lugar onde vivem. De acordo com Silva (2020), "o uso de
tecnologias digitais possibilita que as criancas acessem informacdes sobre sua
comunidade de forma ludica e interativa, estimulando o sentimento de pertencimento e
identidade territorial" (SILVA, 2020, p. 89). A mediacdo pedagogica garante que essas
experiéncias estejam alinhadas com os interesses, as linguagens e as capacidades
cognitivas das criangas pequenas.

Além disso, as tecnologias favorecem o registro e a documentacdao pedagoégica,
permitindo que os educadores capturem e compartilhem as descobertas cotidianas das
criangas com as familias e com a comunidade escolar. Almeida e Valente (2011) ressaltam
que "o uso pedagdgico das tecnologias deve ser orientado por intencionalidade educativa,
buscando transformar a curiosidade das criangcas em experiéncias significativas de
aprendizagem" (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 45). As imagens, videos e producdes
digitais tornam-se recursos valiosos para a reflexdo e ampliagdo das experiéncias
educativas.

Nesse sentido, destaca-se a importancia da formagdo continuada dos professores
para que eles possam planejar, selecionar e mediar o uso das tecnologias com
responsabilidade e criatividade. Oliveira e Santos (2022) alertam que, para além da
utilizacao de equipamentos tecnolégicos, é necessario construir uma proposta pedagoégica
que integre as TDICs de forma coerente com os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento previstos para a Educacao Infantil. Dessa forma, a cidade, mediada pelas
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tecnologias, transforma-se em um ambiente educativo dinamico, acessivel e

culturalmente significativo para as criancas.

5. DESAFIOS E LIMITES NA INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Embora as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICs) apresentem
inimeras possibilidades pedagogicas para a Educacdo Infantil, sua integracdo ainda
enfrenta diversos desafios nas redes de ensino, principalmente nas escolas publicas. Um
dos principais obstaculos é a falta de infraestrutura adequada, que inclui desde a auséncia
de equipamentos tecnoldégicos até a deficiéncia na conectividade de internet nas
instituicdes de ensino. Segundo Almeida e Valente (2011), a democratiza¢do do acesso as
tecnologias nas escolas é condicao fundamental para que seu uso seja efetivo e
significativo. Os autores reforcam que “sem infraestrutura minima e politicas publicas
consistentes, o discurso sobre inovacdo tecnoldgica na educa¢do torna-se vazio”
(ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 53).

Outro desafio relevante é a formacdo continuada dos professores. Muitos
educadores ainda ndo se sentem preparados para utilizar as tecnologias de maneira
pedagogica, o que pode gerar inseguranga e resisténcia ao uso das TDICs nas atividades
com as criangas. De acordo com Oliveira e Santos (2022), a formac¢ao docente precisa ir
além do dominio técnico das ferramentas, abordando aspectos éticos, culturais e
pedagogicos relacionados ao uso das tecnologias na infancia. Para os autores, é
imprescindivel que os professores compreendam as potencialidades e os limites das
TDICs, adaptando-as as caracteristicas e necessidades das criangas pequenas.

Além das questdes estruturais e formativas, ha também preocupacdes
relacionadas a saude e ao bem-estar infantil. O uso excessivo de telas pode trazer riscos
ao desenvolvimento fisico, emocional e social das criangcas, como o aumento do
sedentarismo e dificuldades na socializagdo. O documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2022) orienta que o uso das tecnologias deve
ocorrer de forma planejada, equilibrada e sempre mediada por adultos responsaveis.
Como afirma o texto oficial: “A tecnologia, quando utilizada na Educacgao Infantil, deve ser
ferramenta complementar, jamais substitutiva das interacdes humanas, do brincar e da

exploracao do mundo fisico” (BRASIL, 2022, p. 35).
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Diante do exposto, é necessario refletir sobre a adequacdo dos conteudos digitais
a faixa etaria atendida na Educagdo Infantil. Muitos aplicativos e plataformas digitais sao
desenvolvidos sem considerar os principios do desenvolvimento infantil, o que exige dos
educadores um olhar critico na sele¢do e adapta¢do dos recursos utilizados. Silva (2020)
ressalta que o uso das TDICs deve sempre respeitar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, garantindo experiéncias ludicas, interativas e integradas
com as demais linguagens presentes no curriculo. Dessa forma, é possivel avangar na
construcdo de uma cultura digital na Educacao Infantil que seja ética, inclusiva e

promotora de aprendizagens significativas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou refletir sobre as possibilidades e os desafios da integracao das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDICs) na Educacdo Infantil, sob a
perspectiva da Cidade Educadora. A andlise evidenciou que as tecnologias, quando
utilizadas de forma planejada, ética e mediada por educadores qualificados, podem
enriquecer as experiéncias educativas, ampliando o repertério cultural das criangas e
fortalecendo os vinculos entre escola, familia e comunidade.

A Cidade Educadora, como conceito e pratica, amplia a compreensdo de que a
aprendizagem ndo se restringe ao espaco fisico da escola, mas se estende por toda a
cidade, incluindo os ambientes digitais. Essa visdo amplia as oportunidades de exploracao,
descoberta e participacdo social desde os primeiros anos de vida, respeitando as
especificidades da infancia e valorizando as multiplas linguagens das criancas.

No entanto, é preciso reconhecer que a efetiva implementacdo de praticas
pedagobgicas que articulem tecnologias e Cidade Educadora depende de investimentos em
infraestrutura tecnoldgica, de politicas publicas intersetoriais e de ac¢des formativas
voltadas aos professores da Educacao Infantil. O cuidado com a exposicao excessiva as
telas e a selegdo criteriosa de contelidos digitais também sdo aspectos fundamentais a
serem considerados para garantir o desenvolvimento integral das criangas.

Conclui-se que a combinacdo entre os principios da Cidade Educadora e o uso
intencional das TDICs representa uma oportunidade para construir uma educa¢do mais
democratica, inclusiva e conectada com as realidades culturais e sociais das criangas.

Futuras pesquisas podem aprofundar a andlise de praticas pedagogicas exitosas nesse
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campo, bem como avaliar os impactos da mediacdo tecnoldgica no desenvolvimento
infantil. Assim, fortalece-se o compromisso com uma educac¢do que reconheca as criangas

como cidadas ativas, capazes de interagir criticamente com o mundo ao seu redor.
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RESUMO

Esta pesquisa se propde a investigar os efeitos e desdobramentos da
Revolugdo Cientifica ndo apenas como um marco histérico, mas como um
operador simbédlico que ainda molda modos de pensar, ensinar e
aprender Fisica. Compreendemos que os discursos escolares
frequentemente reproduzem uma ideia de ciéncia neutra, objetiva e
universal, sem abrir espaco para que se questione sua origem, limites ou
escolhas epistemolégicas (CHALMERS, 1993). Ao apresentar leis e
teorias cientificas como verdades desprovidas de conflitos e decisdes
humanas, o ensino tende a silenciar sua dimenséo histérica e filoso6fica
(ZIMAN, 1978). A partir disso, o estudo busca repensar o lugar da
historia da ciéncia no ensino de Fisica, langando um olhar critico sobre
seus fundamentos. O objetivo geral consistiu em analisar como os
paradigmas consolidados durante a Revolucdo Cientifica ainda se
manifestam nas praticas de ensino da Fisica, especialmente na forma
como o curriculo enfatiza a abstragao e a previsibilidade (KUHN, 2000).
Como objetivos especificos, destacam-se: a) contextualizar
historicamente o surgimento da ciéncia moderna e suas rupturas com o
pensamento escolastico, processo documentado por Peter Dear (2001);
b) discutir, com base em referenciais epistemolégicos, os efeitos desse
paradigma no ensino contemporaneo — especialmente os limites da
objetividade cientifica, conforme debatido por Giordan (1999) e El-Hani
(2006); e c) desenvolver um recurso didatico digital que articule ciéncia,
filosofia e histéria em linguagem acessivel, nos moldes defendidos por
Mortimer e Machado (2000). A pesquisa seguiu abordagem qualitativa,
de carater histérico-epistemolégico. A metodologia baseou-se na revisdao
critica de obras como Jamais Fomos Modernos, de Latour (1994), que
desconstrdéi a ideia de ciéncia como pratica purificada. Utilizamos
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também Kuhn (2000), Chalmers (1993) e Ghirardi (2007), que
evidenciam incertezas e disputas na fisica moderna. Os resultados foram
organizados em trés eixos: a) reconstrucdo histérica da Revolucao
Cientifica; b) critica ao modelo de ensino baseado na abstracdo; e c)
criacdo de um site didatico com se¢des como Historia, Conceitos e Obras.
Concluimos que repensar a Revolucdo Cientifica a luz da filosofia e da
epistemologia é um gesto pedagdgico.

Palavras-chave: Revolugdo Cientifica. Ensino de Fisica. Epistemologia.
Critica ao Ensino. Material Didatico Digital.

1 INTRODUCAO

Vivemos numa era em que a ciéncia é apresentada como incontestavel, exata e
neutra. Nas salas de aula de Fisica, conceitos como aceleragdo, forca e energia circulam
como verdades universais, descoladas das trajetérias humanas que os tornaram possiveis
(CHALMERS, 1993, p. 17-23; GIORDAN, 1999, p. 45). Esta pesquisa nasce do desejo de
questionar esse modelo de ensino que silencia os contextos e as controvérsias por tras da
producdo cientifica. Estudamos Newton, mas raramente nos damos conta de quem era
Newton, o que ele pensava sobre o mundo, e que rupturas sua obra provocou. Ensinar
ciéncia como se fosse uma linguagem fechada, alheia a histéria e a filosofia, significa
apagar sua complexidade. Essa representacdo da ciéncia como linguagem fechada e
universal desconsidera que o conhecimento é, antes de tudo, uma pratica situada. Como
argumenta Lorraine Daston (2010, p. 82), mesmo os ideais de objetividade cientifica
variam ao longo do tempo, acompanhando mudancas culturais, politicas e tecnologicas. O
que se ensina como “neutro” é, muitas vezes, o resultado de decisdes historicas carregadas
de valores. Sob esse viés, é urgente repensar o modo como esses discursos se cristalizam
no curriculo escolar e no imaginario pedagégico.

O problema que mobiliza este estudo é justamente esse: compreender as
implicagbes de resgatar a Revolugcdo Cientifica como um momento de virada
epistemologica para repensar o ensino da Fisica nas escolas de hoje. Mais do que revisar
datas ou teorias, a intencao é reconstituir esse periodo como um ponto de inflexdo onde o
mundo passou a ser lido matematicamente, e o olhar sobre a natureza passou a ser
técnico, previsivel, mecanizado. A consolidacao de uma ciéncia matematica nao significou
apenas o dominio técnico sobre a natureza, mas também a exclusao sistematica de outros

modos de saber e pensar. Como aponta Sandra Harding (2006, p. 123), a ciéncia moderna
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se constituiu num contexto de exclusdo epistémica, apagando conhecimentos nao
europeus, ndo masculinos e ndo académicos. Portanto, a Revolucao Cientifica nao foi
neutra, pelo contrdrio, ela instaurou critérios de autoridade que continuam a operar
silenciosamente no campo educativo. Deste modo, é necessario que compreendamos a
importdncia desse processo para que se abra espago para pensar uma ciéncia plural,
critica e inclusiva.

O objetivo principal deste trabalho é, portanto, analisar como os marcos da
Revolucdo Cientifica ainda informam o modo como a Fisica é ensinada no curriculo
escolar, propondo, em contrapartida, uma abordagem mais critica e situada.Tal andlise
ndo se propde a negar o valor das descobertas cientificas, mas a desnaturalizar sua
condi¢do. Questionar os marcos da ciéncia moderna é, ao mesmo tempo, reconhecer sua
poténcia explicativa e seus limites histdricos. Como afirmava Canguilhem (2012), a ciéncia
ndo é uma verdade em si, mas uma producgdo cultural que constrdi sua legitimidade por
meio de rupturas, exclusdes e reconfiguracdes. Para isso, a proposta desta pesquisa nao
se limita apenas a revisdo conceitual: ela implicou a elaboragao de um site didatico digital
que articula histéria da ciéncia, filosofia e praticas pedagogicas. A construcdo desse
recurso ancora na ideia de que o conhecimento sé se torna emancipador quando rompe
com seus estigmas e alcanca o coletivo de forma democratica. O projeto estd inserido no
Programa PIBIC Jr. da PUC-PR e é desenvolvido sob orientacdo do Professor Dr. Otto

Henrique Martins da Silva.

2 CIENCIA, SILENCIO E ENSINO

O ensino da Fisica, tal como se apresenta na maior parte das escolas, ainda esta
ancorado em uma racionalidade que valoriza a previsibilidade e a abstracdo em
detrimento do questionamento e da historicidade. As leis, férmulas e defini¢des circulam
como estruturas fechadas, descoladas das experiéncias humanas, das disputas histéricas
e das decisOes epistemoldgicas que as tornaram possiveis (CHALMERS, 1993, p. 23-31).
Esses conceitos cientificos vém de processos historicos complexos. Eles representam
mundos especificos e constroem sujeitos determinados.

A auséncia de historicidade e criticidade nas praticas pedagdgicas e o siléncio e
estrutural que permeia o ensino da ciéncia, empobrecem o campo da Fisica e afastam os

estudantes do pensamento cientifico como um processo vivo, humano e complexo.
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Recuperar os contextos de produc¢do do saber é também uma forma de disputar os
sentidos do que se ensina e do que se aprende. Esse siléncio estrutural que paira sobre o
ensino de ciéncias também pode ser compreendido como parte de um projeto de

formacao funcional, voltado a reproducao e nao a reflexao.

3 AREVOLUCAO CIENTIFICA COMO VIRADA EPISTEMOLOGICA

A escolha da Revolugdo Cientifica como objeto de estudo se da por seu lugar
fundacional na constituicdo do pensamento moderno ocidental. Foi nesse periodo —
marcado por figuras como Galileu, Kepler, Descartes e Newton — que a natureza passou a
ser pensada em termos matemadticos, como algo mensurdavel, regular e previsivel. O
mundo tornou-se objeto de calculo, e o sujeito tornou-se observador distante. Essa virada
nao foi apenas técnica: foi simbolica e filoséfica. Ela instaurou uma nova racionalidade,
que separa mente e corpo, razao e sensibilidade, sujeito e objeto.

Na escola, esse paradigma permanece. O sujeito ideal do ensino de ciéncias ainda é
aquele que opera com foérmulas sem reconhecer a origem das ideias que
manipula.(GIORDAN, 1999, p. 44-47). Nesse sentido, revisitar a Revolucao Cientifica é
mais do que resgatar um momento histérico — é problematizar o modo como esse
momento ancora praticas pedagégicas atuais. Ao reconstruir esse periodo com um olhar
filoséfico e epistemoldgico, buscamos abrir fissuras no modelo tradicional de ensino,
permitindo uma aproximac¢do mais critica, histérica e integrada da ciéncia. Além disso,
essa reconstrucdo filoséfica da Revolugdo Cientifica também possibilita questionar a
linearidade com que a ciéncia é apresentada. Em sala de aula, podemos perceber como o
progresso cientifico costuma ser narrado como uma linha continua de acertos
cumulativos — o que Thomas Kuhn (2000) desconstr6i ao demonstrar a natureza
descontinua e revolucionaria das mudancas paradigmaticas. Por isso, inserir essas
discussoes tanto no ensino de Fisica quanto em qualquer outra matéria é uma forma de
tornar o conhecimento mais vivo, ao mostrar que ele é feito de conflitos, revisdes e

disputas, e ndo apenas o que é passado em sala de aula ou conhecido vagamente.

1.3 Objetivos, percurso metodoldgico e fundamentacao tedrica

A pesquisa parte do principio de que o ensino de ciéncias, para ser formativo,

precisa ir além da simples transmissao de contetidos conceituais. A propria escolha desse
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tema como foco de estudo impde a necessidade de uma abordagem teorico-pratica que
relacione epistemologia, historia e educacgdo. Assim, o objetivo geral da pesquisa é analisar
como os paradigmas fundados durante a Revolugdo Cientifica ainda moldam, de forma
direta ou indireta, o ensino da Fisica na educacdo bdsica. Dentre os objetivos especificos,
destacam-se:

a) compreender o impacto simbodlico e epistemoldgico da Revolugdao Cientifica na
constituicao da ciéncia moderna;

b) discutir as implicagdes desses paradigmas para o ensino contemporaneo de Fisica;

c) propor uma alternativa didatica, por meio de um site educativo, que articule histéria da
ciéncia, filosofia e pratica pedagdgica.

A metodologia adotada é qualitativa, com viés histérico-filosofico e carater tedrico-
pratico. Isso inclui revisdo bibliografica interpretativa, analise critica dos referenciais
escolhidos e elaboracdo de um material didatico digital. O referencial principal que
utilizamos é Bruno Latour, cuja obra Jamais Fomos Modernos (1994) problematiza as
dualidades tradicionais da ciéncia moderna, como natureza/cultura e sujeito/objeto,
oferecendo uma via alternativa para compreender a ciéncia como rede, como producao
hibrida. Também dialogamos com Thomas Kuhn, Alan Chalmers e Ghirardi, que
enriquecem a discussdo sobre rupturas paradigmaticas, construgdo histérica do saber e
limites da objetividade.

A metodologia escolhida se justifica pela propria natureza da pergunta de pesquisa.
E preciso ndo apenas estudar os marcos da Revolugio Cientifica, mas traduzi-los em
formas comunicativas capazes de dialogar além do espaco académico, alcancando todo o
coletivo. A ciéncia, tal como se estrutura hoje, ainda carrega marcas de elitizagdo: sua
linguagem hermética, seus circuitos restritos de circulagdo e sua blindagem institucional
a tornam inacessivel para grande parte da populacgao.

Figura 1 : Interface ini‘cialbdo site didatico sobre a Revoll.u,‘ﬁo Cientifica
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Fonte: Gabrlella Brito Soares[2025)
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Relacio entre autores e conceitos epistemolégicos

Autor Obra Contribuicio para o projeto
Bruno Latour Jamais Fomos Modernos Critica a separagdo entre natureza e
sociedade
Thomas Kuhn A Estrutura das Revolucoes
Cientificas A ciéncia como mudanca de
paradigmas
A. Chalmers 0 Que é Ciéncia, Afinal?
Reflexdo sobre os limites da ciéncia
moderna

Fonte: Gabriella Brito Soares (2025).

Estrutura do site por secido e objetivo didatico

Secao do site Conteudo principal Aplicacao didatica
Historia e sociedade  Contexto do século XVII e a crise Introduzir a ciéncia
da escolastica como construcao
historica
Cientistas Biografias criticas de Galileu, Trabalhar fontes e
Newton etc. trajetdrias pessoais na
ciéncia
Conceitos Termos cientificos Aprofundar conceitos do
contextualizados curriculo em contexto
Obras Obras relevantes sobre o tema Explorar registros que
abranjam a histéria da
ciéncia

Fonte: Gabriella Brito Soares (2025)

4 MATERIALIZACAO DO PENSAMENTO: PRODUCAO E MEDIACAO PEDAGOGICA

O processo de desenvolvimento deste projeto revelou, em sua pratica, a
complexidade de se traduzir conceitos filosoficos densos em uma linguagem didatica
acessivel, sem reduzir sua profundidade tedrica (FARIA, 2016, p. 9). O trabalho com a
construgdo do site evidenciou o quanto os contetidos da Revolucao Cientifica ainda sdo
tratados de forma estanque e descontextualizada nas escolas. A elaboracao do material
digital foi pensada para romper com essa logica, propondo uma interface que aproximasse
os usuarios de um saber historico, critico e filoso6fico. Ao selecionar contetidos, construir
textos, adaptar linguagens e definir a estrutura do site, tornou-se evidente que a mediagdo
pedagogica requer sensibilidade ndo apenas técnica, mas também politica e epistémica.
Ao longo da escrita, buscou-se integrar os referenciais tedricos as praticas de ensino, para
que o recurso digital fosse ndo um complemento, mas uma extensao viva da reflexao

proposta por esta pesquisa. Outro elemento relevante foi o cuidado com a estética e a
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funcionalidade do site. A escolha da linguagem visual, dos icones, da disposicao das secoes
e da ordem dos contetuidos foi feita com base em principios de usabilidade e acessibilidade.
0 site ndo é apenas um espacgo de leitura, mas também um territério de deslocamento:
convida o visitante a transitar entre temas, a descobrir relagdes entre ciéncia, sociedade
e filosofia, e a construir novas interpretacdes sobre os conceitos fisicos que, com
frequéncia, sdo apresentados de forma mecanizada. O site ndo foi construido como um
manual, mas como um territério aberto, onde o estudante é convidado a percorrer a
histéria da ciéncia com atencdo critica, curiosidade e autonomia. A pesquisa, portanto,
rompeu com os limites da leitura teérica e assumiu o desafio de construir uma pratica

educativa comprometida com a transformacado do ensino (SANTOS, 2006, p. 29-30).

4.1 Ciéncia, Sujeito e Formacao: Perspectivas Epistemologicas

O dialogo com os autores da epistemologia contemporanea possibilitou um
aprofundamento nas formas de pensar a ciéncia como pratica cultural e histérica. A
leitura de Bruno Latour, Jamais Fomos Modernos, em especial, proporcionou ferramentas
conceituais para desnaturalizar os discursos cientificos que ainda circulam na escola
como verdades inquestionaveis. A noc¢ao de 'hibrido’, trazida por Latour, permitiu
compreender que ndo ha ciéncia 'pura’, mas redes de produc¢ao de saber que misturam
natureza, politica, tecnologia e subjetividade. Tal percep¢ao rompe com a ideia de uma
ciéncia imune as ideologias, abrindo espaco para que o ensino de Fisica inclua o debate
sobre as condi¢des de producdo do conhecimento. Essa perspectiva também desloca o
papel do professor. Ao invés de ser apenas transmissor de contetidos, o educador torna-
se mediador de sentidos, alguém que atua no cruzamento entre o saber académico, a
realidade social e os projetos de mundo que se constroem na escola (TARDIF, 2014, p. 55-
59). 0 projeto evidenciou o potencial transformador de um ensino que se abre a filosofia
e a histoéria. Pensar a Revolucdo Cientifica ndo apenas como acimulo de descobertas, mas
como processo de ruptura e reconstrucao simbolica, é uma forma de recuperar o sentido
formativo da ciéncia. Mais do que ensinar o que é uma for¢a ou uma velocidade, trata-se
de pensar o que essas categorias representam no modo como vemos o mundo. Essa
mudanca de perspectiva fortalece a ideia de que a ciéncia pode ser também uma

linguagem de libertacdo e ndo apenas de dominacao.
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4.2 Organizacao do site

O site produzido foi estruturado em se¢des que dialogam com os objetivos do
projeto. A secdo “Histéria e Sociedade” contextualiza a Revolugao Cientifica no cendrio
europeu do século XVII, abordando a crise da escolastica, os conflitos religiosos e o
surgimento do racionalismo. Em “Cientistas”, os principais nomes do periodo sao
apresentados com foco em suas trajetérias intelectuais, dilemas filoséficos e insercao
histérica. J4& em “conceitos” o foco é nos termos centrais da ciéncia moderna
acompanhados de seus contextos de formulacdo e os apresentando como frutos de
disputas tedricas e rupturas epistemolégicas. As obras selecionadas, por sua vez, ndo s
descrevem o tema estudado, mas pensam seu impacto e suas estruturas, fazendo com que
o leitor compreenda o modo como a ciéncia é narrada. Além disso, textos autorais
compdem o material, aprofundando as discussdes com uma linguagem filoséfica e
acessivel. Portanto, o site é mais do que um produto didatico, operando como dispositivo
de reflexdo e levando o usuario a repensar e questionar outros modos de ensino tanto da

ciéncia quanto das demais matérias do curriculo escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender como a Revolucao Cientifica
funcionou como matriz simbdlica e epistemologica da racionalidade moderna e como seus
desdobramentos ainda estruturam as formas pelas quais a Fisica é ensinada na escola. O
projeto partiu do pressuposto de que o ensino de ciéncia precisa ser mais do que técnico:
deve ser também critico, histérico e filosofico. A partir de uma investigacao bibliografica
aprofundada e da elaborac¢ao de um site como material didatico digital, tornou-se possivel
articular teoria e pratica de maneira coerente, ética e criativa. A producao do site nao foi
uma simples transposicdo de conteddos. Ela exigiu uma reconstrugao discursiva que
tornasse a ciéncia compreensivel sem perdé-la de vista como constru¢do humana. O
recurso final reflete o percurso formativo da pesquisadora, que se propds a questionar
verdades estabelecidas e a propor caminhos para um ensino de Fisica que gere
pertencimento, reflexdo e transformacao.

Conclui-se que revisitar a Revolucao Cientifica a luz da epistemologia critica é um

gesto politico e pedagogico que tem o potencial de ampliar a consciéncia cientifica de
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professores, estudantes e qualquer individuo que anseie pelo conhecimento. A ciéncia,
quando bem ensinada, nao é apenas ferramenta de explicagdo — é também linguagem de

mundo, possibilidade de reencantamento e critica da prépria modernidade.
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desejo de compreender, com profundidade e responsabilidade, o papel da
educagdo em um mundo marcado por rdpidas transformagaoes.

Ao reunir reflexdes criticas e andlises sensiveis, o livro convida o leitor a
pensar a escola, a comunidade e as politicas educacionais como espagos
vivos, em constante didlogo com as demandas sociais.
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novos modos de aprender e ensinar. Sdo pdginas que ndo se limitam a
apontar problemas, mas que iluminam caminhos possiveis, valorizando a
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