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RESUMO

Esta intervencdo pedagdgica investigou como docentes de Sociologia significam e
operacionalizam a interdisciplinaridade no Ensino Médio, em meio as reconfiguragdes
curriculares recentes, e em quais condigdes essa pratica se torna viavel no cotidiano escolar. O
estudo desenvolveu-se em duas etapas articuladas: (i) uma sondagem preliminar, por meio de
questionario, voltada a mapear perfil, percepcdes e necessidades formativas; e (ii) uma oficina
formativa estruturada em modulos, com atividades sincronas e assincronas, concebida a partir
dos achados da sondagem. A anélise dos dados combinou procedimentos de natureza qualitativa
(anélise de contetido e triangulacdo entre questiondrios, registros de férum e observagdes dos
encontros), buscando identificar padrdes, tensdes e deslocamentos nas compreensdes € nas
rotinas docentes. Os resultados da sondagem indicam baixa familiaridade com os fundamentos
da reforma do Ensino Médio, dificuldades estruturais (tempo para planejamento, materiais
pedagogicos, apoio da gestdo) e entendimento predominantemente tematico/colaborativo da
interdisciplinaridade, mais recorrente no eixo das Humanidades. Também emergem confusdes
conceituais entre interdisciplinaridade e praticas vizinhas (multidisciplinaridade/justaposi¢ao),
além da demanda por formagao continuada que articule fundamentos tedrico-metodologicos e
estratégias didaticas. A oficina, por sua vez, funcionou como dispositivo de sistematizacao:
consolidou um vocabuldrio comum minimo, promoveu planejamento interareas mais
intencional e explicitou critérios de avaliacdo de produtos/processos interdisciplinares,
favorecendo a passagem de experiéncias pontuais para arranjos mais estaveis e verificaveis.
Persistem, contudo, constrangimentos institucionais que condicionam a sustentabilidade das
iniciativas. Conclui-se que a efetivacdo da interdisciplinaridade exige, simultaneamente,
clareza conceitual, engenharia pedagdgica (protocolos de planejamento, coautoria e avaliagdo)
e condigdes de trabalho coerentes com a complexidade do empreendimento. A pesquisa
contribui ao oferecer evidéncias empiricas e proposi¢des formativas que apoiam a preservagao
da identidade epistémica da Sociologia, a0 mesmo tempo em que potencializam sua articulagao
com outras areas na escola.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Ensino de Sociologia; Formacao docente; Curriculo
do Ensino Médio; Oficina formativa; Analise qualitativa.



ABSTRACT

This pedagogical intervention investigated how Sociology teachers understand and
operationalise interdisciplinarity in upper secondary education, in the context of recent
curricular reconfigurations, and under which conditions this practice becomes viable in
everyday school life. The study was conducted in two interlinked stages: (1) a preliminary
survey, via questionnaire, aimed at mapping profile, perceptions and training needs; and (ii) a
training workshop structured in modules, with synchronous and asynchronous activities,
designed in the light of the survey findings. Data analysis combined qualitative procedures
(content analysis and triangulation between questionnaires, forum records and observations of
the sessions), seeking to identify patterns, tensions and shifts in teachers’ understandings and
routines. The survey results indicate limited familiarity with the foundations of upper secondary
education reform, structural difficulties (time for planning, teaching materials, support from
school leadership) and a predominantly thematic/collaborative understanding of
interdisciplinarity, more recurrent within the Humanities area. Conceptual confusions also
emerge between interdisciplinarity and neighbouring practices (multidisciplinarity/
juxtaposition), as well as demand for continuing professional development that links
theoretical-methodological foundations with teaching strategies. The workshop, in turn,
functioned as a device for systematisation: it consolidated a minimum shared vocabulary,
promoted more intentional inter-area planning and made explicit criteria for assessing
interdisciplinary products and processes, supporting the move from ad hoc experiences to more
stable and verifiable arrangements. Institutional constraints that affect the sustainability of such
initiatives nonetheless persist. The study concludes that the effective implementation of
interdisciplinarity requires, simultaneously, conceptual clarity, pedagogical engineering
(planning, co-authorship and assessment protocols) and working conditions consistent with the
complexity of the endeavour. The research contributes by providing empirical evidence and
training proposals that support the preservation of Sociology’s epistemic identity while, at the
same time, enhancing its articulation with other areas within the school.

Keywords: Interdisciplinarity; Sociology teaching; Teacher education; High School
curriculum; Training workshop; Qualitative analysis.
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INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/17, trouxe diversos debates em torno da
formagdo docente, ao exigir professores cada vez mais preparados e qualificados para atuarem
com o novo curriculo que se apresentava como sendo interdisciplinar.

Durante a minha trajetoria académica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
em 2019, no inicio da pesquisa do meu trabalho de conclusdo de curso (TCC), defendido com
o titulo “A Reforma do Ensino Médio e seus impactos no ensino de Sociologia”, ja identifiquei
a falta de formacao para os professores como um dos problemas deixados pela reforma. Por
exemplo, uma das professoras de Sociologia entrevistadas alegou que as formagdes foram

inexistentes diante das exigéncias curriculares apresentadas.

Em 2023, enquanto cursava as primeiras aulas da disciplina de Metodologia Cientifica
no mestrado, e elaborando o projeto de qualificagdo de curso, pensei na possibilidade de
desenvolver uma intervencdo pedagdgica que levasse em consideracdo as implicagdes da
Reforma do Ensino Médio para o ensino de Sociologia e para a formacao docente. Afinal, havia
se passado cinco anos desde a aprovacao da Lei 13.415/17 até aquele momento, e informagdes

mais detalhadas j& podiam ser compreendidas de forma mais especifica.

Assim, foi constatado em pesquisas realizadas em algumas fontes como, por exemplo,
o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, a plataforma Google Académico, os sites das
institui¢des parceiras do Programa de Mestrado Profissional em Sociologia em Rede Nacional
(Profsocio), bem como os sites do ENESEB (Encontro Nacional para o Ensino da Sociologia
na Educacdo Bésica) e da Abecs (Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais), que,
entre as dificuldades vivenciadas pelos professores no cenario inserido pela Reforma do Ensino
Médio de 2017, destacava-se a falta de qualificacao profissional para atuarem com o novo

curriculo, que se propunha interdisciplinar.

Bodart e Oliveira (2022), no artigo “O Lugar do Ensino de Sociologia no Novo
Curriculo de Alagoas”, evidenciam também que, diante das novas reconfiguragdes curriculares
impostas pela Reforma do Ensino Médio, cresce ndo apenas a demanda por capacitagdo
profissional, mas também a preocupagao com a reduzida presenca de professores da area. Isso
ocorre porque a organizacgao curricular tende a diluir a disciplina de Sociologia e o espago de

atuacdo dos licenciados em Ciéncias Sociais. A insuficiéncia de preparo docente se combina a
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limitada oferta de profissionais especializados, produzindo um cenario em que a Sociologia

aparece fragilizada tanto do ponto de vista curricular quanto da formacgao docente.

A Reforma cria condi¢des que reduzem e ameagam ou fragilizam a presenca de
professores especializados em Sociologia reduzindo o espago da Sociologia e ameagando sua
carga horaria (BODART; OLIVEIRA, 2022, p. 65). Isso significa menos necessidade de
professores licenciados em Sociologia ou Ciéncias Sociais. Ja que os componentes curriculares
dos Itinerarios formativos podem ser lecionados por professores licenciados em Geografia,
Filosofia, Historia ou Sociologia (BODART; OLIVEIRA, 2022, p. 71) o que gera também
disputas internas entre os docentes por carga horaria necessaria para a composicdo de sua

jornada de trabalho.

Também, em publicagdes recentes, como o estudo “Desafios da Implementagao do
Novo Ensino Médio: O Que Dizem os Professores”, realizado por Silva, Pasqualli e Spessatto
(2023), que teve como foco uma escola gatcha, professores do 1° ano do Ensino Médio
compartilharam suas experiéncias praticas com a implementagdo da Nova Reforma do Ensino
Médio. Foi se possivel identificar que entre os desafios vivenciados pelos docentes estavam
também a falta de formagao adequada, o que tem impactado diretamente na execucdao do novo

curriculo.

Alguns professores relataram ndo ter participado de nenhuma formagdo relevante,
enquanto outros consideraram as formacdes recebidas como insuficientes para lidar com as
demandas do novo cendrio educacional. Diante desse cenario, os professores tém buscado
solugdes por conta propria, como a realizagdo de formagdes especificas para seus contetidos
curriculares. Essa iniciativa demonstra o comprometimento dos educadores em enfrentar os
desafios impostos pela implementacdo da reforma, mesmo diante das limitacdes estruturais e

de suporte enfrentadas (SILVA; PASQUALLI; SPESSATTO, 2023).

Mesmo antes da implementagdo da Nova Reforma do Ensino Médio de 2017, ja se
observavam preocupacdes significativas quanto a formacgao dos professores de Sociologia no
Brasil. Segundo o Censo Escolar da Educagdo Basica de 2022, que abrange 12 disciplinas do
Ensino Médio, incluindo Sociologia, apenas 39,3% das turmas contavam com docentes com
formagdo adequada para a disciplina (INEP, 2022), evidenciando um déficit estrutural na
preparagdo docente. Ademais, as reformas do Ensino Médio, tanto a Lei 13.415/2017 quanto a
mais recente Resolugao CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de 2024, refor¢cam a necessidade

de uma atuagao docente qualificada, sobretudo no que tange a interdisciplinaridade, elemento
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central dos novos documentos curriculares. Contudo, essa proposta curricular enfrenta
problemas conceituais, sendo frequentemente tratada de forma instrumental e evidenciando

ambiguidade.

A Lei n° 13.415/2017 ¢ fruto da Medida Proviséria n® 746/2016, aprovada durante o
governo de Michel Temer, e implementada sem ampla discussdo com professores e estudantes.
Essa legislacdo representa um marco de grande relevancia no cenario educacional brasileiro,
pois provocou intensos debates, criticas contundentes e diversas inquietacdes entre

pesquisadores e profissionais da educagao.

Desde sua proposicao, a reforma foi alvo de questionamentos, especialmente quanto a
forma como foi conduzida, uma vez que se utilizou uma medida provisoéria — instrumento que
dispensa um debate mais amplo no Congresso Nacional. Se o Ensino Médio ja enfrentava e
continua enfrentando diversos desafios, isso ¢ notério hd muito tempo. No entanto, surge a
questdo: por que Temer optou por uma reforma tao rapida, utilizando uma medida provisoria?
A medida provisoria ¢ um instrumento normativo do poder executivo, € o presidente da
Republica pode implementa-la, conferindo-lhe forca de lei, o que pressiona o congresso a
transforma-la em legislacdo em um prazo de 60 dias, prorrogavel por igual periodo. Essa ¢ uma

das principais criticas direcionadas a recente reforma do Ensino Médio.

Entre as criticas mais recorrentes estd o fato de a reforma se alinhar a politicas
educacionais de carater neoliberal, priorizando a empregabilidade e o desempenho técnico em
detrimento de uma formacao critica, humanista e cidada. Em resposta a essas criticas, 0 novo
texto da Resolugao CNE/CEB n° 2/2024 buscou corrigir parte dessas distor¢oes, recompondo

a formacao geral basica e reforcando a importancia de um curriculo integrado e interdisciplinar.

Logo, esse estudo toma como eixo a interdisciplinaridade no ensino de Sociologia no
contexto recente de reconfiguracdes curriculares do Ensino Médio, a partir da Lei 13.415/17,
examinando como professores compreendem, planejam e realizam praticas interdisciplinares e
em que condigdes essas praticas se tornam possiveis. O ponto de partida empirico da
investigacao ¢ um conjunto de dados produzidos com docentes vinculados a GRE Mata Centro
e a outras redes, por meio de um questiondrio preliminar de sondagem e de uma oficina
formativa organizada em modulos, com atividades sincronas e assincronas. Esses materiais

permitiram identificar perfis, percepcdes e demandas formativas, bem como observar, em
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situagdo de formacdo, modos de apropriagdo do conceito de interdisciplinaridade e seus

desdobramentos para a pratica pedagogica.

O problema de pesquisa decorre de um descompasso reiterado entre o imperativo de
integrar saberes e as condigdes efetivas de trabalho docente: por um lado, os professores
reconhecem a pertinéncia da interdisciplinaridade para a Sociologia e para o curriculo; por
outro, apontam incertezas conceituais e obstadculos institucionais que limitam sua
implementagdo. A sondagem sinalizou reducdo de carga hordria, escassez de materiais e
desinteresse discente como dificuldades recorrentes, além de lacunas de formag¢ao continuada,
com destaque para metodologias e para a propria temdtica da interdisciplinaridade. Tais achados
compdem um diagnostico de “desvalorizagdo estrutural” da disciplina e de baixa familiaridade
com os fundamentos da reforma e do lugar da Sociologia nos novos arranjos curriculares.

No plano conceitual, emergiu ainda a confusdo entre interdisciplinaridade e
multidisciplinaridade, o que refor¢a a necessidade de explicitar critérios de distingdo e de
qualificar o “didlogo entre disciplinas” para além da mera justaposicdo tematica. Essa
constatagdo orientou o desenho da oficina (especialmente o Mddulo 1) e ancorou a analise
posterior, interessada em verificar se € como a experiéncia formativa deslocou compreensoes e
praticas.

Diante desse quadro, o objetivo geral do trabalho foi compreender de que modo os
docentes de Sociologia significam e operacionalizam a interdisciplinaridade em seu cotidiano,
sob as exigéncias do novo curriculo, e quais condi¢des favorecem ou constrangem sua
efetivacdo. Como objetivos especificos, propde-se: (1) caracterizar o perfil e as condi¢des de
trabalho dos participantes; (i) mapear concepgdes e experiéncias prévias de
interdisciplinaridade; (iii) identificar demandas de formacdo continuada; (iv) conceber e
realizar uma oficina formativa orientada por tais demandas; e (v) analisar os resultados da
oficina, integrando-os a reflexdo analitica sobre a aplicagdo escolar da interdisciplinaridade. A
sondagem teve alcance ampliado (sete respostas), com questionario de 20 questdes
originalmente dirigido a GRE Mata Centro; seus resultados foram usados como insumo direto
para o desenho da intervengao formativa.

A justificativa da pesquisa assenta-se, portanto, em dois niveis. No nivel pedagogico-
curricular, a concentragdo de dificuldades relatadas — inclusive a dispersao da Sociologia e
sua menor centralidade percebida — torna urgente produzir evidéncias sobre condigdes e
limites de propostas interdisciplinares viaveis no cotidiano escolar. No nivel formativo, as

proprias respostas docentes evidenciam o ‘“vazio” deixado pelas mudancas recentes: ha
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demanda por formagao continuada com foco em metodologias ativas e em fundamentos da
interdisciplinaridade, condicao para que a integragao de saberes avance de iniciativas pontuais
para rotinas planejadas.

Metodologicamente, o estudo combina: (a) sondagem preliminar por questionario (20
questdes) para mapear percepgdes ¢ necessidades; (b) oficina formativa estruturada em
modulos, com encontros no ambiente virtual e tarefas assincronas, concebida a partir dos dados
da sondagem; e (c) analise qualitativa dos materiais produzidos na oficina (comentarios,
devolutivas e questionarios de avaliagdo), com vistas a identificar deslocamentos conceituais e
operacionais nas praticas dos participantes. Os instrumentos de avaliagdo da oficina foram
interpretados como retornos predominantemente avaliativos, ainda que tuteis para rastrear
aprendizagens percebidas e sugerir ajustes formativos.

Os resultados antecipados pela sondagem ajudam a delimitar o escopo empirico da
investigagdo. Parte expressiva dos participantes atua na rede estadual, e todos reportam alguma
experiéncia com projetos interdisciplinares — majoritariamente no eixo das Humanidades —,
0 que sugere um terreno de praticas ainda concentradas em d4reas afins e a exigir maior
negociacdo metodologica com campos menos proximos. Esses padrdes orientam perguntas
analiticas sobre a “profundidade” das integracdes relatadas e sobre o papel de formacgdes
continuadas para deslocar compreensdes e rotinas.

Nesse sentido, uma formagao interdisciplinar para professores de Sociologia pode, além
de contribuir para a formagdo desses docentes, preencher o vazio formativo deixado pela
Reforma, formando-os enquanto sujeitos interdisciplinares. Isso ja € uma exigéncia presente no
curriculo do estado de Pernambuco, que requer que os professores trabalhem com os temas

transversais e integradores (PERNAMBUCO, 2021, p. 31)

No ensino da Sociologia, ¢ possivel apontar pontos de convergéncia entre objetos de
conhecimento da propria disciplina e os das demais disciplinas da area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas presentes no curriculo. Como sera apresentado no referencial teorico deste
trabalho, nenhuma disciplina pode trazer a totalidade da explicagdo dos fendmenos sociais de
forma isolada (POMBO, 2010). A interdisciplinaridade exige esfor¢o, abertura e dialogo entre

disciplinas.

Uma abordagem interdisciplinar entre a Sociologia e as demais disciplinas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pode contribuir para que os estudantes do Ensino Médio
compreendam os fendmenos sociais de forma politica, historica, espacial e reflexiva, por meio

do didlogo com os diferentes campos dessa area. Ademais, encoraja os professores e professoras
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de Sociologia a desenvolverem projetos interdisciplinares em suas bases, tendo em vista que
muitos se sentem desafiados, desencorajados e inseguros quando pretendem desenvolver
praticas interdisciplinares nos seus cotidianos escolares. A pesquisa aqui apresentada revelou
que alguns docentes de Sociologia veem a interdisciplinaridade como algo distante de suas
realidades e do seu entendimento. Muitos pensam que a interdisciplinaridade seja um tipo de
empreendimento pedagogico inalcangavel. Além disso, acreditam que ela s6 acontece se for
trabalhada de forma coletiva. Isso ¢ uma percepcao equivocada, pois mesmo sozinhos, € sem o
apoio de seus colegas ou da instituicio em que atuam, ¢ possivel desenvolver praticas

interdisciplinares.

Partindo desses pressupostos, questiona-se: a realizagdo de uma formagao continuada
voltada para professores de Sociologia poderia contribuir para suprir as lacunas formativas
deixadas pela Reforma do Ensino Médio, especialmente no que diz respeito a formacgao

especifica desses docentes.
Logo:

De um lado, a formag&o integral dos sujeitos, um dos objetivos principais da visdo de
educagdo da LDB, requer o dialogo entre os diversos conhecimentos curriculares e a
realidade dos estudantes, com a transversalidade e com a interdisciplinaridade. Uma
formacdo dessa natureza permite o respeito pelas diversidades culturais, religiosas,
étnicas, raciais, sexuais e de género. E ndo sendo apenas um principio especifico, mas
também uma estratégia formativa para o desenvolvimento de criangas, jovens e
adultos em suas multidimensionalidades (PERNAMBUCO, 2021, p. 19).

De outro lado, a complexidade da experiéncia humana da realidade revela a
insuficiéncia de abordagens estritamente disciplinares. Isso ja se mostrava na historia das
ciéncias, pelo surgimento das subareas, que no intento de aprofundar a compreensao de certos
temas ou praticas, entravam pelos dominios de outras disciplinas existentes (ex. historia
politica, sociologia da educagdo, antropologia urbana; geografia social; filosofia da arte, etc.).
Mas o amadurecimento da discussdo epistémica nas Ultimas décadas foi mostrando que isso era
antes um indicativo da incompletude do conhecimento produzido por qualquer disciplina
cientifica, donde a crescente pertinéncia dos temas da inter-, trans- e pos-disciplinaridade. O
debate curricular oficial brasileiro nao foi além da interdisciplinaridade, € mesmo assim, a
apropriou de forma enviesada, relativizando prematuramente o conhecimento disciplinar e

penalizando em particular a 4rea das humanidades.

Portanto, este trabalho se propde a promover, por meio de uma plataforma virtual, o

Google Sala de Aula, uma formacgao sobre interdisciplinaridade voltada a docentes da area na
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educagdo basica. A proposta foi idealizada como uma estratégia de integrar, por meio de uma
abordagem interdisciplinar, a Sociologia com as demais disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, considerando que muitos professores e professoras de
Sociologia, além de lecionarem essa disciplina, também lecionam outras disciplinas da area
como a Geografia, a Histdria e a Filosofia. Ainda nessa 6tica, uma abordagem interdisciplinar
enriquece o ensino da Sociologia, que compartilha preocupagdes com a Economia, a Ciéncia
Politica e outras areas do conhecimento que, de forma alguma, lhe sdo estranhas (BAUMAN;

MAY, 2010, introducao).

Logo, estratégias formativas interdisciplinares se tornam urgentes e evidentes para os
docentes no contexto da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Itinerarios
Formativos. Pois a interdisciplinaridade, enquanto abordagem pratica e teodrica, permite que
entre as disciplinas haja uma constru¢do do conhecimento por meio do didlogo entre os saberes,

proporcionando, assim, trocas e aprendizagens.

Em 2024, foi elaborado um questionario preliminar (ver Apéndice C) e aplicado a
professores e professoras, de Sociologia da GRE Mata Centro, com o intuito de conhecer suas
experiéncias e vivéncias no contexto da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/17). Os dados
do questiondrio mostraram que a interdisciplinaridade poderia contribuir de forma significativa
para o aprimoramento do conhecimento dos estudantes no desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico e reflexivo. Também revelaram o interesse de alguns docentes em participar

de uma oficina de formag¢ao continuada interdisciplinar.

Para o ensino de Sociologia, a compreensao profunda da interdisciplinaridade vai além
de uma pratica instrumental, contribuindo para o didlogo entre os saberes das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, uma exigéncia do novo curriculo que redefine conhecimentos e saberes.
Esse processo ¢ fundamental na construgdo dos saberes escolares, pois valoriza cada campo do
conhecimento, garantindo que o curriculo preserve o olhar especifico de cada area, ao mesmo
tempo em que promove o didlogo entre todas as disciplinas da érea e, inclusive, com outros
campos do saber (PERNAMBUCO, 2021, p. 289). Dessa forma, forma-se uma base solida para
que os docentes de Sociologia operacionalizem a interdisciplinaridade de maneira critica e
reflexiva, potencializando a formacgao integral dos estudantes por meio do aprendizado deles

em diferentes disciplinas.
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1. A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO MEDIO: DESAFIOS
E IMPLICACOES NA ORGANIZACAO CURRICULAR E PARA O
ENSINO DE SOCIOLOGIA

A interdisciplinaridade faz parte dos principios especificos que orientam a oferta do
Ensino Médio (BRASIL, Art. 8, inciso I) e estd presente também na sua organizacdo e

arquitetura curricular (BRASIL, 2024, p.16).

A Resolucao CNE/CEB n° 2, de 13 novembro de 2024 no seu art. 5° ¢ inciso IX a define
CcOomo:
[...]abordagem de organizagio dos processos de ensino e aprendizagem que promove
a interacdo e articulagdo intencional entre epistemologias, métodos e conhecimentos
de diferentes componentes curriculares, assegurando, por parte dos educandos, a
compreensao transversal de temas, questdes e fendmenos da natureza e da vida social,

a partir dos repertorios proprios da ciéncia, da cultura, do mundo do trabalho e das
tecnologias (BRASIL, 2024).

O parecer CNE/CEB N°4 diz que deve ser observado e garantido o tratamento
interdisciplinar mediante composig¢do e articulagdo de competéncias e habilidades definidas na
BNCC das diferentes areas do conhecimento:

[...] dos temas relativos a cultura, as linguagens e a cidadania digital, ao pensamento

computacional e aos processos de inovagdo econdmica e sociocultural mediados pelas
tecnologias da informacdo (BRASIL, 2024, p. 18).

Apesar desse documento mencionar a interdisciplinaridade com um principio
importante e norteador para a nova organizacdo do Ensino Médio, ndo sabemos de onde e de
qual estudioso, o conceito apresentado foi retirado. Acredita-se, assim, que, por esses
documentos possuirem um carater mais institucional do que teorico, eles refletem um consenso

sobre diretrizes educacionais, € nado uma teoria ou um conceito preciso a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade no contexto escolar constitui uma forma de interdisciplinaridade
didatica e pedagogica, que s se torna efetiva quando estdo claramente definidos o ponto de
partida e os objetivos a serem alcangados. Nesse sentido, Fazenda (1998, p. 57) destaca que a
interdisciplinaridade requer estudos e programas baseados em determinados parametros,
envolvendo seus objetos de estudo e aprendizagem, suas relagdes de interdependéncia,
convergéncia e complementaridade entre diferentes matérias escolares, a fim de que se possa

construir um curriculo ou estruturar uma proposta verdadeiramente interdisciplinar.
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Pombo (2008) também sinaliza que a palavra “interdisciplinaridade” ganha presenca
nos curriculos e, muitas vezes ¢ evocada como método de ensino e organizagao escolar quando
se pretende alcangar determinados objetivos. Porém, as vezes a palavra s est4 presente em um
documento, mas ndo sabemos o que de fato ela significa e como a propria interdisciplinaridade

sera efetivada como pratica pedagogica na sala de aula.

Mozena e Ostermann (2014) apontam, ainda nesse sentido, que a interdisciplinaridade
ganha forca, nos discursos educacionais e se torna uma abordagem muito discutida para a
educagdo brasileira de nivel médio, sendo vista como necessdria para a consolidacdo dos
projetos educacionais e das escolas. Para a sua materializacdao, o curriculo precisa também
contar com profissionais cada vez mais qualificados diante das novas exigéncias curriculares.
Porém, diante dos desafios relacionados a formagao profissional dos docentes, as reformas
educacionais fazem da interdisciplinaridade uma espécie apenas de modismo, sem promover

transformagao real da pratica pedagdgica (PERIN; MALAVASI, 2019, p. 100).

Houve a recente atualizacdo nas diretrizes curriculares para o Ensino Médio (DCEM),
que foi impulsionada pela Lei n° 14.945/2024. Ela garantiu o aprofundamento das areas do
conhecimento dos Itinerarios Formativos e refor¢ou a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar e integrada dos conteudos das areas (BRASIL, 2024, p. 1). Ademais, os
Itinerarios Formativos de aprofundamento foram organizados de maneira a garantir o
tratamento interdisciplinar e integrado dos contetidos (BRASIL, 2024). Nesse contexto, a
Resolucao CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de 2024, em seu artigo 21, § 2°, define-os
como uma proposta pedagdgica que assegura a interdisciplinaridade e a integragcdo entre os

conteudos.

No entanto, a resolu¢do menciona os Itinerdrios de forma geral, sem especificar quais
conteudos e Itinerarios contribuem de fato para a formagao interdisciplinar dos alunos do
Ensino Médio. Embora a proposta pedagogica aborde a interdisciplinaridade, ele nao esclarece
como ela estaria presente nesses documentos. Somado a isso, existe outra questdo que deve ser
refletida: quais contetidos, quais Itinerarios Formativos se organizam de forma a garantir um
tratamento interdisciplinar entre os diferentes saberes e as disciplinas? E quais disciplinas

estariam presentes no curriculo por competéncia?

Partindo desses pressupostos, a interdisciplinaridade presente no curriculo do Ensino

Médio surge como uma pratica pedagdgica que permeia curriculo, mas sem conceituagcdo ou
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operacionalizagdo, portanto, sem eficacia plena. Implicitamente, ela aparece nas competéncias
da BNCC e nas habilidades do curriculo estadual de Pernambuco. Por exemplo, o parecer
CNE/CE n°4 diz que, na organizag¢ao da sua pratica pedagogica, com o objetivo de formar seus
alunos, o professor deve contemplar as interfaces entre as areas do conhecimento, adequando
teoria e pratica pedagogica, e levando em consideragdo a integracdo dos saberes, por meio de
uma exposi¢ao dialogada, com atividades que promovam o protagonismo dos alunos por meio

de uma abordagem interdisciplinar (BRASIL, 2024, p. 20).

Esse principio também norteia a formacao dos estudantes do Ensino Médio, ao afirmar
que a interdisciplinaridade deve estar no planejamento das atividades pedagogicas, levando em
consideracdo o contexto do lugar que os alunos estdo inseridos, contexto esse que €, muitas
vezes, impossivel de ser plenamente conhecido, devido a forma como o conhecimento foi

1solado em partes que nao dialogam entre si (BRASIL, 2024, p.19).

Segundo o Parecer CNE/CEB n°4, os Itinerarios Formativos trazem a flexibilidade do
curriculo, de modo a permitir aos alunos do Ensino Médio a possibilidade deles escolherem
quais Itinerarios irdo cursar. E ainda, levando em consideragdo suas trajetorias, seus projetos, €
as especificidades socioecondmicas e culturais em seus territorios por meio de atividades

educativas (BRASIL, 2024, p. 19).

Contudo, os Itinerarios Formativos ofertados pelas escolas ndao contemplam os
interesses de todos os alunos e alunas do Ensino Médio, gerando desigualdades de acesso a
conhecimentos importantes para os discentes. Estudantes que sempre estudaram em uma escola
proxima de sua residéncia passam a ter que se deslocar para bairros distantes a fim de cursarem

os Itinerarios de seu interesse, o que gera desigualdade de acesso a educagao.

Os documentos normativos raramente fazem mencdo as disciplinas, mas, sim aos
componentes curriculares. Porém, ao mencionarem implicitamente a interdisciplinaridade
como sendo uma abordagem de organizacdo que envolve a articulacdo de diferentes
epistemologias, métodos e conhecimentos de diferentes componentes curriculares, se faz
necessario compreender o que significam ‘“componentes curriculares” no documento

normativos.

Nesse sentido, os componentes curriculares sdo todas propostas didaticas presentes no
curriculo. Tomando como exemplo especifico a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

“as competéncias e habilidades[...] devem ser desenvolvidas por meio da organizagdo do
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curriculo em 4 (quatro) areas de conhecimento]...] IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
integrada pelos componentes curriculares obrigatérios de Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia” (BRASIL, 2024, Art. 17, inciso IV). Nao h4d mengdo as disciplinas nesse contexto.
Nesse exemplo, ainda, a Geografia, a Historia, a Filosofia e a Sociologia nao sdo mencionadas

como disciplinas, mas como componentes curriculares.

Mais uma vez, a interdisciplinaridade exige planejamento e estratégia (SOUZA;
SALGADO; CHAMON; FAZENDA, 2022, p. 14). Assim, ndo se pode pensar em
interdisciplinaridade no curriculo sem considerar a participacdo de sujeitos. Entretanto, o
documento curricular, de modo geral, negligencia essa dimensdo, pois ndao descreve a
participagdo dos sujeitos. Em vez de enfatizar a participacdo ativa de alunos, professores e
equipe pedagogica e demais envolvidos, a resolugdo curricular prioriza a abordagem dos
chamados Projetos Integradores, que garantem, a partir das escolas e dos docentes, o
planejamento interdisciplinar das unidades tematicas, das sequéncias didaticas e dos processos
de sistematizacdo e avaliacdo das aprendizagens, articulando os componentes curriculares das

areas do conhecimento (BRASIL, 2024, Art. 5, inciso X).

Os Projetos Integradores mencionados no CNE/CEB n° 4/2024, ao tratar dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento (IFA), descrevem a realizagdo desses itinerarios por meio de
projetos interdisciplinares e integrados, com €nfase nos componentes curriculares que

compdem as areas do conhecimento eleitas (BRASIL, 2024, p. 27).

A falta de estrutura fisica das escolas pode colocar em risco a realizagao desses projetos

interdisciplinares, tendo em vista a precariedade fisica que muitas escolas se encontram.

O desafio da interdisciplinaridade em sala de aula ¢ coloca-la em pratica, superando o
discurso vago presente nos textos legais e concretizando um planejamento efetivamente
interdisciplinar. No entanto, a auséncia de profissionais com formacao nessa abordagem resulta
frequentemente em projetos que se dizem interdisciplinares, mas que, na pratica, funcionam de
forma multidisciplinar. Isso ocorre porque, na multidisciplinaridade — mais comum no ambiente
escolar —, os temas podem ser compartilhados entre varias disciplinas, mas sao trabalhados de
maneira isolada, sem estabelecer conexdes significativas entre elas (MOZENA;

OSTERMANN, 2021, p. 187).

Também, ndo podemos falar de interdisciplinaridade no curriculo sem mencao as

disciplinas. A interdisciplinaridade em seu sentido amplo envolve no minimo a interagdo de
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duas disciplinas (GERMAIN 1991 apud FAZENDA 1998). Assim, quais disciplinas estardo
presentes em um projeto interdisciplinar? Que metodologias serdo ou podem ser usadas nas

disciplinas?

Onde estdo as disciplinas no Parecer CNE/CEB n° 4/2024 e na Resolu¢gdao CNE/CEB n°
2?7 A palavra “disciplina” ¢ inexistente na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de
2024. Mesmo com a reconfiguragdo do Novo Ensino Médio, que aumentou a carga horaria das
disciplinas da Formag¢ao Geral Bésica, como a Sociologia, que voltou a ter uma aula em cada

série do Ensino Médio em Pernambuco, a palavra “disciplina” continua ausente.

A visdo da interdisciplinaridade como um meio de superar a fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas, conteidos e ciéncias ¢ amplamente difundida e presente no
debate educacional. Essa perspectiva estd expressa também no Parecer CNE/CEB n° 4/2024,
que destaca a interdisciplinaridade, juntamente com a contextualizacdo e a flexibilidade
curricular, como um principio fundamental para mitigar os efeitos negativos da fragmentacao
do conhecimento (BRASIL, 2024, p. 19) Nesse contexto, a divisdo do conhecimento em
diferentes areas cientificas gerou uma necessidade urgente — talvez até “desesperada” — de

minimizar seus impactos por meio de uma abordagem interdisciplinar que proporcione uma

experiéncia formativa integradora.

Isso ¢ justificado quando a interdisciplinaridade ¢ apresentada como um principio
fundamental no Parecer CNE/CEB, funcionando como uma critica ao conhecimento
fragmentado, e quando o proprio documento faz uma dura critica ao positivismo, responsavel
pela especializagdo excessiva da ciéncia, tendo em vista que esta foi dividida em blocos
disciplinares que seguem uma sequéncia rigidamente estabelecida (BRASIL, 2024, p. 20).
Nesse contexto, a interdisciplinaridade surge no Parecer CNE/CEB n°4 como uma abordagem
que permite a articulagdo entre os diversos campos do conhecimento. Ainda nesse sentido, a
interdisciplinaridade se consagra como uma visao integrada e multidimensional das praticas

sociais, culturais, politicas e produtivas (BRASIL, 2024, p. 20).

A critica a essa fragmentacdo do saber, muitas vezes dividido em especialidades
isoladas, também ¢ apontada por Fazenda (2002, p. 126). Segundo a autora, a
interdisciplinaridade envolve uma postura atitudinal, pois, dado o nivel de especializagdo e a
separagdo entre as areas do conhecimento, nenhuma ciéncia pode existir de maneira isolada
sem dialogar com as demais. Para Fazenda (2002), considerar a ciéncia como algo isolado

representa uma forma de “egoismo epistemologico”.
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Até o presente momento, o Ensino Médio em Pernambuco continua adotando a ultima
versao da BNCC (Base Nacional Curricular Comum), de 2018, mesmo ap6s a promulgacao da
nova Reforma do Ensino Médio, implantada pela Lei n® 14.945/2024, que estabeleceu a Politica
Nacional de Ensino Médio. Essa nova legislacdo, implementada em 2025, alterou a Lei n°
9.394/1996 (LDB) e revogou parcialmente a Lei n® 13.415/2017. Diante disso, foi realizada
uma pesquisa com base na versao vigente da BNCC, a fim de investigar de que forma a
interdisciplinaridade aparece nesse documento normativo, tendo em vista que a BNCC organiza
a estrutura do Ensino Médio, estabelecendo competéncias e habilidades para o planejamento

dos curriculos estaduais.

Na BNCC, o conceito de interdisciplinaridade ndo estd explicitamente presente. A
propria palavra interdisciplinaridade ¢ inexistente ndo aparecendo em todo o documento
incluindo a parte que se refere ao Ensino Médio, que comeca a partir da pagina 461 onde foi
feita essa investigacdo. Mas algumas informagdes podem ser retiradas desse documento
fazendo se acreditar que possivelmente mesmo nao estando de forma explicita, ha uma proposta

de curriculo interdisciplinar nesse documento.

Apesar de o foco da BNCC para o Ensino Médio estar centrado nas competéncias gerais
da Educacgdo Basica, juntamente com as competéncias especificas das areas do conhecimento,
mesmo sem apresentar o termo interdisciplinaridade de forma explicita, o documento
normativo propde um curriculo que se aproxima de uma perspectiva interdisciplinar. Isso se
evidencia ao nao excluir as disciplinas tradicionais, mas ao propor seu fortalecimento e sua
articulacdo de forma contextualizada com outros saberes, por meio de um trabalho coletivo e

cooperativo entre os professores. Vejamos:

[...] a contextualizagdo, a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras formas de
interacao e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos, contemplando
vivéncias praticas e vinculando a educag@o escolar ao mundo do trabalho e a pratica
social e possibilitando o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes
adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais ¢ do trabalho (Resolugdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 7, § 2° apud BRASIL, 2018, p. 479).

BNCC diz ainda que:

Para que a organizagdo curricular a ser adotada — areas, interareas, componentes,
projetos, centros de interesse etc. — responda aos diferentes contextos ¢ condigdes dos
sistemas, das redes ¢ das escolas de todo o Pais, ¢ fundamental que a flexibilidade seja
tomada como principio obrigatério. Independentemente da opgdo feita, ¢ preciso
destacar a necessidade de “romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos
e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das
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relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (Parecer CNE/CEB n°
5/2011 apud BRASIL, 2018).

Logo, mesmo ndo estando presente na BNCC, a interdisciplinaridade pode estar
presente, mesmo de forma implicita, como um principio presente que articula saberes por meio

de uma prética colaborativa.

Desde 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), Lei 9.394/1996, estabelece
diretrizes essenciais para a promoc¢ao da educa¢do em todos os niveis, desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Superior. Além disso, a LDB apresenta uma série de principios que
orientam e fortalecem o ensino, contribuindo para a constru¢do de uma educacao de qualidade

e inclusiva no pais.

Também, assim como a BNCC, a LDB ndo menciona de forma explicita a
interdisciplinaridade. Ha, nessa legislacdo, a articulacdo entre saberes, possibilitando uma
abordagem integrada entre diferentes perspectivas de conhecimento. Ainda que o texto nao
detalhe como essa articulacdo pode ocorrer, percebe-se que o foco esta na multiplicidade de

conhecimentos que se inter-relacionam, indo além da fragmentagao.

Logo, para a LDB, “saberes”, podem ir além do conhecimento especifico das
disciplinas, abrangendo diferentes tipos de conhecimento, como, por exemplo, os saberes do
trabalho (BRASIL, 1996, art. 42-B). Essa articulacdo entre os diversos saberes acontece
também fora do ambiente escolar, pois a LDB reconhece formalmente que a aprendizagem pode
se dar em contextos extraescolares (BRASIL, art. 35-B, §4°). Assim, amplia-se a visao de que

o conhecimento nao se limita a sala de aula, nem as disciplinas formais.

Analisando a interdisciplinaridade no documento curricular do estado de Pernambuco,
mas ja deixando claro que at¢é o momento desta pesquisa, esse documento ndo possui uma

versao atualizada, constando com ultima versao de 2021.

Esse documento apresenta uma proposta baseada em uma perspectiva interdisciplinar
na formacdo dos professores, pois estes deverdo aprender a lidar com as novas exigéncias
curriculares que lhes sdo apresentadas. Nessa perspectiva, o professor ndo deve se limitar
apenas a especializagdo disciplinar. Pois:

A integragdo curricular tem sido recorrente nos atuais discursos que orientam as
politicas e as praticas curriculares da Educagdo Basica do Brasil. Essa tonica ¢
apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica

(Parecer CNE/ CEB n°.7/2010) quando enfatiza que o trabalho do professor, que tem
como um dos desafios a transposicdo didatica, deve ser pautado na perspectiva de
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integrar as diferentes areas do conhecimento, articulando-as com os saberes e
experiéncias dos estudantes. O proposito dessa abordagem ¢ superar a
compartimentac¢do disciplinar que predominou, por muito tempo, como caracteristica
do trabalho pedagdgico (PERNAMBUCO, 2021, p. 28).

Nessa mesma perspectiva, a interdisciplinaridade passa a ser uma exigéncia para os
chamados temas transversais e integradores que se relacionam por meio de diferentes
componentes curriculares. Sendo eles abordagens integrativas presentes em diferentes
componentes curriculares que garantem uma abordagem interdisciplinar, transversal e

integradora entre saberes (PERNAMBUCO, 2021, p. 31).

Os chamados temas transversais e integradores mencionados no documento curricular

de Pernambuco sao:

[..Jtemas sociais e saberes que envolvem varias dimensdes, como: politica, social,
historica, cultural, ética e econdmica. Tais dimensdes sdo necessarias a formacao
integral dos estudantes e afetam a vida humana em escala local, regional e global,
trazendo tematicas que devem integrar o cotidiano da escola (PERNAMBUCO, 2021,

p. 31).

Além destes, ha temas que sdo exigéncias de outras legislacdes, tais como Educacido em
Direitos Humanos-EDH; as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos;
Direitos da Crianga e do adolescente; Processo de Envelhecimento; o Respeito e a valorizagao
do Idoso; a Educagdo Ambiental; a Educagdo para o Consumo; a Educagdo Financeira e Fiscal;
a Educacdo das Relacdes Etnicos-Raciais ¢ o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena; a Relagdo de Género; a Educagdo Alimentar e Nutricional; a Satde; e a
Vida Familiar e Social. Todos esses sao justificado no curriculo estadual de Pernambuco

através de exigéncias legais.

Arelagdo que podemos estabelecer entre interdisciplinaridade e esses temas transversais
e integradores ¢ que a presenga deles no documento curricular de Pernambuco torna necessaria
a qualificacdo dos profissionais para que possam se adequar a essas novas exigéncias
curriculares, que, de certa forma, impactam a formacdo dos professores. Nesse sentido, a
formacao do professor de forma interdisciplinar passa a ser também uma exigéncia feita pelo
curriculo, tendo em vista que, para lidar com as novas mudangas curriculares € com a
incorporagdo dos chamados temas transversais integradores, € preciso que ele possa responder

a essas exigéncias.

A interdisciplinaridade no documento curricular do Estado de Pernambuco surge na

perspectiva de aprofundamento, a partir dos Itinerarios Formativos, e ¢ reforcada pelo didlogo
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entre as areas do conhecimento. Destaca-se, nesse documento, que a interdisciplinaridade tam-
bém pode se manifestar entre as chamadas trilhas, classificadas como especificas ou integradas
(PERNAMBUCO, 2021, p. 63). Nas trilhas integradas observa-se um equilibrio maior na dis-
tribui¢do das unidades curriculares de diferentes areas, enquanto nas trilhas especificas predo-

minam os componentes curriculares da area que originou a trilha, em detrimento das demais.

Vejamos:

A perspectiva de aprofundamento, a partir de Itinerarios Formativos, refor¢a a
proposta da interdisciplinaridade, mas também o didlogo entre areas, pois em todas as
trilhas, especificas ou integradas, sempre se encontram unidades curriculares de mais
de uma area de conhecimento. O que difere uma trilha especifica de uma integrada,
na verdade, ¢ que nestas Ultimas ha maior equilibrio entre a quantidade de unidades
curriculares de diferentes areas, enquanto nas especificas, os componentes de uma
area, a que deu origem a trilha, prevalecem em detrimento de outros
(PERNAMBUCO, 2021, p. 63).

Logo, a interdisciplinaridade ¢ refor¢ada dentro da perspectiva de aprofundamento por
meio da articulagdo entre areas do conhecimento, sendo as trilhas integradas as que possuem
maior quantidade de unidades curriculares, o que leva a crer que essas unidades se articulam de

forma interdisciplinar.

Ademais, mesmo que a interdisciplinaridade aparega de forma explicita, tanto nesse
documento normativo quanto em outros mencionados, eles ndo descrevem detalhadamente
como a interdisciplinaridade pode existir na pratica, unindo teoria e pratica. Como a
interdisciplinaridade acontece de fato? As vezes, ela parece estar nesses documentos como uma
espécie de modismo ou uma justificativa para a formulacao desses textos, sem sabermos de fato
como ela pode acontecer na pratica — “s6 estando ali por estar”. Mas de fato como ela acontece

na pratica? Como os saberes se articulam na pratica?
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2. REFERENCIAL TEORICO

A interdisciplinaridade, enquanto pratica pedagogica, ndo se limita ao mero
envolvimento de diferentes disciplinas em torno de um mesmo tema ou problema. Essa
concepgdo restrita corresponde, na verdade, a ideia de multidisciplinaridade, em que saberes
distintos coexistem lado a lado sem necessariamente se interpenetrarem ou dialogarem em
profundidade. O que confere especificidade a interdisciplinaridade ¢ o fato de que determinados
objetos de estudo, por sua complexidade constitutiva, exigem uma abordagem que articule, de
forma integrada e indissociavel, diferentes perspectivas epistémicas — ou seja, diferentes
métodos, conceitos e linguagens oriundos de distintos campos disciplinares —, de modo que

nenhuma disciplina isoladamente seja capaz de compreendé-los de maneira plena e suficiente.

Para Fazenda (1999, p. 19, apud PATARO; BOVO, 2012, p. 51), a busca por um projeto
de interdisciplinaridade parte do interesse social emergente nos movimentos dos anos de 1960,
que objetivava promover um sistema educacional mais organico que dialogasse com as praticas
sociais emergentes € ndo com modelos estaticos distantes da realidade. Neste sentido, a

interdisciplinaridade emerge como uma resposta a este modelo, em outras palavras, como uma:

(...) oposigdo a alienacdo da Academia as questdes da cotidianidade, as
organizagdes curriculares que evidenciam a excessiva especializagdo e a toda e
qualquer proposta de conhecimento que incitava o olhar do aluno em uma Uunica,
restrita e limitada direcdo. (FAZENDA, 1999, p. 19)

Nesse sentido, a interdisciplinaridade ndo se caracteriza apenas pela justaposicao de
saberes, mas pela constru¢do de um espago de intersec¢do em que os limites disciplinares sdo
tensionados, problematizados e, em alguns casos, transgredidos, a fim de que o conhecimento
produzido seja ndo apenas somatério, mas efetivamente novo. E essa qualidade do
entrecruzamento critico, € ndo apenas a colaboracdo formal entre disciplinas, que a distingue
da pluridisciplinaridade e da transdisciplinaridade. Além disso, a pratica interdisciplinar ndo se
reduz a reunido de professores de diferentes areas para solucionar um problema escolar; ela
pode ocorrer dentro da propria estrutura de uma unica disciplina, como a Sociologia, desde que
o olhar sociolégico se abra a categorias, abordagens ou metodologias originadas em outras

tradi¢des do conhecimento, reconfigurando seu modo de pensar e de analisar o objeto. Logo:

Desde sua origem, portanto, podemos perceber que o movimento de
interdisciplinaridade ¢ marcado por um tom de contestagdio a
superespecializagdo da ciéncia. Além disso, opde-se a visdo unidimensional de
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conhecimento ¢ denuncia a desarticulagdo entre os saberes ditos “académicos”
e as problematicas cotidianas vividas por alunos e alunas. Presente na reivindicag@o
estudantil da década de 1960 reside também a ideia de que as areas do conhecimento
humano, quando isoladas e restritas a uma tunica dire¢do, podem ndo encontrar
respostas suficientes a complexidade de certos problemas contemporaneos.

Assim sendo, Pataro e Bovo (2012) situam a interdisciplinaridade em um horizonte
historico e politico marcado por contestagdo e ruptura. Desde sua origem, o movimento
interdisciplinar aparece como resposta critica a logica da superespecializagdo cientifica,
caracteristica da modernidade, que embora tenha possibilitado avangos técnicos e tedricos
inegaveis, também produziu efeitos de fragmentacdo e isolamento do saber. Tal critica, como
enfatizam os autores, ndo ¢ apenas epistémica, mas também social e cultural, pois denuncia
tanto a visdo unidimensional de conhecimento quanto a desconexao entre a ciéncia académica
e os problemas concretos vividos cotidianamente pelos sujeitos.

Essa perspectiva recupera o contexto das reivindicag¢des estudantis da década de 1960,
que foram fundamentais para tensionar as estruturas tradicionais da universidade e do curriculo.
Nesse periodo, estudantes questionaram o carater excessivamente enciclopédico e disciplinar
dos cursos, reivindicando uma formagao mais proxima da realidade e capaz de dialogar com os
desafios emergentes da sociedade. A interdisciplinaridade, nesse sentido, ndo surge apenas
como um conceito tedrico, mas como um movimento contestatdrio, um ato politico que buscava
subverter a 16gica estabelecida da producdo do conhecimento.

Nessa mesma diregdo critica, Bourdieu percebe a escola ndo como um espago neutro e
nem tampouco meritocratico, mas como uma instituicao que reproduz as desigualdades sociais
presentes em uma determinada sociedade ao valorizar capitais culturais e simbolicos das classes
dominantes (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011). Assim, as praticas pedagogicas e curriculares
ndo sao desinteressadas; elas refletem relagdes de poder que se reproduzem nos curriculos
quando sdo organizados estrategicamente pelos grupos dominantes. A interdisciplinaridade,
nesse sentido, pode ser concebida como uma tentativa de romper essa logica reprodutiva de
dominagdo, tendo em vista que cria novas formas de pensar e ensinar mais democraticas e
inclusiva, possibilitando a integracdo entre diferentes saberes.

Para Freitas (2018), a reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/17) reproduz um tipo de
gerenciamento ao qual a educagdo vem sendo submetida nos ltimos anos. Trata-se do que ele
denomina Reforma Empresarial na Educacao. Esse tipo de reforma promove a precarizacao do
ensino publico e do magistério ao conceber a escola como uma empresa, na qual os resultados

sdo mais importantes do que a qualidade do ensino. Os resultados, nesse caso, sdo aferidos por
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testes especificos que tém por foco a avaliagcdo de determinadas areas do conhecimento em
detrimento de outras.

Segundo Freitas (2018):

Pensando a escola como uma “empresa”, as escolas de menor qualidade devem
sucumbir as de maior qualidade, sendo fechadas; os estudantes de menor desempenho
devem sucumbir aos de maior qualidade, sendo barrados em sucessivos testes; os
professores de menor qualidade devem sucumbir aos de maior qualidade, sendo
demitidos. Tal como na “empresa”, os processos educativos tém que ser
“padronizados” e submetidos a “controle” (FREITAS, 2018, p. 28).

Esses testes padronizados reproduzem o velho discurso da meritocracia, que atribui aos
individuos seus fracassos e sucessos sem considerar o capital social, econdmico e cultural
acumulado ao longo de sua socializagdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011). A logica
subjacente ¢ que, definindo o que se deve ensinar, a escola saberd o que ensinar; os testes
verificardo se ela ensinou ou ndo; e a responsabilizacdo premiara quem ensinou € punird quem
nao ensinou (FREITAS, 2018, p. 78).

Ball (2005) afirma que:

[...] as reformas educacionais com viés neoliberais atingem profundamente a pratica
do ensino e a alma do professor — a “vida na sala de aula” e o mundo da imaginag@o
do professor (Egan, 1994) — aspectos especificos e dispares da conduta sdo
reformulados e se muda o local de controle da selecdo de pedagogias e curriculos. A
pratica da sala de aula cada vez mais ¢ “remodelada” para responder as novas
demandas externas. Os professores sdo “pensados” e caracterizados de novas
maneiras; cada vez mais sdo “pensados” como técnicos em pedagogia (BALL, 2005,
p- 548).

Nesse sentido, tais mudangas envolvem a redefinicdo dos papéis dos professores,
que passam a ser vistos cada vez mais como técnicos em pedagogia. Além disso, a citagao
destaca como as reformas alteram o controle sobre a selecdo de abordagens pedagogicas e
curriculos, indicando uma mudanca na autonomia docente em relagdo ao conteido e aos
métodos de ensino. Isso nos leva a refletir sobre como essas transformagdes impactam a
qualidade da educagdo, a experiéncia de aprendizagem dos alunos e o bem-estar e satisfagao
dos professores em seu trabalho.

Ao apontar que o isolamento das 4reas “pode ndo encontrar respostas suficientes a
complexidade de certos problemas contemporaneos”, Pataro e Bovo ecoam uma critica que sera
aprofundada posteriormente por pensadores como Edgar Morin (2000), para quem a
fragmentacao disciplinar gera uma incapacidade estrutural de compreender o real em sua

complexidade. A dentncia contra a unidimensionalidade do conhecimento também dialoga com

a posicao de Japiassu (1976), que ja advertia sobre os riscos de uma ciéncia ensimesmada,
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voltada para si mesma, desconectada dos contextos sociais € incapaz de oferecer solugdes
significativas para os problemas coletivos.

A citacdo ilumina dois aspectos centrais da interdisciplinaridade: de um lado, sua
dimensao epistémica, que desafia os limites da especializacdo e da unilateralidade do saber; de
outro, sua dimensao sociopolitica, que nasce da pressao por uma universidade comprometida
com a vida concreta e com a transformacao social. A interdisciplinaridade, portanto, ndo deve
ser entendida apenas como técnica de integragcdo entre disciplinas, mas como pratica critica e
transformadora que se opde a fragmentagao do conhecimento e reivindica a reintegragdo entre
ciéncia e sociedade.

Portanto, a interdisciplinaridade demanda mais do que integragdao didatica: ela supde
uma reconstrugdo epistémica, na qual as fronteiras entre os saberes sdo atravessadas por um
exercicio consciente de dialogo, complementaridade e reformulacdo mutua. Somente assim ¢
possivel desenvolver projetos realmente interdisciplinares — seja em sala de aula, seja em
comunidades escolares mais amplas — que nao apenas enfrentem a complexidade dos
fendmenos contemporaneos, mas também desafiem a fragmentagao historica do conhecimento
e das praticas educativas.

Carregada de uma polissemia de termos que a define desde diferentes aspectos € em
diferentes décadas, pode-se encontrar um conceito talvez inico € um consenso entre diferentes
estudiosos do tema. A Interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma interagdo entre
diferentes disciplinas de forma coordenada e prolongada afim de resolver um determinado
problema complexo que ndo pode ser resolvido pela via “monodisciplinar” (SOMMERMAN,
2015, apud FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2018).

Krauss et al. (2023, p. 22), apontam que:

Pode-se dizer, que nem todas as escolas tém a pratica do trabalho interdisciplinar, algo
que pode atrapalhar o processo de ensino em Sociologia, pois a interdisciplinaridade,
vem surgindo como forma de entendimento das relagdes sociais, como um todo, por
meio, da sinergia entre todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar do ensino
médio.

A citacdo de Krauss et al. (2023, p. 22) destaca um ponto crucial para compreender os
desafios do ensino de Sociologia: a auséncia da interdisciplinaridade em muitas escolas
compromete a potencialidade da disciplina em promover uma leitura abrangente das relagdes
sociais. Ao apontar que o trabalho interdisciplinar “vem surgindo como forma de entendimento
das relagdes sociais como um todo”, os autores ressaltam que a Sociologia, por sua propria
natureza, exige articulacdo com outros campos do saber, ja que seu objeto ¢ constituido por

multiplas dimensdes — politicas, econdmicas, culturais, historicas e subjetivas.
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Nesse sentido, a interdisciplinaridade ndo aparece aqui apenas como estratégia
pedagogica, mas como necessidade epistemoldgica da Sociologia, que dificilmente pode ser
ensinada de modo isolado sem reduzir a complexidade das relagdes sociais que pretende
analisar. A referéncia a “sinergia entre todas as disciplinas” reforca a ideia de que a escola
precisa superar a logica fragmentada do curriculo, possibilitando conexdes entre saberes que,
articulados, ampliam a capacidade critica do estudante.

O trecho também revela uma tensdo importante: a distancia entre o discurso
educacional, que valoriza a interdisciplinaridade como principio, e a pratica escolar, em que
muitas vezes ainda prevalece a compartimentalizagdo do ensino. Essa lacuna demonstra que,
embora reconhecida em documentos oficiais € em debates académicos, a interdisciplinaridade
enfrenta barreiras institucionais, culturais e formativas para sua efetiva implementacdo nas
escolas.

Assim, a contribuicdo estd em mostrar que o ensino de Sociologia ndo pode prescindir
da interdisciplinaridade, sob pena de se tornar limitado e pouco significativo. Ao mesmo tempo,
denuncia que a auséncia dessa pratica nas escolas representa ndo apenas um obstaculo
metodolégico, mas uma perda formativa mais ampla, ja que impede os estudantes de
compreenderem as relacdes sociais em sua totalidade e de construirem um olhar critico sobre a
realidade.

O conceito de interdisciplinaridade, embora amplamente difundido, apresenta-se como
uma nogao carregada de polissemia, tendo sido mobilizado ao longo das décadas em diferentes
contextos, com multiplos sentidos atribuidos por distintas correntes tedricas e experiéncias
praticas. E justamente essa pluralidade de significados que exige um esforco de sistematizacio
e distingdo critica entre suas diversas concepc¢des. Entre elas, uma das definicdes mais
recorrentes, e que sera adotada como referéncia neste trabalho, entende a interdisciplinaridade
como um processo de interacdo coordenada, continua e profunda entre disciplinas distintas,
orientado pela necessidade de abordar objetos de estudo ou problemas cuja complexidade
transcende as fronteiras epistémicas de uma tUnica disciplina. Nessa concepgdo, ndo se trata
apenas de somar saberes ou agregar métodos, mas de articular conhecimentos de forma
integrada, de modo que essa articulagdo produza uma compreensdo qualitativamente mais
abrangente e inovadora do objeto investigado (SOMMERMAN, 2015, apud FAVERO;
TONIETO; CONSALTER, 2018).

Entretanto, ¢ necessario reconhecer que essa ndo ¢ a Unica forma de conceber a
interdisciplinaridade. Algumas abordagens, por exemplo, enfatizam uma dimensdo mais

operacional e pragmadtica, pautando-se na ideia de que a jun¢do de saberes distintos tem como
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finalidade principal a resolug¢ao de problemas concretos, especialmente no campo da educacao
ou da gestdo de politicas publicas. Essa perspectiva, embora valida em contextos aplicados,
tende a reduzir a interdisciplinaridade a uma fun¢do instrumental, sem considerar os
deslocamentos epistémicos que o didlogo entre disciplinas pode provocar. Por outro lado, ha
concepgdes mais densas, de carater epistemoldgico, que compreendem a interdisciplinaridade
como uma exigéncia imposta pela propria natureza da realidade, cuja complexidade escapa a
qualquer tentativa de apreensdo totalizante por uma disciplina isolada. Nessa abordagem, nao ¢
apenas o problema que requer multiplos olhares, mas o proprio objeto de conhecimento que se
apresenta como multifacetado, instavel e interdependente (SOMMERMAN, 2015, apud
FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2018).

Ainda existem debates que tencionam a distingdo entre interdisciplinaridade e outras
categorias vizinhas, como multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e pluridisciplinaridade,
apontando para o risco de confusdo entre praticas superficiais de justaposicdo e verdadeiros
processos de intercadmbio tedrico-metodoldgico. E a partir desse terreno de disputas conceituais
que se torna possivel compreender a especificidade do conceito aqui adotado: a
interdisciplinaridade como um esfor¢o deliberado de articulagdo entre diferentes disciplinas,
fundamentado na insuficiéncia de qualquer saber isolado para compreender, de forma critica e
abrangente, os fendmenos complexos da realidade social e educacional. Tal concepgao nao
apenas reconhece os limites de cada disciplina, mas valoriza a incompletude como condi¢ao
para a producao de um conhecimento mais dialdgico, ético e responsivo as multiplas dimensodes
do real.

Wodak e Chilton (2005) identificaram trés modelos de interdisciplinaridade que se
desenvolveram historicamente: o centralista, o pluralista e o integracionista. Esses modelos
representam diferentes abordagens para a pratica interdisciplinar.

O modelo centralista:

[...] é, essencialmente, um modelo que descreve a relagdo entre diferentes disciplinas
autéonomas. Embora se encontre entre outras disciplinas, cada uma delas se considera
o centro do universo do conhecimento e, a partir desse ponto central, estabelece suas
relagdes com as demais. O nticleo de cada disciplina ¢ constituido por suas teorias,
métodos e temas principais. As relagdes com outras disciplinas geralmente dizem
respeito a temas sobrepostos e, ocasionalmente, a métodos que podem fortalecer a
reivindicacdo de rigor cientifico de uma disciplina especifica das humanidades, como

no caso da psicologia da percepcdo ou da neurologia na linguistica (WODAK;
CHILTON, 2005, p. 3-4).

Nesse modelo, hd um forte incentivo para estabelecer conexdes entre as disciplinas,
baseando-se em temas comuns. Um exemplo disso ocorre nas Ciéncias Humanas, onde uma

disciplina pode adotar métodos ou teorias de outras areas, como psicologia ou neurologia, para
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abordar problemas especificos de um determinado campo cientifico (no exemplo dado, a
linguistica). No entanto, essa colaboragdo mantém o foco na perspectiva de cada disciplina.
Enfim, o modelo centralista ¢ um modelo onde cada disciplina estuda o mesmo tema, mas
usando seus proprios métodos e teorias. As disciplinas ndo se juntam de verdade com outras
areas. Elas s6 pegam emprestado o que for conveniente para elas de outras areas. Isto
corresponde claramente ao que tem sido chamado de multidisciplinaridade sob a hegemonia de
uma disciplina central. Por exemplo, a sociologia recorrendo a outras disciplinas, mas

mantendo-se o ponto de referéncia de todo o procedimento.

Para Wodak e Chilton (2005), a fraqueza desse modelo reside em sua metodologia, que,
embora represente uma de suas forgas, também apresenta limitagdes. Isso ocorre porque
questdes importantes podem ser negligenciadas quando ndo se encaixam nas metodologias
especificas das disciplinas envolvidas.

Na evolugdo da interdisciplinaridade, surgiu o modelo pluralista, que se diferencia do
modelo centralista ao promover a igualdade entre as disciplinas na resolu¢do de problemas.
Nesse modelo, cada disciplina contribui de forma colaborativa, estabelecendo uma parceria em
que todas tém a mesma importancia na busca de solucdes, sem que uma unica disciplina ocupe
uma posic¢ao central. A abordagem interdisciplinar pluralista foca nos proprios problemas, € ndo
em uma disciplina especifica, como ocorre no modelo centralista. Neste sentido, os autores

apontam que:

Enquanto estruturas teodricas e metodologias especializadas estdo no cerne das
identidades e valores epistemologicos dos modelos centralistas, nos modelos
pluralistas as questdes e os problemas sao centrais, e ¢ reconhecido que estes podem
pertencer legitimamente a uma série de disciplinas diferentes. O modelo pluralista
busca reunir tais disciplinas, como parceiros iguais, em vez de incorporar elementos
de outras disciplinas em uma disciplina “centralista”. No entanto, as proprias
disciplinas permanecem auténomas e autossuficientes na maneira como operam, e
suas identidades ¢ valores ndo sdo fundamentalmente afetados (WODAK; CHILTON,
2005, p. 6-7).

Esta perspectiva, embora ja envolva uma pratica colaborativa, na qual cada disciplina
participa do procedimento, ndo necessariamente produz interdisciplinaridade num sentido
epistémico de “troca” e “complementacao” mutuas. Pode se tratar de multidisciplinaridade,
caso seja praticada como “didlogo” entre as perspectivas oferecidas por cada disciplina, sem
afetd-las e sem revelar sua incompletude. Para podermos considerar o modelo pluralista como
interdisciplinar deve haver uma explicita problematizacao da suficiéncia de cada disciplina para
dar conta do objeto e da complexidade deste tltimo (ou seja, da propria realidade).

O modelo integracionista, conforme apresentado por Wodak e Chilton (2005) aproxima-

se do modelo pluralista ao deslocar o foco da metodologia para os proprios problemas como
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nucleo da pratica interdisciplinar. Contudo, o integracionismo avanga ao propor uma superagao
mais radical das fronteiras disciplinares, sustentando que determinados problemas — por sua
densidade, transversalidade e multiplas dimensdes — nao podem ser abordados de forma
satisfatoria por nenhuma disciplina isoladamente, exigindo, assim, uma pratica cientifica
que ultrapasse a mera colaboragdo entre areas. Nesse modelo, o ponto de partida ndo ¢ a
autonomia disciplinar, mas a interdependéncia entre saberes, o que conduz a formacao de
equipes de pesquisa compostas por especialistas de diferentes campos que trabalham juntos, de
forma integrada e continua, em torno de um objeto comum.

O diferencial do modelo integracionista estd justamente na énfase nos principios
integrativos que orientam essa articulacdo entre saberes. Esses principios, ainda que nao
apresentados como um elenco fechado por Wodak e Chilton (2005) podem ser inferidos a partir
da descri¢do que os autores fazem do processo interdisciplinar nesse modelo. Em primeiro
lugar, destaca-se o principio da descentralizacdo epistémica, segundo o qual nenhuma
disciplina assume uma posi¢ao hegemonica no tratamento do objeto — todas sdo convocadas a
se revisarem criticamente diante da complexidade que as ultrapassa. Em segundo lugar,
evidencia-se o principio da transversalidade teérico-metodologica, que busca a constituicao
de um vocabulario comum, oriundo da negociagdo entre linguagens e categorias distintas, de
modo a permitir uma mediacdo efetiva entre perspectivas. E, por fim, o principio da
funcionalidade colaborativa, segundo o qual as contribui¢cdes de cada disciplina ndo se
sobrepdem, mas se organizam a partir das necessidades analiticas do objeto em estudo,
estabelecendo uma relagdo de complementaridade situada e orientada pela finalidade do
conhecimento produzido.

Wodak e Chilton (2005, p. 8) apontam que, nesse contexto, a propria nog¢do de
“disciplina” perde sua rigidez tradicional: o pesquisador deixa de afirmar sua identidade em
termos fechados — “sou um linguista”, “sou um socidlogo” — para afirmar suas competéncias
em termos de contribui¢do — “sei realizar tais analises e posso oferecer isso a equipe
interdisciplinar”. Esse deslocamento ¢ central ao modelo integracionista, pois significa uma
desarticulagdo das estruturas tradicionais do saber, substituindo-as por redes de colaboragao
dindmica, orientadas por principios que visam ndo apenas a complementaridade, mas a
reconfiguragdo do processo de produ¢do de conhecimento diante da complexidade do real.

Portanto, os principios integrativos no modelo integracionista ndo sdo apenas
operacionais; eles representam uma inflexdo epistemologica que desafia as formas

convencionais de organizacao do saber, propondo uma abordagem em que a articulagdo entre
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disciplinas se da ndo pela conveniéncia ou pela justaposicao, mas pela necessidade epistémica
de lidar com objetos que escapam a qualquer compartimentalizagdo do conhecimento.

Nesse tipo de modelo ¢ importante frisar que:

[...] As disciplinas ndo podem mais funcionar como profissdes tradicionais, com
autonomia para definir o que contara como um problema de pesquisa e como ele sera
abordado, com suas proprias associagdes profissionais ¢ mecanismos de manutengo
de limites (por exemplo, por meio de terminologias especializadas) e com
perspectivas epistemologicas e identidades profissionais distintas. A ideia de
“disciplina” ¢ efetivamente reduzida a “habilidade” — as habilidades analiticas e
interpretativas que podem contribuir de maneiras especificas para projetos integrados.
Num tal contexto, ja ndo digo, por exemplo, “sou um linguista”, distinguindo-me dos
outros investigadores, mas sim, “sei fazer determinados tipos de investigacdo
linguistica e posso, portanto, dar um contributo especifico e util para projetos de
investigacdo interdisciplinares” (WODAK E CHILTON, 2005, p. 8).

Para Wodak e Chilton (2005), antes, cada disciplina funcionava como profissdes, ou
seja, como uma espécie de carreira fechada com suas regras proprias decidindo sozinha o que
¢ um problema de pesquisa: como resolvé-lo, com que método e linguagem. Também, a ideia
de disciplina ¢ reduzida para “habilidade” sendo o foco ndo mais na identidade profissional (ser
Sociodlogo, Fisico, Historiador), mas sim nas habilidades que alguém tem para contribuir com

um projeto maior € mais amplo.

Nesse sentido, o modelo integracionista ganha influéncia e destaque ao propor uma
abordagem colaborativa, inovadora e promissora para o trabalho interdisciplinar. Embora o
modelo integracionista delineado por Wodak e Chilton (2005) tenha conquistado influéncia ao
propor uma abordagem colaborativa e integrada como resposta a crescente complexidade dos
objetos de estudo, ¢ importante reconhecer que ele ndo esgota as possibilidades de conceber as
relacdes interdisciplinares. A no¢do de integracdo, tal como defendida nesse modelo, sugere
uma reformulagdo da identidade disciplinar, na qual as fronteiras entre os campos do saber sao
reconfiguradas em funcdo de uma préatica colaborativa orientada por problemas especificos. No
entanto, ha uma outra forma de conceber essas relagdes, baseada na ideia de articulacio entre

disciplinas, que permite uma leitura distinta e critica desse processo.

g importante destacar que a nogao de “habilidade” utilizada por Wodak e Chilton (2005) ndo se confunde com o
conceito adotado pelas teorias curriculares contemporaneas, especialmente aquelas formuladas pela BNCC, onde
“habilidades” e “competéncias” assumem um carater normativo e prescritivo voltado a organizagdo dos contetidos
escolares. No caso do modelo integracionista proposto por Wodak e Chilton, o termo refere-se a superagdo da
identidade disciplinar rigidamente demarcada, substituindo-a por um conjunto de capacidades analitico-
interpretativas que um pesquisador pode oferecer em um contexto colaborativo e interdisciplinar. Trata-se,
portanto, de uma concepgao epistémica e funcional da atuacdo cientifica, e ndo de um recorte pedagodgico ou
curricular nos moldes das diretrizes educacionais nacionais.
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A articulacao se diferencia da integracao justamente por nao exigir a dissolugdo das
disciplinas em um todo indiferenciado, como tem sido sugerido — ainda que implicitamente
— por discursos normativos de certas reformas educacionais, a exemplo da de 2017, cujo viés
ideologico apontava para uma flexibilizagdo curricular que frequentemente descaracterizava a
funcdo formativa das disciplinas. Ao invés disso, a articulagdo supde o reconhecimento da
incompletude constitutiva de cada disciplina: nenhuma delas, isoladamente, ¢ capaz de
apreender por completo os multiplos niveis de um objeto complexo. Todavia, essa constatagao
ndo implica em anular a especificidade epistémica de cada area, mas sim em instaurar entre elas
uma relacio tensionada, produtiva e critica, na qual cada disciplina, ao se deparar com os
limites de sua propria racionalidade, ¢ convocada a abrir-se para o didlogo com outras, sem que

isso signifique a abdicacdo de sua autonomia.

Portanto, ao invés de simplesmente propor a substituicdo da identidade disciplinar por
uma atuagado colaborativa genérica, a articulagdo entre saberes promove um deslocamento mais
sutil, porém epistemologicamente significativo: ela revela as lacunas de cada disciplina,
evidenciando sua parcialidade, e permite, justamente por meio dessa distancia preservada, o
estabelecimento de pontes que nao apagam as diferencas, mas as colocam em confronto critico.
Essa concepcgao preserva a densidade teorica de cada campo, ao mesmo tempo em que desafia
suas pretensoes de completude, constituindo uma alternativa teérica a ideia de integragdo plena.
Trata-se, assim, de uma forma de inter-relagdo que mantém a heterogeneidade dos saberes como

um valor epistémico, e ndo como um obstaculo a ser superado pela fusao disciplinar.

O modelo integracionista se distingue por priorizar a colaboracdo efetiva entre
pesquisadores de diferentes areas em torno de problemas especificos cuja complexidade
transcende os limites epistémicos de qualquer disciplina isolada. Essa abordagem afasta-se de
estratégias metodoldgicas compartimentalizadas e valoriza a interdependéncia entre os
saberes disciplinares, sem que isso implique em sua dissolu¢do. O foco recai, portanto, na
constituicdo de um espago de trabalho coletivo, no qual as contribui¢cdes oriundas de cada
disciplina s3o mobilizadas nao por sua identidade formal, mas por sua capacidade analitica de

responder, de maneira situada e relacional, as exigéncias do objeto de estudo.

Nesse arranjo, o que se busca ndo ¢ a fusdo de métodos ou teorias, mas a construgao de
um campo de intersec¢do no qual cada disciplina coloca a disposi¢do do projeto comum suas
operacoes especificas de anadlise e interpretacdo. Trata-se de uma colaboragdo baseada na

funcionalidade epistémica de cada saber, e ndo na ideia — recorrente em certos discursos
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curriculares — de competéncias genéricas aplicaveis a qualquer conteudo. A terminologia
utilizada por Wodak e Chilton (2005), ao enfatizar o deslocamento da identidade disciplinar
para aquilo que o pesquisador sabe fazer, aponta para um redirecionamento do foco: da filiagao
institucional a um campo, para a contribuigdo efetiva ao projeto coletivo, sem com isso aderir

a logica de competéncias que estrutura propostas como a da BNCC.

Ao evitar o uso indistinto dos termos ‘“‘habilidade” e “competéncia”, compreende-se que

feo R

os autores estdo menos preocupados com a normatiza¢do de capacidades e mais voltados

o~

redefini¢ao do papel do sujeito pesquisador em contextos interdisciplinares. Essa distingao
fundamental para que ndo se incorra em uma leitura equivocada, que aproximaria
indevidamente sua proposta da racionalidade instrumental de politicas educacionais baseadas
em desempenho e avaliacdo. O que estd em jogo, aqui, ¢ uma transformagdo nas formas de
participacao no processo de producdo de conhecimento, em que a diversidade epistémica se
articula em fun¢do de um problema comum, sem anular a densidade propria de cada saber

envolvido.

Além disso, esse modelo desafia as nogdes tradicionais ao sugerir que a autonomia
disciplinar seja substituida por uma abordagem colaborativa, onde as disciplinas se

complementam em um esfor¢o conjunto, € ndo mais como campos de atuacao isolados.

Uma possivel critica a esse tipo de modelo, defendido por Wodak e Chilton (2005) ¢é: o
que significa, de fato, integrar disciplinas? A ideia de complementaridade entre saberes, embora
sedutora pode mascarar relagcdes de poder entre as disciplinas, além de refor¢ar uma logica de
eficiéncia e produtividade tipica de discursos neoliberais. Assim, mais do que promover a
interdependéncia entre areas, a interdisciplinaridade exige uma reflexdo profunda sobre os
modos de produgdo do conhecimento e sobre as finalidades educativas que orientam sua

adocgao.

Segundo Pedro Demo (2018), na produg¢do do conhecimento, cada area possui uma
identidade propria, que exige pesquisa especifica e aprofundamento individual para evoluir.
Entretanto, esse processo ndo ocorre de forma isolada, mas sim por meio de uma interagao
continua entre diversas areas que se influenciam e transformam mutuamente. Dessa interagao
surge a totalidade do conhecimento, em que diferentes campos, mesmo distintos, podem se
complementar e contribuir para uma compreensao mais ampla e integrada da realidade. Essa
posi¢cdo defende com mais €nfase a preservacao da identidade e da autonomia das disciplinas

dentro do processo interdisciplinar, embora a ideia de “totalidade do conhecimento™ seja
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irrealizavel, além de que congelaria o conhecimento. De fato, nunca havera pleno conhecimento
da realidade, em termos histéricos, porque a realidade ndo ¢ estatica nem passivel de uma

interpretagdo final.

Neste sentido, Demo (2018, p. 101. Grifos nosso) destaca que:

E fundamental passar por ensaios curriculares prévios para elucidar o “planejamento
coletivo” que se torna peca-chave da mudanga, passando para temas interdisciplinares
que, de preferéncia, abranjam todos os professores de todas as disciplinas. Nao é o
caso aceitar apenas temas coletivos, porque podem ser Uteis temas de algumas
disciplinas que reinam alguns professores a cada vez. Pode ser o caso de contetidos
disciplinares, sempre que se descobrirem falhas mais graves, como, por exemplo,
atraso em matematica, falta de fundamentos em pesquisa, dificuldades com
redacdo/elaboracdo etc. Mas a regra ¢ clara: femas interdisciplinares devem se tornar
a norma. Com isso cobrimos o curriculo, que sempre estard nas nossas costas como
referéncia importante. No entanto, curriculo ndo ¢ mais repositorio sagrado de temas
fatais, mas apanhado de topicos a serem desconstruidos e reconstruidos,
oportunidades de exercicio da autoria estudantil, com ampla liberdade de modulagoes.
O corpo docente precisa ter propostas curriculares bem armadas com antecedéncia,
para ndo correr o risco de cair em vazios no semestre.

O apontamento de Demo traz uma concepcao de reorganizacdo curricular centrada na
articulagdo entre planejamento coletivo e temas interdisciplinares, propondo uma ruptura
com a logica tradicional de curriculo como lista fixa e imutavel de conteudo. Do ponto de vista
cientifico-pedagdgico, podemos identificar trés eixos de analise relevantes: (1) a énfase na
interdisciplinaridade como norma, (2) a flexibilidade curricular vinculada a autoria estudantil e

(3) a fungdo do planejamento docente como mecanismo de prevengao de lacunas formativas.

Primeiramente, ao defender que “temas interdisciplinares devem se tornar a norma”, o
texto coloca a interdisciplinaridade ndo como exce¢ao ou recurso pontual, mas como principio
estruturante da pratica pedagogica. Essa posicao alinha-se a correntes teodricas que
compreendem o conhecimento como um sistema integrado, no qual fronteiras disciplinares
devem ser permedveis para permitir a compreensdo de fendomenos complexos (FAZENDA,
1994; MORIN, 2000). Ao mesmo tempo, a citagdo demonstra flexibilidade ao admitir que, em
certas circunstancias, temas estritamente disciplinares possam ser priorizados — especialmente
diante de lacunas criticas, como defasagens em matematica ou dificuldades na produgao textual.
Essa nuance ¢ importante porque evita a armadilha de uma “interdisciplinaridade total” que
desconsidere necessidades formativas especificas, preservando espaco para agdes de
recomposi¢dao de aprendizagens basicas, alinhadas, por exemplo, a no¢ao de curriculo como

processo adaptativo defendida por Sacristan (2000).
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Em segundo lugar, a visdo de curriculo que emerge do trecho rompe com a concepgao
de “repositorio sagrado de temas fatais” e aproxima-se de perspectivas criticas e poOs-
estruturalistas, nas quais o curriculo ¢ entendido como construcdo social, cultural e historica,
passivel de desconstru¢do e reconstru¢do. Ao propor que o curriculo seja um “apanhado de
topicos” reinterpretaveis e moduldveis, o texto insere a autoria estudantil como elemento
central, deslocando o foco do ensino para a aprendizagem ativa e significativa. Esse
deslocamento ndo ¢ apenas metodologico, mas epistemoldgico: implica reconhecer que o
conhecimento escolar ndo deve ser mera reproducdo de contetidos legitimados, mas resultado
de um processo dialogico e criativo no qual os alunos t€ém papel ativo na selegao,

problematizagdo e ressignificacao dos temas.

O destaque dado ao planejamento docente prévio revela uma compreensao da pratica
pedagogica como agdo intencional e estratégica. A adverténcia contra “vazios no semestre”
indica que a liberdade e flexibilidade defendidas para o curriculo nao podem ser confundidas
com improvisagdo ou auséncia de direcionalidade. Pelo contrario, ¢ necessario um projeto
curricular “bem armado” que articule coerentemente as escolhas temdticas e metodoldgicas,
permitindo que a interdisciplinaridade se materialize de forma consistente e ndo como retdrica.
Essa exigéncia dialoga com estudos sobre coordenagdo docente e trabalho colaborativo, que
apontam que a eficicia de propostas inovadoras depende diretamente da capacidade de o corpo

docente planejar em conjunto, alinhando intencionalidades, recursos e formas de avaliagao.

Assim, Demo analisa a interdisciplinaridade ndo apenas como uma técnica de
organizac¢do de contetidos, mas como uma estratégia pedagdgica que exige mudanca cultural
no trabalho escolar: implica repensar o papel do curriculo, redefinir o protagonismo discente e
fortalecer a acdo coletiva docente. Ao mesmo tempo, reconhece a importancia de equilibrar a
inovagdo com a atencao as necessidades disciplinares pontuais, evitando tanto a fragmentacgao
quanto a rigidez. Em termos cientificos, essa abordagem dialoga com uma visao sistémica de
educagdo, na qual integracao, flexibilidade e planejamento sdo dimensdes interdependentes

para a efetivagdo de mudancas curriculares sustentaveis.

Essa dinamica entre conhecimento imperfeito e (novos) desafios ao conhecimento
evidencia a necessidade de uma pratica interdisciplinar, ja que nenhum campo de
conhecimento, método, teoria ou disciplina ¢ capaz de, isoladamente, responder plenamente a

todas as questdes de um objeto investigado ou solucionar problemas complexos. Cada
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disciplina, método ou teoria oferece apenas uma representacao do fenomeno estudado, sem,

contudo, abarcar sua totalidade.

Foi Hilton Japiassi o responsavel por introduzir no Brasil, a partir de 1976, as
concepgdes sobre interdisciplinaridade defendidas no Congresso de Nice, na Franga, em 19692,
De acordo com Japiassu (apud DA COSTA et al., 2021, p. 123), uma tarefa interdisciplinar se
caracteriza pela incorporacdo de diversas especialidades, isto €, pelo aproveitamento de
conclusdes e descobertas provenientes de diferentes campos do saber, de modo a enriquecer a
compreensao de um tema sob multiplos angulos. Essa abordagem também pressupde o uso de
métodos e técnicas oriundos de outras areas, ampliando o leque de possibilidades analiticas e
interpretativas. Nessa perspectiva, a integracdo de conceitos e analises de diferentes areas, com
suas variadas lentes teoricas, favorece uma compreensdo mais ampla e articulada do objeto

estudado.

No entanto, ao relacionar essa defini¢do a tipologia proposta por Wodak e Chilton
(2005) ¢ possivel perceber que a concepcao de Japiassu aproxima-se mais de uma visao
centralista ou, no maximo, pluralista de interdisciplinaridade. Isso porque, embora haja
reconhecimento da importancia do didlogo entre disciplinas, sua proposta tende a preservar a
autonomia e a identidade de cada area, limitando-se a uma cooperagao que agrega saberes, mas
sem promover uma integragao plena e interdependente. Tal configuragao mantém as disciplinas
como nucleos relativamente estaveis, que contribuem para um objetivo comum sem que suas
fronteiras epistémicas sejam substancialmente modificadas — algo caracteristico das
abordagens centralistas e pluralistas descritas por Wodak e Chilton, nas quais a
interdisciplinaridade ndo implica, necessariamente, a fusdo ou transformacio profunda das

matrizes tedricas e metodoldgicas de cada campo.

Segundo Demo (apud ALVES, 2014, p. 142, a interdisciplinaridade ¢, ainda, uma arte
que combina profundidade com amplitude de conhecimento. A pesquisa em grupo ¢ a

metodologia mais indicada para essa pratica, pois permite uma cooperagdo qualitativa entre

20 Congresso de Nice, realizado na Franga em 1969, foi um marco no debate internacional sobre
interdisciplinaridade, promovido pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura
(UNESCO). O evento reuniu especialistas de diferentes areas do conhecimento com o objetivo de discutir
conceitualmente e operacionalizar praticas interdisciplinares no ensino e na pesquisa. Entre suas contribuigdes,
destacou-se a compreensdo da interdisciplinaridade como interagdo coordenada entre duas ou mais disciplinas,
visando ndo apenas a resolugdo de problemas complexos, mas também a renovagdo de métodos, conceitos e
linguagens, superando a fragmentagao do saber que caracterizava a organizacdo académica tradicional.
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diferentes especialidades. Essa colaboragdo ocorre em equipes de profissionais ou
pesquisadores especialistas, facilitada pela linguagem, pelo didlogo e por métodos acessiveis,

promovendo um trabalho integrado e abrangente.

Mas também ¢ importante frisar que, embora a pesquisa em grupo possibilite a
cooperacao entre diferentes especialistas e contribua para uma descricdo bem mais ampla de
um objeto de estudo, a pratica interdisciplinar ndo pode se limitar ao trabalho em grupo ou
coletivo. Um pesquisador, um educador ou um estudante pode individualmente adotar uma
perspectiva interdisciplinar ao abordar um tema de estudo por meio da mobilizagdo de

conceitos, métodos e linguagens de diferentes campos do saber.

Pombo (2010) aponta que o conhecimento interdisciplinar j& ¢ reclamado em diferentes

contextos, segundo ele:

[...] Quando se quer discutir um problema qualquer, a Guerra do Golfo, a moda ou o
mais extravagante episddio futebolistico, a ideia é sempre a mesma: juntar varias
pessoas de diferentes perspectivas e po-las em conjunto a falar, roda de uma mesa,
lado a lado, frente a frente, em circulo ou semicirculo, em presenca ou por
videoconferéncia etc. Claro que o que esta subjacente a esta mera inventividade de
cenarios é sempre a ideia embriondria - e muito ingénua de que a simples presenca
fisica (ou virtual) de véarias pessoas em torno de uma mesma questdo, criaria
automaticamente um real confronto de perspectivas, uma discussido mais rica porque,
dir-se-4, mais interdisciplinar (POMBO, 2010, p. 11).

Logo, na busca por uma pratica interdisciplinar significativa, ¢ essencial que as
disciplinas se conectem de forma profunda, compartilhando métodos e conhecimentos para
alcangar uma compreensdo mais integrada dos fenomenos. Em diferentes contextos
educacionais e de pesquisa, no entanto, o termo “interdisciplinaridade” costuma ser utilizado

de maneira equivocada, coexistindo com préticas superficiais (POMBO, 2005, p. 5).

A citacao de Pombo (2010, p. 11) descreve uma préatica recorrente que, a primeira vista,
pode ser confundida com interdisciplinaridade: a simples reunido de pessoas de diferentes
perspectivas para discutir um tema. No entanto, ao encerrar o trecho qualificando essa ideia
como “embrionaria” e “muito ingénua”, o autor deixa claro que ndo estad defendendo tal
concepedo, mas sim a problematizando. Sua critica recai sobre a crenca de que a mera presenca
fisica ou virtual de individuos com formacdes distintas garante automaticamente um confronto
real de perspectivas e, consequentemente, uma discussao mais rica. Para Pombo, essa suposi¢ao
desconsidera a necessidade de uma articulacdo efetiva entre saberes, sustentada por
metodologias, objetivos e processos de integracdo que ultrapassem a aparéncia de diversidade

e produzam de fato um trabalho interdisciplinar substantivo.
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A interdisciplinaridade ¢ caracterizada por sua flexibilidade e pela abertura ao didlogo
entre diferentes areas e disciplinas do conhecimento. Vai além da simples integracdo entre
disciplinas, englobando uma ampla gama de praticas e abordagens que permitem a constru¢ao
de novos saberes e perspectivas. Pombo (2010, p. 26-28) aponta a existéncia de diversas formas
de cruzamentos interdisciplinares, como praticas de importagdo, cruzamento, convergéncia,
descentragdo e comprometimento. A interdisciplinaridade, portanto, manifesta-se através

dessas praticas, que ultrapassam as fronteiras disciplinares.

A interdisciplinaridade ¢ caracterizada por sua flexibilidade e pela abertura ao didlogo
entre diferentes areas e disciplinas do conhecimento, ndo se restringindo a mera integracao
formal de conteudo. Trata-se de um campo de praticas e abordagens diversificadas que
permitem a constru¢cdo de novos saberes e perspectivas, articulando diferentes linguagens,
métodos e referenciais tedricos. Nesse sentido, Pombo (2010, p. 26-28) identifica cinco formas
principais de cruzamentos interdisciplinares: a importacdo, o cruzamento, a convergéncia, a

descentragdo e o comprometimento.

A pratica de importacio consiste na apropriagao de métodos, conceitos ou linguagens
de uma disciplina por outra, de forma seletiva, geralmente para ampliar o alcance interpretativo
ou metodoldégico sem modificar substancialmente o ntcleo epistémico da disciplina receptora.
O cruzamento implica uma interacdo mais bidirecional, na qual duas ou mais disciplinas
trocam instrumentos tedricos e analiticos, provocando ajustes reciprocos e incorporando
elementos que influenciam mutuamente seus modos de investigagdo. Ja a convergéncia refere-
se a0 movimento em que diferentes areas, diante de um mesmo objeto ou problema,
aproximam-se de tal maneira que constroem zonas comuns de analise, compartilhando
estruturas conceituais e metodologicas. A descentraciao, por sua vez, ocorre quando uma
disciplina desloca seu ponto de vista central, relativizando sua propria perspectiva a partir do
contato com outras, o que pode levar a reformulacio de pressupostos e categorias centrais. Por
fim, o comprometimento representa um grau mais profundo de interagdo, no qual ha nao
apenas trocas ¢ deslocamentos, mas uma vinculagao deliberada entre areas para enfrentar
conjuntamente problemas complexos, assumindo uma responsabilidade epistemoldgica e social

pelo conhecimento produzido.

Essas cinco modalidades descritas por Pombo ampliam a compreensdo do que significa
“ultrapassar as fronteiras disciplinares”, oferecendo um leque de possibilidades para concretizar

a interdisciplinaridade em contextos académicos e escolares. Nos paragrafos seguintes, essa
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classificagdo sera explorada de forma mais detalhada, buscando evidenciar como cada
modalidade pode se manifestar na pratica e quais implicagdes traz para o desenho curricular e

para a producdo do conhecimento.

Essas praticas incluem, por exemplo, a importacdo de metodologias e linguagens
provenientes de outras areas do conhecimento, em um movimento que Pombo descreve como
de orientacdo centripeta — no qual uma disciplina incorpora seletivamente elementos externos
para ampliar seu repertorio tedrico e metodologico. Embora o termo “cooptagdo” possa ser
empregado em alguns contextos para designar esse processo, ele carrega um sentido negativo
que nao corresponde a intencdo do autor neste caso; trata-se, aqui, de uma apropriagdo
construtiva, voltada ao enriquecimento da propria area, e ndo de uma captura instrumental que

preserve barreiras epistemologicas.

Por outro lado, a interdisciplinaridade também pode assumir uma orientagao centrifuga,
na qual cada disciplina se abre as demais, reconhecendo suas limitagdes para lidar, de forma
1solada, com problemas complexos. Nessa perspectiva, a énfase recai sobre a colaboracao
mutua e a construcao de solu¢des conjuntas, sem a pretensdo de que uma unica area do saber
seja capaz de responder, de forma plena e independente, a todas as questdes colocadas pelo

objeto de estudo.

A especializagdo trouxe a incomunicabilidade entre as disciplinas, criando barreiras ao
conhecimento. A ciéncia fragmentou-se em partes que dificultam a comunicagao entre si, o que,
em certa medida, leva ao desprestigio de algumas areas, como se o trabalho de estudiosos de
outras areas nao tivesse relevancia. Essa falta de didlogo também contribui para a divisao da
ciéncia em campos isolados. Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade busca aproximar as
fronteiras entre as diferentes disciplinas, promovendo a compreensdo mitua e o0

compartilhamento de métodos e teorias entre elas.

A conexdo entre disciplinas como Fisica, Quimica e Biologia ¢ vidvel devido as
semelhancas em suas abordagens metodoldgicas. Nesse sentido, as disciplinas que
compartilham fundamentos teoéricos e praticos podem colaborar mais facilmente na construgao
do conhecimento. Segundo Piaget, na teoria do estruturalismo, a interdisciplinaridade vai além
de uma mera combina¢do de contetidos; trata-se de um processo que evidencia estruturas

comuns. Isso aponta para uma abordagem integrada no ensino, onde as conexdes entre as
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disciplinas sao exploradas de forma a enriquecer o aprendizado e promover uma compreensao

mais abrangente (PIAGET, 1979 apud SANTOME, 1998, p. 50, apud BERTI, 2007).

Porém, ¢ importante deixar claro que, embora a interdisciplinaridade pressuponha
a integragdo entre disciplinas que dialogam entre si, esse processo nao ocorre de maneira
homogénea nem isenta de tensdes. Existem areas que, por razdes epistemologicas e historicas,
apresentam maior dificuldade de estabelecer conexdes, seja pela distdncia de seus objetos de
estudo, seja pela especificidade de seus métodos e linguagens. Um exemplo frequentemente
citado é a relagdo entre a Sociologia e a Fisica. A primeira vista, os campos epistemologicos
distintos parecem afastar qualquer possibilidade de integracao direta. No entanto, essa distancia
ndo implica em impossibilidade: campos como a sociologia da ciéncia e os estudos sociais da
ciéncia e da tecnologia demonstram que ¢ possivel construir didlogos produtivos entre essas
areas, investigando, por exemplo, os impactos sociais da produgdo cientifica ou a dimensao

cultural e politica do desenvolvimento tecnologico.

Assim, mais do que barreiras intransponiveis, o que se encontra entre algumas
disciplinas sdo desafios de traducio e negociacdo epistemologica, que exigem um esforgo
maior de mediacdo conceitual e metodologica. A heterogeneidade, portanto, ndo deve ser
confundida com incompatibilidade, mas reconhecida como um dado constitutivo da pratica
interdisciplinar, que justamente se fortalece quando consegue articular saberes a principio

distantes em torno de problemas complexos compartilhados.

Moran (2002) define a interdisciplinaridade como uma espécie de troca de métodos e
de teorias entre as diferentes disciplinas. Ja que nenhuma disciplina e nenhum saber sdo capazes
de responder de forma total a um determinado problema de pesquisa, a interdisciplinaridade
busca a unidade dos saberes para a solugdo dos problemas reais da sociedade. A unidade do
saber, apontada por Lenoir (2005), por mais que pareca virtuosa, pode gerar conflitos de

interesse entre os diferentes grupos politicos, econdmicos e sociais.

Nas ciéncias, todo o saber ¢ aplicavel, instrumental e funcional. Mas, afinal, a quem
interessa? O saber aplicavel ¢ sempre perigoso do ponto de vista instrumental e funcional
porque nem sempre sabemos como os grupos detentores do poder podem usa-lo a seu favor.
Para Lenoir (2005), a interdisciplinaridade deve ser pensada fora de qualquer tentativa de buscar
esse conhecimento unificador e totalizador das ciéncias. Pois, além de isso ser algo impossivel

devido a complexidade das ciéncias ¢ também algo negativo para elas, pois ignora a
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complexidade dos fendmenos sociais, que sdo das mais diferentes categorias e formas
complexas. Aqui, quando estamos falando de interdisciplinaridade, referimo-nos a uma
perspectiva de didlogo e trocas entre diferentes disciplinas e ndo a criagdo de uma

superdisciplina.

Portanto, ao integrar diferentes saberes, por meio de um conhecimento articulado e
funcional, o conhecimento desperta o interesse dos grupos que podem enxergar esse poder
como uma ferramenta que pode ser usada como estratégias para a formulacao de seus programas
e fortalecimento do seu proprio exercicio instrumental (SINACOUER, 1983, p. 28 apud
LENOIR, 2005). J4 a interdisciplinaridade académica, como afirmou Lenoir (2005), trata de
questdes internas e organizacionais dentro do campo cientifico. O foco dessa abordagem ¢ a

reorganizacao para responder a objetivos internos no campo epistemolédgico e académico.

A proposta de mudanga curricular brasileira se insere num grande debate entre posi¢des
que tém visto na educacdo um objetivo fundamentalmente técnico — de formar profissionais,
em distintos niveis, para o mercado de trabalho; ou de proporcionar um minimo educacional de
qualidade para qualificar mao-de-obra para um cenario de reconfiguracdo do capitalismo
mundial, em termos de flexibilizacdo e precarizacdo dos vinculos de trabalho, em termos legais
e de regulacdo das relagdes de trabalho — e posi¢des que insistem numa educagdo de carater
abrangente, técnico e humanistico, critico e de qualidade. Este embate iniciou-se ainda nos anos
1990, no Brasil, refletindo o impacto de novas propostas surgidas nos paises capitalistas do
Norte, sob influéncia do neoliberalismo e da chamada terceira via (BALL, 2014; SILVAET AL,
2015; FERRETI, 2018; GONCALVES E DEITOS, 2024).

Nesse cenario, o movimento Todos pela Educacdo tem ganhado destaque entre os
estudiosos da area, especialmente aqueles interessados em analisar as reformas educacionais.
O estudo desse movimento, que propde um pacto pela educacdo desde a década de 1990 em
niveis nacional e local, revela sua influéncia na definicdo de politicas publicas e na
implementagao de reformas curriculares no pais. As proposi¢des desse movimento foram
assimiladas pelo mais importante plano do governo federal para a educag¢do no final dessa
década — o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) (BALL; MAINARDES, 2011, p.
225).

O movimento Todos pela Educagdo se insere nesse contexto de mudangas no curriculo
no Brasil, pois ¢ financiado pelo empresariado brasileiro e alinhado ao ideal da “terceira via”,

evidenciando esfor¢os voltados a construcao de uma agenda neoliberal para a educacao. Essa
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agenda busca promover uma nova forma de sociabilidade mais compativel com os interesses
do capital nacional e internacional, ja que o empresariado brasileiro ¢ um de seus principais
financiadores. Além disso, 0 movimento procura intervir diretamente na estrutura do Estado,
pressionando-o a estabelecer metas e a implementar reformas educacionais que respondam a

esses interesses.

Dessa forma, pode-se inferir que esse movimento também exerce influéncia na
formulacdo de curriculos orientados por resultados, em vez de uma perspectiva reflexiva e
critica. Essa logica tende a reduzir o espaco de disciplinas como a Sociologia e priorizar areas
como a Matematica, reforcando um curriculo por competéncias que privilegia indicadores de
desempenho e metas quantitativas, em detrimento de uma formacao voltada a reflexdo, a
cidadania e ao pensamento critico. E isso que Ball ¢ Mainardes denominam de pedagogia das
competéncias, que exige sujeitos cada vez mais qualificados para atender as demandas do

mercado de trabalho (BALL; MAINARDES, 2011, p. 226).

Nessa perspectiva critica, a filosofia marxista identifica na ideologia burguesa sua
manifestagdo também no campo educacional. Por meio da educacdo, os sistemas de ensino
acabam reproduzindo a divisdo social do trabalho e perpetuando desigualdades presentes em
outras esferas da sociedade, como a econdmica e a politica (QUIROGA; PAOLUCCI, 2020, p.
5).

Sendo assim, a interdisciplinaridade configura-se como uma forma de “insurrei¢do”
contra o saber excessivamente especializado, no qual o professor ¢ reconhecido apenas pelo
notério saber em sua area de formacao. Essa perspectiva possibilita a conexdo com outros
docentes por meio de abordagens inovadoras e do trabalho coletivo entre os participantes. Desse
modo, a interdisciplinaridade se insurge contra a fragmentacdo do conhecimento em partes
isoladas — caracteristica marcante do capitalismo moderno. Mas, dependendo de como for
integrada a uma concepcao tecnicista de educagao, a interdisciplinaridade também pode estar
a servigo — externamente a seus pressupostos epistémicos — de uma visao de “simplificagao” do
curriculo, na qual a nova énfase em areas de conhecimento (em detrimento de disciplinas) e de
integracdo de saberes acaba por oferecer uma proposta de aprendizagens ‘“basicas”,
“suficientes” para uma formagao generalista, deixando o “aprofundamento” dos conhecimentos
ao interesse e escolha individual dos estudantes. Este entendimento de interdisciplinaridade
definitivamente nao ¢ o que assumimos neste trabalho, mas reconhecemos que ele esta presente
em todo o contexto da justificagdo e implementagdo da reforma da educacdo basica e,

polemicamente, do ensino médio, tendo em vista que foi usado para justificar a exclusao de
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disciplinas como sociologia, filosofia e artes da proposta aprovada pela Lei 13415, de 2017, no
Governo Temer. Assim, houve e ainda hd uma disputa pelo sentido e pela pratica da
interdisciplinaridade. Neste trabalho, no entanto, o objetivo de promover uma interven¢ao
pedagbgica, ancorada na expressa necessidade dos docentes, visa precisamente a incidir nesta
disputa pelo lado da qualificagdo do entendimento e da pratica, reforcando o significado

epistémico afirmativo do conceito.

Ainda segundo Lenoir (2005), a interdisciplinaridade insere-se em um contexto de
mundializa¢do do conhecimento, que absorve diferentes significados de acordo com o contexto
em que ¢ utilizada. Nesse cenario, a ciéncia ¢ vista como uma atividade social igual a qualquer
outra, sendo influenciada pelos desafios e expectativas da sociedade. Assim, entra a importancia
da interdisciplinaridade, pois os desafios e problemas da sociedade sdo complexos demais para
serem compreendidos por uma unica disciplina. Diante dos desafios que sdo colocados perante
as ciéncias, a interdisciplinaridade, em funcdo das exigéncias sociais, se coloca como uma

espécie de método com finalidade social para ajudar a responder os problemas da sociedade.

Pombo (2005) constata, que a palavra “interdisciplinaridade” se tornou desgastada e
banalizada ao longo do tempo, sendo usada de forma frequente em diferentes espacos
(POMBO, 2005, p. 5). Porém, apesar de “ninguém” saber o que de fato ela mesma significa,
sua resisténcia e persisténcia ganha sentido quando ela se direciona contra a especializagdo. A
interdisciplinaridade ¢ ainda o local onde se pensa sobre a condigdo fragmentada das ciéncias

(POMBO, 2005, p. 5).

Cesco, Moreira e Lima (2014) em seu artigo intitulado “Interdisciplinaridade: origem,
conceito e valor”, percebem que a mesma nao visa a anulagdo das disciplinas, como alguns
possam acreditar, criando uma superdisciplina, mas sim a constru¢ao de um conhecimento com

transferéncia de métodos de uma disciplina para outra, delimitando um objeto de pesquisa.

Ainda, ¢ vista as vezes como:

[...Juma alternativa democratica, dindmica e cooperativa a natureza antiquada,
introspectiva e cliché das disciplinas. E, no entanto, essa interpretagdo direta levanta
uma série de questdes: como exatamente a pesquisa interdisciplinar aspira ser
'calorosa, mutuamente desenvolvida, consultiva'? As divisdes disciplinares podem ser
tao facilmente quebradas ou transcendidas? Nao ¢ inevitdvel que haja algum meio de
ordenar e estruturar o conhecimento? Para comegar a explorar algumas dessas
questdes, pode ser util comegar observando o desenvolvimento histérico das
disciplinas académicas (MORAN, 2002, p. 2).
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Pois bem, essa visdo critica quanto as disciplinas de Moran (2002) merece cuidado, para
ndo cairmos em um reducionismo cientifico. Antes de se afirmar que as abordagens
disciplinares sdo fechadas e limitadas entre si, ¢ necessario considerar que as divisdes entre as
disciplinas s3o formas de organizagdo histdricas e consolidadas de produzir conhecimento. E
algumas disciplinas ja dialogam entre si, ndo sendo necessariamente abordagens fechadas e

isoladas, como afirma Moran (2002).

Logo, assim como nenhuma disciplina ¢ suficiente para descrever a totalidade dos
fendmenos sociais, como afirmaram alguns pensadores, entre eles Pombo (2005), a propria
interdisciplinaridade possui suas limitagdes: a falta de formacgao profissional e interdisciplinar
dos docentes surge como uma dificuldade para integrar os diferentes campos do conhecimento
epistemologico. A maior parte dos docentes foram formados de formar disciplinar e nao
interdisciplinar. O problema quanto a formagdo dos docentes cria dificuldades para integrar

diferentes conhecimentos e uma abordagem interdisciplinar.

A interdisciplinaridade pode resultar na colaboragdo entre disciplinas que carregam
consigo suposigdes tedricas proprias, estruturas conceituais especificas e terminologias muitas
vezes incompreensiveis para aqueles que ndo pertencem a determinada area (WODAK;
CHILTON, 2005). Essa condi¢ao de heterogeneidade epistémica evidencia a necessidade de
articulacdo entre diferentes saberes diante da complexidade dos fendmenos, uma vez que
problemas de natureza multifacetada frequentemente exigem uma abordagem que va além da

perspectiva isolada de uma tnica disciplina (FRODEMAN et al., 2012).

Nesse debate, Lenoir (2005) define a interdisciplinaridade como uma categoria
instrumental de agdo voltada a responder demandas externas que ultrapassam as fronteiras
académicas, enfatizando seu potencial de produzir conhecimentos utilizdveis e funcionais,
especialmente aplicaveis a resolugdo de problemas concretos. Ainda que essa concepgdo seja
relevante, por destacar a dimensao pragmatica das praticas interdisciplinares, ela se mostra
limitada e questiondvel se tomada como justificativa exclusiva para a interdisciplinaridade. De
fato, os principais proponentes do conceito — como Fazenda (2002) ou Morin (2000) — ndo a
fundamentam apenas em termos instrumentais, mas como exigéncia epistemologica e
metodologica decorrente da propria complexidade do real. Nao ha, portanto, qualquer garantia
de que “ser utilizdvel” seja um atributo intrinseco ou exclusivo da interdisciplinaridade; mais

do que isso, sua relevancia estd em propiciar novos modos de produg¢do do conhecimento,
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capazes de transgredir fronteiras disciplinares, gerar inovagao tedrica e ampliar a compreensao

critica sobre os fenomenos estudados?.

A interdisciplinaridade, além de ser pensada como uma forma de juntar disciplinas em
um determinado projeto, ¢ também uma categoria de acdo que se torna mais evidente a partir
da segunda metade do século XX, para a superagao dos obstaculos econdmicos e sociopoliticos,
como afirmou Lenoir (2005). Nesse contexto, ela se direciona a complexidade da realidade
social e as novas exigéncias técnicas das atividades sociais. Longe das universidades, segundo
Lenoir (2005) entram em cena projetos politicos que demandam de solucdes urgentes, diante

da complexidade da propria sociedade que as necessita.

Porém, ¢ preciso ter um certo cuidado também quanto a isso, para ndo cair em um
fatalismo cientifico, acreditando que sé € possivel fazer interdisciplinaridade de forma coletiva.
Isso pode resultar em desestimulo para os professores. Muitos, quando pretendem desenvolver
projetos interdisciplinares pedagdgicos, veem nas dificuldades — falta de apoio institucional e

resisténcias de outros docentes — um verdadeiro desafio.

E importante que nio caiamos, também, em uma defini¢do de interdisciplinaridade
apenas como resposta a superacao da fragmentacao do saber, presente em disciplinas que “nada
dialogam entre si”. E preciso pensarmos, ainda, que a interdisciplinaridade ¢ uma categoria
tanto do ponto de vista epistemoldgico quanto operacional. Do ponto de vista operacional, ela
foi apropriada ou usurpada pelas agéncias governamentais, para incorporarem projetos politicos

que muitas vezes possuem um cunho de reformas neoliberais.

Dessa forma, segundo Lenoir (2005), a interdisciplinaridade se relaciona com o poder
por meio de sua capacidade de aplicagdo pratica. Isso ocorre porque a interdisciplinaridade, ao
integrar diferentes saberes, oferece um conhecimento articulado e funcional. Tal caracteristica

desperta o interesse do poder, que enxerga nesse saber integrado uma ferramenta estratégica

3 Embora Lenoir (2005) enfatize uma concepgao de interdisciplinaridade centrada em sua dimensdo instrumental,
voltada a produgéo de saberes aplicaveis e funcionais, outros autores fundamentais do debate ndo a restringem a
esse carater pragmatico. Fazenda (2002), por exemplo, compreende a interdisciplinaridade como uma postura
epistemolodgica ¢ metodologica que busca superar o “egoismo disciplinar”, promovendo a abertura ao didlogo ¢ a
colaboragdo entre areas do conhecimento. J& Morin (2000) situa a interdisciplinaridade no horizonte do
pensamento complexo, destacando-a como uma exigéncia da propria realidade, cuja natureza multidimensional
ndo pode ser apreendida de modo satisfatério por uma tnica disciplina. Assim, enquanto Lenoir sublinha sua
utilidade pratica, Fazenda e Morin acentuam sua dimensao epistémica e critica, deslocando o conceito de um mero
recurso funcional para uma necessidade constitutiva da produc¢do contemporanea do saber.
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para a formulagdao de seus programas e para o fortalecimento de seu proprio exercicio

instrumental (SINACOUER, 1983, p. 28 apud LENOIR, 2005).

Outro tipo de colocacdo apresentada por Lenoir (2005) ¢ a visdo das disciplinas como
partes de um quebra-cabega, em que cada peca (as disciplinas) ndo interage com as demais,
sendo, por isso, necessaria uma abordagem metodoldgica que as integre nesse conjunto
interdisciplinar. Esse tipo de visdo, segundo o autor, responde a interesses diversos e ja ndo €
totalmente adequada, pois muitas disciplinas atualmente ja sdo interdisciplinares, ou seja,

dialogam entre si.

Neste sentido, Pataro e Bovo (2023, p. 45) reforcam e apontam que as “possibilidades de
superacao da visdo disciplinar que, no nosso entender, fragmenta os conhecimentos humanos e
limita a producao de saberes capazes de oferecer respostas as problematicas que a realidade nos

apresenta na contemporaneidade”. Os autores destacam ainda que:

Essa necessidade de interligagdo ¢ apontada pela insuficiéncia dos campos
disciplinares em responder a determinadas questdes que a sociedade contemporanea
nos tem colocado. Quando isoladas dentro das especializagoes, as disciplinas
muitas vezes ndo oferecem respostas aos problemas que afetam nossa sociedade
atualmente. Dessa forma, tais problemas acabam sendo abordados, frequentemente,
de maneira unidimensional e separada do contexto que os produz.

Essa referéncia de Pataro e Bovo (2023, p. 46) traz uma critica contundente a
fragmentacao disciplinar, sustentando que o isolamento das areas do saber, quando circunscritas
a suas especializagdes, revela-se insuficiente para enfrentar os problemas complexos e
multifacetados da sociedade contemporanea. Os autores partem do pressuposto de que a ciéncia
moderna, estruturada em disciplinas altamente especializadas, embora tenha produzido avangos
significativos em seus respectivos campos, encontra limites quando confrontada com problemas
de ordem social, cultural, politica e ambiental. Esses problemas sdo marcados pela
transversalidade: ndo pertencem a um dominio exclusivo do saber, mas exigem multiplos
olhares. Ao afirmar que as disciplinas “muitas vezes ndo oferecem respostas aos problemas que
afetam nossa sociedade”, Pataro e Bovo ecoam a critica cldssica de Morin (2000) a
hiperespecializagdo, na medida em que esta, ao recortar excessivamente o real, perde de vista

as conexdes necessarias para compreendé-lo em sua complexidade.

Outro ponto central ¢ a dentincia do carater unidimensional das respostas disciplinares
isoladas. Quando um fenémeno ¢ interpretado apenas dentro dos limites de uma disciplina, ele
tende a ser reduzido a uma unica dimensao explicativa, desconectado do contexto amplo que o

constitui. Esse reducionismo compromete a andlise, ja& que problemas sociais e
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contemporaneos, como as mudancas climaticas, as desigualdades sociais, a crise democratica
ou mesmo os impactos tecnologicos, nao podem ser compreendidos apenas por uma lente
singular — sejam as ciéncias naturais, sociais ou humanas. Essa perspectiva se aproxima
também da critica de Japiassu (1976) a compartimentalizagdo do conhecimento, na qual o

objeto, ao ser fragmentado, perde sua densidade e sua historicidade.

Ao propor a “necessidade de interligacdo”, os autores ndo apenas defendem a
interdisciplinaridade como método pedagdgico ou estratégia de ensino, mas como imperativo
epistemologico: certos objetos simplesmente nao podem ser apreendidos sem o didlogo entre
areas. Além disso, ha uma dimensdo social nesse chamado: os problemas atuais nao sao
abstratos, mas concretos, enraizados em contextos historicos e sociais, o que exige abordagens
que considerem simultaneamente causas, consequéncias e inter-relagcdes. Tal perspectiva
aproxima-se do pensamento complexo de Morin e da no¢do de interdisciplinaridade como
postura critica, defendida por Fazenda (2002), para quem a articulagao entre saberes ¢ condigao

para enfrentar desafios educacionais e sociais.

A contribui¢ao de Pataro e Bovo, portanto, vai além de apontar a limitacao disciplinar:
eles ressaltam que o desafio da contemporaneidade ndo € apenas produzir mais conhecimento
especializado, mas articular saberes em redes de significados capazes de dialogar com a
complexidade real dos problemas sociais. Nesse sentido, o texto se inscreve na tradi¢do critica
da interdisciplinaridade, contrapondo-se a ideia de que cada disciplina, isoladamente, possa

oferecer respostas satisfatorias as questdes urgentes do mundo atual.

No contexto dessa discussao, o curriculo ¢ também um lugar de disputa, como afirma
Apple (2008). Em sentido amplo, a retirada total ou parcial de uma disciplina do curriculo ¢
sempre uma estratégia de poder dos grupos politicos e sociais, pois quando se retira uma

disciplina do curriculo esta se retirando também conhecimento dos estudantes.

A Sociologia escolar, quando analisada por Silva (2012) possui certa instabilidade no
contexto da educagdo basica. Sua permanéncia ou nao no curriculo sempre dependeu do tipo

de projeto de educagdo que foi adotado pelo Estado brasileiro. Para Silva (2012):

O processo de institucionalizagdo do ensino de sociologia no Brasil, em suas
dimensdes burocraticas e legais, depende dos contextos historico-culturais, das teias
complexas das relagdes sociais, educacionais e cientificas, que atuaram e atuam na
configuracdo do campo da sociologia a partir de sua relagdo com o sistema de ensino
(SILVA, 2012, p. 405).



57

Ainda nesse mesmo sentido, as escolas, ao longo dos séculos, tém sido utilizadas a
servico dos grupos hegemonicos, para o estabelecimento de suas ideologias ¢ a manutengao de
suas relacdes de poder. Nesse contexto, em 2017, com a promulgacdo da Lei 13.415/17, a
Sociologia foi mais uma vez atacada, tendo em vista que a proposta de curriculo apresentada

pela a Reforma do Ensino Médio retirava sua obrigatoriedade no ensino.

Porém, quando a reforma do Ensino Médio passou a ser aplicada nas escolas do pais,
ainda com pouca eficiéncia, foi possivel perceber que a Sociologia tinha um destaque menos
privilegiado no novo curriculo instituido pela Lei 13.415/17. No curriculo estadual de
Pernambuco, isso se evidenciou por meio da reduzida carga horaria da disciplina e da
pulverizacdo de seus contetdos entre diferentes componentes dos chamados Itinerarios
Formativos. Isso resultou, em alguns casos, como afirmam Bodart e Oliveira (2022), em
disputas entre professores de Sociologia pelas disciplinas dos Itinerarios, como forma de

complementacdo de suas cargas horarias.

Bonatto et al. (2012) revela uma concepg¢do de interdisciplinaridade que ultrapassa o
mero encontro formal de disciplinas, destacando sua importancia no ambiente escolar como
pratica pedagdgica que integra conhecimentos e potencializa aprendizagens. A autora € o0s
coautores argumentam que a interdisciplinaridade ¢ fundamental porque cria pontes entre
conteudos tradicionalmente fragmentados, permitindo ao aluno relacionar o saber escolar com

a realidade social e cultural na qual esta inserido.

Um dos pontos centrais apresentados no estudo é a constatagdo de que a
interdisciplinaridade nao significa a dilui¢ao das disciplinas, mas sim a sua integracao a partir
do reconhecimento de multiplas causas e fatores que incidem sobre a realidade. Assim, cada
area mantém sua identidade, mas dialoga com as demais em funcdo de problemas ou objetos
comuns, numa perspectiva que valoriza tanto a especificidade disciplinar quanto a
complexidade da experiéncia humana, pois, a interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao
contrario, mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens

necessarias para a constituicao de conhecimentos” (BONATTO et al., 2012, p. 9).

Nesse sentido, Bonatto et al. reforgam que a interdisciplinaridade deve ser entendida
como postura epistemologica e metodologica, capaz de romper com a linearidade do curriculo

tradicional e aproximar a escola dos desafios contemporaneos. Ao analisar a pratica docente, os



58

autores mostram que a interdisciplinaridade ndo ocorre automaticamente: exige planejamento
coletivo, sensibilidade ao contexto, mediagdo pedagodgica e, sobretudo, a disposi¢ao do
professor em inovar. Os autores lembram que, de acordo com os PCNs, o trabalho
interdisciplinar precisa partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a

atencao de mais de um olhar, talvez varios (BONATTO et al., 2012, p. 13).

Outro aspecto destacado pelos autores ¢ a centralidade do papel do professor como
mediador. Longe de ser mero transmissor de informagdes, o docente € chamado a criar situagdes
didaticas que estimulem o aluno a assumir posi¢do ativa no processo de aprendizagem.
Ressaltam ainda que ressalta que o professor tem o papel explicito de intervir e provocar nos
alunos avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. Essa perspectiva redefine o lugar do
professor como sujeito que encarna uma funcao formativa, ndo apenas instrucional, capaz de

mobilizar o aluno para a pesquisa, o questionamento ¢ a reconstrugao do saber.

O professor, em virtude do conhecimento que acumula ao longo de sua trajetdria
formativa e profissional, também pode ser compreendido como um guardido do saber. Seu
dominio especializado, construido pela experiéncia e pelo exercicio reflexivo da docéncia, o
aproxima dos valores fundamentais que sustentam e orientam a vida social. Como destaca
Bauman (2011, p. 300), esses sujeitos representam os “guardides da verdade e da objetividade”,
pois conseguem elevar seu olhar acima dos interesses restritos € dos preconceitos partidarios,

colocando o conhecimento a servigo do bem coletivo.

Nessa perspectiva:

[...]ser um intelectual significa desempenhar um papel peculiar na vida da sociedade
como um todo. E essa performance que torna alguém intelectual, ndo apenas o fato de
oferecer servigos especializados, por mais requintados e complexos, ndo apenas o fato
de ser membro de uma “classe do conhecimento”, tendo obtido as credenciais formais
no processo de educacdo ou de pertencimento a um grupo profissional especifico —
esta ultima ¢ uma condigdo necessaria mas nao suficiente para a adesdo a categoria de
intelectuais. (BAUMAM, 2011, p. 301).

Assim, o professor de Sociologia pode ser compreendido como um intelectual no
sentido proposto por Bauman (2011). Isso porque os intelectuais, independentemente de suas
areas especificas, compartilham o compromisso com valores que sustentam a vida social e
atuam como guardides da verdade e da objetividade, colocando seus saberes em favor da

coletividade. Dessa forma, o professor ultrapassa o papel meramente técnico € assume uma



59

funcdo ética e social, mediando conhecimentos e promovendo a reflexao critica no ambiente

escolar.

Além disso, na “modernidade liquida”, em que os referenciais s6lidos da vida moral
se dissolvem, o individuo acaba entregue a propria sorte. Nesse cenario, o ensino de
Sociologia, ao propor praticas interdisciplinares, pode contribuir para reconstruir esses
referenciais éticos e coletivos, oferecendo aos estudantes um espago de reflexdo, didlogo e

articulagdo entre diferentes campos do saber.

A interdisciplinaridade deve ser encarada, ainda nesse sentido, como uma proposta
transformadora do ensino. Quando praticada de modo consistente, ela articula conteudos,
métodos e experiéncias de vida, transformando tanto a relacdo do aluno com o saber quanto a
do professor com sua pratica pedagdgica. Nesse horizonte, o ambiente escolar torna-se espago
de reconstru¢do continua do conhecimento, em que quanto maior o didlogo, melhor serd o
entendimento escolar, ressaltando e valorizando as aprimoragdes da aprendizagem (BONATTO

etal., 2012, p. 21).

Ja no que tange ao ensino de sociologia e a interdisciplinaridade, Krauss et al. (2023, p.

1) destacam que:

O ensino da disciplina de Sociologia ¢ de suma importancia, a fim de construir o
pensamento critico, sistematizado e visando a formacdo cidada dos estudantes do
Ensino Médio. Nesse sentido, as praticas ¢ os métodos utilizados em seu cotidiano
escolar contribuem para o desenvolvimento da disciplina. (...) estudantes e professores
utilizam de uma forma coletiva para estudar e apresentar trabalhos e atividades que
possam ter um viés socioldgico e das demais disciplinas. Porém, ¢ importante ressaltar
que essa ¢ uma realidade de algumas escolas e a minoria ainda vem buscando formas
para desenvolver tal pratica, ainda adotando uma postura disciplinar em suas
atividades escolares.

Em primeiro lugar, Krauss et al. Sublinham a centralidade da Sociologia para a
formacao cidada, atribuindo-lhe a fun¢do de desenvolver no estudante um pensamento critico
e sistematizado. Essa perspectiva refor¢a o papel da disciplina como espaco de problematizacao
da realidade social, aproximando-a da concepcdo de educacdo emancipatdria discutida por
autores como Paulo Freire, para quem a escola deve formar sujeitos capazes de ler e intervir no
mundo. Ao destacar que os métodos e praticas do ensino de Sociologia contribuem para a
disciplina em si, a autora sugere que seu valor ndo se restringe ao acimulo de conteudos, mas
envolve a capacidade de fomentar o questionamento, a andlise critica e a participagao ativa dos

estudantes.
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Em segundo lugar, a citacdo aponta para a dimensao da interdisciplinaridade. Krauss et
al. observam que, em algumas experiéncias escolares, estudantes e professores utilizam praticas
coletivas que buscam articular a Sociologia a outras areas do conhecimento, construindo

3

atividades com “viés socioldgico e das demais disciplinas”. Essa abertura interdisciplinar
aproxima-se das propostas de Fazenda (2002), que entende a interdisciplinaridade como uma
postura de didlogo e colaboragdo entre saberes, ¢ também de Morin (2000), que denuncia os
limites de uma visdo compartimentalizada do conhecimento diante da complexidade do real.
Contudo, o proprio texto ressalta o carater ainda restrito dessa pratica, j4 que permanece

“realidade de algumas escolas”, enquanto a maioria mantém-se presa a uma postura disciplinar.

Esse diagnostico revela, portanto, uma tensdo estrutural no ensino da Sociologia: de um
lado, seu potencial formativo para a cidadania critica; de outro, as barreiras institucionais e
pedagogicas que dificultam sua plena realizagdo. A manutengdo de uma “postura disciplinar”
indica tanto a resisténcia a metodologias inovadoras quanto a permanéncia de uma organizacao
escolar fragmentada, que ainda privilegia o ensino compartimentalizado. Assim, a contribui¢ao
de Krauss et al. ¢ dupla: valoriza o ensino da Sociologia como espaco estratégico de formagao
cidada e, ao mesmo tempo, denuncia os desafios para sua efetiva consolidagdo em praticas

escolares que articulem interdisciplinaridade, criticidade e relevancia social.

Desta forma, Giordani et al. (2005, p. 3) aponta que:

A interdisciplinaridade é uma postura epistemologica que tem como consequéncias o
avango das diversas formas de interpretar a realidade, reestruturando nosso modo de
fazer, saber e ser como um todo, assim levando em conta o modo de saber, fazer e ser
teorico, ético e pratico. (...) A pratica docente ndo esta orientada por um conjunto de
regras fixas que o sujeito vai internalizando em seu processo formativo, mas os
principios pelos quais o professor se orienta na pratica docente sdo o produto de uma
elaboragdo propria determinada pela dialética do individuo em interagéo.

O ponto central do argumento ¢ que a interdisciplinaridade ndo se limita a técnicas de
integracao entre disciplinas, mas produz efeitos profundos na forma como concebemos o
conhecimento, a pratica docente e até a identidade do sujeito em formagdo. Ao definir a
interdisciplinaridade como uma postura que “reestrutura nosso modo de fazer, saber e ser”, os
autores sublinham seu carater transformador. A énfase em trés dimensdes — tedrica, ética e
pratica — amplia a visdo da interdisciplinaridade para além do campo cognitivo, situando-a
também como exigéncia €tica (na responsabilidade com o outro e com a realidade) e como

pratica (na transformagao de a¢des pedagogicas concretas). Essa perspectiva ¢ relevante porque
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coloca a interdisciplinaridade como um modo de ser no mundo, ¢ ndo apenas como recurso

didatico.

A critica a ideia de que a pratica docente se guia por um “conjunto de regras fixas”
evidencia a concepcao de docéncia como atividade reflexiva e criativa. Para Giordani et al., o
professor nao se limita a aplicar normas ou modelos externos; sua pratica resulta de uma
elaboracdo propria, construida na interagao dialética entre individuo, contexto e coletividade.

Deste modo, Giordani (p. 3-4) aponta que:

O interdisciplinar implica a nogdo de homem imerso em um contexto comunicativo,
interativo, continuo e dindmico. A postura interdisciplinar implica necessariamente
uma compreensdo do intimo de si, como sujeito singular, vivenciando e
compreendendo experiéncias de modo singular, entendendo-se como um sujeito
historico, constituido por valores e inserido em uma determinada dimensdo espago-
temporal. Compreendendo sua condi¢do humana, o sujeito € capaz de entender que ha
uma necessidade do didlogo, da abertura ao confronto de olhares e perspectivas para
poder estabelecer modos de agdo que promovam satisfatoriamente e com maior
intensidade modifica¢des na realidade.

Vale assim destacar que a interdisciplinaridade pode ser vista como uma postura que
articula conhecimento, subjetividade e historicidade. Mais do que um método, ela € apresentada
como condi¢do humana, pois envolve reconhecer-se como sujeito singular, histérico e situado
em um espago-tempo especifico. Essa concepcdo desloca a interdisciplinaridade do plano
meramente técnico para um horizonte existencial e ético, em que o didlogo e a abertura ao
confronto de perspectivas tornam-se indispensaveis. O ponto forte da constru¢ao de Giordani
et al. estd em mostrar que a interdisciplinaridade ndo apenas amplia a compreensdo dos
fendmenos, mas também potencializa a acdo transformadora, ja que permite ao sujeito interagir

de forma mais critica e consciente com a realidade.

Ao relacionar a interdisciplinaridade com a docéncia, propde que ela deve ser entendida
como processo de formacao e autoformagdo continua. O professor, a0 assumir uma postura
interdisciplinar, ndo apenas organiza conteidos de maneira integrada, mas resinifica o proprio
sentido de ensinar e aprender, construindo principios orientadores que emergem da interacdao
viva com alunos, colegas e realidades escolares. Essa visdo destaca a dialeticidade como nucleo
da pratica pedagogica: ndo ha interdisciplinaridade sem o movimento constante de dialogo,

reconstru¢do ¢ abertura ao novo.

A contribui¢do de Giordani et al. estd em reconhecer a interdisciplinaridade como

dimensao constitutiva da identidade docente e como possibilidade de reorganizagao profunda
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da educagao, superando visdes reducionistas que a tratam como simples juncao de conteudos
ou estratégias. Trata-se, portanto, de um horizonte epistemoldgico, ético e formativo que
redefine tanto o lugar do conhecimento quanto o papel do professor no processo educativo.

Nesse sentido:

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constitui¢do de conhecimentos (BRASIL, 1999, p. 89).

A citagao do documento oficial apresenta uma concepg¢ao de interdisciplinaridade que
busca equilibrar dois polos frequentemente tratados de forma equivocada no debate académico:
a preservagdo da identidade disciplinar e a necessidade de integracdo entre areas do
conhecimento. Ao afirmar que a interdisciplinaridade “ndo dilui as disciplinas”, o texto rejeita
a ideia de fusdo indistinta ou de desaparecimento das fronteiras disciplinares, defendendo que
cada area deve manter sua especificidade epistemologica e metodoldgica. Essa posigdo dialoga
com autores como Ivani Fazenda (2002), que compreende a interdisciplinaridade como uma

atitude de didlogo, e ndo como eliminacao das disciplinas.

A perspectiva permite avangar nessa compreensao ao destacar que a integragdo ocorre
a partir da compreensao das multiplas causas que intervém sobre a realidade, o que situa a
interdisciplinaridade no horizonte da complexidade. Isso significa reconhecer que os
fendmenos sociais, culturais, ambientais e cientificos ndo podem ser plenamente explicados por
uma Unica lente, exigindo a cooperagdo de diferentes campos. Nesse sentido, a formulagao
aproxima-se do pensamento de Edgar Morin (2000), para quem o conhecimento fragmentado

precisa ser religado em rede, permitindo apreender a multidimensionalidade do real.

Outro ponto relevante ¢ a referéncia as linguagens necessarias para a constituicdo de
conhecimentos. Aqui, a interdisciplinaridade ¢ compreendida nao apenas como articulacao de
conteudos, mas como dialogo entre diferentes linguagens — cientificas, artisticas, matematicas,
literarias, tecnolégicas — que ampliam o repertdrio cognitivo e cultural dos estudantes. Tal
perspectiva ressoa com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que entendem a
interdisciplinaridade como resposta pedagogica a fragmentacao curricular e como possibilidade

de construcao de aprendizagens significativas.

A proposta propde uma visao de interdisciplinaridade que preserva a identidade das

disciplinas, mas as coloca em interagao constante em torno de objetos complexos. Mais do que



63

técnica de ensino, trata-se de uma postura epistemoldgica e metodologica que rompe com a
linearidade curricular, valoriza o pluralismo de saberes e refor¢a a ideia de que a constituigao

do conhecimento exige tanto rigor disciplinar quanto abertura ao didlogo entre éareas.

Nesta perspectiva, escola pode ser vista, segundo Giddens (2012, p. 590):

(...) como uma institui¢do social, que possibilita ¢ promove a aquisi¢cdo de habilidades
e conhecimentos ¢ a ampliagdo dos horizontes pessoais. [...] se tornou um lugar
importante para toda uma variedade de debates, que ndo estdo relacionados apenas
com o que acontece dentro das escolas.[...] Para Emile Durkheim, a educag@o tem um
papel importante na socializagdo das criangas, pois, particularmente ao aprenderem
historia, por exemplo, as criangas adquirem uma compreensdo dos valores comuns na
sociedade, que congregam uma variedade de individuos diferentes. [...] Durkheim
argumenta que a escolarizagdo proporciona que as criangas internalizem as regras
sociais que contribuem para o funcionamento da sociedade. (...) Durkheim enxergava
um papel crucial em as escolas ensinarem responsabilidade mitua e o valor do bem
coletivo. Como uma “sociedade em miniatura”, a escola também ensina disciplina e
respeito pela autoridade.

Giddens (2012, p. 590) oferece uma leitura densa da escola como instituicdo social
central na modernidade, articulando dois eixos fundamentais: a transmissdo de saberes € a
socializacdo dos individuos. Nesse sentido, a escola ndo ¢ compreendida apenas como espago
de instrugdo formal, mas como locus privilegiado de formagao da subjetividade e de integragao

social.

Ao destacar a perspectiva de Durkheim, Giddens enfatiza o carater funcionalista da
educacao, entendido como mecanismo de coesdo social. Para Durkheim, a escola ¢ responséavel
por transmitir valores comuns e normas coletivas, assegurando que criancas oriundas de
diferentes contextos possam partilhar um minimo ético-social necessario a manutencao da
ordem. A aprendizagem de contetidos como a histéria, longe de ser neutra, torna-se, assim,
veiculo de inculcagdo de valores que refor¢am solidariedades e legitimam instituigdes. Essa
funcdo integradora ¢ sintetizada na concepgdo da escola como “sociedade em miniatura”,
espago em que o individuo internaliza disciplina, respeito a autoridade e responsabilidade

mutua, aprendendo a conjugar interesses particulares com o bem coletivo.

Todavia, a analise de Giddens acrescenta uma camada critica ao observar que a escola,
além de formar para a vida social, constitui-se como arena de debates que extrapolam a
dimensdo pedagodgica. Em outras palavras, as instituicdes escolares participam de embates
1deoldgicos, politicos e culturais mais amplos, refletindo disputas sociais que ndo se restringem

a sala de aula. Assim, a escola pode ser vista simultaneamente como reprodutora de valores
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hegemodnicos ¢ como espaco potencial de contestagdo e inovacao, tencionando a leitura

estritamente durkheimiana que privilegia a fun¢ado integradora.

Do ponto de vista cientifico, a contribuicdo da citagdo estd em evidenciar a
complexidade da educag¢do enquanto pratica social, que combina dimensdes normativas,
cognitivas e politicas. A énfase de Durkheim na socializagdo e na disciplina, ainda que
fundamental para compreender a génese da sociologia da educacdo, abre caminho para debates
posteriores — por exemplo, as criticas de Bourdieu e Passeron sobre a reprodugao cultural e a
legitimagdo das desigualdades — que ampliam a reflexdo acerca do papel da escola na

sociedade contemporanea.

A andlise de Giddens, ao recuperar Durkheim, mostra que a escola ndo pode ser pensada
apenas como transmissora de conhecimentos ou espagco de aprendizagem técnica. Ela ¢&,
sobretudo, institui¢do social estratégica, que molda individuos, integra coletividades e participa

ativamente da constru¢do e da disputa de valores que estruturam a vida social.

Ja de acordo com o pensador Durkheim (1952, p. 41), o ato educacional:

(...) ¢ aacdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragdes que ndo se encontram
ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na
crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamadas pela
sociedade politica, no seu conjunto, ¢ pelo meio especial a que a crianga,
particularmente, se destina.

O trecho de Durkheim (1952, p. 41) permite um contraponto direto com a leitura de
Giddens (2012, p. 590), na medida em que ambos reconhecem a centralidade da escola como
institui¢do social, mas enfatizam dimensdes distintas do processo educativo. Para Durkheim, a
educacdo ¢, fundamentalmente, um ato de transmissdo geracional, no qual os adultos, em nome
da sociedade, moldam as criangas para que adquiram os “estados fisicos, intelectuais e morais”
necessarios a sua integragao social. Trata-se de uma perspectiva normativa e funcionalista, em
que a escola ¢ vista como mecanismo regulador da ordem, garantindo que os individuos
incorporem valores e comportamentos adequados a vida coletiva. O foco estd na internalizagao

das normas e na conformacao da crianga as expectativas sociais.

Giddens, embora recupere essa matriz durkheimiana ao reconhecer que a escola
funciona como “sociedade em miniatura”, vai além ao destacar que a institui¢do educacional
ndo se limita a um processo de socializagao vertical e unidirecional. Para ele, a escola também

se configura como espaco de debates e tensdes sociais mais amplas, refletindo disputas que



65

extrapolam o campo pedagogico e penetram na arena politica e cultural. Em contraste com a
visao de Durkheim, Giddens sublinha o carater dinamico e plural da instituicao escolar, na qual

diferentes interesses, ideologias e praticas entram em confronto.

Assim, enquanto Durkheim privilegia a funcdo integradora da educagdo e sua
capacidade de assegurar coesao social por meio da disciplina, da autoridade e do respeito as
regras, Giddens amplia o horizonte, concebendo a escola também como espacgo de negociagao
e de conflito, no qual se revelam as contradigdes da propria sociedade. O contraponto entre
ambos revela duas formas de compreender a educagdo: para Durkheim, como processo de
adaptacdo normativa as exigéncias coletivas; para Giddens, como arena viva em que se
articulam tanto a reproducdo de valores quanto a possibilidade de questionamento e

transformagao social.

Por fim, segundo Lima, Costa e Pernambuco (2012, p. 177) Vale destacar que:

Nesses termos, ancorada numa nova concepc¢do de ensino e de aprendizagem, a
dindmica pedagdgica da escola e da universidade ¢é redimensionada, abrindo
possibilidades para multiplas formas de trabalho educativo, comegando pelos projetos
integradores, os quais oportunizam diversas formas de trabalho educativo: as aulas de
campo, as aulas expositivo-dialogais, seminarios e os cines-discussdo
interdisciplinares, por exemplo. Assim, ao se comegar por uma tematica aglutinadora
constroem-se as pontes para a abordagem interdisciplinar no ambito do processo
formativo de professores e estudantes.

A citacdo de Lima, Costa e Pernambuco (2012, p. 177) oferece uma sintese fecunda para
a discussdo acerca sobre a interdisciplinaridade, pois desloca a discussdo para o campo das
possibilidades concretas de acdo pedagodgica tanto na escola quanto na universidade. Ao
destacar que a pratica interdisciplinar se ancora em uma “nova concep¢do de ensino e
aprendizagem”, os autores reforcam a ideia de que a interdisciplinaridade ndo ¢ apenas uma
reorganizacdo de conteidos, mas uma mudanca profunda no modo como concebemos a
dindmica pedagdgica. Trata-se de um redimensionamento que rompe com O ensino
fragmentado, linear e transmissivo, abrindo espago para experiéncias formativas mais criativas,

dialogicas e contextualizadas.

O texto aponta ainda para a importancia dos projetos integradores como dispositivos
privilegiados para operacionalizar essa concepcao. Tais projetos criam condigdes para que
metodologias variadas — aulas de campo, aulas expositivo-dialogais, semindrios, cine-debates
interdisciplinares — se articulem em torno de uma tematica aglutinadora, capaz de dar unidade

e sentido ao processo de ensino-aprendizagem. Essa proposta evidencia que a
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interdisciplinaridade ndo se restringe a um ideal tedrico, mas se traduz em praticas pedagogicas
concretas, que favorecem tanto a formacao critica dos estudantes quanto o desenvolvimento

profissional dos docentes.

Ao final, vale sugerir que a interdisciplinaridade se consolida como um caminho de
mediacdo entre teoria e pratica, entre a formagao académica e as demandas sociais, entre pro-
fessores e alunos. Mais do que método ou técnica, ela se revela como atitude pedagdgica e
projeto coletivo que reconfigura o papel da escola e da universidade diante da complexidade da
realidade contemporanea. Nesse horizonte, a interdisciplinaridade deixa de ser um recurso
eventual para se tornar eixo estruturante da pratica educativa, capaz de construir pontes entre
saberes, promover aprendizagens significativas e formar sujeitos autbnomos, criticos e social-

mente comprometidos.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho consiste em uma intervencao pedagogica formativa, na modalidade de
oficina virtual, para professores de Sociologia — que, em muitos casos, também lecionam outras
disciplinas da area de Ciéncias Humanas. A proposta do trabalho teve como foco a

interdisciplinaridade no Ensino Médio.

Antes da realizagdo desta intervencdo pedagdgica, foi aplicado um questiondrio de
sondagem com professores de Sociologia vinculados & GRE Mata Centro*, sediada no
municipio de Vitoéria de Santo Antdo, Pernambuco. De acordo com dados da Secretaria Estadual
de Educag¢do de Pernambuco, essa Geréncia Regional abrange 38 escolas distribuidas em
aproximadamente 13 municipios (Barra de Guabiraba, Bezerros, Bonito, Camocim de Sao
Félix, Cha de Alegria, Cha Grande, Escada, Gloéria do Goitd, Gravatd, Pombos, Sairé, Sao
Joaquim do Monte e Vitoria de Santo Antdo), situados na Zona da Mata e o Agreste
pernambucano. As institui¢des sob sua jurisdi¢dao incluem Escolas de Referéncia em Ensino
Médio (EREMs), Escolas Técnicas Estaduais (ETEs) ¢ Escolas de Referéncia em Ensino
Fundamental e Médio, o que confere a GRE um perfil institucional diversificado, tanto em
modalidades de ensino quanto nas realidades pedagogicas representadas. Esse conjunto de
escolas tornou o campo adequado para a sondagem inicial sobre o perfil e as percepcdes

docentes a respeito da interdisciplinaridade.

A escolha dessa GRE também se justifica por uma razdes pessoais e profissional. Sou
professor dessa geréncia desde margo de 2021, atuando em regime de Contrato por Tempo
Determinado (CTD) e formado em Ciéncias Sociais desde 2019. Durante esse periodo,
vivenciei diretamente os impactos da Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), cuja
implementa¢do coincidiu com meu ingresso na rede estadual. Pude observar, na pratica,
mudangas significativas, como a retirada da disciplina de Sociologia do 1° € 3° anos, 0 aumento
da carga horaria destinada aos itinerarios formativos e as disciplinas eletivas, além da
necessidade de lecionar outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas para complementar a

carga horaria.

# Informagdes consultadas no portal oficial da Secretaria de Educagio e Esportes de Pernambuco — segio
“GRE’s — Geréncias Regionais de Educagao e Escolas”, disponivel em: https.//portal.educacao.pe.gov.br/gres-e-
escolas/ (acesso em 07 nov. de 2025).
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Também experimentei a falta de formacdes continuadas especificas, a escassez de
materiais didaticos adequados aos novos itinerarios ¢ o desprestigio da Sociologia frente as
reconfiguragdes curriculares. Essas vivéncias foram fundamentais para a definicdo da
sondagem inicial, cujo objetivo era compreender como outros docentes da mesma geréncia
estavam enfrentando desafios semelhantes. Contudo, devido a baixa adesdo inicial ao
questionario, foi necessario ampliar a pesquisa para outras redes e contextos escolares, a
fim de garantir a coleta de dados suficientes para andlise.

A primeira etapa da intervengdo correspondeu a uma pesquisa documental, voltada a
identificacdo e compreensdo dos marcos normativos que estruturam a Reforma do Ensino
Médio e a inser¢ao da Sociologia no curriculo. Foram consultados documentos oficiais, como
a Lein® 13.415/2017, a Lei n°® 14.945/2024, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
diretrizes estaduais disponiveis, especialmente aquelas vinculadas a GRE Mata Centro e demais
redes as quais pertenciam os docentes participantes. Essa consulta foi fundamental para delinear
o contexto em que se situava a pesquisa e compreender os desafios enfrentados pelos
professores em relagdo a auséncia de clareza normativa e as lacunas de atualizacdo dos
documentos curriculares. Segundo Valer (2022, p. 20):

Essa pesquisa utiliza materiais que ainda ndo receberam organizagdo e tratamento
analitico para publica¢do, como a andlise de documentos fotograficos, documentos
cinematograficos, DVDs, tabelas analiticas, documentos empresariais e/ou publicos,
fotografias etc. O procedimento de organizacao do corpus dos dados se da pela leitura

e sistematizacdo do conteudo lido nas fontes consultadas, pela copia e outras formas
de registros.

Em paralelo, foi realizada a pesquisa bibliografica, com base em autores que discutem

a interdisciplinaridade e o ensino de Sociologia, tais como Fazenda, Japiassu, Morin, Pombo e

Giddens, além de estudos recentes sobre os impactos do Novo Ensino Médio. Essa revisdao

permitiu situar a investigacdo no campo teorico, articulando conceitos centrais de

interdisciplinaridade, diferentes modelos de integrac¢do curricular e as criticas as dificuldades

praticas de implementacdo no cotidiano escolar. O levantamento bibliografico foi conduzido

em bases de dados académicas, como SciELO e Google Scholar, e em acervos institucionais

disponibilizados pelo Programa de Pos-Graduagdo. Para Valer (2022, p. 20) esse modelo de
pesquisa:

E o conjunto de material produzido e sistematizado sobre determinado

fato/fendmeno/processo. O procedimento de organizacdo dos dados, nessa pesquisa,

da-se pela leitura e sistematizagdo do contetido lido nas fontes consultadas. Ou seja,

s80 pesquisas feitas a partir de material ja elaborado/publicado, como revistas, livros,
dicionarios etc.
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Além das etapas formais da pesquisa, recorri também a procedimentos exploratorios que
fizeram parte do meu proprio percurso profissional enquanto docente da GRE Mata Centro.
Atuando como professor de Sociologia em duas escolas da rede estadual — e, simultaneamente,
lecionando outros componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como His-
toria, Geografia, Filosofia e disciplinas eletivas —, vivenciei, ao longo dos ultimos anos, uma
série de situagdes que se tornaram fundamentais para compreender os desafios concretos da
interdisciplinaridade no cotidiano escolar. Essas experiéncias, somadas as conversas informais
com colegas docentes e com coordenadoras pedagogicas, constituiram um material valioso para
identificar percepgdes recorrentes, obstaculos praticos e interpretagdes distintas sobre o que

significa, de fato, desenvolver um trabalho interdisciplinar.

Essas conversas ocorreram em momentos diversos — intervalos pedagogicos, reunides
de planejamento, formagdes internas e discussdes relacionadas a projetos institucionais — e
revelaram um padrdo semelhante de dificuldades entre os profissionais envolvidos. Colegas de
diferentes componentes curriculares frequentemente relatavam sentir-se inseguros ou desmoti-
vados para realizar praticas interdisciplinares, em grande parte porque a formagdo disciplinar
individual limitava a compreensao de como articular saberes distintos de maneira integrada.
Em muitos casos, o que se realizava eram praticas multidisciplinares, sem que houvesse didlogo

real entre epistemologias, métodos ou conceitos das disciplinas participantes.

Uma situa¢ao emblematica ocorreu durante uma formacgao voltada a elaboragdao de um
projeto interdisciplinar sobre a Semana do Meio Ambiente em uma das escolas onde atuo. Em-
bora a proposta exigisse integracao entre areas, percebi que a propria coordenadora pedagogica
demonstrava desconhecimento sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cada professor pre-
sente contribuiu indicando o que faria em sua disciplina, mas sem estabelecer conexdes entre
as areas, o que resultou em um conjunto de agdes fragmentadas. Além disso, a participacdo
simultanea de docentes de Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas e outras areas, sem uma delimi-
tacdo clara das fronteiras epistemoldgicas envolvidas, produziu um cenario de confusao meto-
dologica, evidenciando a dificuldade de transformar a interdisciplinaridade em pratica pedago-

gica consistente.

Esses elementos — vivenciados, observados e discutidos coletivamente — ndo foram
tratados como dados formais desta pesquisa, mas constituiram uma escuta contextual essencial

para compreender o terreno onde a intervengdo pedagogica seria construida. Eles ajudaram a
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identificar lacunas de formacao, fragilidades institucionais e concepgdes equivocadas ampla-
mente compartilhadas pelos docentes, além de reforgar a necessidade de uma oficina que arti-
culasse fundamentos tedricos, clareza conceitual e estratégias didaticas vidveis. Assim, essa
escuta preliminar funcionou como um insumo decisivo para o desenho da oficina e para a pro-
pria justificativa metodologica da intervencao, fornecendo subsidios praticos para compreender
por que a interdisciplinaridade, embora demandada pelos documentos curriculares, permanece

como um desafio persistente nas escolas publicas estaduais.

Valer (2022, p. 20) define que na pesquisa:

[...] o pesquisador recolhe os dados pela observagado direta e natural no lugar em que
ocorrem na forma de estudo de caso. O procedimento de organizac¢do do corpus de
dados ocorre por meio do levantamento, ou seja, perguntar diretamente a um grupo
de interesse a respeito dos dados que se deseja obter. Envolve, geralmente, trés etapas:
selecionar uma amostra significativa, aplicar questionarios/formuldrios/entrevistas
diretamente aos individuos e descrever e analisar os dados coletados.

Assim sendo, com base nesse conjunto de informagdes, foi feita a preparacdo dos
materiais da oficina, elaborados de modo a atender as demandas detectadas previamente na
sondagem. Os materiais incluiram textos de apoio, questiondrios diagndsticos, propostas de
atividades sincronas e assincronas e orientacdes para trabalhos em grupo. A oficina foi
estruturada em modulos tematicos, combinando encontros no Google Meet, féruns de discussao
na plataforma virtual e tarefas individuais de andlise e reflexdo, de modo a estimular a
participagdo dos docentes e favorecer a construgdo de praticas interdisciplinares aplicadas ao
ensino de Sociologia.

Na sequéncia, a metodologia contemplou a descricdo da prépria oficina como
experiéncia formativa, destacando seus objetivos, o processo de organizagdo e a dindmica das
atividades propostas. Essa etapa foi fundamental para observar como os professores lidaram
com os materiais, como se engajaram nos momentos de troca e quais dificuldades emergiram
ao longo do processo. Valer (2022, p. 21) aponta que a pesquisa descritiva “tem por fim fazer
um levantamento das caracteristicas conhecidas que organizam o fato/fendmeno/processo em
estudo, gerando os dados para a analise”.

Por fim, foi definida a metodologia de andlise dos resultados da oficina. Os dados foram
examinados a partir da triangulagao entre questionarios de avaliagdo, comentarios registrados
nos foruns e observagdes oriundas dos encontros sincronos. Esse procedimento buscou
identificar padrdes de resposta, convergéncias e divergéncias entre as percepcdes docentes, bem

como evidéncias de mudangas na compreensao da interdisciplinaridade e na autoavaliacao de
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sua pratica pedagogica. Para a analise, foram utilizados referenciais da pesquisa qualitativa em
educagdo, particularmente a analise de conteudo proposta por Bardin, de modo a organizar as
respostas em categorias tematicas e relaciond-las com os objetivos centrais da pesquisa. Neste
sentido, Valer (2022, p. 35) destaca que:
A analise dos resultados com base no referencial tedrico é o espago para a analise dos
resultados encontrados no decorrer da pesquisa em relagdo ao aporte tedrico
apresentado. Aqui, deve ser analisado se os resultados encontrados estdo de acordo

com o que esta proposto pela teoria, relacionando exemplos dos resultados com os
apresentados pelos autores etc.

Dessa forma, a metodologia se estruturou em um percurso que vai do levantamento
documental e bibliografico inicial até a analise dos resultados da oficina, permitindo
compreender ndo apenas as condicdes de inser¢do da Sociologia no novo curriculo, mas
também os efeitos concretos de uma experiéncia formativa voltada a pratica interdisciplinar no
Ensino Médio.

A oficina foi estruturada em trés modulos, como consta no Apéndice A deste trabalho:
1. Compreensdo Sobre a Interdisciplinaridade; 2. Aplicagdo da Interdisciplinaridade na Prética;
e 3. Planejamento e Implementa¢do de Atividades Interdisciplinares. Os modulos foram
desenvolvidos em trés sessdes proprias do Google Sala de Aula. Além disso, foram
disponibilizados materiais para leituras e atividades especificas de acordo com os temas

abordados.

3.1. Producio do e-book como recurso didatico

Antes da realizagdo da oficina, foi elaborado um e-book pedagodgico intitulado
Interdisciplinaridade no Novo Ensino Médio: Tema integrador Identidade cultural e
diversidade. Esse material teve como objetivo oferecer aos professores uma proposta
estruturada de pratica interdisciplinar, articulando as disciplinas de Historia, Sociologia,
Geografia e Filosofia em torno do tema integrador “Identidade cultural e diversidade™.

O e-book foi concebido como um recurso de apoio metodologico, funcionando tanto
como guia de estudo para os docentes quanto como modelo de planejamento interdisciplinar.
Nele, sdo apresentadas as conexdes possiveis entre as areas do conhecimento, atividades
sugeridas, competéncias e habilidades da BNCC e do curriculo de Pernambuco, além de
materiais de apoio (textos, imagens, mapas € exercicios).

O e-book foi estruturado em torno do tema integrador “Identidade cultural e

diversidade”, escolhido por possibilitar o didlogo entre Histéria, Sociologia, Geografia e
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Filosofia. Nesse material, buscou-se explicitar como as diferentes areas podem se conectar em

uma perspectiva interdisciplinar, evitando abordagens meramente fragmentadas.

Objetivos do e-book:

Propor conexdes entre as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Apontar competéncias e habilidades da BNCC e do curriculo estadual relacionadas ao
tema;

Oferecer atividades concretas que pudessem ser testadas e adaptadas pelos professores
durante a oficina;

Disponibilizar materiais de apoio (textos, imagens, mapas, exercicios) que facilitassem

o planejamento e a pratica docente.

O material apresenta uma justificativa pedagogica para o tema integrador, destacando a

importancia da formagao integral e do respeito as diversidades culturais, étnicas, religiosas,

sexuais e de género. Em seguida, organiza-se em propostas de atividades interdisciplinares,

como:

Analise iconografica de imagens historicas (Debret, Marc Graf, Blaeu, entre outros);
Leitura cartografica critica (mapa do povo Kariri-Xoko);

Discussao socioldgica sobre desigualdades sociais a partir do conceito de “homem cor-

dial” (Sérgio Buarque de Holanda);

Reflexao filosofica com textos de Marilena Chaui sobre ética € normas sociais.

Cada atividade ¢ acompanhada de orientagdes para promover o didlogo entre as areas,

incentivando os professores a explorarem multiplas perspectivas sobre os mesmos fendmenos

sociais, historicos e culturais.

A elaboracdo do e-book cumpriu duas fung¢des principais:

Subsidiar a oficina — oferecendo aos professores um material estruturado que orientasse
a construcao coletiva das praticas interdisciplinares;

Constituir um produto pedagdgico — que pode ser reutilizado e adaptado em diferentes

contextos escolares, ampliando o alcance da proposta.

Assim, a oficina ndo se desenvolveu de forma isolada, mas teve como base esse recurso

didatico, que serviu de referéncia para as discussdes, reflexdes e praticas construidas

coletivamente pelos docentes.
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3.2. Recursos utilizados

A seguir, apresento os recursos utilizados durante a intervengao pedagogica, bem como
a forma como cada um foi empregado ao longo das atividades. Os principais recursos utilizados

sdo informados na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1 — Recursos e suas finalidades utilizados na formagdo pedagogica

Recursos e suas finalidades utilizados na formac¢io pedagogica

Recurso Finalidade

Google Sala de Aula Organizar a oficina, disponibilizando
materiais e atividades por Modulos. E

monitorar o engajamento dos participantes.

Google Meet Realizar os encontros sincronos, para
apresentacdes e discussdes de conteudos, bem
como fazer pequenos ajustes no decorrer das

atividades da oficina.

Google Forms Avaliar a aprendizagem dos participantes no

decorrer da oficina.

Grupo no WhatsApp Estabelecer uma comunicagdo rapida com os
participantes, tirar davidas, enviar
importantes ¢ acompanhar o engajamento dos

participantes.

Textos tedricos Contribuir com reflexdes tedricas sobre a

interdisciplinaridade e a pratica docente.

Videos curtos Apresentar conteidos de forma dinamica,

estimulando a compreensdo de conceitos-

chave.

Foruns de discussao Promover trocas de experiéncias, dialogos e
atividades.

E-book Facilitar a compreensdo teodrica e pratica do

tema de forma didatica subsidiando as

atividades dos Modulos.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).



74

3.3. Etapas que antecederam a interven¢ao pedagogica

No processo de preparacdo da oficina foi elaborado um formulario de inscrigdo
(Apéndice D), com o objetivo de registrar os interessados em participar da oficina e coletar
informagdes sobre o perfil dos participantes. A divulgacdo do formulario contou com o apoio
da secretaria do Profsocio/Fundaj, que contribuiu significativamente na comunicagdo com o
publico-alvo, por meio de uma ampla divulgacao via e-mail. Conseguimos mobilizar 10 pessoas
inscritas, um numero razoavel para o inicio dos trabalhos da oficina. Desses 10 inscritos 7

pessoas participaram efetivamente.

Em protecao a privacidade dessas pessoas, elas foram designadas por letras do alfabeto,
mais um substantivo masculino ou feminino (professor ou professora). A divisao dos(as)

inscritos(as) por nome ficticio e sexo ficou da seguinte forma como mostra a tabela a seguir:

Tabela 2 — Nomes ficticios e géneros dos professores inscritos na formagdo pedagogica

Nome ficticio ‘ Sexo
Professora A Feminino
Professora B Feminino
Professor C Masculino
Professor D Masculino
Professora E Feminino
Professora F Feminino
Professora G Feminino

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Logo, o grupo de docentes participantes desta intervengao ¢ composto por professores
e professoras que atuam, ou atuaram, na Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, com
experiéncias diversas tanto em formagao quanto em pratica pedagogica. Observa-se um perfil
heterogéneo, abrangendo profissionais com formacao em areas como Sociologia, Geografia,
Historia, Letras e Pedagogia, e com tempos distintos de atuagdo no magistério. A maioria possui
experiéncia direta com o ensino de Sociologia, muitas vezes acumulando o ensino de outras
disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como Historia, Filosofia e Projeto de
Vida. Além disso, ¢ recorrente entre eles o envolvimento em projetos interdisciplinares,
evidenciando uma preocupacao em articular os saberes escolares e aproximar o conhecimento

da realidade dos estudantes. De modo geral, os relatos demonstram um compromisso com a
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reflexdo critica, a inovagdo metodologica e a busca por praticas educativas mais integradas e

contextualizadas.

A professora A reside na cidade de Abreu e Lima, Regido Metropolitana do Recife,
Pernambuco. E licenciada em Geografia e atuou por trés anos como professora de Sociologia
na Rede Estadual de Ensino de Pernambuco. Além dessa disciplina, também lecionou Geografia
e Historia na modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Durante o periodo em que esteve
na rede estadual, desenvolveu projetos com tematicas como “Desigualdades Sociais e o Espaco
Urbano”, integrando Geografia, Sociologia e Lingua Portuguesa de forma colaborativa com

outros docentes.

A professora B reside no bairro de Boa Viagem, Zona Sul do Recife, Pernambuco. E
formada em Sociologia ha trés anos e atuou como professora dessa disciplina na Rede Estadual
de Ensino, sob vinculo CTD (Contrato por Tempo Determinado), atualmente encerrado.
Durante esse periodo, lecionou também Histdria e Filosofia, integrando o campo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Desenvolveu praticas interdisciplinares em atividades voltadas

ao Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro).

O professor C reside em Bezerros, Agreste Central de Pernambuco, e atua como docente
de Sociologia numa Escola Técnica Estadual (ETE). Sua formacao ¢ em Letras, com habilitagao
em Portugués e Inglés. Leciona Sociologia ha dois anos, além de ministrar Lingua Portuguesa,
Literatura e Redagdo. Seu primeiro contato com a interdisciplinaridade ocorreu em 1996, ao
conhecer a obra de Hilton Japiassu, referéncia tedrica na darea. Suas primeiras praticas
interdisciplinares surgiram em aulas de analise literaria, integrando Histéria, Lingua Portuguesa
e Literatura, o que proporcionou leituras mais contextualizadas e criticas. Entre 1996 e 2014,
participou de diversas atividades conjuntas com professores de Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia. Em 2004, aplicou a interdisciplinaridade em cursos preparatorios para concursos,
unindo interpretagdo de textos e raciocinio logico para desenvolver habilidades de leitura e
pensamento analitico. Nos ultimos anos, tem atuado na formagao de professores do Ensino

Me¢édio, incentivando o planejamento interdisciplinar e a superagao da fragmentagao curricular.

O professor D reside em Igarassu, Pernambuco, Regido Metropolitana do Recife
(RMR), no Litoral Norte. Atua em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM). E
formado em Sociologia e leciona, além dessa disciplina, Histéria, Projeto de Vida e uma
disciplina eletiva chamada Socioemocional. Afirma aplicar a interdisciplinaridade de forma

constante, articulando projetos com docentes de diferentes areas. Entende essa pratica como um
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meio de aproximar o conhecimento da realidade dos estudantes e de mostrar o didlogo entre as
disciplinas. Ap6és a Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), deixou de lecionar
Sociologia como disciplina fixa e passou a atuar em Projetos de Vida e disciplinas eletivas,
adaptando-se ao novo modelo curricular. Mesmo nessas fungdes, continua trabalhando
conteudos socioldgicos, abordando temas como identidade, desigualdades sociais e mercado de
trabalho. Relatou ainda ter desenvolvido projetos interdisciplinares envolvendo Sociologia,

Historia, Filosofia e Ciéncias.

A professora E reside no municipio de Olinda, Regido Metropolitana do Recife,
Pernambuco. E formada em Sociologia e atua como professora dessa disciplina h4 quatro anos.
Além de Sociologia, leciona Artes, Filosofia e Projeto de Vida. Embora ndo tenha detalhado os
temas dos projetos desenvolvidos, mencionou ja ter participado de projetos interdisciplinares

em parceria com professores de diferentes areas.

A professora F reside na cidade de Paulista, Regido Metropolitana do Recife,
Pernambuco. Sua formagdo ¢ em Histdria, mas atua ha oito anos como professora de Sociologia
na Rede Estadual de Ensino. Também leciona Historia, Geografia, Projeto de Vida e Filosofia.
Iniciou sua trajetoria docente em 2016 e, a partir de 2018, passou a vivenciar projetos
interdisciplinares. Desenvolveu, em parceria com colegas de diversas disciplinas — como
Eletivas, Empreendedorismo, Educacao Fisica, Geografia, Histéria, Inglés e Sociologia —
projetos voltados a temas sociais € contemporaneos, tais como desigualdade social, direitos
humanos, cidadania, meio ambiente e diversidade cultural. Entre os projetos realizados,
destaca-se o de tematica “Consciéncia Negra: a luta pela igualdade racial”, que envolveu as

disciplinas de Histéria, Geografia, Sociologia, Educacgdo Fisica e Artes.

Por fim, a professora G constitui uma excec¢ao em relacao aos demais participantes desta
intervengdo. E ingressa do ProfSocio/Fundaj, reside na cidade de Arcoverde, Regido do Sertdo
do Moxotd, Pernambuco. Sua formagdo ¢ em Letras e Pedagogia e, embora nao ministre aulas
de Sociologia, sua participagdo ¢ relevante, pois o mestrado profissional em Sociologia tem
como objetivo o fortalecimento e a melhoria do ensino dessa disciplina. Segundo ela, ja
desenvolveu projetos interdisciplinares abordando temas contemporaneos, integrando
Sociologia, Historia, Geografia e Lingua Portuguesa. Mesmo sem formacao especifica em
Sociologia, a professora compreende a importancia da interdisciplinaridade tanto para o ensino
da disciplina quanto para o aprimoramento de sua pratica pedagdgica. Além disso, menciona a
interdisciplinaridade como uma exigéncia normativa diante das transformacdes curriculares e

laborais recentes na educacao.
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Essa pluralidade de participantes conferiu a oficina uma riqueza de perspectivas, que
revelaram tanto os desafios quanto as potencialidades da pratica interdisciplinar no contexto
escolar. Observa-se que, mesmo diante de limitagdes estruturais e curriculares, os professores
buscam estratégias para integrar saberes, promover aprendizagens significativas e aproximar os
conteudos da realidade social dos estudantes. Tal compromisso demonstra ndo apenas o
empenho individual de cada docente, mas também a relevancia da formacao continuada e da
reflexdo coletiva como caminhos para o fortalecimento do ensino de Sociologia e para a

consolidacdo de praticas interdisciplinares no ambiente escolar.

Para o envio de avisos importantes ¢ uma maior aproximagao entre o pesquisador e esses
participantes, foi criado um grupo no WhatsApp com os(as) inscritos(as) que preencheram o
formulario de inscri¢do. A medida que as pessoas interessadas realizavam sua inscrigdo, eram
adicionadas ao grupo. Posteriormente, foi criada uma sala virtual na plataforma Google Sala de
aula, onde se deu o desenvolvimento das atividades da oficina. O codigo® de acesso aos
participantes foi enviado via e-mail. A imagem a seguir apresenta a pagina inicial da sala de

aula virtual criada na plataforma Google Sala de Aula:

Figura 1— Sala de Aula — Intervengdo Pedagdgica

= [ Salade Aula > INTERVENGAO PEDAGOGICA iz @

Mural Atividades Pessoas Notas @ :

Fundagéo / Personalizar
‘ Joaquim Nabuco S

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Fonte: Google Sala de Aula da Intervengdo Pedagdgica (2025).

5Sala de aula virtual da oficina (acesso restrito aos participantes) criada na plataforma Google Classroom em 3 de
maio de 2025. Disponivel em: https://classroom.google.com/c/Nzc3NTA2MTE3MTk0?cjc=5u3xp67q.
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3.4. Estruturacao e desenvolvimento das atividades nos Mddulos

3.4.1. Modulo 1

O objetivo desse Modulo foi apresentar uma abordagem conceitual sobre a
interdisciplinaridade no contexto das novas diretrizes curriculares para o Ensino Médio. Foi
utilizado como materiais de apoio um e-book e dois textos complementares. O primeiro texto,
intitulado “Epistemologia da Interdisciplinaridade”, ¢ de autoria de Olga Pombo. E o segundo,
“Interdisciplinaridade como conceito”, foi escrito por Danilo da Costa, Jodo Carlos Gongalves,
Roberta Cristina e Rosilene da Silva. Ambos os textos trouxeram como contribui¢do uma critica
aprofundada sobre o conceito de interdisciplinaridade, mostrando a necessidade da
interdisciplinaridade no contexto cientifico e educacional e a diferenciacdo entre
interdisciplinaridade e outros conceitos como pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade. A

figura a seguir mostra como ficou a organiza¢do do Modulo 1 da oficina de formagao:

Figura 2— Estrutura do Modulo 1

Modulo 1: Compreensao sobre Interdisciplinar...
INTERDISCIPLINARIDADE NO NOVO ENSI... Ultima edigéo: 18 de ma
REFLETINDO SOBRE A INTERDISCIPL... [=] 8 Data de entrega: 23 de ma
EPISTEMOLOGIA DA INTERDISCIPLINARL... Item postado: 11 de ma
FORUM DE DISCUSSAO (& 4 Ultima edigéo: 20 de ma
SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE COM... Item postado: 11 de ma

Leitura Preparatéria para o Encontro de ... Item postado: 28 de m

©0O006O006

Questionario: Percepgoes sobre os D... [H] 3 Item postado: 1 de jun

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A partir da anexacao desses materiais na aba da sessdo do 1° Mddulo, foi proposta uma
atividade aos participantes, intitulada “Refletindo sobre interdisciplinaridade”. O objetivo da
proposta foi incentivar os(as) participantes a, a partir da leitura dos materiais fornecidos,
compartilharem suas experiéncias com a pratica interdisciplinar no ambiente escolar. Para isso,

foi solicitado que escrevessem um breve comentario no Forum de Discussdes® do Mdédulo,

® A andlise dessa atividade, assim como a andlise da atividade equivalente a essa realizada no Médulo 2, encontra-
se no capitulo “Analise das respostas dos foruns de discussdo: Mddulo 1 e 2 deste trabalho.
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relatando vivéncias ou percepgoes relacionadas a interdisciplinaridade em sua pratica docente.
Ao todo foram registradas oito contribui¢des no Forum, evidenciando o interesse € o

engajamento dos(as) participantes com o tema proposto.

No comeco da semana seguinte, realizei a primeira enquete com as pessoas participantes
da oficina no grupo do WhatsApp, com o instituto de identificar em qual dia e turno da semana
elas teriam disponibilidade para participar de um encontro virtual no Google Meet. Apds o fim

da votagdo, o sdbado a tarde foi escolhido para a realizacdo do encontro.

Foi realizado, entdo, o primeiro encontro no Google Meet no horério definido. Nesse
dia, houve a participagdo de trés docentes: Professor C, as professoras B e F. O encontro
comegou com atraso. Aguardei, por aproximadamente 30 minutos, o acesso dos (as) 3
participantes a plataforma por meio do /ink disponibilizado. A primeiro participante a entrar na
plataforma foi a professora B, em seguida a professora F e ja quase no final o professor C. A

imagem abaixo registra o dia do primeiro encontro:

Figura 3 — Registro do primeiro encontro virtual realizado via Google Meet

15:02 | vyh-waic-iab

Fonte: Google Meet do primeiro encontro com docentes participantes da oficina (2025)

Nesse dia, me apresentei aos participantes e apresentei a organizagdo da oficina dentro
da plataforma Google Sala de Aula. Também li o arquivo da proposta da oficina (Apéndice A)
explicando-lhes como a oficina estava estruturada nos Modulos. Tirei pequenas duvidas sobre
a oficina, falei sobre todos os temas abordados em cada Mddulo e as metodologias usadas para

cada atividade.

Iniciei a atividade compartilhando minha experiéncia como docente de Sociologia na

sala de aula. Ressaltei que, atualmente, muitos projetos se apresentam como interdisciplinares,
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mas, embora frequentemente revelem intengdes positivas quanto a integracdo do conhecimento,
na pratica, sdo essencialmente projetos multidisciplinares. Sao “recheados” de disciplinas, mas
estas disciplinas ndo estabelecem um didlogo entre si. Disse-lhes que, para haver de fato a
interdisciplinaridade na sala de aula, ¢ preciso que as contribui¢des ou abordagens disciplinares
ndo apenas estejam juntas em uma pesquisa ou projeto, mas que haja efetivamente uma
interacao entre elas, inclusive com criticas muatuas, bem como a prevaléncia de alguma, onde
for pertinente. Ressaltei, ainda, que a pratica interdisciplinar pode ser feita de forma individual,
ndo sendo requisito absoluto o envolvimento de docentes de diversas especialidades num
projeto coletivo. Apds essas consideragdes iniciais, propus aos(as) participantes a seguinte
pergunta introdutéria: Como vocé percebe a interdisciplinaridade na sua pratica docente? Cada

participante teve 5 minutos para contribuir com suas ideias no debate.

A professora B foi a primeira a iniciar a discussdo. Ela disse que sua experiéncia com a
interdisciplinaridade no ambiente escolar sempre se deu de forma negativa devido, a resisténcia
por parte de seus colegas de trabalho. Segundo ela, nas vezes em que tentou desenvolver alguma
atividade escolar interdisciplinar em sua instituicdo, enfrentou como principal dificuldade o
desprestigio por parte de seus colegas. O professor C também concordou com a professora B
quanto a essas dificuldades. Ainda trouxe casos especificos onde teve que desistir da
interdisciplinaridade, mas, mesmo assim, continuou a trabalhar a interdisciplinaridade com os

seus alunos.

O professor C chegou disse que seu primeiro contato com a interdisciplinaridade
remonta aos anos de 1996, e que, a partir disso, focou em experiéncias praticas durante as suas

aulas de anélise de obras literarias enquanto cursava seu curso na faculdade.

No final do encontro, fiz os agradecimentos aos participantes e enviei o questiondrio
“Percepg¢oes sobre os Desafios e Possibilidades da Interdisciplinaridade na Pratica Docente
com foco no Ensino de Sociologia” (Apéndice E), com a intengdo de ter uma base de analise
qualitativa sobre quais as percepcoes e dificuldades que os participantes vivenciam ou

vivenciaram na sua pratica como docente.

3.4.2. Modulo 2

No Moddulo 2 trabalhei com o segundo capitulo do e-book, produzido por mim, de
carater interdisciplinar como principal material de apoio. O objetivo desse recurso pedagogico

foi promover uma conexao entre a Sociologia e as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e
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Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia) em torno de um mesmo tema integrador

(“Identidade Cultural e Diversidade™).

O material destacava de que maneira cada uma dessas disciplinas poderia contribuir, a
partir de seus respectivos olhares — geogréafico, historico, filosofico e sociolégico —, para a
construcao de uma abordagem interdisciplinar sobre o tema. A proposta enfatizava que a inter-
disciplinaridade sup®e relacBes de articulacdo entre as areas, frequentemente descritas pelos
docentes como “didlogo” entre disciplinas. Essa no¢éo, embora recorrente, ndo deve ser enten-
dida de forma vaga ou meramente retorica. Por isso, neste trabalho, essa expresséo esta remetida
a discussdo desenvolvida no marco tedrico, onde sdo explorados os sentidos atribuidos ao “di-
alogo” no campo da interdisciplinaridade, suas possibilidades e seus limites. Aqui, basta desta-
car que, no contexto da oficina, o termo foi utilizado como referéncia a processos de interacao
que visam produzir respostas conjuntas a problemas comuns, partindo da contribuicdo especi-
fica de cada disciplina.

No campo da literatura académica, o “didlogo” entre disciplinas é frequentemente en-
tendido como a criagdo de espacos de comunicagdo conceitual e metodoldgica, nos quais dife-
rentes areas compartilham instrumentos analiticos sem abrir mao de suas especificidades. Fa-
zenda (2002), por exemplo, caracteriza a interdisciplinaridade como uma postura de abertura e
de cooperacao, em que o dialogo é condicdo para a construcao de novas sinteses de conheci-
mento. De forma semelhante, Japiassu (1976) ja destacava que a interdisciplinaridade implica
mais do que justaposicao de contetidos: exige a disposi¢do para negociar conceitos e praticas,
0 que sé é possivel por meio de interacOes dialdgicas reais.

Por outro lado, autores como Pombo (2010) chamam atencdo para o risco de reduzir o
“didlogo” a encontros superficiais entre disciplinas, sem efetiva producdo de conhecimento
compartilhado. Nesse sentido, o dialogo so se caracteriza como interdisciplinar quando possi-
bilita a emergéncia de novas interpretacdes ou quando revela a insuficiéncia de uma Unica dis-
ciplina para explicar determinado objeto. Assim, o termo ndo pode ser confundido com mera
soma de contetidos, mas deve ser entendido como préatica de confronto, complementacdo e res-
significacédo entre diferentes campos.

Essa centralidade do “didlogo” também aparece nas falas de professores, coordenadores
pedagogicos e gestores da educa¢do, como mostrou a pesquisa de campo. A insisténcia nesse
termo indica que, no cotidiano escolar, a interdisciplinaridade é percebida sobretudo como pro-
Cesso comunicativo, isto é, como a capacidade de diferentes docentes, saberes e linguagens

encontrarem pontos de contato para propor atividades conjuntas. Ainda que essa concepgéo
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possa ser considerada limitada em comparacao a modelos integracionistas mais complexos, ela
mostra como a ideia de didlogo funciona como porta de entrada para praticas mais consistentes
de interdisciplinaridade. Além disso, o e-book também teve como finalidade estimular os(as)
docentes na elaboracdo de seus planos de aula, que seriam desenvolvidos como atividade final
no Moédulo 2.

Na construgdo do material pedagogico, também se considerou a utilizacdo das
habilidades presentes no organizador curricular do estado de Pernambuco. Essa escolha foi feita
com base na perspectiva de que as habilidades das disciplinas envolvidas — Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia — poderiam ser trabalhadas de forma integrada dentro de um mesmo
bimestre letivo (2° bimestre). Optou-se por utilizar como referéncia a segunda série do Ensino
Meédio. A Unica excecdo a essa regra foi a disciplina de Filosofia, cujo organizador curricular
contempla apenas o primeiro bimestre.

Durante a producdo desse esquema, ficou evidente que o desafio ndo esté propriamente
no fato de a formacéo dos professores ser disciplinar — condigdo necessaria para que exista a
prépria interdisciplinaridade, uma vez que sdo as diferentes areas que fornecem olhares
especificos e complementares. O problema emerge quando essa formacdo, em vez de se abrir
ao dialogo e a colaboracdo, leva a incompreensdo ou mesmo a recusa da interdisciplinaridade,
reduzindo-a a praticas pouco consistentes, como a mera soma de aulas ou o justaposicdo de
conteudo. Nesses casos, a potencialidade de cada disciplina de contribuir com perspectivas
proprias é desperdicada, e o trabalho interdisciplinar deixa de ser espaco de critica muatua e de
producéo coletiva de novos sentidos, como enfatizam Perin e Malavasi (2019). Com base nessa
reflexdo, foi proposta uma atividade aos participantes. Eles foram convidados a discutirem no
forum de discussdo sobre quais disciplinas ou temas consideram mais facilmente integraveis a
sua area de formagdo. E se ja tinham realizado anteriormente alguma abordagem
interdisciplinar em sua pratica docente. Logo, as respostas foram registradas no forum de
discussao da sessdo do Modulo 2, e ao todo, cinco participantes contribuiram com seus
comentarios nesse espaco. A figura abaixo descreve como ficou a estrutura do Mddulo 2 da

oficina de formacao:
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Figura 4 — Estrutura do Modulo 2

Maodulo 2: Aplicacao da Interdisciplinaridade n...

@ Modulo Il - Tema integrador Identida... E 1 Item postado: 29 de mai 5
Identidade cultural e diversidade E 3 ltem postado: 29 de mai.  §
FORUM DE DISCUSSAO E] 5 Ultima edigo: 17 dejun. 3
@ Formulario: Percepgdes quanto aim... &1 Ultima edigdo: 7 de jun. :

Fonte: Google sala de aula, Modulo 2. Elaborado pelo autor (2025)

Cerca de duas semanas depois, foi realizada a segunda enquete com os participantes da
oficina, com o objetivo de identificar o dia da semana e o melhor turno para a realizagdo do
encontro do Modulo 2. Assim como na primeira consulta, o sdbado foi novamente o dia mais
escolhido pelos integrantes, sendo o turno da tarde o preferido pela maioria deles. Com base
nesse resultado, o segundo encontro foi agendado para o sabado daquela mesma semana, alguns
dias depois da enquete. Nessa ocasido, estiveram presentes no encontro o professor C e as
professoras A e B, que participaram ativamente das discussdes propostas para o

desenvolvimento do Mddulo.
A imagem a seguir registra esse momento:

Figura 5 — Estrutura do Modulo 2

15:02 | Link de Acesso - Oficina

Fonte: Google Meet do segundo encontro com participantes da oficina (2025)

O inicio se deu com um atraso de 30 minutos. O primeiro participante (Professor C)

entrou na plataforma as 14h e 30 min. Em seguida, as professoras A e B. Dessa forma, ambos
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tiveram, por trés minutos, cada, a oportunidade de discutir suas estratégias didaticas e
metodologicas, bem como suas percepgdes acerca da viabilidade de aplicar atividades

interdisciplinares no contexto da sala de aula.

O primeiro a iniciar a discussdo foi o Professor C. Ele afirmou acreditar que as
disciplinas que mais dialogam com sua area de formagao sdo a Sociologia, a Historia, a
Filosofia e, em alguns contextos, também a Biologia e a Geografia. Afirmou que essa integracao
¢ justificada pelo repertorio conceitual que essas disciplinas dao para os estudantes. Também
falou dos Temas Travessais. Segundo ele, temas como violéncia de género, intolerancia
religiosa, direitos humanos, tecnologia e juventude, sustentabilidade e cidadania criam
“conexodes significativas entre as disciplinas” e “permitem que os estudantes compreendam a

complexidade dos fendmenos sociais”.

A professora A destacou a interdisciplinaridade como um eixo importante para a sua
formagdo, pois amplia sua capacidade de compreensdo sobre o papel do professor como
mediador de saberes e ndo apenas como um transmissor de contetidos. Mas a dificuldade de
viabilizar a interdisciplinaridade na sua pratica pedagogica esta na falta de entendimento do
conceito. Segundo ela, hd uma certa dificuldade de saber o que ¢, de fato, interdisciplinaridade,

para em seguida saber aplica-la no seu planejamento pedagogico.

A professora B, em convergéncia com a professora A, sustenta que a falta de clareza
sobre 0 que é e como se pratica a interdisciplinaridade constitui um problema eminentemente
epistemoldgico, com efeitos diretos na sala de aula. Pelos depoimentos, essa opacidade tem
multiplas origens: (i) apropriagdo conceitual insuficiente por parte de docentes que reconhecem
ndo ter sistematizado leituras e referéncias de base; (ii) lacunas na formacéo inicial, na qual a
interdisciplinaridade apareceu, quando muito, como recomendagéo normativa ou atividade pon-
tual, sem discussdo de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos; (iii) polissemia do préprio
conceito, frequentemente confundido com colaboracéo ocasional ou com justaposicao tematica;
e (iv) auséncia de mediacgdes institucionais (tempo para planejamento coletivo, curadoria de
materiais, protocolos de coautoria e critérios de avaliacdo) que ajudem a estabilizar praticas e a
construir um léxico comum entre areas.

No plano da prética, essa combinacéo de fatores se traduz em efeitos previsiveis: objetos
de estudo sédo escolhidos pela afinidade tematica e ndo pela necessidade epistémica de multiplos

referenciais, atividades interareas convertem-se em “soma de aulas” sem negociacdo de con-



85

ceitos-chave e metodos, e a avaliacdo permanece disciplinar, incapaz de captar produtos genui-
namente interdisciplinares. Quando faltam categorias operacionais para distinguir articulacao,
cruzamento, convergéncia e integracao, o planejamento compartilha tarefas mas nao redistribui
funcgdes analiticas entre as disciplinas, mantendo fronteiras intactas sob a aparéncia de coope-
racao. Some-se a isso a inexisténcia de instrumentos avaliativos especificos (rubricas, indica-
dores de integracdo conceitual e metodologica), o que desincentiva a continuidade das experi-
éncias e alimenta a percepc¢éo de que “ndo funciona”.

As docentes também relacionam a persisténcia dessas dificuldades a escassez de forma-
¢do continuada focalizada. N&o se trata apenas de ofertar cursos, mas de garantir percursos
formativos que fornecam: (a) um vocabulario comum para diferenciar modelos de interdisci-
plinaridade e evitar reducgdes terminologicas; (b) exemplares bem documentados de sequéncias
didaticas com explicitacdo de conceitos, métodos e evidéncias de integracdo; (c) protocolos de
planejamento (defini¢do do problema, mapa de contribuigdes disciplinares, pontos de intersec-
¢ao e de tensdo, critérios de avaliacdo do produto e do processo); e (d) momentos estruturados
de coanélise dos resultados. Em sintese, a falta de clareza ndo decorre da natureza “abstrusa”
do tema, mas de um circuito que combina formagéo incipiente, auséncia de condigdes institu-
cionais e escassez de instrumentos de operacionalizagdo; romper esse circuito requer, simulta-
neamente, esclarecimento conceitual e engenharia pedagdgica que torne a integracao verifica-
vel, comunicavel e avalidvel.

Nesse sentido, observa-se que, a exce¢do do professor C — que ndo apontou desafios
relevantes quanto a viabilidade da interdisciplinaridade na escola —, as professoras A e B as-
sociam os principais entraves a duas dimensdes: a conceptual e a formativa. De um lado, ma-
nifestam a percepcdo de que a interdisciplinaridade carece de um conceito mais “objetivo e
claro”, o que, em sua compreensao, dificulta a traducdo da no¢do em praticas concretas. No
entanto, essa expectativa suscita questdes importantes: o que seria, afinal, um conceito objetivo
em um campo caracterizado justamente pela polissemia? E quem teria legitimidade para ofere-
cer uma definicdo Unica e pronta para uso pedagogico? Tais perguntas revelam uma atitude de
espera, quase passiva, por instancias externas — documentos oficiais, politicas publicas ou es-
pecialistas — que entreguem uma férmula acabada, em vez de assumir a construcédo coletiva e
situada do conceito na préatica docente.

De outro lado, as docentes apontam a escassez de formagdes continuadas focadas na
interdisciplinaridade como fator que aprofunda essa dificuldade. Ainda assim, mais do que a

simples auséncia de cursos, o que se evidencia é a necessidade de espacos de estudo e pratica
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nos quais os professores possam experimentar, problematizar e produzir sentidos compartilha-
dos sobre o termo, articulando referéncias tedricas e experiéncias pedagdgicas. A analise su-
gere, portanto, que a solugdo ndo esta em esperar a chegada de um conceito universal e defini-
tivo, mas em fomentar processos de apropriacdo ativa, nos quais 0os educadores reconhegam a
interdisciplinaridade como campo aberto de negociacgdo, passivel de multiplas interpretagdes, e
busquem elaborar parametros comuns que fagam sentido no contexto em que atuam.

Assim, as falas das professoras A e B ndo apenas revelam a percepcao de caréncia con-
ceitual e formativa, mas também evidenciam um ponto critico: a interdisciplinaridade ndo sera
viabilizada pela simples recepcdo de um modelo pronto, e sim pela prética reflexiva, pela ex-
perimentacdo pedagdgica e pela producéo coletiva de significados que possam guiar o trabalho

docente em diferentes realidades escolares.

No final do encontro, foi feito o envio do questionario ‘“Percepgdes quanto a
implementagdo da préatica interdisciplinar em sala de aula” (Apéndice F). O objetivo desse
questionario foi obter uma anélise qualitativa sobre como os docentes desenvolvem atividades
interdisciplinares, nos seus cotidianos de trabalho, integrando a disciplina de Sociologia com
as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ademais, buscou-se
compreender as principais dificuldades enfrentadas por eles quando desenvolvem atividades

interdisciplinares e quais estratégias sao usadas por eles para contornarem os obstaculos.

3.5. Modulo 3

Esse Modulo marcou a ultima parte das atividades da oficina. Nele, foi disponibilizado
aos(as) participantes um modelo de plano de ensino interdisciplinar, a ser preenchido a partir
das discussoes dos Modulos 1 e 2. Assim, os(as) participantes ficaram responsaveis por elaborar
o plano de ensino, tomando como ponto de partida os conhecimentos construidos ao longo dos
Modulos anteriores. O principal objetivo dessa atividade foi desenvolver uma articulacdo da
disciplina de Sociologia com no minimo uma disciplina da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Geografia, Historia e Filosofia) e incentivar a pratica interdisciplinar no
planejamento pedagdgico. Como resultado dessa atividade, foram entregues quatro planos de
aula. Os docentes que entregaram os seus trabalhos foram: O professor C, a professora A, a

professora E e a professora F.

O Modulo contou, também, com uma atividade final: a producao de uma carta coletiva

intitulada “A interdisciplinaridade que aprendemos e que queremos”. Essa foi escrita pelos
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participantes com objetivo central de que cada um deles, no final da oficina, pudesse
compartilhar suas experiéncias, além de refletirem sobre suas trajetorias pedagogicas
individuais. Para isso, os participantes responderam algumas perguntas norteadoras que foram
colocadas na descri¢do do Modulo como sugestao de preenchimento da carta, mas eles tiveram,
também, autoria individual para o preenchimento desse trabalho. Logo, o texto visou a
constru¢do de um feedback coletivo e qualitativo sobre o aprendizado dos envolvidos. A figura

5 especifica a estruturagdo do Modulo 3.

Trés semanas apds o segundo encontro, realizei com os participantes a terceira enquete
no grupo do WhatsApp, com o objetivo de verificar a preferéncia de dia da semana e turno em
que os participantes estariam disponiveis para o proximo encontro virtual. Mais uma vez, a
maioria dos docentes indicou o sdbado a tarde como o melhor momento para a realizacdo do

encontro.

Figura 6 — Estrutura do Modulo 3

Modulo 3: Planejamento e Implementacao de ...

@ Orientacgdes para a Elaboragao do Pl... [E] 2 Ultima edig&o: 8 de jun :
@ Carta Coletiva: A Interdisciplinaridad... & 2 Ultima edigéo: 7 de jun :
@ QUESTIONARIO: FEEDBACK SOBRE EXPE... Item postado: 13 de jun H

Fonte: Google sala de aula, Modulo 3. Elaborado pelo autor (2025)

Assim, o encontro ficou agendado para o sabado seguinte, primeira semana depois do
final do mddulo. No entanto, infelizmente, o encontro ndo aconteceu por motivos pessoais dos
participantes. O professor C, por exemplo, chegou a comunicar que ndo poderia comparecer ao

encontro porque estava no hospital acompanhando sua neta, que enfrentava problemas de satde.

Diante da impossibilidade apresentada para a realiza¢do do encontro, a estratégia usada
por mim para que os participantes fizessem a atividade da carta coletiva e inclusive o
preenchimento do questiondrio “Feedback sobre experiéncias, pontos positivos, pontos
negativos, sugestdes de melhorias e o impacto da oficina na pratica interdisciplinar”, foi
contatar os participantes durante a semana seguinte para que eles respondessem as atividades

propostas. Assim, o encerramento desse Mddulo se deu com base nos materiais entregues.
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3.5.1. Relato de Monitoramento: Desafios e Dificuldades

A partir da segunda semana do inicio da oficina, iniciei um acompanhamento mais
proximo dos participantes. A estratégia adotada, nesse sentido, consistiu em monitorar se as
pessoas estavam visualizando os avisos enviados pelo grupo do WhatsApp, bem como se
demonstravam engajamento nas atividades dos Mddulos, especialmente no que se refere ao
cumprimento dos prazos para a realizagdo das tarefas propostas. Além disso, durante esse
periodo, também me dediquei a resolver eventuais pendéncias que pudessem comprometer o
andamento da oficina, como, por exemplo, dificuldades enfrentadas por alguns(as)

professores(as) para acessar a sala de aula virtual.

A partir desse momento, dediquei-me a resolver falhas de acesso ao Google Sala de
Aula enfrentadas por alguns participantes. Embora tivessem tentado ingressar na sala, ndo
conseguiram acessar o ambiente com €xito. Uma das razdes foi o uso de um endereco de e-mail
nado reconhecido pelo sistema. Como esse nao foi um caso isolado — outros participantes
relataram a mesma dificuldade — solicitei que todos os que enfrentavam o mesmo problema
enviassem um novo e-mail, preferencialmente pessoal ¢ de dominio @gmail.com, para
substituicdo do e-mail institucional que estavam utilizando, possibilitando, assim, o acesso

pleno a plataforma.

Por volta da segunda semana de realizacdo da oficina, o grupo total de participantes
contava com 10 integrantes no grupo do WhatsApp. Todos ja haviam preenchido o formulario
de inscri¢do e recebido o link de acesso a plataforma do Google Sala de Aula. No entanto, até
aquela data, apenas sete participantes haviam visualizado a primeira mensagem enviada no
grupo, a qual informava sobre a disponibilizagdo dos materiais do Modulo 1, a atividade
proposta e o respectivo prazo de entrega. Uma das participantes (professora A) reagiu a
mensagem com um emoji de “ok”, o que me levou a entender que ela havia compreendido ou

concordado com as orienta¢des fornecidas.

Nesse dia, foi identificado que sete participantes ja estavam com acesso a plataforma.
No entanto, dois participantes — professora E e o professor D — ndo haviam tido acessado a sala
virtual. A professora E foi contatada por mim e informou que estava enfrentado dificuldades
de acesso, pois estava viajando fora do seu estado de residéncia. Segundo ela, no local onde se
encontrava, o sinal de internet era instavel e, além disso, ela ndo estava com seu notebook, o

que a impossibilitou de entrar na sala de aula. O professor E teve dificuldades de acesso a sala
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devido ao dominio de seu e-mail. Nesse caso, foi pedido que enviasse outro endereco de e-mail.
Assim, permaneci no aguardo da criacdo de uma nova conta institucional por parte do

participante, conforme ele havia se comprometido comigo.

No dia seguinte a estas ocorréncias, publiquei um novo aviso no grupo do WhatsApp,
com o objetivo de lembrar os participantes sobre a primeira comunicagao anteriormente
enviada. A necessidade desse novo comunicado surgiu ao perceber que alguns participantes da
oficina ainda ndo haviam acessado a sala de aula virtual e tampouco estavam visualizando os
avisos compartilhados no grupo. O novo aviso visava a reforcar a mensagem anterior € manter
0s participantes atentos as atividades propostas. Durante esse periodo, também observei uma
baixa participagdo no grupo do WhatsApp: poucos participantes estavam visualizando as

mensagens publicadas.

Dessa forma, considero que o inicio efetivo das atividades da oficina formativa ocorreu
1 semana ap6s o previsto, data a partir da qual os participantes demonstraram maior
engajamento nas atividades da oficina. Isso porque, até entdo, nenhum participante havia

realizado a primeira atividade proposta no Modulo 1 da oficina.

Rapidamente, dos dez inscritos na oficina, cinco responderam a atividade proposta no
Modulo 1: os professores C, D e as professoras A, B ¢ G. Os demais participantes nao

responderam a atividade, e alguns destes continuavam sem acessar a sala de aula virtual.

Um outro inscrito, que ndo participou da oficina, reconheceu o atraso e justificou sua
auséncia explicando que estava concentrado na preparacdo para a prova da segunda fase da
OAB (Ordem dos Advogados do Brasil), razdo pela qual ndo conseguiu ler os textos
disponibilizados e nem conseguiu fazer as atividades. Ele informou, ainda, que sé poderia

participar das atividades apds o dia 16 de junho de 2025.

Essas situagoes refletiram diretamente nas dificuldades enfrentadas durante o Modulo 3
da oficina. A participacdo ativa dos docentes foi bastante reduzida, o que impactou
negativamente na fluidez do desenvolvimento das atividades propostas. Além disso, a
comunicag¢do via WhatsApp também foi limitada, com poucos participantes visualizando os

avisos ou interagindo com os conteudos.

Diante desse cenario, adotei algumas estratégias para tentar contornar a situacao:
reforcei os lembretes nos grupos de comunicagdo, entrei em contato individualmente com os

docentes que estavam inativos e busquei compreender as causas das auséncias, oferecendo
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alternativas sempre que possivel. Também deixei claro que havia flexibilidade nos prazos para
a realizacao das atividades, a fim de respeitar os diferentes contextos vivenciados pelos

participantes e incentivar o retorno ao processo formativo.

A descricdo metodoldgica apresentada permitiu situar o percurso da pesquisa desde o
levantamento preliminar até a realizacao da oficina com os docentes de Sociologia. Ao arrema-
tar a narrativa da oficina, pode-se afirmar que a experiéncia constituiu um espaco de experi-
mentacdo e didlogo, em que diferentes estratégias — questionarios, féruns assincronos, encon-
tros sincronos e atividades de analise — foram articuladas para observar como os professores
compreendiam e praticavam a interdisciplinaridade diante das exigéncias do novo curriculo. A
estrutura em modulos, a diversidade de materiais disponibilizados e a combinacdo entre mo-
mentos coletivos e individuais possibilitaram captar percepcdes variadas sobre os limites, po-
tencialidades e condicGes concretas de implementacdo da interdisciplinaridade na escola.

Os inputs resultantes da oficina — comentarios dos docentes, avaliagdes registradas,
exemplos de préticas relatadas e dificuldades explicitadas — foram incorporados de forma sis-
tematica a analise, ndo apenas como relatos empiricos, mas como elementos interpretativos
integrados ao didlogo com o referencial tedrico e com os dados da sondagem inicial. A trian-
gulacdo dessas fontes tornou possivel identificar padrbes recorrentes, tensdes e contradicdes,
permitindo que os achados da oficina fossem mais do que um registro descritivo: converteram-
se em insumos para a reflexdo critica sobre a aplicacdo da interdisciplinaridade na realidade
escolar. Dessa forma, a oficina ndo foi apenas uma etapa de coleta, mas também um laboratoério
formativo, cujos resultados foram integrados & construcdo de categorias analiticas e a avaliacdo
da pratica docente em contextos concretos, servindo de base para as discussdes desenvolvidas

nos capitulos seguintes.
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4.  ANALISE DE DADOS

4.1. Entre a incerteza e o desejo de formacao: o retrato dos docentes de
Sociologia diante do novo curriculo

A primeira etapa da pesquisa consistiu na aplicacdo de um questionario de sondagem
junto a professores de Sociologia, com o intuito de mapear percepc@es iniciais acerca da Re-
forma do Ensino Médio e do lugar da disciplina no novo arranjo curricular. Essa sondagem teve
carater exploratorio e foi realizada em 2024, inicialmente na regido da GRE Mata Centro, sendo
posteriormente ampliada devido a baixa adesdo inicial’. No total, foram obtidas sete respostas,
oriundas de cinco escolas distribuidas entre os estados de Pernambuco e Bahia. O perfil dos
participantes revelou uma média de 4,83 anos de experiéncia docente, com variacao entre trés

e dez anos de atuagéo.

Os dados coletados evidenciam um quadro de inseguranga e desconhecimento em rela-
¢do as mudancas legislativas, em particular a Lei n° 13.415/2017. Os docentes demonstraram
baixa familiaridade com os fundamentos da reforma e dificuldades para identificar como a So-
ciologia deveria ser inserida nos novos Itinerarios Formativos e na formacéo geral basica. Essa
situacdo foi agravada, em Pernambuco, pela auséncia de um documento curricular atualizado a
época da finaliza¢do do estudo, o que acentuou a percepcao de desinformacéo e fragilidade no

planejamento das praticas de ensino.

Entre as dimensdes consideradas mais impactantes, destacaram-se a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e a integracdo da Sociologia nos Itinerarios Formativos, mencio-
nadas por 42,9% dos respondentes. Outros aspectos especificos da oferta na formacao geral
basica somaram 14,3%. Além disso, os participantes apontaram reducdo da carga horaria, es-
cassez de materiais pedagdgicos e desinteresse dos discentes como dificuldades recorrentes,

sugerindo um processo de desvalorizacgdo estrutural da disciplina no contexto escolar.

" A ampliagdo do questionario para docentes de escolas da Bahia ocorreu em razdo da baixa adesdo inicial
dos professores vinculados a GRE Mata Centro. Para garantir maior representatividade da amostra, foi solicitado
a Secretaria do Mestrado Profissional em Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO/Fundaj) que colaborasse
na divulgacdo do instrumento de sondagem entre docentes de outros estados. Apenas um dos participantes era da
Bahia, sendo o unico ndo vinculado a rede estadual de Pernambuco.
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As demandas por formacgéo continuada também foram sinalizadas, com forte expecta-
tiva em relacdo a cursos voltados ao uso de novas metodologias (57,1%). A interdisciplinari-
dade apareceu como a segunda prioridade mais mencionada, refletindo a percepcédo de que,
embora desejada, ainda carece de clareza conceitual e de apoio institucional para se efetivar de

maneira consistente.

Esse conjunto de dados da sondagem preliminar delineia um perfil inicial das necessi-
dades docentes, marcado pela falta de clareza sobre o papel da Sociologia na reforma; pela
percepcao de restri¢des estruturais no cotidiano escolar; e pela demanda por formacéo metodo-
I6gica e interdisciplinar. Trata-se de um recorte especifico dessa primeira etapa, cujos resulta-
dos servirdo de base comparativa para as analises posteriores, realizadas a partir das atividades

desenvolvidas na oficina, que serdo apresentadas em se¢do propria.

Em 2024, aplique e elaborei o questionario (Apéndice C) com o objetivo de identificar
preliminarmente a percepcao dos(as) professores(as) de Sociologia acerca das mudancas
introduzidas pela Reforma do Ensino Médio (Lei® 13.415/2017). Esse questionario teve 20
questoes e foi originariamente dirigido a docentes da GRE Mata Centro (Secretaria de Educacao
de Pernambuco), onde atuo. Devido a baixa adesdo inicial, a pesquisa foi ampliada para incluir
professores e professoras de outras Geréncias Regionais de Educagdo de Pernambuco e de
outros estados brasileiros. A divulgacao foi feita com o apoio da secretaria do Profisocio Fundaj
que divulgou o formulario (Apéndice C) com os estudantes ingressos e egressos do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO). Essa ampliacdo do alcance do
questionario alterou o perfil originalmente previsto da amostra, o que foi considerado na analise
dos dados. Mesmo assim, o retorno recebido foi muito pequeno. De qualquer forma, por meio
dos dados coletados, foi possivel aferir tanto as dificuldades enfrentadas por esses profissionais
quanto o grau de familiaridade que possuem com a interdisciplinaridade, dentro do contexto
das novas configuragdes curriculares. Ao todo, responderam ao questiondrio sete docentes da
area de Sociologia. As percepgdes expressas por eles(as) foram fundamentais para a construgao
da intervengao proposta, uma vez que evidenciaram o vazio formativo deixado pela reforma no
que se refere a preparacdo dos(as) professores(as) de Sociologia para atender as novas

exigéncias curriculares.

Os entrevistados que responderam ao questionario eram professores de Sociologia de
cinco escolas diferentes: da Escola Paroquial de Menores, em Gloria do Goitd-PE; da Escola

Ministro Jarbas Passarinho, em Camaragibe-PE; da EREM Professor Estevao Pinto, em Olinda-
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PE; da Escola Estadual Souto Soares, em Souto Soares-BA; e da Escola Pedro Barros Filho,
em Jaboatao-PE. O tempo de experiéncia desses professores na area de Sociologia somava, em

média, 4,83 anos, com maximo de 10 anos € minimo de 3.

Na sessao 8 do questionario, “Formacao continuada”, foi perguntado aos entrevistados:
“Que beneficios traria a oferta de cursos de formagao continuada especificos para professores

de Sociologia? Por qué?” As respostas foram as seguintes:

Figura 7 — Formagdo continuada

8. Formagdao Continuada

Que beneficios traria a oferta de cursos de formacgéo continuada especificos
para professores de Sociologia? Por qué?

7 respostas

MUITO. POR QUE A MAIORIA DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA NAO TEM -
FORMACAO ESPECIFICA NA DISCIPLINA.

Para além dos conteldos basicos da disciplina eu proporia uma série de aulas
baseadas em resolugéo de problemas e um projeto integrador de producgdo cientifica
de contelidos na drea de ciéncias humanas

Boa, desde que interfira no horario do professor para que os mesmos néo tenha
obrigacdo de trabalhar apos as formacdes ou seja isenta- los.

E sempre bem vindo e ajuda no auxilio ao professor.

Creio que necessita de uma total reformulagao das formagoes, elas, na maioria das
vezes, se distanciam da realidade.

Traria beneficios na melhoria profissional, como na atualizagdo sobre didaticas e
ferramentas que axiliem nas aulas. O que consequentemente melhora a compreenséo
e desenvolvimento dos alunos.

Atualizagao para os docentes € essencial. Troca de experiéncias entre
professores/professoras.

{ GEEm

Fonte: Questionario preliminar de sondagem de demandas por formacgdo continuada elaborado pelo autor
(Apéndice C).

A partir da analise das respostas apresentadas— bem como daquelas relacionadas a
interdisciplinaridade, descritas a seguir —, elaborei a proposta desta formacao. Posteriormente,
abordarei outros dados relevantes do questionario que também contribuiram para a formulagao
da proposta. Os graficos a seguir estdo organizados por titulo, sendo cada titulo correspondente

a pergunta feita aos participantes.



94

Gradfico 1 - Familiariza¢do do professor com as mudancgas implementadas pelo novo curriculo

de Pernambuco em Sociologia

(1 - Pouca Familiaridade, 5 - Muita Familiaridade)
7 respostas

3 3 (42,9%)

2 (28,6%)

1(14,3%) 1 (14,3%)

1 2 3 4 5

Fonte: Questionario preliminar para sondagem de demandas por formagdo continuada.

Os dados acima evidenciaram a falta de familiaridade dos docentes de Sociologia
entrevistados, em 2024, com os fundamentos e diretrizes da Reforma do Ensino Médio. Tal
cenario reforgou a necessidade de uma intervengdo pedagogica que lhes oferecesse condigdes
necessarias para compreender e aplicar as mudangas propostas pela Lei n°® 13.415/2017.
Ressalta-se, ainda, que, mesmo com a sangao da nova Lei n® 14.945/2024, em 31 de julho de
2024 — a qual revogou a legislagdo anterior, modificando-a em parte —, o estado de
Pernambuco, até o momento da finalizagdo desta pesquisa, ainda ndo havia publicado um
documento curricular atualizado, alinhado as novas diretrizes nacionais implementadas pela
nova legislacdo. Porém, em 23 de janeiro de 2025 foi publicado no Diario Oficial de
Pernambuco — na secdo poder executivo, a instrugdo normativa 02/2025 fixando normas
relativas a implementagdo das matrizes curriculares de transi¢do para o ensino médio de 2025
nas escolas publicas da rede estadual de Ensino de Pernambuco Lei 14945/2024.

Sobre os aspectos que afetaram diretamente a atividade do docente, o entendimento da
proposta para a drea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da Reforma e aspectos da
integracdo da Sociologia nos Itinerarios Formativos (ou trilhas de aprendizagem) ficou em
42,9%, sendo 14,3% para Aspectos especificos da oferta da Sociologia na formacdo geral

basica.
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Grafico 2— Dimensoes da Reforma que afetaram diretamente sua atividade docente

@ (a) Entendimento da proposta geral da
Reforma

@ (b) Entendimento da proposta para a
area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas da Reforma
(c) Aspectos especificos da oferta da
Sociologia na formacio geral basica

@ (d) Aspectos da integracdo da sociolegia
nos itinerarios formativos (ou trilhas d...

@ (&) Cutra(s) (Especifique):

42.9%

Fonte.: Questionario preliminar para sondagem de demandas por formagao continuada

O resultado aponta para um cenario de inseguranca, desinformacao e falta de clareza
entre os docentes sobre como a Sociologia estd sendo (ou serd) inserida nas novas diretrizes
curriculares. Isso pode gerar impactos diretos na pratica pedagogica, planejamento das aulas e,
até mesmo, na valoriza¢do da disciplina no ambiente escolar. Mais uma vez, Questionario
preliminar para sondagem de demandas por formacdo continuada aponta a falta de formagao
continuada, a dificuldade de adaptacdo ao novo modelo e a inseguranca sobre o papel da
Sociologia nos Itinerarios Formativos. Outras questdes importantissimas foram levantadas
pelos professores quando se perguntou quais principais dificuldades eles enfrentam ao lecionar
Sociologia no contexto do Novo Ensino Médio. As principais respostas foram: carga horaria

reduzida, falta de material pedagogico e desinteresse dos alunos.

Veja a seguir:

Figura 8 — Aulas de Sociologia e insuficiéncia na formagdo geral basica

7 respostas

COMO AS AULAS DE SOCIOLOGIA SAO INSUFICIENTE NA FORMAGAO GERAL BASICA, APROFUNDO
TEMATICAS ESPECIFICAS NO ITINERARIO FORMATIVO.

Os conteldos da disciplina foram submetidos a uma esquizofrenia intelectual. Estdo soltos, desconectados
e confusos, o que constitui um erro pedagoégico e politico que visa tornar a disciplina irracional e ilégica. Sem
contar que a mesma foi jogada dentro de um ensino de cunho neoliberal que vem esvaziando o sentido
critico e pragmatico que a disciplina pode ofertar aos estudantes.

Preparar mais o docente.

E necessdrio, mais formacéo e materiais de didaticos para auxiliar na expansao do conhecimento.
A depender da trilha da escola, a interagdo com sociologia fica dificil.

Os conteddos estdo muito dispersos e sem uma organizagdo mais especifica por disciplina.

Tento trabalhar os itinerarios de modo a inserir conteudos de Sociologia.

Fonte: Questionario preliminar para sondagem de demandas por formag&do continuada
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Isso revela que possivelmente, os professores de Sociologia enfrentam um cendrio de
desvaloriza¢dao estrutural da disciplina de Sociologia, tanto na pratica quanto no projeto

pedagobgico.

Grdfico 3 — Recursos e apoio pedagogico

Como vocé avalia o suporte e os recursos disponiveis para auxiliar no
desenvolvimento do conteudo de Sociologia no Novo Ensino Médio?

7 respostas

@ Insuficiente
@ Suficiente
Excelente

Fonte: Questiondrio preliminar para sondagem de demandas por formag&o continuada
Para os docentes ha uma falta de suporte para que haja um desenvolvimento dos
conteudos da disciplina de Sociologia (85,7%).

Vejamos os comentarios sobre essa falta de suporte:

Figura 9 — Falta de suporte para desenvolvimento de conteudos da disciplina de Sociologia

7 respostas

NA ESCOLA PUBLICA O RECURSO PRINCIPAL AINDA PERMANECE SENDO OS LIVROS DO PNLD, POREM COM
A ALTERACAO NA MATRIZ CURRICULAR 0S LIVROS NAO SAO ATRATIVOS E NA PRATICA OS ESTUDANTES O
ABANDONAM E O PROFESSOR POUCO USA.

N&ao apenas sociologia, mas no geral, as disciplinas da formagé&o geral basica contam com poucos recursos
para sua instrumentalizagao

Por falta de material

A falta de livros e outros materiais.

N&o tenho problemas para desenvolver o assunto.

N&o possui recursos didaticos e auxilares no desenvolvimento da disciplina.
Falta de livro didatico especifico de acordo com o PNLD vigente.

Fonte: Questionario preliminar para sondagem de demandas por formagéo continuada
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85,7% dos professores avaliaram o suporte como insuficiente, 14,3% consideraram
suficiente e ninguém avaliou como suficiente. Ou seja, a grande maioria percebe uma caréncia
significativa de recursos e suporte para trabalhar a disciplina de Sociologia no Novo Ensino
Médio. Na avaliagdo qualitativa os comentarios dos professores reforcam o resultado do
grafico, trazendo pontos recorrentes como: dependéncia dos livros do PNLD — os professores
destacam que os livros didaticos sdo o principal recurso, mas nao dialogam bem com a nova
matriz curricular, sendo considerados pouco atrativos para estudantes e até pouco utilizados
pelos docentes; falta de materiais diversificados (hd mengdes a caréncia de livros, materiais de
apoio, recursos didaticos e auxiliares especificos para a disciplina de Sociologia); generalizagao
da caréncia, pois alguns professores apontam que o problema nao se limita a Sociologia, mas
se estende a outras disciplinas da formagao geral basica; excegdo isolada (apenas uma resposta
afirma ndo ter problemas para desenvolver os contetidos da disciplina, indicando que, em alguns

contextos, os recursos disponiveis sdo considerados suficientes).

Os professores, em sua maioria, se sentem desassistidos no que diz respeito ao suporte
pedagogico e materiais para o ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio. Eles percebem a
falta de recursos especificos que prejudica a pratica docente, que os livros ndo acompanham as
mudangas curriculares e acabam sendo abandonados por estudantes e pouco utilizados pelos
docentes e, que ha uma demanda clara por materiais adequados, atualizados e atrativos que

auxiliem tanto o professor quanto os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Em resumo, os dados revelam um cenério de fragilidade estrutural no ensino de
Sociologia, marcado pela insuficiéncia de materiais, pouca adequacdo as novas diretrizes do
Ensino Médio e pela necessidade de maior investimento em recursos pedagogicos.

Grdfico 4 — Integragao interdisciplinar entre disciplinas

Como vocé esta adaptando suas praticas pedagogicas para atender as
exigéncias do Novo Ensino Médio em Sociologia?

7 respostas

@ Revisao de contetido
@ Novas metodologias de ensino
Integracéo interdisciplinar

Fonte: Questionario preliminar para sondagem de demandas por formagao continuada
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Os dados revelam que a maioria dos professores, mais da metade (57,1%), afirmaram
que estdo se adaptando ao Novo Ensino Médio por meio de novas metodologias de ensino;
28,6% destacaram a integragdo interdisciplinar como caminho de adaptacao e; 14,3%

mencionaram a revisdo de conteudo.

Os dados sugerem que os professores de Sociologia estdo mais focados em transformar
a forma de ensinar do que em modificar apenas o contetido. Isso mostra uma disposi¢do em se
adequar as demandas pedagdgicas do Novo Ensino Médio, principalmente por meio de praticas

metodologicas ativas e projetos interdisciplinares.

Por outro lado, o percentual relativamente baixo na opgao “revisdo de conteudo” pode
indicar que os docentes reconhecem que o desafio ndo estd apenas no que ensinar, mas

principalmente em como ensinar.

O feedback dos alunos sdo importantes, pois avaliam como os alunos estdo recebendo

essas mudancas curriculares.

Temos a seguir a percep¢ao dos professores referente a como os alunos se comportaram

com o0 novo curriculo:

Gradfico 5 — Feedback dos alunos

Qual é o feedback que vocé tem recebido dos alunos em relagéo as
mudancgas no curriculo de Sociologia?

7 respostas

@ Positivo
@ Neutro
Megativo

Fonte: Questiondrio preliminar para sondagem de demandas por formagao continuada

A auséncia de avaliagdes positivas revela que os alunos nio estdo percebendo ganhos

significativos com as mudangas no curriculo de Sociologia e o fato de mais da metade (57,1%)
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considerar o feedback negativo sugere que os estudantes estdo insatisfeitos, seja pela forma
como a disciplina vem sendo desenvolvida, pela falta de recursos, ou pelo pouco alinhamento

do contetido as suas expectativas e interesses.

O grupo que marcou neutro (42,9%) pode indicar que parte dos alunos ndo percebe

diferenca expressiva ou ainda nao formou opinido sobre as mudangas.

Esse resultado reforca as andlises anteriores: ha um descompasso entre as propostas do
Novo Ensino Médio e a experiéncia real dos alunos com a disciplina de Sociologia. A auséncia
de feedback positivo sugere que a implementacdo das mudangas ndo conseguiu engajar os
estudantes, o que pode estar diretamente relacionado a falta de materiais adequados, recursos

didaticos atrativos e clareza no papel da disciplina dentro da nova matriz curricular.

Os entrevistados também foram perguntados sobre quais beneficios traria a oferta de
cursos de formagao continuada especificos para professores de Sociologia. Os principais pontos

destacados pelos professores foram:

e Troca de experiéncias: apontada como essencial para enriquecer a pratica pedagogica.
Os professores destacam que muitos colegas ndo tém formagdo especifica em
Sociologia, o que torna esse compartilhamento ainda mais necessario;

e Oferta de subsidios pedagogicos: sugestoes de disponibilizacdo de materiais, estratégias
e ferramentas praticas para auxiliar no ensino;

e Atualizagdo profissional e didatica: melhoria da pratica docente com metodologias mais
modernas e recursos que favoregam a aprendizagem dos alunos. Enfase na atualizagio
constante para acompanhar mudancas curriculares e demandas sociais;

e Aproximacao da realidade escolar: alguns criticam formagdes anteriores por serem
muito teoricas e distantes da pratica cotidiana. Os entrevistados defendem formagdes
contextualizadas, voltadas para os problemas reais da sala de aula;

e Questdes praticas e de valorizacdo do docente: importancia de que as formagdes ndo
sobrecarreguem os professores, respeitando sua carga horaria. Reconhecimento de que

a formagdo ¢ um apoio necessario € ndo um peso adicional.

Nesse sentido, embora as respostas mencionadas demonstram necessidades especificas
dos professores de Sociologia, as respostas tenderam a ser apenas afirmativas, sem maior
conteudo. Valorizam a troca de experiéncias, levando a pensar na oficina como um espago de

didlogo e compartilhamento de praticas entre os participantes, mas também indicam um temor
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de sobrecarga de trabalho. A compreensao dos(as) professores(as) sobre o significado da
interdisciplinaridade também foi buscada, com base em uma pergunta de multipla escolha que
permitia marcar até duas alternativas. O grafico a seguir apresenta os resultados obtidos nas

respostas.

Grafico 6 — Compreensdo de interdisciplinaridade

12. Interdisciplinaridade?

0 que vocé entende por interdisciplinaridade? (marque até duas alternativas)

7 respostas

(a) Reunir docentes de varias disciplinas num trabalho comum;
2 (28,6%)

(b) Reunir perspectivas de mais de uma disciplina num projeto

ou na discusséo de um tema; 2 (28,6%)

(c) Adotar a perspectiva (conceitos, teorias ou métodos) de uma !

o
disciplina em uma atividade de outra; 1(14,3%)

(d) A partir de um determinado objete ou tema, construir um

g
dialogo entre diferentes disciplinas sobre o mesmo; 4(57,1%)

(e) Explorar os limites de cada disciplina 1(14,3%)

0 1 2 3 4
Fonte: Questiondrio preliminar para sondagem de demandas por formagao continuada
A alternativa mais escolhida foi a (D), com quatro votos (A partir de um determinado
objeto ou tema construir um didlogo entre diferentes disciplinas sobre o mesmo), 57, 1%. Isso
indica que a maioria dos entrevistados da pesquisa entende a interdisciplinaridade como algo
orientado por temas ou problemas comuns, que integra diferentes areas de conhecimento de

forma dialogada.

Duas opgdes ficaram empatadas com 2 votos cada (28,6%): (A) Reunir docentes de
varias disciplinas em um trabalho comum; (B) Reunir perspectivas de mais de uma disciplina
em um projeto. Aqui, a ideia de trabalho coletivo entre professores e a integracao de saberes
em projetos ¢ refor¢cada, mas aparentemente o que se tem em mente ¢ uma colaboragdo
multidisciplinar, de carater agregativo, mais do que uma conexao mais substantiva entre as

disciplinas.

As alternativas de menor adesdo, com um voto cada (14,3%) foram: (C) Adotar a
perspectiva (conceitos, teorias ou métodos) de uma disciplina em uma atividade de outra; e (E)
Explorar os limites de cada disciplina. Essas respostas sugerem que os entrevistados entendem
a interdisciplinaridade como uma pratica de didlogo entre disciplinas na qual uma delas fornece
elementos importantes de sua constitui¢do — conceitos, teoria e métodos — para aprofundar ou
complementar o trabalho de outra (op¢ao C). Alternativamente, identificam a possibilidade da

interdisciplinaridade como reconhecimento das limitagdes de uma disciplina em “dar conta” de
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certos objetos de conhecimento ou problematizagdes colocadas a ela. Entretanto, essas duas
compreensdes mais sofisticadas de interdisciplinaridade (ou de sua possibilidade) claramente
ndo predominam entre os docentes. A resposta de longe mais representativa da compreensao

dos docentes ¢ a opcao D.

Portanto, percebe-se que os docentes apresentam uma concepg¢do sobre
interdisciplinaridade mais operacional e voltada para trabalhos coletivos sem uma conexao
entre disciplinas. Tal definicdo estd presente também na Resolugdo CNE/N° 2, de 13 de
novembro de 2024 que entende a interdisciplinaridade como sendo uma ‘“abordagem de
organizacao de processos de ensino e aprendizagens que promovem a interagdo e articulagao
intencional entre diferentes epistemologias, métodos e conhecimentos de diferentes

componentes curriculares (2024, p. 4), mas sem menciona disciplina.

Tal visdo operacional prejudica o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista
que se professores e estudantes ndo conseguem relacionar conceitos de diferentes disciplinas
de forma integrativa, eles perdem a oportunidade de compreenderem problemas complexos da

vida social e das ciéncias de maneira integrada com outras disciplinas.

4.2. Da escuta a acio: o percurso da oficina como espaco de reflexao e
pratica docente
A oficina de formacgao foi concebida como uma intervengdo pedagdgica voltada ao
fortalecimento da interdisciplinaridade no ensino de Sociologia. Estruturada em trés modulos,
desenvolvidos entre maio e junho de 2025, contou com encontros virtuais realizados via Google
Meet, além de materiais complementares disponibilizados em ambiente digital. Cada modulo
abordou um eixo tematico especifico: Mddulo 1: Compreensdo sobre Interdisciplinaridade;
Modulo 2: Aplicagdo da Interdisciplinaridade na Préitica; e Modulo 3: Planejamento e
Implementacao de Atividades Interdisciplinares. Os encontros tiveram duragdo média de uma

hora, combinando momentos expositivos, discussdes coletivas e atividades praticas.

Os modulos foram planejados para articular momentos de exposi¢ao teodrica, analise de
documentos oficiais (BNCC e curriculos estaduais), leitura de textos selecionados ¢ atividades
praticas voltadas ao planejamento coletivo. Além dos encontros sincronos, houve foruns e
questionarios disponibilizados online, que serviram para acompanhar o engajamento dos

participantes e coletar dados sobre suas percepcdes ao longo do processo.



102

A oficina contou com a participagao de 7 docentes, dos quais 5 permaneceram até o final
do percurso formativo. A frequéncia variou entre os modulos, o que pode estar relacionado a

fatores como disponibilidade de tempo, sobrecarga de trabalho e condi¢des de acesso a internet.

De modo geral, os professores demonstraram interesse nas discussoes e compartilharam
experiéncias relevantes de suas praticas. Em alguns momentos, o dialogo foi mais intenso,
especialmente quando se trataram questdes ligadas a redu¢@o da carga horaria da Sociologia e
a necessidade de materiais didaticos adequados. Por outro lado, em certas atividades houve

menor participagdo, indicando possiveis limitagdes no envolvimento continuo.

Para além das respostas obtidas por meio dos questionarios, foi possivel acompanhar o

rendimento dos participantes ao longo do processo formativo. Observou-se que:

e Houve maior clareza conceitual sobre interdisciplinaridade a medida que os mddulos
avangaram;

e Os docentes passaram a relacionar suas experiéncias praticas as reflexdes teoricas
discutidas na oficina;

e A socializagdo de praticas contribuiu para a troca de estratégias pedagogicas, aspecto
valorizado pelos participantes;

e A principal limitagao relatada — e percebida pelo pesquisador — foi a falta de tempo

para maior dedicacdo as atividades e planejamentos coletivos.

De modo geral, pode-se considerar que a oficina alcangou seus objetivos de sensibilizar
e ampliar a compreensdo dos docentes sobre a interdisciplinaridade, embora as condi¢des

institucionais e pessoais tenham influenciado o grau de participacao efetiva.

4.2.1. O que pensam os professores sobre interdisciplinaridade: percepcoes,
duvidas e esperancas

Esse questionario (Apéndice E) contou com as respostas de quatro docentes. Ele foi
enviado aos professores e professoras que participaram do primeiro encontro sincrono da
oficina de formacao, realizado via Google Meet em 31 de maio de 2025, como parte do Mddulo
1 da intervengao pedagodgica. O formulario ficou disponivel também na aba correspondente
desse modulo, no ambiente virtual da oficina. Ao todo, responderam quatro participantes: o
professor C e as professoras A, B e F. Conforme detalhado na secdo de Metodologia, esse

encontro integrou a dindmica da interven¢ao planejada para esta pesquisa.
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As respostas obtidas serviram para monitorar o engajamento dos participantes da oficina
nas atividades, pois o ato de responder demonstra que tiraram um tempo para responder o
questionario e fazer as leituras dos materiais da proposta formativa. Além disso, o objetivo do
formulario era colher dados sobre os desafios e possibilidades de adogdo ou utilizacdo da

interdisciplinaridade na pratica docente desses professores.

Nessa etapa, foi possivel perceber que apenas quatro docentes dos 7 participantes
responderam esse questiondrio, o que representa 57,14% dos participantes da oficina. A
auséncia de respostas dos demais nao pode ser explicada com certeza, j& que ndo houve
manifestagdo a esse respeito. Assim, a analise a seguir concentra-se no conteudo fornecido pelos
quatro participantes engajados, buscando compreender como eles perceberam os desafios e

possibilidades da interdisciplinaridade em sua pratica docente.

Nos ambientes virtuais, as interagdes tendem a produzir lacos mais frageis entre os
participantes, estabelecendo relacdes de carater mais indireto. No entanto, o que efetivamente
dificulta a pesquisa social ndo ¢ o meio em si, mas a resisténcia ou a impossibilidade de
participacao ativa por parte dos sujeitos. Quando os respondentes nao se engajam, seja por falta
de interesse, sobrecarga de tarefas ou auséncia de condi¢des objetivas, o processo de coleta e
analise de dados torna-se mais restrito, comprometendo a densidade e a qualidade dos
resultados obtidos. Abaixo, no grafico 7, sdo apresentada informagdes sobre o tempo de
experiéncia dos docentes:

Grdfico 7 — Tempo de experiéncia do docente
3. Tempo de atuagao como docente:

4 respostas

@ Menos de 1 ano
@® 1a5anos
6 a 10 anos
@® 11a20anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo
autor (2025).
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A partir desses dados, podemos concluir que os participantes apresentam um perfil
de professores bastante experientes, possuindo uma média de seis anos de experiéncia
profissional diferentemente dos que responderam ao questionario de sondagem (Apéndice C),

que se distribuiam entre 3 e 10 anos de experiéncia docente.

Apesar de anos de experiéncias em sala de aula lecionando Sociologia, os professores
ndo compreendiam bem e confundiam interdisciplinaridade com multidisciplinaridade. A
oficina, no primeiro médulo, abordou essa tematica, desmistificando o que vem a ser a
interdisciplinaridade.
Grdfico 8 — Distribui¢do dos respondentes por rede de ensino
4. Rede de ensino em que vocé atua atualmente:

4 respostas

Municipal
Estadual 3 (75%)
Particular

ONG ou instituigdo nao escolar

Atualmente ndo estou atuando —1 (25%)

0 1 2 3

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

O gréfico indica que a maioria dos docentes participantes da pesquisa atua na rede esta-
dual de ensino, com trés respondentes, o que corresponde a 75% do total. Ja a rede municipal
aparece representada por um docente (25%). Nenhum dos participantes declarou atuacao na
rede particular ou em organizagdes ndo escolares. Além disso, um dos respondentes informou
que, no momento da aplicacdo do questionério, ndo estava em exercicio docente, também re-

presentando 25% das respostas.
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Grafico 9 — Distribuicdo dos respondentes por disciplinas envolvidas em projetos

interdisciplinares

7. Com quais disciplinas voceé ja desenvolveu ou tentou desenvolver projetos
interdisciplinares? (Marque todas as que se aplicam)

4 respostas

Lingua Portuguesa
Matematica
Ciéncias
Geografia
Histéria

Arte

Educacao Fisica
Inglés

Espanhol
Filosofia
Saciologia
Qutras

3 (75%)
3 (75%)
1 (25%)

3 (75%)
3 (75%)

4 (100%)

0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Nessa pergunta, os respondentes puderam indicar quais disciplinas ja desenvolveram ou

tentaram desenvolver projetos interdisciplinares, sendo possivel escolher mais de uma opgao.

A partir dos dados apresentados, observa-se que todos os professores ja realizaram
projetos interdisciplinares e a disciplina mais citada foi Sociologia, com quatro votos (100%).
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Filosofia foram citadas por trés
participantes cada (75%). A disciplina Arte foi mencionada por dois respondentes (50%), sendo
a segunda opg¢do mais referenciada. Ja Ciéncias, Educagdo Fisica e Inglé€s receberam apenas um

voto cada (25%), representando as disciplinas com menor numero de escolhas.

Dessa forma, os dados apontam que os participantes ja desenvolveram ou tentaram
desenvolver projetos interdisciplinares principalmente com disciplinas da area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

Os dados dessa questdo — com Sociologia indicada por todos os respondentes (100%),
forte presenca de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Filosofia (75% cada),
mencdes intermediarias a Arte (50%) e baixa associacdo com Ciéncias, Educacao Fisica e In-
glés (25%) — mostram que as experiéncias relatadas de trabalho interdisciplinar se concentram
majoritariamente no eixo das Humanidades. Essa distribuicdo dialoga diretamente com a com-
preensdo de interdisciplinaridade que emergiu no mesmo conjunto de respostas: predominou a
ideia de construcdo de dialogo a partir de um objeto/tema comum, seguida por arranjos de co-

operacao entre docentes/areas. Quando a nogao operativa é temética, a articulagdo tende a ocor-
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rer entre disciplinas que compartilham repertérios discursivos proximos (categorias hermenéu-
ticas, analise textual, enquadramentos histéricos e socioculturais), o que explica a maior recor-
réncia de projetos envolvendo Sociologia, Historia, Geografia, Filosofia e Lingua Portuguesa

— e, em menor medida, Arte.

Esse padrdo tambem ajuda a entender por que areas que demandam negocia¢des meto-
doldgicas mais profundas aparecem menos: op¢des que supdem adocao de perspectivas, con-
ceitos ou métodos de outra disciplina ou exploracdo de limites disciplinares foram minoritarias
na compreensdo declarada; coerentemente, as experiéncias com Ciéncias e Inglés foram raras.
Mesmo a presenca relativamente alta de Matematica (75%) ndo contradiz o quadro geral: ela
sugere articulagbes pontuais quando o tema comporta quantificacdo, leitura de indicadores ou
tratamento de informac&o, sem implicar, necessariamente, em integracdo epistémica robusta

entre matrizes de explicagéo distintas.

Em termos tedricos, os achados se alinham a uma orientacdo centralista/pluralista (no
vocabulario de Wodak e Chilton): cooperacdo organizada em torno de temas comuns, preser-
vando identidades disciplinares e produzindo ganhos de leitura, mas com baixa evidéncia de
movimentos integracionistas que reconfigurem premissas, métodos ou linguagens das areas en-
volvidas. A luz de Pombo, o que prevalece é um regime de cruzamento/convergéncia em torno
de objetos compartilhados; sdo pouco visiveis praticas de descentracdo (deslocamentos do
ponto de vista disciplinar) e de comprometimento interareas (vinculos que redistribuem fungdes

analiticas entre 0s campos).

Deste modo, a comparagao entre “o que os docentes entendem por interdisciplinaridade”
¢ “onde efetivamente praticam” indica coeréncia interna: concepcfes tematico-colaborativas
produzem arranjos predominantemente intra-humanidades, com baixa travessia de fronteiras
epistémicas mais duras. O resultado néo invalida as experiéncias realizadas, mas explicita seu
alcance: elas ampliam a inteligibilidade dos conteudos por justaposicao/dialogica de perspecti-
vas proximas; para avanc¢ar rumo a uma interdisciplinaridade mais exigente, seria necessario
deslocar o foco do tema comum para problemas cuja resolucao requeira métodos e categorias

heterogéneos, forgando negociagdes conceituais e operacionais entre campos menos afins.

Vejamos as respostas a seguir:
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Figura 10 — Pratica docente e interdisciplinaridade para o ensino de Sociologia

8. Em sua pratica docente, a interdisciplinaridade tem contribuido para o ensino da Sociologia?
Como? (Resposta aberta)

4 respostas

Sim. Ao integrar contetdos de diferentes disciplinas como Histéria, Geografia, Filosofia e até Ciéncias
Naturais o ensino da Sociologia ganha em profundidade e contextualizagéo. Isso permite que os
estudantes compreendam os fendmenos sociais de forma mais ampla, conectando-os a multiplas
dimensdes da realidade.

SIM. Pois ajuda a resolver problemas complexos da vida real, que ndo se limitam a um Unico campo do
saber.

Sim, ampliando o conhecimento.

Sim, a interdisciplinaridade tem sido uma aliada fundamental no ensino da Sociologia em minha préatica
docente. Ao articular conceitos sociolégicos com conteldos de outras disciplinas, consigo aproximar os
estudantes dos temas estudados, promovendo um aprendizado mais significativo, contextualizado e
conectado com os desafios da vida social. Por exemplo, ao dialogar com a Histdria, consigo aprofundar
debates sobre as desigualdades sociais a partir da formagé&o histérica do Brasil. Com a Geografia, abordo
a questao urbana, os fluxos migratérios e a segregacao socioespacial. Ja com a Literatura e a Redagao,
promovo o desenvolvimento da imaginagéo socioldgica, da argumentacgdo critica e da capacidade de
estranhamento, ferramentas essenciais para a leitura do mundo. Essa abordagem interdisciplinar também
favorece a formacgao integral dos estudantes, pois rompe com a fragmentagao do saber e estimula uma
postura ativa diante da realidade. Mais do que transmitir conteudos, busco formar sujeitos capazes de
problematizar o cotidiano, reconhecer as estruturas sociais que os cercam e atuar de maneira
transformadora na sociedade.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

As respostas mostram como os docentes percebem a importéncia da interdisciplinari-
dade para o ensino da Sociologia, bem como suas diferentes compreensdes sobre esse conceito.
Todos os quatro respondentes indicam acreditar que a interdisciplinaridade tem contribuido em
suas praticas docentes, embora em graus distintos de elaboracdo. Nenhuma resposta assume
uma postura neutra ou negativa em relacdo ao tema, o que revela consenso quanto a sua rele-
vancia. De modo geral, os professores entendem a interdisciplinaridade como articulagao entre
disciplinas e conhecimentos. 1sso se expressa de maneira clara na primeira e na ultima resposta,
que citam a integracao da Sociologia com &reas das Ciéncias Humanas, Sociais Aplicadas e até
mesmo das Ciéncias Naturais. Esse reconhecimento confirma que a interdisciplinaridade é vista
como um recurso para ampliar a compreenséo da realidade e aproximar os contetdos escolares

do cotidiano dos estudantes.

A primeira resposta, ao mencionar a integracao da Sociologia com Histéria, Geografia,
Filosofia e Ciéncias Naturais, evidencia uma concepc¢édo de interdisciplinaridade como forma
de enrigquecer e contextualizar o processo de ensino, permitindo que os alunos compreendam

os fendbmenos sociais em multiplas dimensdes. Ja a segunda resposta, embora breve, destaca a
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ideia de que a interdisciplinaridade ajuda a lidar com a complexidade da vida real, percepgéo
que dialoga com Morin (2000), para quem o pensamento complexo exige a articulacdo de sa-
beres diversos. A terceira resposta, ainda mais concisa, menciona apenas “ampliar o conheci-
mento”. Apesar de sua simplicidade, essa fala também revela um entendimento presente no
ambiente escolar: a interdisciplinaridade como estratégia para expandir horizontes de aprendi-
zagem, ainda que sem detalhamento sobre como essa amplia¢do ocorre. Esse tipo de resposta
pode ser relacionado ao que Pombo (2010) chama de préticas de convergéncia, em que diferen-
tes disciplinas se encontram de maneira complementar, mesmo sem explicitar seus fundamen-

tos epistemologicos.

Por fim, a quarta resposta se diferencia pela riqueza de exemplos e pelo esforco em
articular a Sociologia a outras disciplinas, como Histéria, Geografia, Literatura e Redacdo. Essa
fala apresenta uma visao mais elaborada, aproximando-se da concepcéo de Fazenda (2002), que
entende a interdisciplinaridade como atitude de abertura e cooperacdo entre areas do conheci-
mento. O respondente descreve praticas concretas, como o uso da Historia para discutir desi-
gualdades sociais ou da Geografia para trabalhar fluxos migratérios, 0 que mostra uma preocu-
pacao em relacionar a Sociologia com problemas sociais complexos. Ainda assim, nota-se que,
assim como nas demais respostas, ndo ha referéncia explicita a teorias ou métodos sociolégicos
especificos, o que indica que a interdisciplinaridade é percebida principalmente como integra-

cao tematica e ndo necessariamente como dialogo epistemolégico mais profundo.

Ao comparar esse conjunto de respostas, observa-se um espectro de compreensdes que
varia desde formulag@es mais pontuais e pragmaticas até uma abordagem mais critica e refle-
xiva da interdisciplinaridade. Mesmo as respostas mais curtas, que poderiam parecer limitadas,
oferecem pistas sobre a visdo docente: elas remetem a praticas comuns na escola, nas quais a
interdisciplinaridade se realiza por meio de projetos tematicos ou pela juncdo de diferentes
perspectivas em torno de uma mesma questdo. Dessa forma, a anélise mostra tanto os avangos
quanto os limites das praticas interdisciplinares em contextos reais de ensino. Ainda que ne-
nhum dos respondentes explicite referenciais tedricos ou metodoldgicos da Sociologia, todos
reconhecem que a articulacdo com outras areas amplia a poténcia da disciplina e favorece a
formacdo integral dos estudantes. Como destaca Morin (2000), os problemas complexos da
sociedade ndo podem ser compreendidos de forma fragmentada; e, como lembra Fazenda

(2002), a interdisciplinaridade exige abertura, cooperacdo e construcao coletiva. As falas dos
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docentes, portanto, refletem esse movimento, revelando diferentes niveis de apropriacdo do

conceito e sua aplicacédo préatica no ensino da Sociologia.

4.2.2. A Sociologia dialoga mais com as Humanas: integracao ainda
concentrada nas areas afins

Figura 11 — Integragdo da Sociologia com outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas

10. Vocé considera que a integragdo da Sociologia com outras disciplinas da area de Ciéncias
Humanas tem contribuido para seu fortalecimento ou enfraquecimento no curriculo escolar? Por
qué? (Resposta aberta)

4 respostas

A integracao da Sociologia com outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas pode contribuir para seu
fortalecimento, desde que respeite sua especificidade epistemoldgica e seus objetivos formativos. No
entanto, na pratica recente, especialmente com a implementa¢do do Novo Ensino Médio e a chegada dos
livros didaticos do PNLD 2021, essa integragdo tem muitas vezes levado ac enfraquecimento da disciplina.

fortalece . Pois tornar a Sociologia mais pratica, questionadora e transformadora, conectando os contetdos
as vivéncias e inquietacdes dos alunos.

Sim, pois permite ampliar e integrar conhecimentos diversos.

Considero que a integragé@o da Sociclogia com outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas tem
contribuido para o seu fortalecimente no curriculo escolar, desde que essa articulagé@o preserve sua
identidade tedrico-metodologica. Quando a interdisciplinaridade € bem conduzida, ela amplia o alcance da
Sociologia ao permitir que seus conceitos e instrumentos analiticos dialoguem com a Histéria, a Geografia e
a Filosofia, enriquecendo a compreenséo da realidade social. Essa integracdo favorece a formagéo critica
dos estudantes e mostra a relevancia da Sociologia na interpretagdo do mundo, evitando que ela seja vista
apenas como conteldo acessdrio ou secundario.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Quando perguntados sobre como consideravam a integracdo da Sociologia com outras
disciplinas da é4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, todos os respondentes se
posicionaram de forma positiva, reconhecendo que essa integragdo pode contribuir para o
fortalecimento da disciplina. No entanto, algumas respostas apontam que isso depende de como
a integragdo ¢ conduzida, ja& que hd riscos de enfraquecimento se a especificidade

epistemologica e metodologica da Sociologia ndo for respeitada.

A primeira resposta, por exemplo, destaca que, apesar do potencial de fortalecimento, a
pratica recente — especialmente com o Novo Ensino Médio e os livros didaticos do PNLD
2021 — tem levado em alguns casos ao enfraquecimento da Sociologia. Ja a ultima resposta
também ressalta a necessidade de preservar a identidade tedrico-metodologica da disciplina
para que ela nao seja reduzida a um contetido acessorio ou secundario. As respostas mais breves
(segunda e terceira) refor¢cam a ideia de que a integracdo fortalece a Sociologia por torna-la
mais pratica, questionadora e conectada as vivéncias dos alunos, além de ampliar e integrar

conhecimentos diversos.
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Dessa forma, percebe-se que hd consenso entre os professores em afirmar que a
integragdo com outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pode
fortalecer a Sociologia. Os problemas mencionados ndo estdo ligados ao principio da
interdisciplinaridade em si, mas a forma como ela vem sendo implementada no curriculo

escolar, especialmente diante das mudancas recentes na educagdo basica.

Grdfico 10 — Desafios para a implementagdo de praticas interdisciplinares na escola

14. Na sua opinido, quais sao os maiores desafios para a implementagao de
praticas interdisciplinares na escola? (Marque quantas opg¢ées quiser)

4 respostas

Falta de tempo para planejamento coletivo 3 (75%)

Auséncia de formagéao continuada sobre o tema 2 (50%)

Resisténcia de colegas/professores 4 (100%)

Dificuldades em integrar contetidos de diferentes areas 1 (25%)

Falta de apoio da gestéo 2 (50%)

Dificuldade em avaliar projetos interdisciplinares 2 (50%)

0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

As informagdes indicam que a principal dificuldade vivenciada pelos respondentes para
a implementacao de praticas interdisciplinares na escola ¢ a resisténcia de outros professores,
mencionada por todos. Essa resisténcia pode estar associada tanto ao desconhecimento do tema
quanto a uma avaliagdo critica sobre a propria proposta de interdisciplinaridade, algo que ndo

fica claro nas respostas.

Ademais, os dados aqui apresentados convergem com outras pesquisas que tém como
categorias de andlise a interdisciplinaridade e a formagdo docente, a exemplo da dissertacao O
curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — Campus Imperatriz: a
interdisciplinaridade na formacgdo de professores, de Pinto (2020). No referido estudo, que
contou com a participagdo de 19 sujeitos, a autora identifica que todos reconhecem a
interdisciplinaridade como uma necessidade fundamental, por possibilitar um conhecimento
mais amplo e articulado. No entanto, mesmo diante desse reconhecimento, destaca-se que a
falta de planejamento coletivo ainda constitui um dos principais entraves para a efetivagdo de

praticas interdisciplinares (p. 119).

Além disso, soma-se a esse obstidculo a falta de tempo para planejamento, o que

evidencia um segundo desafio de ordem estrutural. Assim, os dados revelam que a dificuldade
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nao se restringe, também, as atitudes dos colegas, mas combina um cenario em que se articulam
tanto a incompreensao ou rejeicdo ao valor da interdisciplinaridade quanto as condi¢des

inadequadas para coloca-la em pratica no cotidiano escolar.

Assim sendo, no grafico acima, foi apontada a falta de tempo para planejamento, com
trés votos, também considerada um obsticulo relevante para a efetivagdo da
interdisciplinaridade em sala de aula. Na terceira posi¢do, com dois votos cada, aparecem os
seguintes fatores: auséncia de formagdo continuada, falta de apoio da gestdo e dificuldade na
avaliacdo de projetos. Este ultimo aspecto, entretanto, ndo foi especificado nas respostas, o que
gera duvida sobre a que tipo de projetos se refere e quem seria responsavel por essa avaliagdao
— se a gestdo, os proprios professores ou instdncias externas. Ainda assim, o dado indica que
a avaliacdo dos processos interdisciplinares pode ser percebida como um desafio adicional para

a pratica escolar.

Por fim, apenas um respondente mencionou a dificuldade de integrar contetidos como
entrave a aplicacdo de praticas interdisciplinares. Ao relacionarmos essa resposta com outras
do mesmo questionario, ¢ possivel inferir que a dificuldade ndo se refere apenas a
compatibilidade entre os contetidos, mas também a falta de clareza metodologica sobre como
realizar essa integracdo. Esse dado sugere que, além da resisténcia e das condi¢des estruturais
de trabalho, existe também uma percepc¢ao de complexidade no proprio processo de articular
saberes distintos, o que refor¢a a importancia da formagao continuada para apoiar os docentes

nesse aspecto.

4.2.3. ABNCC e os curriculos estaduais: o discurso da integracio e os
limites da pratica

Figura 12— Documentos curriculares e influencias nas praticas curriculares docentes

13. De que forma os documentos curriculares (como BNCC e curriculos estaduais) influenciam
sua pratica interdisciplinar?
(Resposta aberta)

4 respostas

Eles nao influenciam muito.

No Ensino Médio, os itinerdrios formativos e as disciplinas eletivas pois ampliam o espago para a
interdisciplinaridade e permitem integrar varias areas do conhecimento.

Trazem orientagdes para se trabalhar os conteudos com base na interdisciplinaridade.

Acredito que a integragao da Sociologia com outras disciplinas da drea de Ciéncias Humanas tem
contribuido para o seu fortalecimento no curriculo escolar, sobretudo quando essa articulagéo respeita a
especificidade do olhar sociolégico. Essa integragéo permite uma abordagem mais ampla e critica da
realidade, ao mesmo tempo em que evidencia a contribuicdo singular da Sociologia na andlise das estruturas
sociais, das relacdes de poder e das formas de desigualdade. Longe de diluir a disciplina, essa conexdo com
a Historia, a Geografia e a Filosofia potencializa seu papel formativo, reafirmando sua importancia na
construgdo do pensamento critico e na formacgdo cidada dos estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).



112

Dos quatro respondentes, apenas um afirmou que os documentos curriculares nao
influenciam muito sua pratica interdisciplinar. J& duas respostas ressaltaram aspectos positivos,
seja pela ampliagdo do espaco para a interdisciplinaridade proporcionada pelos itinerarios
formativos e disciplinas eletivas, seja pelas orientagdes fornecidas para o trabalho com os
conteudos. Por fim, uma das respostas parece se afastar da questdo proposta, discutindo mais
amplamente a contribuicdo da Sociologia em praticas interdisciplinares, sem mencionar

diretamente a influéncia dos documentos curriculares.

Na segunda resposta, por exemplo, o respondente considera que os Itinerarios
Formativos e as disciplinas eletivas ampliam as possibilidades de interdisciplinaridade,
permitindo o didlogo entre diversas areas do conhecimento. J4 a quarta resposta destaca que os
documentos curriculares possibilitam a integragdo da Sociologia com outras disciplinas da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como Historia, Geografia e Filosofia. Segundo o
respondente, essa integracdo favorece uma abordagem mais ampla e critica. No entanto, ao
utilizar a expressdo “longe de diluir a disciplina”, ele sugere certa cautela, indicando uma
preocupagdo com a possivel perda da identidade epistemologica da Sociologia dentro do

processo de integracao interdisciplinar.

Em sintese, observa-se que, embora a maioria reconheca aspectos positivos na
influéncia dos documentos curriculares para a pratica interdisciplinar, especialmente no
contexto da BNCC e do Novo Ensino Médio, ainda ha insegurancas quanto aos impactos dessa

integragdo sobre a autonomia e especificidade da disciplina de Sociologia.
Grdfico 11 — Dificuldades de integragdo da Sociologia com outras disciplinas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

15. Vocé percebe alguma dificuldade na integragédo da Sociologia com
outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas?

4 respostas

® Sim
® Nio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).
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A pergunta acima teve como objetivo investigar se os participantes da oficina
sentiam alguma dificuldade em integrar a disciplina de Sociologia com outras disciplinas da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Metade das respostas minimiza ou descarta a
existéncia de dificuldade de integrag¢do. De qualquer forma, a outra metade nao demonstra tanta
certeza, ora inclinando-se para a confirmagao de que ha dificuldades, ora admitindo que deva
haver dificuldades para integrar a Sociologia com outras disciplinas da area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

4.2.4. Falta de tempo e apoio: os maiores obstaculos a pratica
interdisciplinar

Figura 13 — Dificuldades para a integragdo interdisciplinar

16. Quais sdo, na sua opinido, as principais dificuldades para a integragéo interdisciplinar entre a
Sociologia e outras disciplinas da area de Humanas?
(Resposta aberta)

4 respostas

A interdisciplinaridade exige didlogo e planejamento conjunto entre os professores, o que é dificil de ocorrer
em muitas escolas devido a falta de espacos institucionais para formagéo continuada e planejamento
integrado. Muitas vezes, cada professor trabalha isoladamente, com pouco contato com os colegas das
demais disciplinas.

respondi NAO na pergunta 15
Falta de formac&o para docentes.

Néo tive dificuldades.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Esta questdo precisa ser lida em conjunto com a anterior, ja que apenas quem respondeu
‘Sim’ ou ‘As vezes’ a pergunta 15 especificou quais seriam as dificuldades. Nesse sentido, duas
respostas sao relevantes. A primeira destaca que a interdisciplinaridade exige dialogo e
planejamento conjunto, mas que isso se torna dificil diante da auséncia de politicas
institucionais que favorecam espacgos de formacdo continuada e momentos de planejamento
coletivo, o que acaba reforcando o isolamento entre os professores. A terceira resposta reforca

esse ponto ao apontar a falta de formacao como um dos principais entraves.
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Assim, as dificuldades mencionadas ndo dizem respeito a aspectos metodolégicos ou
conceituais, mas estao relacionadas a condigdes institucionais e formativas, especialmente a
caréncia de formacdo continuada e de mecanismos que promovam maior integragdo entre os

docentes.

4.2.5. Cooperacao e criatividade: estratégias docentes para driblar as
dificuldades

Figura 14 — Estratégias para facilitar a integragdo interdisciplinar

17. Quais estratégias vocé utiliza para superar essas dificuldades?
(Resposta aberta)

4 respostas

Criac&o de espaco de didlogo entre os professores, escolha de temas geradores para projetos integrados e
adaptagao critica dos livros didaticos.

respondi NAQ na pergunta 15
Estudos e pesquisas feitos por mim mesma.
Nao tive dificuldades.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

O objetivo dessa pergunta foi aferir as estratégias usadas pelos respondentes para
superar as dificuldades em integrar a Sociologia com as disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Essa andlise se articula diretamente com as respostas das
perguntas 15 e 16, permitindo identificar ndo apenas as dificuldades apontadas, mas também
como os professores tentam enfrenta-las. Ao comparar os trés conjuntos de respostas, percebe-
se que, embora haja consciéncia dos obstaculos e reconhecimento da importancia da integragao,
as estratégias relatadas permanecem superficiais e pouco consolidadas. Em outras palavras, o
que aparece de novo aqui € a confirmacao de que, mesmo quando estratégias sao mencionadas,
elas ndo se sustentam como praticas consistentes ou sistematicas, mas sim como iniciativas

pontuais, revelando a fragilidade de um trabalho interdisciplinar mais estruturado.
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4.2.6. Do discurso a sala de aula: como os docentes tentam implementar a
interdisciplinaridade

O questionario “Percepgdes quanto a implementagdo da pratica interdisciplinar em sala
de aula” (Apéndice F) fez parte das atividades do 2° modulo desta oficina. No total, esse ele
contou com 11 perguntas que tiveram como objetivo analisar os obstaculos encontrados pelos
docentes para desenvolver praticas pedagogicas interdisciplinares. Além disso, buscou
investigar a influéncia de documentos oficiais, como a BNCC ¢ o curriculo de Pernambuco, no
planejamento interdisciplinar dos docentes, principalmente quando integram a disciplina de
Sociologia com outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia,

Historia e Filosofia).

Os dados apresentados a seguir também foram extraidos das respostas de quatro
professores. Por meio das contribui¢des do professor C e das professoras A, E e F, foi possivel
compreender diferentes percepgdes sobre as praticas interdisciplinares no Ensino Médio,
articuladas a disciplina de Sociologia e as demais da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas.

Gradfico 12 — Realizagdo de atividades Interdisciplinares no Cotidiano dos Docentes

1) No seu cotidiano, voceé realiza atividades integrativas entre disciplinas da
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas?

4 respostas

® Sim

@ Apenas em projetos especificos
Raramente

@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Essa questdo buscou identificar se os participantes realizavam, em sua préatica cotidiana,
atividades interdisciplinares envolvendo disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Os resultados mostraram que metade dos docentes (50%, dois respondentes) afirmou

desenvolver essas praticas “sempre que possivel”, enquanto a outra metade declarou realiza-las
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“apenas em projetos especificos”. Esses dados podem ser interpretados de duas formas: ou to-
dos os professores tém alguma experiéncia com praticas interdisciplinares — em maior ou me-
nor intensidade —, ou parte deles so se engaja em situagdes muito pontuais, 0 que pode signi-
ficar que, fora de projetos coletivos, ndo realizam esse tipo de integracdo. Considerando o con-
texto mais amplo das respostas analisadas, a segunda hip6tese parece a mais provavel: os do-
centes demonstram disposicdo para o trabalho interdisciplinar, mas dependem de condicOes
estruturais, como tempo de planejamento e apoio institucional, para efetiva-lo. Isso sugere que,
embora exista interesse e reconhecimento do valor da interdisciplinaridade, sua pratica ainda
se concentra em iniciativas organizadas de forma coletiva e ndo como elemento plenamente

incorporado ao cotidiano da sala de aula.

Embora os dados revelem que todos os respondentes ja tiveram alguma experiéncia com
praticas interdisciplinares, os resultados indicam que essa integracdo ocorre de formas
diferentes: para metade dos docentes, ela ¢ incorporada sempre que possivel em suas atividades,
enquanto a outra metade a restringe a projetos especificos. Isso mostra que, embora exista
interesse e reconhecimento do valor da interdisciplinaridade, sua presenga no cotidiano escolar
ainda varia em intensidade. Dessa forma, a ampliacdo dessa pratica para além de iniciativas
pontuais pode ser favorecida pelo oferecimento de cursos de formagdo continuada com foco

especifico na tematica, fortalecendo sua consolidacdo na rotina pedagogica.

Grdfico 13 — Disciplinas mais Envolvidas em Atividades interdisciplinares

Se respondeu “Sim” ou “Apenas em projetos especificos”, quais disciplinas
costumam participar dessas atividades integradas?

4 respostas

Sociologia 4 (100%)

Histdria 3 (75%)

Geografia 3 (75%)

Filosofia 3 (75%)

Artes 3 (75%)
Ciéncias
Outra(s)

0 1 2 3 4
Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).
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Percebe-se que a disciplina mais envolvida em atividades interdisciplinares ¢ a
Sociologia (100% — 4 votos). Historia, Geografia, Filosofia e Artes aparecem em 75% (3
votos) e “Outras” em 25% (1 voto). Ciéncias ndo foi mencionada. Esses resultados indicam
uma predominancia de disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nas

atividades integradas, mas o grafico, por si s6, ndo permite inferir as causas dessa distribui¢ao.

Grdfico 14 — Percepgdo docentes quanto a contribui¢do do curriculo, dos documentos
normativos e da BNCC para formulagado de estratégias interdisciplinares

2) No seu planejamentos pedagdgico, vocé acredita que o curriculo, a BNCC
ou outros documentos normativos contribuem para o planejamento de boas
praticas interdisciplinares?

4 respostas

@ Sim, é o principal ponto de partida

@ Sim, mas de forma superficial
Raramente considerado

@ Nao é utilizado

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Essa questdo ja havia sido abordada em questiondrios anteriores (Apéndices C ¢ E). A
repeticdo no Apéndice F teve como objetivo verificar se, ao longo da oficina, houve alteragao
na forma como os professores avaliam a importancia desses documentos para o planejamento

pedagobgico.

De modo geral, observa-se consisténcia entre os trés instrumentos: todos os docentes
reconhecem algum papel da BNCC, do curriculo e dos documentos normativos na formulag¢ao

de praticas interdisciplinares, mas em niveis distintos de apropriagao.

No questionario preliminar (Apéndice C), a referéncia a esses documentos aparecia de
forma genérica, indicando falta de clareza sobre como utiliza-los na pratica. No Apéndice E
(Médulo 1 da oficina), parte dos docentes ja havia destacado que os documentos fornecem
orientagdes uteis, embora persistissem duvidas quanto ao risco de dilui¢do da especificidade da
Sociologia. Ja no Apéndice F (Mddulo 2), os resultados mostraram uma divisao equilibrada:

50% consideram curriculo, BNCC e normativos como ponto de partida central para o
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planejamento interdisciplinar, enquanto os outros 50% reconhecem sua influéncia apenas de

forma superficial. Nenhum docente afirmou raramente ou nunca utiliza-los.

Esse dado novo reforca que, embora haja consenso de que os documentos sio
referéncias obrigatorias, o grau de aprofundamento no uso ainda varia bastante. Isso sugere que
a apropriacao efetiva da BNCC e dos curriculos estaduais depende de formagdes que auxiliem

os docentes a transpor orientagdes normativas para praticas pedagogicas mais consistentes.

Gradfico 15 — Percepg¢ao docente quanto a formagdo disciplinar como obstaculo para a pratica
interdisciplinar
Em uma escala de 0 a 5, vocé considera a formacgao disciplinar um

obstaculo para a interdisciplinaridade escolar? (0 = nenhum obstaculo; 5 =
obstaculo muito grande)

4 respostas

Average rating (2.25)

1 2 3 4 5

1(25%)

0 (0%)

0 (0%)
b \

1 2 3 < 5

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Por meio do grafico acima, é possivel avaliar a percep¢do dos docentes sobre o quanto
a formagao disciplinar ¢ vista como um fator positivo ou negativo para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade em suas atividades cotidianas. Observa-se que 50% dos participantes (2
docentes), em uma escala de 0 a 5, marcaram o numero 1, indicando que consideram esse
obstaculo pequeno. Outros 25% (1 docente) atribuiram a nota 3, o que representa um obstaculo
moderado, e os 25% restantes (1 docente) marcaram a nota 4, indicando percep¢do de um

obstaculo mais significativo. Nao houve marcagdes nas notas 2 ou 5. Os dados revelam que a
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maior parte das respostas se concentrou entre os niveis 1 e 3, sugerindo uma percepgao geral
de obstaculos baixo a moderado. A média das respostas (2,25) essa tendéncia, indicando que,
para os participantes, a formacdo disciplinar representa uma barreira moderada a pratica

interdisciplinar.

4.2.7. Aprender e resistir: o engajamento dos docentes na formacao
continuada

Figura 15 — Engajamento dos professores em cursos de formagado

11) Na sua opinido, o que poderia contribuir para um maior engajamento dos professores em
cursos de formagao? O que ainda falta para que isso acontega?

4 respostas

Uma das maiores barreiras para qualquer aprendizado, na minha opinido, € a falta de significado para
aquilo que se estéd estudando/ensinando. Uma aprendizagem significativa, em duvida, langa o
estudante/professor num cenario de compreenséo muito pais assertivo. Vejo que ndo basta haver apenas
formacgao continuada para professores sobre interdisciplinaridade, mas € preciso que as formagdes sejam
de fato bem executadas. Quando digo isso, refiro-me explicitamente ao fato de os préprios formadores
acreditarem no que esté@o ensinando e demonstrarem com objetividade e pratica o dominio
epistemolodgico do que se propdem a ensinar. Quanto a formagédo académica, seria importante que todo
curso de licenciatura tivesse uma cadeira denominada interdisciplinaridade, com ementa, carga-horéria e
bibliografia especifica. Hoje o que se faz e abordar a interdisciplinaridade como um tema transversal na
universidade.

Na minha opinido, o engajamento dos professores em cursos de formagéo continuada esta diretamente
ligado a pertinéncia, aplicabilidade e valorizagdo desses processos. A formagédo tem que ser vinculada a
pratica docente e reconhecer a carga de trabalho docente que ja € extensa. Outra detalhe é que essa
formagédo tem que ser oferecida em rede com a valorizagdo e a escuta docente, sem imposigéo de regras.

0 tema a ser abordado influencia muito.

Praticos e contextualizados com a realidade da escola, com foco em metodologias ativas,
interdisciplinaridade e resolugdo de problemas reais;

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Ao reunir todas as respostas, € possivel identificar fatores que limitam o engajamento
docente em cursos de formacao continuada. A primeira resposta se destaca por sua extensao e
profundidade, trazendo criticas consistentes a falta de preparo e dominio epistemologico de
alguns formadores, além de sugerir que a interdisciplinaridade deveria ser tratada de modo mais
sistematico ja na formacao inicial. Esse tom mais elaborado contrasta com outras respostas do
mesmo questionario, o que levanta a hipotese de que experiéncias anteriores estariam sendo
questionadas ou revisitadas, talvez até de forma critica ou ironica. J4 as demais contribuigdes,

mais sucintas, reforgam aspectos como a pertinéncia dos temas, a aplicabilidade pratica, a
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necessidade de escuta docente, o vinculo com a realidade escolar e o uso de metodologias ativas
voltadas para a resolu¢dao de problemas reais. Assim, observa-se um contraste entre a riqueza
argumentativa da primeira fala e a objetividade das demais, mas, a0 mesmo tempo, uma
convergéncia quanto a percepcdo de que as formagdes precisam ser mais significativas,

contextualizadas e valorizadas.

4.2.8. O impacto da oficina: o que os docentes aprenderam, elogiaram e
sugeriram

Como ultima atividade do terceiro mddulo, foi aplicado um questionério de avaliagdo
da oficina, que contou com cinco respostas. O objetivo era recolher impressdes gerais sobre a
experiéncia, bem como sugestoes para futuras formagdes. De modo geral, os comentarios foram
positivos e indicaram boa receptividade da proposta, embora sem trazer contribui¢des analiticas
mais aprofundadas. Por isso, considera-se esse instrumento como um retorno mais avaliativo
do que interpretativo.

Grdfico 16 — Avaliagdo Geral da Organizagdo da Oficina

1) Como vocé avalia a organizagao geral da oficina em uma escalade 1a 5
sendo 1 muito ruim e 5 muito excelente.

4 respostas

Average rating (4.50)

1 2 3 4 3

0 ({ln%) 0 ({ln%) 0 (0%)

1 2 3

Fonte: pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor (2025).

Na pergunta, acima, 0s participantes avaliaram a organizacao geral da oficina em escala
de 1 a 5, as respostas se concentraram nos niveis mais altos, entre 4 e 5, 0 que indica uma

percepcao bastante positiva do processo. No entanto, mais relevante do que 0s nimeros em si



121

foram os comentarios registrados pelos docentes, que destacaram aspectos substantivos de sua
experiéncia: a clareza na distribuicdo dos médulos, a coeréncia entre 0os materiais oferecidos e
as atividades propostas e, sobretudo, a possibilidade de refletir sobre praticas pedagogicas vol-
tadas para a interdisciplinaridade. Essas observagdes demonstram que, para além de avaliar a
oficina como bem organizada, os professores valorizaram sua utilidade pratica e a conexdo

estabelecida entre teoria e exercicio docente.

4.2.9. Organizacio, materiais e encontros virtuais: percep¢oes sobre o
formato da oficina

Figura 16 — Consideragdo dos participantes sobre os materiais disponibilizados na plataforma

para o aprimoramento da pratica docente

2) Vocé considera que os materiais disponibilizados na plataforma, os encontros no Google
Meet, a organizagao da oficina com distribuigdo por médulos foram cruciais para o
aprimoramento da sua pratica docente?

5 respostas

Sim. Elas foram um grande refoco, para a realizagao praticas em sala de aula.
Sim. Foi muito enriquecedor estédo de parabéns.

Sim, com certeza

Sim, com certeza.

FORAM SIGNIFICATIVOS

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Os docentes avaliaram de forma positiva a realizacao dos trabalhos da oficina, indicando
que todos os recursos utilizados foram bem recebidos. Alguns, inclusive, deram énfase ao
afirmar que os recursos utilizados “foram um grande reforgo para a realizagao de praticas em

29 ¢

sala de aula”, “muito enriquecedor”. Além disso, houve elogios com mengdes a “parabéns”,

demonstrando satisfacdo de modo geral.

Os comentarios dos participantes evidenciam que a oficina foi percebida como
oportunidade significativa de reflexdo sobre a pratica docente e de aproximagdo da

interdisciplinaridade ao cotidiano escolar. Nas respostas, os professores destacaram que os
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materiais disponibilizados e as discussdes realizadas contribuiram para repensar modos de
articular contetidos de Sociologia com outras areas do curriculo. Houve relatos de que as
atividades propostas permitiram repensar metodologias de sala de aula, ampliando o uso de
recursos didaticos variados, e também reforcaram a necessidade de planejamento coletivo para

que a interdisciplinaridade ndo se restrinja a agdes pontuais ou superficiais.

Outro ponto enfatizado foi a valoriza¢do do espago de troca entre pares. Os docentes
indicaram que a oficina proporcionou momentos de didlogo produtivo, nos quais puderam
compartilhar dificuldades comuns — como a falta de tempo para planejamento ou a caréncia
de materiais especificos — e, a0 mesmo tempo, identificar possibilidades de superagado a partir
de praticas inovadoras. Em linhas gerais, as falas sinalizam que os professores levaram da
oficina ndo apenas sugestdes metodoldgicas, mas sobretudo a consciéncia da importancia de

fortalecer uma postura interdisciplinar como atitude permanente em sua atuagao pedagogica.

4.2.10. O que mais agradou: aspectos positivos destacados pelos
participantes

Figura 17— Pontos considerados pelos respondentes

3) O que vocé considera como pontos positivo durante a oficina? (Justifique a sua resposta)

5 respostas

0 entendimento de como se deve trabalha utilizando a interdisciplinaridade.

As experiencias que foram citadas dos professores, de como se trabalha a interdisciplinaridade em sala nas
ciéncias Humanas.

Interacgéo, debate
A interagdo entre os professores.
0 MATERIAL DISPONIBILIZADO E AS DISCUSSOES ATRAVES DO FORUM

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

O objetivo principal dessa pergunta foi obter, de forma detalhada e especifica, o que os
respondentes consideravam como pontos positivos no trabalho da oficina e qual justificativa
dariam para a sua resposta. Para os respondentes, o entendimento sobre interdisciplinaridade e
como a deve ser utilizada, as discussdes nos foruns, os encontros no Google Meet ¢ 0s materiais

disponibilizados nas sessoes dos modulos somam-se como pontos positivos destacados por eles.
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4.2.11. A oficina como espaco de integracio: contribuicées para o ensino de
Sociologia

A pergunta apresentada abaixo teve como objetivo obter dos respondentes informagdes
sobre a contribui¢do da oficina para a integragdo da Sociologia com as demais disciplinas da

area de Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Historia, Filosofia).

Figura 18— Contribui¢do da integragdo do ensino da sociologia

4) Vocé acredita que a formagao contribuiu de forma significativa para integragao do ensino da
sociologia com as disciplinas da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como?
(Justifique a sua resposta)

5 respostas

Claro que sim. Diria mais, um e estimulo e aprendizagem pra se trabalha com ambas as disciplinas.

Contribuiu sim. Decerta forma foi um implemento a mais para se trabalha com a disciplina de sociologia e as
demais disciplinas como Geografia, Histéria e Filosofia.

Sim, através da troca de experiéncias entre docentes.
Através das orientagdes do professor aplicador da formagéo e dos materiais disponibilizados.

SIM. TRABALHO COM A EJA E A INTERDISCIPLINALIDADE NESSA MODALIDADE E MUITO COMUM. A
FORMAGAO CONTRIBUIU PARA UMA ATUALIZAGAO DA PRATICA.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Em primeiro lugar, a partir das respostas apresentadas, percebe-se que os termos “sim”,
“claro que sim” e “contribuiu sim” indicam uma boa aceitagdo da oficina por parte dos

respondentes, revelando meng¢des diretas de aprovacao e reconhecimento quanto a formagao.

Em segundo lugar, aparecem os termos “disciplina” / “disciplinas” e “trabalha” /
“trabalhar” / “trabalho ”, cada um com trés ocorréncias nas respostas. Esses termos sugerem
um direcionamento dos respondentes para a aplicagdo pratica dos aprendizados na pratica

pedagogica.

29 ¢

Em terceiro lugar, com duas ocorréncias, estdo os termos: “formagdo”, “experiéncia” /
b9

“troca de experiéncia”, “professor” / “docente” e “através”. Isso reforga a percepgao de que os

participantes relacionam a oficina a vivéncias significativas e ao papel docente.
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Por fim, em quarto lugar, o termo “interdisciplinaridade ” aparece uma unica vez, o que
mostra que, embora pouco citado diretamente, os participantes consideram a

interdisciplinaridade como algo relevante para sua formacao.

Logo, as respostas acima demonstram que, mesmo com baixa participagdo quantitativa
na oficina, os que se engajaram de forma mais ativa acreditam que a experiéncia foi eficaz para
sua formacdo e pratica pedagbgica, gragas aos recursos utilizados e as discussodes interativas

entre os participantes.

4.2.12. O que precisa melhorar: criticas e limitacoes apontadas pelos
participantes

Figura 19 — Avaliacdo de pontos negativos na oficina
5) O que vocé considera como ponto mais negativo da oficina? (Justifique a sua resposta)

5 respostas

0 tempo. Eu tive pouco tempo de aproveito da minha parte.

Olha o ponto negativo. Foi o pouco tempo que tive para participar de forma mais eficiente.
N&o identifiquei ponto negativo.

A falta de tempo para uma maior dedicacgao a formacao.

0S ENCONTROS VIA MEET. ELES FORAM BONS E CONSTRUTIVOS, POREM ENCAIXAR O DIA MAIS
ACESSIVEL A TODOS FOI COMPLICADO.

Fonte: dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

O objetivo dessa perguntar foi identificar, por meio das respostas, os pontos negativos
durante a oficina. Percebe-se, de forma geral, que a palavra que apareceu com mais frequéncia
foi “tempo”, sendo mencionada quatro vezes nas respostas (primeira, segunda, quarta). Logo,
“a falta de tempo” pode ter sido uns dos principais fatores que dificultaram uma participagao
mais efetiva dos docentes. Um respondente chega a relatar, na quarta resposta, que teve como

problema “a falta de tempo para uma maior dedicacao a formagao™.

Outro ponto negativo destacado foi a limitagdo de tempo nos encontros via Google

Meet. O respondente da tltima resposta menciona que “os encontros via Meet [...] foram bons
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e construtivos, porém encaixar o dia mais acessivel a todos foi complicado”. Isso indica que,
apesar de os encontros terem sido avaliados positivamente, houve dificuldades na defini¢ao de

horarios que permitissem a participacao de todos os envolvidos.

4.2.13. Momentos marcantes: vivéncias que transformaram o olhar sobre a
interdisciplinaridade

Figura 20 — Momentos marcantes para os participantes

6) Qual o momento da oficina que vocé considera mais marcante? (Justifique a sua resposta)

5 respostas

Os momentos dos debates.

Os debates entre os professores.

Interagéo, pois conseguimos trocar experiéncias.

As interagdes on-line, pois as trocas de experiéncias foram muito importantes.

AS DISCUSSOES VIA MEET E NOS FORUNS.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Por meio da pergunta acima, os participantes tiveram a oportunidade de expressar o
momento que consideravam mais marcante durante a oficina. A principal dificuldade na anélise
das respostas foi a auséncia de justificativa claras para as escolhas feitas. Com excec¢do dessa
limitagdo, ¢ possivel concluir que, para os participantes, 0 momento mais marcante foi aquele
relacionado aos debates e as interacdes ocorridas via Google Meet e no Forum de Discussdes.
Dessa forma, a oficina alcancou um de seus objetivos: promover um encontro, na modalidade
online, que envolvesse a troca de experiéncias entre os participantes. A proposta do Forum de
Discussdes era justamente possibilitar que, por meio das respostas dos demais colegas, cada
participante pudesse trocar experiéncias. Além disso, os encontros via Google Meet
proporcionaram tanto o contato direto entre os participantes quanto interagdes significativas

mediadas por aprendizados importantes.
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Grafico 17 — Aplicagao pratica dos conhecimentos adquiridos

11) Vocé tem interesse em colocar em pratica, em algum momento, os
conhecimentos e estratégias discutidos na oficina?

5 respostas

@ Sim, com certeza;
@ Sim, mas ainda tenho duvidas;

Talvez, depende das condigoes na
minha escola;

@ Néo pretendo, no momento.

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).
As respostas evidenciam que 100% dos participantes tem objetivo de colocarem em

pratica os conhecimentos adquiridos na oficina. Isso demonstra o impacto positivo que a oficina

teve na formagdo dos respondentes.

4.3. Vozes em didlogo: o que revelam os foruns da oficina

4.3.1. Modulo I — A interdisciplinaridade como desafio e horizonte de
reconfiguracao do ensino

No Forum de Discussdo,® os participantes foram convidados a compartilhar suas
experiéncias, bem como relatar suas vivéncias ou seus conhecimentos prévios com a pratica
interdisciplinar em sala de aula. A partir das respostas dos docentes, podemos ter uma analise
quantitativa e qualitativa dos dados. Percebe-se, assim, a existéncia de possiveis tentativas de
praticas interdisciplinares ja em curso, ainda que de forma desorganizada ou informal por parte
dos pelos envolvidos. Logo, 100 % (4) dos professores que comentaram no féorum, alegam que

ja participaram de algum projeto interdisciplinar.

A tabela a seguir mostra os temas mais comuns citados pelos participantes, assim como

aqueles que, na analise, demostram ser de menor interesse.

8 Foram analisadas as respostas de quatro docentes, cujas falas abordaram suas experiéncias praticas,
concepcdes tedricas e reflexdes sobre a interdisciplinaridade.

GOOGLE. Sala de Aula — Modulo I: Compreensdo sobre Interdisciplinaridade. Disponivel em:
https://classroom.google.com/c/Nzc3ANTA2MTE3MTk0?cjc=5u3xp67q. Acesso em: 24 de junho de 2025.
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Tabela 3 — Temas mais mencionados pelos participantes no Forum de Discussdo

N° de professores

Temas (de 4) %

Valorizacdo da interdisciplinaridade na préatica docente 4 100%
Integracdo entre disciplinas para contextualizar 4 100%
contetidos

Importancia da articulacdo entre saberes 4 100%
Experiéncias praticas com projetos interdisciplinares 4 100%
Desafios na implementacdo da interdisciplinaridade 3 75%
Referéncia a autores teoricos (Japiassu, Olga Pombo) 2 50%
Importancia para o desenvolvimento do pensamento 3 75%
critico e cidadania

Envolvimento com EJA ou diversidade social/cultural 2 50%

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Nas respostas dos respondentes, podemos destacar que todos reconhecem a relevancia
da interdisciplinaridade, ndo apenas como um elemento essencial na formacao, mas também
como um principio orientador de suas praticas pedagodgicas. Essa percepc¢ao ¢ reforcada por
100% (4) das respostas mencionaram a importancia da interdisciplinaridade para a articulagdo

entre saberes. Nesse sentido, o professor C afirmou perceber a interdisciplinaridade como:

[...] uma articulagdo entre as disciplinas de Historia, Lingua Portuguesa e Literatura,
possibilitando aos alunos uma leitura mais contextualizada e critica das narrativas estudadas,
promovendo, assim, uma compreensdo ampliada do contetdo. A partir dessas experiéncias
iniciais, o trabalho interdisciplinar se tornou uma constante em minha pratica pedagogica
(Professor C.)

Logo, percebe-se que a interdisciplinaridade ¢ entendida como uma prética constante de
ampliacdo da compreensdao dos conteudos e de transformagdo da pratica docente, como
indicado pelo professor C ao afirmar que: “A partir dessas experiéncias iniciais, o trabalho

interdisciplinar se tornou constante” em sua pratica pedagogica.

O relato do Professor C evidencia como a interdisciplinaridade, ao articular Historia,
Lingua Portuguesa e Literatura, possibilita que os estudantes construam uma leitura mais
complexa e critica das narrativas estudadas, ndo apenas em seu plano textual ou histérico

isolado, mas em sua dimens&o contextual, cultural e social. Essa ampliagdo da compreenséo
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ndo se resume ao simples aprofundamento em uma unica disciplina, pois emerge do confronto
entre diferentes perspectivas analiticas: a Histdria fornece marcos temporais e explicativos, a
Literatura apresenta formas estéticas e simbdlicas de representar a realidade, e a Lingua
Portuguesa oferece as ferramentas linguisticas para interpretacdo do discurso. A interagdo
dessas areas cria, portanto, um campo de significados que nenhuma delas, isoladamente,

conseguiria sustentar em sua totalidade.

No plano da prética docente, a transformacéo apontada pelo professor ndo reside apenas
em “usar mais conteudo”, mas em reorganizar o modo de ensinar: ao planejar aulas em
articulacdo com colegas de outras areas, o professor passa a lidar com objetivos comuns,
metodologias compartilhadas e processos avaliativos integrados. Essa experiéncia rompe com
a légica da fragmentacdo e do trabalho isolado, deslocando o professor de uma posicéo
meramente transmissiva para uma postura de mediador de dialogos entre saberes e contextos.
A pratica interdisciplinar, nesse sentido, ndo apenas complementa, mas reconfigura a agéo
docente, estimulando tanto a cooperagao entre professores quanto a participacdo mais ativa dos

estudantes.

Embora muitos docentes ja declarassem ter experiéncias interdisciplinares antes da
oficina, os relatos sugerem que a proposta agregou algo distinto: a sistematizacgdo e reflexdo
critica sobre essas praticas. Se antes a interdisciplinaridade aparecia de modo pontual, vinculada
a projetos ou temas especificos, na oficina ela foi tratada como eixo estruturante, acompanhado
de discussoes teoricas, exemplos metodolégicos e momentos de planejamento coletivo. Essa
organizagdo permitiu que os participantes compreendessem a interdisciplinaridade ndo apenas
como pratica eventual, mas como postura continua de ensino, mais consciente e fundamentada.
Em avaliacdo objetiva, pode-se afirmar que a oficina lhes ofereceu um arcabouco conceitual e
metodologico que faltava para transformar experiéncias isoladas em praticas permanentes,

coerentes com os desafios impostos pelo novo curriculo.

Por outro lado, 75% dos docentes (3) relatam enfrentar algum tipo de desafio para

implementar praticas interdisciplinares na escola. A professora G comenta:

[...]JAcredito que a interdisciplinaridade seja um caminho potente para tornar a
aprendizagem mais significativa e conectada com a vida dos estudantes,
permitindo desenvolver competéncias fundamentais como o pensamento critico,
resolucdo de problemas e trabalho colaborativo. A interdisciplinaridade nao é apenas
uma exigéncia curricular; ¢ uma necessidade formativa e um compromisso com uma
educagdo mais critica, reflexiva e transformadora. Como educadores, precisamos
investir nesse caminho, mesmo que ele seja desafiante, porque ele amplia as
possibilidades de aprendizagem (Professora G, 2025).
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Nesse sentido, percebe-se que a professora compreende muito bem a necessidade
da interdisciplinaridade tanto para a sua formacao docente como para o curriculo. Isso soa muito
importante, tendo em vista que cada vez mais a interdisciplinaridade passa a ser uma exigéncia
normativa diante das transformagdes curriculares recentes. No entanto, percebe-se que a pratica
ainda ¢ desafiadora, devido a diferentes dificuldades enfrentadas pelos docentes. A falta de
apoio institucional pode ser considerada um dos principais problemas enfrentados pelos
docentes de modo geral. Alguns professores relatam sentir pouco incentivo para continuar
desenvolvendo préticas interdisciplinares ao longo de sua trajetoria pedagdgica. O tempo
também pode ser outro fator que contribui negativamente para essa situacao, apresentando-se
como um agravante, tendo em vista que, para desenvolver atividades interdisciplinares, ¢
necessario dispor de tempo para organizar projetos, definir os recursos a serem utilizados e

estabelecer os objetivos a serem alcangados.

A referéncia a autores que discutem a interdisciplinaridade — como Japiassu e Olga
Pombo —, bem como o envolvimento com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ou com
temas relacionados a diversidade social e cultural, teve pouca representatividade nas respostas
dos docentes. Ainda assim, € possivel encontrar mengao a alguns desses aspectos no comentario

da professora A, quando ela afirma:

Apesar dos desafios como a necessidade de mais tempo para o planejamento
conjunto entre os professores e a escassez de materiais didaticos especificos para
a EJA percebo que esse tipo de pratica contribui muito para o desenvolvimento do
pensamento critico e para o fortalecimento da autoestima dos estudantes. A
interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo é apenas uma estratégia pedagdgica, mas
um compromisso com a formagdo cidada dos nossos alunos (Professora A, 2025).

Assim, o comentario da Professora A evidencia a relevancia da interdisciplinaridade
como pratica pedagogica no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a0 mesmo tempo
em que destaca os desafios que marcaram sua trajetoria: a escassez de materiais didaticos que
favorecam abordagens interdisciplinares e a falta de tempo para o planejamento conjunto com
outros docentes. No comentério, ela ainda apontou que essas dificuldades se tornam mais
evidentes no contexto do Novo Ensino Médio. Apesar dos obstaculos relatados — como a
escassez de tempo para o planejamento coletivo com outros professores e a auséncia de
materiais didaticos especificos voltados a realidade da EJA —, a Professora A avalia que a
pratica interdisciplinar exerce um papel decisivo tanto no desenvolvimento do pensamento
critico quanto no fortalecimento da autoestima dos estudantes. Em sua perspectiva, a
interdisciplinaridade nesse contexto vai além de um recurso metodoldgico: assume-se como

compromisso formativo e ético com a cidadania dos alunos jovens e adultos, que



130

frequentemente retornam a escola carregando experiéncias sociais, culturais e profissionais que

precisam ser valorizadas no processo educativo (Professora A, 2025).

O comentério, portanto, evidencia como a interdisciplinaridade se mostra relevante para
a EJA ao integrar saberes de diferentes &reas e aproximéa-los da vida concreta dos estudantes,
tornando o aprendizado mais significativo. Ao mesmo tempo, a professora ressalta que a falta
de materiais contextualizados e o tempo insuficiente para planejar em conjunto com colegas
dificultam a implementacéo sistemética dessas praticas. Esse ponto se torna ainda mais critico
com o Novo Ensino Médio, cuja organizacdo curricular exige maior articulacdo entre areas do
conhecimento e reforca a necessidade de metodologias interdisciplinares. Assim, a docente
identifica que as limitagcdes estruturais da escola — ja sentidas no cotidiano da EJA — séo
ampliadas diante das novas exigéncias legais, tornando o desafio de materializar a interdisci-
plinaridade ainda mais evidente.

4.3.2. Modulo II — Interdisciplinaridade na pratica: aprendizados e tensoes
do trabalho coletivo

Como atividade do segundo modulo, no Forum de Discussdo®, lancei a seguinte

pergunta aos(as) professores(as): “Como vocé€ vé€ a interdisciplinaridade na sua formagao

docente?” Portanto, foi a partir das respostas do professor C e das professoras A, B, E e F que

pude levantar uma andlise qualitativa das respostas apresentadas. A tabela abaixo mostra os

temas mais comuns € incomuns que puderam ser extraidos dessas respostas:

Tabela 4 — Respostas dos professores referente a pergunta: ‘“Como vocé Vvé a

interdisciplinaridade na sua formagdo docente?”

0
Temas abordados N® Professores %

de 5
Interdisciplinaridade como parte essencial da { 5 ) 100%
formacdo docente
Integracdo entre disciplinas correlatas (Historia, 5 100%
Filosofia, Sociologia)
Experiéncias praticas com projetos interdisciplinares 5 100%
Temas transversais como base da interdisciplinaridade 4 80%

® Foram analisadas as participagdes de cinco professores(as) no Férum do Google Sala de Aula, cujas
falas abordaram suas experiéncias praticas, concepgdes tedricas e reflexdes sobre a interdisciplinaridade.

GOOGLE. Sala de Aula — Modulo I: Compreensdo sobre Interdisciplinaridade. Disponivel em:
https://classroom.google.com/c/Nzc3NTA2MTE3MTk0?cjc=5u3xp67q. Acesso em: 24 de junho de 2025.
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Valorizacdo da aprendizagem significativa e critica 4 80%
Reconhecimento da necessidade de tempo e 3 60%
planejamento

Referéncia tedrica (Olga Pombo, Fundagao Joaquim 3 60%
Nabuco, EducaPE)

Desafios na aplicacéo pratica 2 40%

Fonte: Dados da pesquisa realizada com os professores de Sociologia da GRE Mata Centro. Elaborada pelo autor
(2025).

Os temas mais comuns nas respostas foram: a interdisciplinaridade como parte essencial
da formagao docente; a integracdo entre disciplinas correlatas; e experiéncias praticas com
projetos interdisciplinares — todos aparecendo com 100% de frequéncia nas respostas dos
docentes. Ademais, esses temas surgem de forma uninime, o que indica que todos os
professores o0s reconhecem como centrais em suas vivéncias e percepcdes sobre a

interdisciplinaridade.

Por outro lado, temas como: valorizagdo da aprendizagem significativa e critica;
reconhecimento da necessidade de tempo e planejamento; uso de temas transversais como base
para a interdisciplinaridade; e os desafios na aplicagdo, aparecem com menor frequéncia. Isso
demonstra que, embora a interdisciplinaridade seja reconhecida e valorizada por todos, nem
todos a compreendem em profundidade tedrica ou conseguem aplica-la com facilidade, muitas

vezes por enfrentarem obstaculos praticos.

Alguns pontos em comum foram relatados entre os professores, tais como: a interagao
entre as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Sociologia e
Filosofia); o uso de temas contemporaneos como género, desigualdade social, cultura e ética; a
necessidade de tempo para o planejamento e desenvolvimento de projetos interdisciplinares; e
a valorizacdo das experiéncias dos alunos. Ao analisar as falas dos docentes, observa-se que o
professora A destaca a funcdo social e cidada da interdisciplinaridade, enfatizando o papel do
professor como mediador de saberes. Ja a professora B aborda uma questdo pertinente: a
importancia da formagao continuada e a resisténcia de alguns docentes a pratica interdisciplinar.
Por sua vez, o professor C relata ampla experiéncia com praticas interdisciplinares, com foco
em producdo textual, no ENEM e em temas transversais, apontando ainda aplicagcdes em cursos

técnicos.

Logo, a pesquisa reuniu dados provenientes de trés instrumentos distintos — questiona-

rios ¢ foruns de discussdo — aplicados a docentes de Sociologia. O objetivo central foi com-
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preender a recepcao das reformas do Ensino Médio, o entendimento e uso da interdisciplinari-
dade e as condigdes institucionais para torna-la efetiva. Os resultados apontam uma baixa fa-
miliaridade com as mudancas curriculares, caréncia de formacéo continuada especifica, dificul-
dades estruturais relacionadas ao tempo, planejamento e apoio da gestéo escolar e, sobretudo,
uma compreensdo predominantemente tematica ou agregativa da interdisciplinaridade, mais
frequente entre as disciplinas das Ciéncias Humanas assim como apontou os dados analisados

no questionario de sondagem (Apéndice C).

O levantamento inicial foi realizado em 2024 com professores da regido da GRE Mata
Centro e ampliado posteriormente para outras localidades, uma vez que a adeséo inicial foi
baixa. O total de participantes do primeiro questionario foi de sete docentes. Embora o retorno
tenha sido considerado pequeno, os dados foram suficientes para indicar fragilidades no conhe-
cimento das diretrizes da Reforma e no grau de familiaridade com a interdisciplinaridade nas
novas configuracdes curriculares. Entre os participantes estavam professores de cinco escolas
de Pernambuco e Bahia, com média de 4,83 anos de docéncia, variando entre trés e dez anos de

experiéncia.

Os docentes revelaram falta de familiaridade com os fundamentos da Lei 13.415/2017,
apontando inseguranga, desinformacéo e falta de clareza sobre o papel da Sociologia nos novos
arranjos curriculares. A analise ainda menciona a posterior Lei 14.945/2024 e a auséncia de
documentos curriculares atualizados em Pernambuco no momento de finalizacdo do estudo,
fatores que intensificaram a sensacdo de incerteza. As dimensfes mais apontadas como impac-
tantes para a pratica docente foram a &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a inte-
gracdo da Sociologia nos Itinerarios Formativos, citadas por 42,9% dos respondentes. Dificul-
dades recorrentes como carga horaria reduzida, falta de material pedagogico e desinteresse dis-
cente foram descritas como sinais de desvalorizacdo estrutural da disciplina de Sociologia.
Além disso, as demandas de formacéo continuada ficaram mais evidentes: a interdisciplinari-
dade aparece como uma das principais expectativas, embora a maioria tenha destacado a neces-

sidade de metodologias inovadoras.

Nas etapas que fizeram parte da intervencdo pedagdgica, novos instrumentos de coleta
foram aplicados, incluindo questionarios. Destacou-se a forte presenca da rede estadual, com
75% dos participantes, e um grupo de professores com mais de seis anos de atuacdo. As analises
mostraram que a interdisciplinaridade se manifesta com maior intensidade no campo das Cién-

cias Humanas, especialmente nas conexfes entre Sociologia, Histéria, Geografia, Filosofia.
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Observou-se, ainda, a presenca de experiéncias interdisciplinares envolvendo Lingua Portu-
guesa e Artes, embora essas disciplinas ndo integrem a area de Ciéncias Humanas. Ja nas Ci-
éncias Exatas e Naturais a articulacdo se mostrou menos frequente, sugerindo que afinidades

epistemoldgicas exercem peso no desenvolvimento de préaticas interdisciplinares.

Quando questionados sobre como compreendiam a interdisciplinaridade, a maioria de-
finiu-a como didlogo a partir de um objeto ou tema, seguida por visdes que relacionam o traba-
Iho em comum entre professores e a elaboracdo de projetos envolvendo mais de uma disciplina.
Concepc¢des mais complexas, como a adocdo de métodos e teorias de outras areas ou a explo-
racdo dos limites disciplinares, tiveram adesao bem menor. Apesar disso, 0s docentes reconhe-
ceram amplamente que a interdisciplinaridade contribui para o ensino de Sociologia, ainda que
suas descricOes permanecessem genéricas e, muitas vezes, pouco ancoradas em conceitos, teo-

rias e métodos sociolégicos.

As dificuldades institucionais também foram ressaltadas. Resisténcia de colegas, falta
de planejamento, auséncia de formacao continuada, apoio insuficiente da gestdo e obstaculos
na avaliacdo de projetos foram relatados como entraves recorrentes. A formacéo disciplinar
aparece como desafio de intensidade média, oscilando entre baixa e moderada, e demonstrando
heterogeneidade entre os docentes. Os documentos curriculares, como a BNCC e as diretrizes
estaduais, sdo percebidos como influentes, mas ndo necessariamente positivos. Alguns profes-
sores enxergam os itinerarios e disciplinas eletivas como oportunidade para integracdo, embora

permaneca o receio de diluicdo da identidade da Sociologia.

A anélise do engajamento dos docentes nos ambientes virtuais de formag&o trouxe outro
aspecto importante. Inspirando-se em Foucault, o estudo aponta que as intera¢fes a distancia
tendem a gerar relagdes mais indiretas e frageis, pois competem com outras forcas do cotidiano,
como demandas familiares, trabalho e redes sociais. As condi¢des para engajamento mais efe-
tivo sdo identificadas nos pedidos dos préprios participantes: melhor planejamento, objetivi-
dade, foco epistemoldgico, metodologias ativas e maior conexdo com a realidade escolar. Nos
féruns de discussdo, os docentes reforcaram a valorizacao da interdisciplinaridade como pratica
pedagogica essencial. No primeiro médulo, todos afirmaram ter experiéncias ou interesse em
projetos interdisciplinares, mesmo reconhecendo barreiras de tempo, materiais e apoio. No se-
gundo, houve unanimidade em considerar a interdisciplinaridade como parte integrante da for-
macao docente, ressaltando o papel central das Ciéncias Humanas e a necessidade de planeja-

mento e formagdo continuada.
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Na etapa de avaliacéo final da oficina, a organizacéo geral foi considerada muito posi-
tiva, com notas altas atribuidas ao conjunto de atividades. Os materiais e encontros refor¢caram
praticas ja em andamento e trouxeram satisfacao aos participantes, apesar do tempo limitado e
das dificuldades de conciliar agendas em plataformas virtuais. O impacto foi expressivo, ja que
todos os respondentes afirmaram a intencdo de aplicar os aprendizados em sua pratica pedag6-

gica.

A partir desse conjunto de achados, é possivel destacar algumas conclusfes centrais.
Primeiramente, ha uma lacuna significativa na formacdo docente especifica em Sociologia e
interdisciplinaridade, exigindo cursos que articulem fundamentos epistemoldgicos e metodolo-
gicos com estratégias didaticas concretas. Em segundo lugar, a préatica interdisciplinar existente
revela-se majoritariamente temaética e colaborativa entre as disciplinas de Humanas, apontando
a necessidade de aprofundar seu componente teérico-metodoldgico. Em terceiro, as condi¢des
institucionais — como tempo disponivel, planejamento e apoio da gestdo — sdo determinantes
para que a interdisciplinaridade deixe de ser pontual e se consolide como pratica consistente e
avaliada. Por fim, os documentos curriculares se apresentam como parametros e, em alguns
casos, como oportunidades, mas também suscitam receios de que a identidade da Sociologia
seja enfraquecida. A analise evidencia, portanto, que a interdisciplinaridade, embora valorizada,
ainda enfrenta resisténcias e obstaculos significativos, exigindo media¢fes formativas e insti-
tucionais capazes de preserva-la como pratica critica e consistente dentro do processo educa-

tivo.

Alguns documentos oficiais, como os Parametros Curriculares (PCNS), também
apresentam, de forma otimista e pouco descritiva, a interdisciplinaridade como um principio
norteador para a implementacao de reformas educacionais. Muitas vezes, esses documentos sao
produtos historicos e politicos cheios de contradi¢des, disputas de poder e interesses diversos.
Eles afirmam a interdisciplinaridade com um ideal, mas muitas vezes nao oferecem condicdes
concretas para sua realizagdo, nem explicam de que forma ela pode ser implementada na sala
de aula. Segundo Dourado (2019), a Reforma do Ensino Médio de 2017, como um bom
exemplo de politica neoliberal, carrega em seu bojo um conjunto de pacotes de reformas que,
de modo geral, expressam politicas econdmicas liberais, alinhando o sistema educacional as

demandas do mercado de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

As mudangas curriculares, desde a aprovacao da Lei 13.415/17 até a sua revogacao por
meio da Lei 14.945/24, trouxeram a interdisciplinaridade como um principio ¢ uma diretriz
curricular para o curriculo do Ensino Médio. Assim, o presente trabalho propds uma intervengao
pedagdgica formativa na modalidade de uma oficina virtual para professores e professoras de
Sociologia que lecionam essa disciplina no Ensino Médio, com foco na interdisciplinaridade
para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A partir disso, foram idealizadas
estratégias didaticas, agrupadas em moédulos, que pudessem colaborar com a integragdo da

disciplina de Sociologia com as disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia.

Este trabalho se insere em um contexto de reestruturag¢do curricular, em que se observa
um reposicionamento da Formag¢ado Geral Basica, com o aumento de sua carga horéria, e a volta
da valorizacao das disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, apos pressoes
sociais e da comunidade docente e de pesquisa; ainda assim, somente com a revisdo da reforma
pelo novo governo, em 2024, essa valorizagdo se tornou efetiva. Assim, sendo esta pesquisa se
situa em um momento de transi¢cdo na legislagdo educacional e nas politicas de curriculo
brasileiras. Durante a anélise dos documentos normativos, com o objetivo de compreender
como a interdisciplinaridade ¢ abordada na legislagdo, ocorreu, mais uma vez, uma alteragao
significativa no marco legal do Ensino Médio, com a revogacdo parcial da Lei 13. 415/2017

pela Lei 14.945/2024.

A oficina virtual, apesar de ndo ter atraido o nimero desejado de participantes, permitiu
a acessibilidade aos conteudos e a autonomia na aprendizagem, respeitando o ritmo e a rotina
profissional dos participantes. Assim, as pessoas participantes puderam acessar os conteudos e
realizar as atividades dos mddulos quando e onde quisessem, eliminando gastos e tempo de
deslocamentos. A oficina também permitiu ser um canal de troca de mensagens, foruns de
discussdo e feedbacks importantes no final da interven¢do pedagogica. Outrossim, os recursos
utilizados para organizar os contedos de forma acessivel, bem como os materiais
disponibilizados nos trés mddulos, contribuiram para o alcance dos objetivos dessa oficina de
forma significativa tanto para a compreensao do tema, quanto para a realizagao das atividades

pelos participantes.

Nos trabalhos da oficina, foi percebido que, a cada modulo, os participantes assimilavam

teorias e metodologias, no decorrer dos trabalhos e das atividades propostas. Nos trés modulos,
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foi disponibilizado um questionario como atividade final, para sondar as percepgdes dos
participantes e avaliar o quanto tinham Olassimilado. Logo, os dados analisados desses
questionarios puderam diagnosticar a necessidade de mais cursos voltados para essa drea de
formagdo, pois muitos docentes se veem com dificuldades que vao desde a falta de apoio
institucional a problemas de cunho epistemoldgico em encontrar solugdes para desenvolver
projetos interdisciplinares. Apesar dessas dificuldades, a intervengdo mostrou que os docentes,
sem terem qualquer formacdo nesse sentido, chegam a desenvolver muitas atividades
interdisciplinares em seu dia-a-dia, com variados graus de qualidade. Os docentes participantes
da oficina demonstram dificuldades em compreender com clareza o que ¢, de fato,
interdisciplinaridade, tanto em termos conceituais quanto praticos. Essa lacuna no
entendimento pode ser um obstaculo significativo para a efetiva implementagdo de propostas
pedagdgicas interdisciplinares. Em muitos casos, a falta de uma formacao especifica sobre o
tema faz com que a interdisciplinaridade seja tratada como um modismo escolar, esvaziado de

sentido e utilizado de forma equivocada.

Como consequéncia, as praticas que se pretendem interdisciplinares acabam, na
realidade, se configurando como multidisciplinaridade, nas quais as disciplinas apenas
coexistem, ou simplesmente uma justaposi¢do de atividades em torno de temas comuns, mas
sem articulacdo (“soma de aulas”). O contexto mostra uma falta de investimento nessa area de
formagao, a fim de proporcionar aos professores ferramentas tedricas e metodoldgicas que os
auxiliem na construgdo de uma pratica pedagdgica verdadeiramente interdisciplinar,

especialmente no contexto da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A analise qualitativa das respostas aos questiondrios evidenciou que os docentes sentem
falta de formagdes especificas, de acordo com as suas realidades escolares, envolvendo praticas
pedagdgicas interdisciplinares. Os docentes também valorizaram a contribuicao da oficina para
a compreensao e pratica da interdisciplinaridade. Os respondentes, em sua maioria, afirmam,
também, que os recursos utilizados (encontros via Meet, foruns de discussao, e-books, artigos)

foram importantes e contribuiram para sua pratica pedagogica.

A realizacdo da oficina representou, também, para mim, um momento de grande
aprendizado enquanto docente. Ao longo do processo de pesquisa, selecdo de materiais e
organizacdo dos contetidos distribuidos nos médulos, aprofundei minha prépria compressao
sobre a pratica interdisciplinar. A construgdo da oficina foi uma oportunidade formativa, que
me permitiu refletir sobre os desafios e as possibilidades da interdisciplinaridade no contexto

escolar. Além disso, os foruns e os encontros virtuais, proporcionaram momentos ricos de
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dialogo, nos quais diferentes experiéncias e perspectivas contribuiram para ampliar minha visao
sobre o tema. Esses momentos reforcaram a importancia da colaboragao e do compartilhamento

de saberes na formacao docente.

Embora dez participantes estivessem inscritos, nem todos se envolveram ativamente nas
atividades da proposta. No inicio, essa baixa participagdo gerou uma certa preocupacao quanto
a continuidade do trabalho, levando a davida sobre a viabilidade de desenvolver plenamente as
acoes planejadas. No entanto, mesmo diante desse desafio, a intervengdo seguiu conforme o

cronograma e os objetivos tracados no inicio foram alcangados.

Mesmo com as dificuldades mencionadas, relacionadas ao engajamento efetivo de todos
os participantes, o desenvolvimento da oficina manteve-se alinhado a proposta formativa
inicial. Essa experiéncia evidenciou um aspecto importante da pesquisa social: a
imprevisibilidade do comportamento dos sujeitos envolvidos, tendo em vista que os
participantes eram professores e professoras com realidades pessoais e profissionais bastante
diversas, o que influenciou diretamente sua disponibilidade e participacdo. Ainda, assim,

considero que a oficina cumpriu seu papel formativo colaborando para o ensino de Sociologia.

Para o ensino de Sociologia, esse trabalho traz contribuicdes e possibilidades
significativas para se pensar em formagdes mais especificas, que trabalhem a
interdisciplinaridade com professoras e professores de Sociologia, diante das novas exigéncias
curriculares. E preciso que avancemos da formagcio disciplinar na qual cada docente mantém-
se dentro da sua propria area de formagdo, para uma formagao mais integrativa com outras
disciplinas, principalmente quando isso ¢ pensado para o professor de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. O que mais podemos perceber de comum entre as disciplinas de Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia ¢ que elas concebem a trajetoria do sujeito de uma expectativa
espacial, histdrica, social e filoséfica colaborando com diferentes interpretacdes e visoes.
Assim, a questdo ndo ¢ criar uma hierarquia entre a Geografia, a Historia, a Filosofia ou a
Sociologia, mas fazer com que essas disciplinas dialoguem entre si com metodologias, teorias

etc.
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Apéndice A — Proposta de Intervenciao Pedagogica

Fundacao _
. Joaquim Nabuco

Proposta De Intervencao Pedagogica

Formato: Oficina Virtual
Plataformas: Google Sala de Aula (Google Classroom), Google Meet, Google Forms.
Publico Alvo: Professores de Sociologia

Objetivo: Promover uma Intervengdo Pedago6gica Formativa sobre Interdisciplinaridade no
debate do “novo Ensino Médio”, para docentes do Ensino Médio que lecionam a disciplina de
Sociologia, tendo em vista que muitos desses profissionais lecionam outras disciplinas da area

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Filosofia).

Resultado esperado: um conjunto de planos de aula Interdisciplinares, acompanhado de
tabelas, esquemas e documentos compartilhados que reunem os objetos de conhecimento e
habilidades de cada disciplina, discutidos ao longo da oficina, contribuindo para o

amadurecimento de uma pratica de Ensino Interdisciplinar.

Monitoramento e acompanhamento: Ao final da oficina, um encontro com os participantes
para avaliar a proposta de implementagdo da interdisciplinaridade na pratica. O objetivo ¢é
compreender como os professores aplicaram os conceitos discutidos em suas aulas, identificar
desafios enfrentados e compartilhar experiéncias sobre o desenvolvimento da

Interdisciplinaridade no Ensino.

Materiais de apoio: Todos os materiais de apoio, incluindo atividades e avisos, estardo
disponiveis no Google Sala de Aula (Google Classroom), que também contara com um foérum
de discussodes para promover a troca de experiéncias entre os participantes. O Google Meet sera

utilizado, também, como um canal complementar para esclarecimento de duvidas, realizacao
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. Joaquim Nabuco

de encontros interativos e apoio ao desenvolvimento de estratégias didaticas interdisciplinares,

contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagogicas dos professores.
ESTRUTURA DA OFICINA

Médulo 1: Compreensao sobre Interdisciplinaridade

Google Sala de Aula

1) Disponibilizacdo, na sala de aula, de textos elaborados por mim com citagdes de autores
que discutem o que ¢ e para que serve a Interdisciplinaridade na educagdo. Além de
textos e artigos que discutem a interdisciplinaridade;

2) Disponibilizagdo de videos explicativos sobre a Interdisciplinaridade, seus conceitos ¢

suas abordagens na educagdo. Além de textos e artigos que discutem a interdisciplina-

ridade.

FORUM DE DISCUSSAO

Os participantes irdo participar de um forum de discussdo, onde cada professor ird
compartilhar sua experiéncia com a Interdisciplinaridade: seus questionamentos, o que sabem
sobre a Interdisciplinaridade por meio de uma pergunta introdutoria que ficard como parte da

atividade desse modulo.
Google Meet

No Google Sala de Aula, com um encontro marcado e agendado, seria discutido por
mim o seguinte tema de forma interativa com os docentes: Como vocé vé a interdisciplinaridade
na sua formacgao docente? Nesse momento, seriam discutidos os desafios e possibilidades da
interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas. No fim, seria enviado um questionario do Google
Forms para coletar percepcdes dos professores sobre os desafios e possibilidades da

interdisciplinaridade.
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Médulo 2: Aplicaciao da Interdisciplinaridade na Pratica

Google Sala de Aula

1) Disponibilizac¢do de tabelas ou esquemas com os objetos de conhecimentos e habili-
dades de cada disciplina dentro de um mesmo bimestre que possam contribuir para a
constru¢do de planos de aula interdisciplinares, listando os contetidos previstos na
BNCC e no curriculo estadual para cada disciplina, no primeiro bimestre de 2025;

2) Por meio, de materiais disponiveis, indicar pontos de intersecio, facilitando a escolha
de um tema integrador;

3) Disponibilizagio de trechos de textos de autores, como Hilton Japiassu, Ivani Fazenda

ou Pedro Demo, que discutem a pratica interdisciplinar.

Forum de Discussoes

No Forum de discussdes, serdo feitas as seguintes perguntas introdutérias: Com base
nos materiais disponibilizados, quais disciplinas vocé percebe que podem ser mais facilmente
integradas a sua? Ou se trataria de temas fornecendo a base para a abordagem interdisciplinar

na sala de aula? Voc¢ ja tentou alguma abordagem interdisciplinar? Como foi essa experiéncia?

Além disso, cada Professor comentara nas respostas dos outros, promovendo um debate

sobre solugdes praticas para implementacao da interdisciplinaridade.
Google Meet

Em data e hordrio marcados, os docentes trocardo ideias sobre estratégias didaticas e
metodologicas, além de compartilharem suas percepcdes sobre a possibilidade de aplicar uma

atividade interdisciplinar em sala de aula.
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Ao final, serd aplicado um questiondrio no Google Forms para que os professores

reflitam sobre suas percepgdes quanto a implementacao da pratica interdisciplinar em sala de

aula.
Moddulo 3: Planejamento e Implementacgio de Atividades Interdisciplinares
Google Sala de Aula

1) Disponibilizac¢do de planos de aulas Interdisciplinares;

2) Sugestao de temas para projetos Interdisciplinares;

3) Sugestao de temas transversais (exemplo: Direitos Humanos, Globalizagao, Sustentabi-
lidade, Cidadania Digital, Identidade Cultural);

4) Uma atividade Interdisciplinar que serd discutida no encontro do Google Meet.

Cada professor sera responsavel por desenvolver um plano de aula Interdisciplinar e enviar

por e-mail para que outro colega comente e avalie.

Google Meet

Cada professor responsavel pelo plano de aula recebido fard um breve comentario sobre a
sua viabilidade, antes de discutir como pretende aplica-lo em suas aulas. Ao final da oficina,
serd aplicado um questionario na plataforma Google Forms com o objetivo de coletar feedback
sobre a experiéncia, identificando pontos fortes, sugestdes de melhorias e o impacto da pratica

interdisciplinar na sala de aula.
Feedback Geral Sobre a Experiéncia

Formato: Uma carta intitulada “A interdisciplinaridade que Aprendemos e Queremos”

preenchida coletivamente.

Plataforma: Google Docs
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Com o objetivo de coletar as experi€ncias vivenciadas por cada participante da oficina de

formacao, ap6s a finalizagdao da oficina, os participantes preencherao de forma coletiva uma

carta, tipo um manifesto pedagégico, intitulada “A Interdisciplinaridade que Aprendemos e

Queremos”, que depois sera assinada de forma coletiva e digitalmente pelos participantes.

A carta visa convidar os participantes a responder algumas perguntas norteadoras: O que se
aprendeu com a Interdisciplinaridade? Como pretendem a aplicé-la em sala de aula? Quais sao
os desafios que esperam encontrar € quais as suas motivagdes para seguirem construindo

praticas Interdisciplinares na educagao?

Ademais, essa carta visa a construcdo de um feedback qualitativo, centrado na trajetdria
individual e coletiva dos participantes dessa oficina e no fortalecimento da Interdisciplinaridade

na educacao.
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1. Organizacio Geral

Checklist — Atividades

e Criar a turma no Google Sala de Aula;

e Configurar /inks de encontros via Google Meet;

o Criar e organizar pastas com materiais (textos, videos, planos, esquemas);
e Elaborar cronograma detalhado da oficina;

e Preparar modelo da carta coletiva (Google Docs).

2. Médulo 1 — Introducio a Interdisciplinaridade

e Selecionar e disponibilizar textos e videos explicativos;

e (Criar férum de discussao com pergunta introdutoria: “O que vocé ja sabe ou viveu em
experiéncias interdisciplinares?”

e Preparar roteiro do encontro ao vivo sobre formagao docente e interdisciplinaridade;

e Criar formulério (Google Forms) com perguntas sobre desafios e possibilidades.

3. Moédulo 2 — Integracao de Saberes

e Criar ou adaptar tabelas e esquemas com objetos de conhecimento e habilidades;
e Sugerir pontos de interse¢do entre disciplinas;
e Selecionar trechos de autores sobre praticas interdisciplinares;

e (Criar férum de discussao com perguntas orientadoras;

e Estimular comentérios entre colegas no forum,;

e Preparar roteiro do encontro via Meet com dindmicas de troca;
e Criar formuldrio reflexivo sobre aplicagdo em sala de aula.

4. Modulo 3 — Planejamento e Pratica

¢ Disponibilizar modelos de planos de aula interdisciplinares;

e Sugerir temas e temas transversais para inspiragao de projetos;

e Propor atividade interdisciplinar pratica para discussao ao vivo;

e Orientar professores a criarem, trocarem e comentarem planos entre si;
e Preparar roteiro do encontro final para apresentagdo e debate;

e Criar formulario final de avaliagao da oficina.
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5. Atividade Final — Carta Coletiva

e Criar modelo da carta/manifesto pedagogico no Google Docs,
e Inserir as perguntas norteadoras no documento;
¢ Orientar o preenchimento colaborativo pelos participantes.
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Apéndice C — Questionario sobre as implicacoes do Novo Ensino Médio em
Sociologia — Secretaria de Educa¢iao de Pernambuco-GRE Mata Centro

. Fundacao
. Joaquim Nabuco

Secio 1de 16

L

Questionario sobre as Implicagoes do Novo *
Ensino Médio em Sociologia — Secretaria
de Educagao de Pernambuco — GRE Mata
Centro
E I U = ¥

0 questionario a seguir & parte de uma intervengio pedagagica que estou organizando como trabalho de
conclusdo do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (Profsocio), na Fundacio Joaguim
Mabuco. Suas respostas serdo muito importantes para a construgao de uma formagao para profissionais de
ensino gue atuam na Sociologia no estado de Pernambuco, a partir da experiéncia da GRE Mata Centro. Esta
forrmagdo sera realizada mais adiante, em 2024 e, se vocé desejar participar, poderd indicar isso ao final do
questionario. Suas respostas serdo ratadas anonimamente, ndo se destinando a qualguer outro objetivo que
nao meu trabalho de mestrado.

Agradeco antecipadamente sua contribuicio.

Aldair José de Paula
Professor de Sociologia na GRE Mata Centro (Vitdria de Santo Antdo)
Mestrando do Profsocio/Fundaj

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragoes
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Secdo 2 de 16

Escola e cidade onde trabalha como professor de Sociologia:

¢

Descrigdo (opcional)

Pergunta

Texto de resposta curta

Apos asegdo 2 Continuar para a proxima segdo -

Secédo 3 de 16

Telefone para contato:

g

Descrigdo (opcional)

Pergunta

Texto de resposta curta

Apos asegdo 3 Continuar para a proxima seco -

Secdo 4 de 16

Tempo de Experiéncia como professor de Sociologia:

g

Descricdo (opcional)

Pergunta

Texto de resposta curta
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Secdo 5de 16

2. Conhecimento sobre a Reforma do Ensino Médio

¥

Descrigdo (opcional)
Apos asegdo 5 Continuar para a praxima segéo -

Secdo 6 de 16

Secdo sem titulo

¥4

Descricdo (opcional)

Em uma escala de 1 a 5, quo familiarizado/a vocé se sente com as mudangas
implementadas pelo Novo Ensino Médio em Sociologia?

{1 - Pouca Familiaridade, 5 - Muita Familiaridade)

Em uma escala de 1 a 5, qudo familiarizado/a vocé se sente com as mudangas
implernentadas pelo novo curriculo de Permambuco em Sociologia?

(1 - Pouca Familiaridade, 5 - Muita Familiaridade)



153

*
Que dimensdes da Reforma afetaram mais diretamente sua atividade docente:

{a) Entendimento da proposta geral da Reforma

(D) Entendimento da proposta para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da Reforma
(c) Aspectos especificos da oferta da Sociclogia na formag&o geral basica

(d) Aspectos da integragdo da sociologia nos itinerarios formatives (ou trilhas de aprendizagem)

(e) Outra(s) (Especifigue):

Comente sua resposta:

Descrigae (opcional)

Pergunta

Texto de resposta curta

Apos asegdo 6 Continuar para a préxima segdo -

Secdo 7 de 16

3. Principais Desafios Enfrentados:

¥

Descrigdo (opcional)

.
Quais s30 as trés principais dificuldades que vocé enfrenta ao lecionar Sociologia no contexto
do Movo Ensine Médio?

Texto de resposta longa
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Secéo 8 de 16

4. Recursos e Apoio Pedagdgico

»d

Descricdo (opcional)

Como vocé avalia o suporte e os recursos disponiveis para auxiliar no desenvolvimento do
contelddo de Sociologia no Novo Ensino Médio?

Insuficients
Suficiente

Excelente

Comente sobre sua resposta:

Descrigéo (opcional)

Fergunta *

Texto de resposta longa

Apos asecdo 8 Continuar para a proxima segéo -

Secéo 9 de 16

5. Adaptacdo Curricular

4

Descricdo (opcional)

Como vocé esta adaptando suas praticas pedagdqgicas para atender &s exigéncias do Novo
Ensino Médio em Sociologia?

Revisdo de conteldo
Movas metodologias de ensing

Integragdo interdisciplinar
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Secdo 10 de 16

6. Feedback dos Alunos v :

Descricdo (opcional)

w
Qual é o feedback que vocé tem recebido dos alunos em relagio &s mudangas no curriculo de
Sociologia?

Positivo
Meutro

Negativo

Comente sua resposta:

Descrigdo (opcional)

Fergunta *

Texto de resposta longa

Apos a secdo 10 Continuar para a proxima secao -

Secdo 11 de 16

7. Necessidades de Aprendizagem dos Alunos

FE 4

Descrigdo (opcional)

Quais s80 as principais necessidades de aprendizagem que vocé observa nos alunos no
contexto do Novo Ensine Méedio em Sociologia?

Texto de resposta longa
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Segio 12de 16

8. Formacio Continuada

>4

Descrigéo (opcional)

Que beneficios traria a oferta de cursos de formacg3o continuada especificos para
professores de Sociologia? Por qué?

Texto de resposta longa

Apos a segdo 12 Continuar para a proxima secio -

Secdo 13de 16

9. Sugestdes de Melhoria

¥ £

Descrigéo (opcional)

Se vocé pudesse sugerir uma alteracdo ou melhoria principal no atual cendrio do ensino de
Sociologia no Movo Ensino Médio em Pernambuco, qual seria?

Texto de resposta longa

Apds asegdo 13 Continuar para a proxima segéo -

Secdo 14de 16

10. Expectativas Futuras

>4

Descrigéo (opcional)

Quais 530 suas expectativas para o futuro do ensino de Sociologia no contexto do Novo
Ensino Médio em Pernambucao?

Texto de resposta longa
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Secio 15de 16

11. Participacdo em formacdo

¥

Descrigio (opcional)

Vocé teria interesse em participar da formacao que estarei propondo realizar ainda este
ano?

Sim

Apds a segdo 15 Continuar para a proxima secio -

Secio 16 de 16

12. Interdisciplinaridade?

¥

Descrigio (opcional)

0 gue vocé entende por interdisciplinaridade? (margue até duas alternativas) *

{a) Reunir docentes de vérias disciplinas num trabalho comum;

{b) Reunir perspectivas de mais de uma disciplina num projete cu na discussdo de um tema;

{c) Adotar a perspectiva {conceitos, teorias ou métedos) de uma disciplina em uma atividade de cutrs;

{d) A partir de um determinadeo objeto ou tema, construir um didlego entre diferentes disciplinas sobre o .-

(&) Explorar os limites de cada disciplina.

0 gue vocé ja leu sobre interdisciplinaridade? ”
{a) Li algo na minha graduagéc
{b) Li varios materiais, por iniciativa propria
{c) Li em documentos curriculares oficiais
{d) Foi abordada em formagdo que realizei

() Munca li sobre o assunto
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Como voceé faz para utilizar a interdisciplinaridade com a Sociclogia no ensino médio? *
(marque até duas alternativas)

(&) Sigo as orientacBes curriculares, como for possivel

(b) Discuto com colegas para colher ideias

(c) Aplico o que j& sei, do jeito que der

(d) Leio materiais académicos a respeito e procuro adaptar a minha pratica

(e) Ndo sei como utilizar a interdisciplinaridade

Comente, sinteticamente, como vocé acha que a interdisciplinaridade pode ajudar a integrara *
Sociologia nos itinerarios formativos?

Texto de resposta longa

Comenie, sinteticamente, como vocé acha que a interdisciplinaridade contribui para que os  *

estudantes desenvolvam habilidades de pensamento critico e reflexivo?

Texto de resposta longa

Vocé acredita que a proposta de interdisciplinaridade no curriculo de Pernambuco contribui = *

para reforcar a presenca da Sociologia nos itinerarios formativos?

Texto de resposta longa

Muito obrigado por sua contribuigdol

Descrigdo (opcional)
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Apéndice D — Formulario de Inscricio para Intervenciao Pedagogica

. Fundacao
. Joaquim Nabuco

Formulario de inscri¢cao para Intervencao
Pedagdgica

PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA: Oficina Virtual sobre Interdisciplinaridade no Novo Ensino
Médio

A oficina que propomos visa proporcionar uma imersdo no conceito e na pratica da interdisciplinaridade, com
um olhar atento para as transformacdes que o nove Ensino Médic exige das praticas pedagdgicas. Pensada
especialmente para professores de Sociologia, essa formacdo visa integrar os saberes da Sociologia com
outras disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Filozofia, Geografia), estimulando
praticas pedagdgicas inovadoras e colaborativas.

Formato da Oficina: Virtual

Plataformas: Google Sala de Aula (Google Classroom), Google Meet, Google Forms

Publico-Alve: Professores de Sociclogia do Ensino Médio que atuam, cu tém interesse, em aplicar abordagens
interdisciplinares em suas aulas.

Objetivo:

Esta oficina tem como principal objetivo formar docentes para que possam, de maneira critica e reflexiva,
construir e aplicar planos de aula interdisciplinares. A interdisciplinaridade, enquanto estratégia pedagogica,
busca guebrar as fronteiras entre as disciplinas, promovendo uma educacgio mais integrada, contextualizada e
relevante. Em um momente de transicdo para o novo Ensino Médio, essa pratica se torna essencial para
garantir que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades de forma mais ampla e interconectada.

Resultados Esperados:

Ao final da formagdo, os professores participantes serao capazes de elaborar planos de aula
interdisciplinares, considerando as especificidades de cada disciplina (Sociclegia, Historia, Filosofia,
Geografia) e seus pontos de intersegdo. Além disso, os docentes estardo familiarizados com tabelas,
esquemas e documentos compartilhados, que servirdo como ferramenta para a construgdo de uma prética
pedagdgica que reflete uma verdadeira integragdo de saberes.

Contato:

E-mail: aldair.csociais@gmail.com
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Mome completo: *

Texto de resposta curta

E-mail para contato: *

Texto de resposta curta

Endereco *

Texto de resposta longa

Telefone/WhatsApp: *

Texto de resposta curta

Qual escola onde vocé atua ou atuou como professor(a) de Sociologia: *

Texto de resposta curta

Voceé tem formagdo como professor(a) de Sociologia: *

Sim

Qual a sua formacdo como professor(a): *

Texto de resposta curta
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Apéndice E — Questionario: Percepcoes sobre os Desafios e Possibilidades da

Interdisciplinaridade na Pratica Docente com foco no Ensino de Sociologia

. Fundacao
. Joaquim Nabuco

Questionario: Percepgoes sobre os Desafios e
Possibilidades da Interdisciplinaridade na Pratica
Docente com foco no Ensino de Sociologia

Este questionario tem como objetive compreender as experiéncias, percepgies e desafios dos(as) docentes
em relagdo &s praticas imerdisciplinares, com énfase na drea de Ciéncias Humanas e no ensino da Sociologia.

Bloco 1: Perfil profissional do(a) participante

Descricdo (opcional)

1. Nome completo:

Texto de resposta curta

2. Formacao académica:
{Margue a principal ou escreva sua formacdo atual)

Licencistura em Pedagogia
Licenciatura em Histdria
Licenciastura em Geografia
Licenciatura em Filosofia
Licenciatura em Sociologia
Licenciatura em Ciéncias Sociais
Licenciatura em Linguas

Qutra licenciatura
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3. Tempo de atuagdo como docente:

Menos de 1ano
1a5anos
6a10 anos

11 a 20 anos

Mais de 20 anos

4. Rede de ensino em que vocé atua atualmente:

Municipal

Estadual

Particular

OMG ou instituigdo ndo escolar

Atualmente néo estou atuando

w

5. Em quais etapas da educagdo vocé ja lecionou? (Margue todas as que se aplicam)

Educagéo Infantil

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° anc)
Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ac 9° ano)
Ensino Médic

Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

Qutra
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6. Atualmente, em qual(is) etapa(s) da educacdo vocé leciona? (Marque todas as gue se
aplicam)

Educagdo Infamtil

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° a0 5° ano)
Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ac 9° ano)
Ensino Médic

Educagéic de Jovens e Adultos (EJA)

Qutra

Bloco 2: Praticas interdisciplinares e ensino das Ciéncias Humanas

Descricdo (opcional)

7. Com quais disciplinas vocé ja desenvolveu ou tentou desenvolver projetos
interdisciplinares? (Margue todas as que se aplicam)

Lingua Portuguesa
Matematica
Ciéncias
Geoarafia
Histdria

Arte

Educagéo Fizica
Inglés

Espanhol
Filozofia
Sociclogia

Outras
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8. Em sua pratica docente, a interdisciplinaridade tem contribuido para o ensino da
Sociologia? Como? (Resposta aberta)

Texto de resposta longa

9. Quais temas ou projetos interdisciplinares vocé acredita que potencializam o ensino da
Sociologia?

{Exemplos: juventude, desigualdade social, cultura, identidade, tecnologia, meio ambiente etc.)
(Resposta aberta)

Texto de resposta longa

10. Vocé considera que a integragdo da Sociologia com outras disciplinas da area de
Ciéncias Humanas tem contribuido para seu fortalecimento ou enfraquecimento no curriculo
escolar? Por qué? (Resposia aberta)

Texto de resposta longa

11. Vocé sente que ha apoio institucional e da gestdo escolar para o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares?

Sim

Em parte

Mao

12. Na sua escola, o curriculo é pensado de forma a favorecer a articulagdo entre dreas do
conhecimento?

Sim, ha planejamento coletivo e agdes integradas
Em parte, mas falta aprofundamento e continuidade
Mao, cada disciplina atua isoladamente

Mao sei informar
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13. De que forma os documentos curriculares (como BNCC e curriculos estaduais)
influenciam sua pratica interdisciplinar?
(Resposta aberta)

Texto de resposta longa

14. Na sua opinido, quais sdo os maiores desafios para a implementacéo de préticas
interdisciplinares na escola? (Marque quantas opgoes quiser)

Falta de tempo para planejamento coletivo

Auséncia de formag&o continuada sobre o tema
Resisténcia de colegas/professores

Dificuldade em integrar contelidos de diferentes areas
Falta de apoio da gestao

Dificuldade em avaliar projetos interdisciplinares

Outros

15. Vocé percebe alguma dificuldade na integragio da Sociologia com outras disciplinas da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas?

Sim
Néo

As vezes

Se vocé respondeu "Sim" ou "As vezes" na pergunta 15:

Descri¢éo (opcional)

16. Quais sao, na sua opinido, as principais dificuldades para a integragao interdisciplinar
entre a Sociologia e outras disciplinas da area de Humanas?
(Resposta aberta)

Texto de resposta longa
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17. Quais estratégias vocé utiliza para superar essas dificuldades?
{Resposta aberta)

Texto de resposta longa

Se vocé respondeu "Nao" na pergunta 15:

Descricao (opcional)

18. Como vocé realiza a integracdo da Sociologia com outras disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas?
(Resposta aberta)

Texto de resposta longa

19. Em sua experiéncia, quais sdo as principais possibilidades ou beneficios da
interdisciplinaridade no ensino das Ciéncias Humanas e da Sociologia?
(Resposta aberta)

Texto de resposta longa

Agradego imensamente sua participagao!

Suas respostas sdo fundamentais para fortalecer praticas pedagdgicas mais integradas, criticas e
significativas no ensino das Ciéncias Humanas e da Sociologia. Muito obrigado(a)

Descricéo (opcional)
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Apéndice F — Questionario: Percep¢coes quanto a implementacao da pratica
interdisciplinar em sala de aula

. Fundacao
. Joaquim Nabuco

Questionario: Percepgoes quanto a
implementagao da pratica interdisciplinar em sala
de aula

B I U oo X

Descrigdo do formuldrio

Dados pessoais

Descrigdo (opcional)

Nome completo

Texto de resposta curta

Idade

Texto de resposta curta

Data de nascimento

Més, dia, ano
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1) No seu cotidiano, vocé realiza atividades ] @® Mulipla escolha -
integrativas entre disciplinas da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas?

Sim x
Apenas em projetos especificos x
Raramente b4
Munca X

Adicionar opcdo ou adicionar “Outro®

0 [ Obrigatéria )}

Se respondeu “Sim” ou "Apenas em projetos especificos”, quais disciplinas costumam
participar dessas atividades integradas?

Sociologia
Hiztdria
Geografia
Filosofia
Artes
Ciéncias

Outra(s)

2) No seu planejamentos pedagdgico, voce acredita que o curriculo, a BNCC ou outros
documentos normativos contribuem para o planejamento de boas praticas
interdisciplinares?

Sim, & o principal ponto de partida
Sim, mas de forma superficial
Raramente considerado

Mao é utilizado
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3) Em uma escala de 0 a 5, vocé considera a formagéo disciplinar um obstaculo para a
interdisciplinaridade escolar? (0 = nenhum obstaculo; 5 = obstaculo muite grande)

1 2 3 4 5

1A W W A A

4) Na sua opinido, de que forma o planejamento interdisciplinar pode contribuir para o *
aprimoramento do ensino de Sociologia?

Texto de resposta longa

5) Imagine que vocé esteja elaborando um planejamento interdisciplinar junto com *
professores de Histdria, Geografia e Filosofia. Escolha um tema comum e descreva como as
disciplinas poderiam dialogar para enriquecer o ensino-aprendizagem. Defina um tema
central.

Texto de resposta longa

6) Como o didlogo entre as disciplinas ocorreria na pratica? (Descreva como os contetidos, *
conceitos ou abordagens de cada drea poderiam se complementar na construgdo do
conhecimento).

Texto de resposta longa

7) Considerando o tema escolhido, explique como a Sociologia poderia dialogar com a *
Historia.

Texto de resposta longa
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8) Considerando o tema escolhido, explique como a Sociologia poderia dialogar com a *
Geografia.

Texto de resposta longa

9) Considerando o tema escolhido, explique como a Sociologia poderia dialogar com a *
Filosofia.

Texto de resposta longa

10) Quais estratégias de avaliagédo vocé utilizaria para garantir uma avaliagéo integrada dos *
estudantes em um planejamento interdisciplinar envolvendo Sociologia, Histéria e
Geografia?

Texto de resposta longa

11) Na sua opiniéo, o que poderia contribuir para um maior engajamento dos professores em *
cursos de formagao? O que ainda falta para que isso acontega?

Texto de resposta longa

Muito obrigado(a) pela sua participagdo! Sua colaboracgao é essencial para fortalecer o ensino de
Sociologia por meio do dialogo interdisciplinar. Com suas respostas, poderemos construir praticas
pedagogicas mais integradas e significativas.
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Apéndice G — Questionario: Feedback sobre experiéncias, pontos positivos,
pontos negativos, sugestoes de melhorias e o impacto da oficina na pratica
interdisciplinar

. Fundacao
. Joaquim Nabuco

QUESTIONARIO: FEEDBACK SOBRE
EXPERIENCIAS, PONTOS POSITIVOS, PONTOS
NEGATIVOS, SUGESTOES DE MELHORIAS E O
IMPACTO DA OFICINA NA PRATICA
INTERDISCIPLINAR

B 7 U & ¥

Este questiondrio tem como objetivo coletar impressoes e reflexdes dos participantes sobre a oficina
realizada, considerando suas experiéncias vivenciadas, os aspectos positivos e negativos observados, bem
como sugestdes de aprimoramento. Além disso, busca compreender o impacto da oficina na construgéo e
aplicacgdo de préticas interdisciplinares no contexto educacional. Sua participacgéo é fundamental para
avaliarmos a eficacia das atividades propostas e para planejarmos futuras agdes formativas mais alinhadas
as necessidades reais dos educadores.

Nome:

Texto de resposta longa
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1) Como vocé avalia a organizagao geral da oficina em uma escala de 1 a 5 sendo 1 muito
ruim e 5 muito excelente.

1 2 3 4 5

)Xo e )% ¢ W e

2) Vocé considera que os materiais disponibilizados na plataforma, os encontros no Google
Meet, a organizagao da oficina com distribui¢cao por médulos foram cruciais para o
aprimoramento da sua pratica docente?

Texto de resposta longa

3) 0 que vocé considera como pontos positivo durante a oficina? (Justifique a sua
resposta)

Texto de resposta longa

4) Vocé acredita que a formagao contribuiu de forma significativa para integragao do
ensino da sociologia com as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
como? (Justifique a sua resposta)

*

5) 0 que vocé considera como ponto mais negativo da oficina? (Justifique a sua resposta)

Texto de resposta longa

6) Qual o momento da oficina que vocé considera mais marcante? (Justifique a sua
resposta)

Texto de resposta longa




*

7) Descreva trés sugestoes que poderiam ter sido usadas na oficina.
Texto de resposta longa

*
8) Quais as suas expectativas iniciais quando iniciou a oficina?

Texto de resposta longa

9) Em uma escala de 1 a 5 sendo 1 para ndo e 5 com certeza, vocé acredita que a oficina
atingiu suas expectativas iniciais?

)Xo 37 W )% )Xo

10) Vocé chegou a identificar durante a oficina, algum fator que possa ter dificultado sua
participagao ou andamento da oficina?

11) Vocé tem interesse em colocar em pratica, em algum momento, os conhecimentos e
estratégias discutidos na oficina?

Sim, com certeza;
Sim, mas ainda tenho duvidas;
Talvez, depende das condigoes na minha escola;

Ndo pretendo, no momento.

Obrigado pela a sua colaboragao.

Descrigdo (opcional)
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Apéndice H — Planos de aula dos professores

Professora A

PLANO DE AULA

Nome do(a) Professor(a): A

Turma / Série: EJA/EM

social.

O tema da cultura articulado ao espaco geografico € fundamental para o publico da EJA, pois
possibilita a valorizacdo das identidades locais, a reflexdo critica sobre os territorios culturais
marginalizados e a compreensdo das desigualdades e resisténcias nos contextos urbanos e
rurais. Ao integrar Sociologia e Geografia, os estudantes ampliam sua visdo de mundo,
identificando como o espaco e a cultura se entrelacam na formacédo das identidades e na
reproducdo das dindmicas sociais, promovendo o respeito & diversidade e o protagonismo

Escola: EREM Santos Cosme e Damido | Carga horaria estimada:200 minutos (quatro
aulas)

OBJETIVO GERAL DA AULA:

Descrever de forma clara o que se espera que os alunos aprendam com a aula interdisciplinar

riais;

identidade.

Disciplinas

Sociologia
Geografia

Objeto de Conhecimento

Cultura: conceito,
elementos, tipos e
funcdes; Culturae
identidade; Cultura e
resisténcia.

Territorio, paisagem e
lugar; Espaco geografico e
identidades culturais;
Desigualdades
socioespaciais.

Compreender a relacdo entre cultura e territorio, reconhecendo as manifestacées culturais
como expressdes indenitérias e formas de resisténcia social, especialmente nos contextos
urbanos periféricos, rurais e tradicionais.
Objetos de Conhecimento e Habilidades (BNCC e/ou Curriculo Estadual):

e Conceituar cultura e identificar seus principais elementos e tipos;

e Reconhecer as fungdes sociais da cultura e suas dimensdes simbolicas, materiais e imate-

o Refletir sobre a diversidade cultural brasileira e mundial,
¢ Analisar os meios e formas de difusdo da cultura na sociedade contemporanea;
o Valorizar as experiéncias culturais préprias e dos colegas como forma de resisténcia e

Habilidade (Cddigo e descricdo)

(EMEJACHS104M1S0O04P) Reconhecer,
contextualizar, apreender e analisar de modo critico
0 conceito de cultura em toda sua amplitude, seus
processos de formagéo, e percebendo a relagéo
entre comunicacdo de massa, ideologia e cultura,
na padronizacdo de opinides, gostos e
comportamentos, trazendo a reflexdo o
consumismo e a cultura de massa, bem como seus
impactos na sociedade e importancia dos valores
hegemdnicos na vida social e politica nas
sociedades contemporaneas.
(EMEJACHS104M2GEO01P) Analisar de forma
critica o processo de formacao da diversidade
étnico-racial da populacdo mundial, através da
consolidacdo dos lugares e do pertencimento,
reconhecendo a importancia do pluralismo e
identidade cultural na formacao de povos e nagdes.




Professor C

175

PLANO DE AULA

Nome do Professor: C

Turma / Série: 3° ano

Escola: ETE Maria José Vasconcelos

Carga horaria estimada: 2h/a

O estudo dos movimentos sociais ¢ fundamental para a compreensao critica da realidade
brasileira e latino-americana, marcada por desigualdades histdricas, lutas por direitos e pela
afirmacdo de identidades. Abordar esse tema de forma interdisciplinar permite que os
estudantes compreendam os processos histdricos que originaram esses movimentos, ao
mesmo tempo em que analisam suas expressdes sociais, culturais, ambientais e politicas. A
articulacdo entre Histdria e Sociologia favorece a andlise das continuidades e rupturas nas
formas de mobilizagdo coletiva, promovendo o exercicio da cidadania ativa e o respeito a
diversidade.

OBJETIVO GERAL DA AULA:

Descrever de forma clara o que se espera que os alunos aprendam com a aula interdisciplinar

Disciplinas

Objeto de Conhecimento

Compreender o conceito de movimento social e analisar seus diversos tipos, contextos e
transformagdes ao longo do tempo, reconhecendo sua importancia histdrica e sociopolitica
na luta por direitos e na constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

Objetos de Conhecimento e Habilidades (BNCC e/ou Curriculo Estadual):

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Competéncia 6. Participar, pessoal e
coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando diferentes
posigdes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
Projeto de Vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BNCC)

Habilidade (Cddigo e descrigao)

Sociologia

Histéria

€

O que ¢ um movimento social e
quais s3o suas implicagdes
historicas, sociais, culturais e
politicas para a vida em sociedade;
Tipos e contextos sociais,
econdmicos, politicos e culturais
dos movimentos sociais: de classe,
do campo, urbanos, ambientalistas,
indigenas, quilombolas e de
mulheres. Diferencas e
coexisténcia entre movimentos
sociais tradicionais, novos

Identificar e
demandas e os
protagonismos politicos, sociais e
culturais dos povos indigenas e das

(EM13CHS601)
analisar  as

populagdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil
contemporaneo considerando a
historia das Américas e o contexto
de exclusdo e inclusdo precaria
desses grupos na ordem social e
econdmica atual, promovendo agdes
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movimentos sociais e movimentos | para a reducdo das desigualdades
sociais contemporaneos. étnico-raciais no pais.

(EM13CHS601SOCI12PE)
Relacionar identidades coletivas e
movimentos sociais, explicitando
suas mudangas, interacoes,
ambiguidades e formas de atuacao,
além de investigar o papel desses
movimentos na promoc¢ao da justica
socioambiental identificando suas
Estratégias e desafios.

(EM13CHS601)  Identificar e
analisar as demandas e os
protagonismos politicos, sociais €
culturais dos povos indigenas e das
populagdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil
contemporaneo considerando a
historia das Américas e o contexto
de exclusdo e inclusdo precaria
desses grupos na ordem social e
econdmica atual, promovendo agdes
para a reducdo das desigualdades
étnico-raciais no pais.

(EMI13CHS601HI17PE) Investigar
as relagdes de poder, de conflito e de
aproximacao estabelecidas entre os
diversos grupos sociais, culturais,
étnico-raciais com destaque para a
emergéncia de lutas etnogénicas no
combate a exclusdio e no
fortalecimento de politicas
inclusivas no contexto latino-
americano dos povos indigenas e
das populagdes afrodescendentes.

Metodologia Estratégias Didaticas:

(Descrever como a aula sera conduzida: atividades, agrupamentos, abordagens metodologicas etc.)

Acolhida e provocacio inicial (10min): Apresentacdo de uma imagem
ou charge sobre um protesto atual (ex.: Marcha das Mulheres Indigenas,
Greve dos Entregadores etc.), seguida de uma pergunta disparadora: “O
que leva as pessoas a irem as ruas?”

Exposi¢ao dialogada (20min): Breve apresentagdo dos conceitos de
movimento social, seus tipos e classificacdes (tradicionais, novos e
contemporaneos), com apoio de slides e linha do tempo.
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Analise histérica (15min): Leitura orientada de pequenos trechos de
documentos histéricos (como a carta da Lei Aurea, o Manifesto
Comunista ou declara¢des de liderancas indigenas) para identificar o
contexto das lutas.

Atividade em grupos (30min): Divisdo da turma em grupos, cada um
analisa um tipo de movimento social (classe, campo, urbano,
ambientalista, indigena, quilombola, de mulheres) com base em um texto
ou video curto. Devem responder a perguntas-guia (Quem sdo os sujeitos?
Quais as reivindica¢des? Qual o contexto historico/social?).

Socializacio e debate (15min): Apresentacdo das conclusdes dos grupos
e roda de conversa final com sistematiza¢cdo dos tipos de movimentos e
suas intersecdes historicas e sociais.

Fechamento (10min): Sintese final feita pelo professor e convite a
reflexdo: “Quais lutas sociais fazem sentido para vocé hoje?”

Recursos Didaticos:

(Listar os materiais e ferramentas que serdo utilizados: textos, videos, mapas, slides, plataforma on-line,
cartazes etc.)

Slides com conceitos e linha do tempo;

e Textos curtos e fragmentos historicos;

e Videos documentais (ex.: trechos de "Democracia em Vertigem", “O Povo Pode?” ou
videos do Canal Futura);

e (Cartazes para 0s grupos;

e Quadro branco e pincel,

e Se houver possibilidade de uso: celulares (opcional, para QR Code com videos cur-
tos).

Avaliagao da Aprendizagem:

(Como sera feita a verificag@o do aprendizado? Ex.: produgdo textual, apresentagdo, participacao,
autoavaliacdo etc.).

e Participacao nas discussoes e rodas de conversa;

e Analise critica nos grupos (clareza, pertinéncia, capacidade de sintese);

e Producao de um cartaz ou linha do tempo tematica como registro final da aprendiza-
gem;

e Autoavaliagdo escrita (3 min): “O que aprendi hoje sobre os movimentos sociais €
sua importancia para a sociedade?”.
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Professora E

PLANO DE AULA

Nome do(a) Professor(a): E Turma / Série: 2° ano/médio

Escola: EREM Prof. Estevao Pinto Carga horaria estimada: 2 aulas

A discriminacgao racial ¢ uma problematica historica e atual que permeia as relagdes sociais
no Brasil ¢ no mundo. Compreender suas origens e manifestacdes contemporaneas ¢
essencial para formar cidadaos criticos e conscientes. A interdisciplinaridade entre Sociologia
e Historia permite aos estudantes compreender a construgdo social do racismo, suas raizes
histéricas no colonialismo e na escravidao, e como essas praticas se perpetuam nas estruturas
sociais atuais. A abordagem contribui para o desenvolvimento de atitudes éticas e empaticas,
fundamentais no combate ao preconceito e a desigualdade racial.

OBJETIVO GERAL DA AULA:

Descrever de forma clara o que se espera que os alunos aprendam com a aula interdisciplinar

Analisar criticamente as origens historicas e as manifestagdes contemporaneas da
discriminacao racial no Brasil, promovendo reflexdes sobre o papel do racismo estrutural na
sociedade atual e incentivando praticas antirracistas no cotidiano.

Objetos de Conhecimento e Habilidades (BNCC e/ou Curriculo Estadual):

Disciplinas  Objeto de Conhecimento Habilidade (Codigo e descri¢ao)

Sociologia | Relagdes  étnicos  raciais; | (EMI3CHS104)  Analisar  as
Racismo e preconceito transformagoes nas relacoes raciais
no Brasil e suas implicagdes sociais,
politicas e econdmicas.

Historia Escravidao, abolicdo e pos- | (EM13CHS202) Compreender os
abolicao processos historicos da escravidao e

suas consequéncias nas

desigualdades étnico-raciais

contemporaneas.
Metodologia Estratégias Didaticas:

(Descrever como a aula sera conduzida: atividades, agrupamentos, abordagens metodologicas, etc.)

1. Abertura com video tematico: Exibi¢ao do trecho do documentario “A Cor do Brasil”
(GloboNews) ou de campanha educativa como “Vidas Negras” (ONU Brasil).

2. Roda de conversa orientada: Discussdo mediada sobre o video e as percepcdes dos alunos
acerca da discriminagao racial.
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3. Analise de documentos histdricos e dados estatisticos: Estudo em grupos de trechos de leis
do periodo escravocrata e graficos sobre desigualdade racial atual (acesso a educagdo,
emprego, violéncia).

4. Leitura e debate de texto sociologico: Trecho de obras de autores como Kabengele
Munanga ou Silvio Almeida, abordando racismo estrutural.

5. Producdo coletiva de cartazes ou linha do tempo: Relacionando fatos historicos e
consequéncias sociais contemporaneas da discriminacgao racial.

6. Fechamento com reflexdo escrita: Resposta a pergunta: “O que eu posso fazer para
combater o racismo no meu cotidiano?

Recursos Didaticos:

(Listar os materiais e ferramentas que serdo utilizados: textos, videos, mapas, slides, plataforma online,
cartazes, etc.)

- Videos/documentarios (ex.: “A Cor do Brasil”, “Vidas Negras”);
- Textos histdricos e sociologicos;

- Projetor e caixa de som;

- Cartolinas, canetas coloridas, cola, tesoura.

Avaliagao da Aprendizagem:

(Como sera feita a verificacdo do aprendizado? Ex.: producdo textual, apresentacao, participagao,
autoavaliacdo, etc.)

-Participacdo nas discussoes e atividades em grupo;

- Producao dos cartazes/linha do tempo (criatividade, relacdo entre contetdo histdrico e
sociologico);

-Reflexao escrita individual (capacidade critica e argumentativa);

- Autoavaliagao final (breve formulario de percepgao sobre o que aprendeu).




Professora F

PLANO DE AULA
Nome do(a) Professor(a): F
Turma: 1° ano do Ensino Médio
Escola:
Carga horéria estimada:
JUSTIFICATIVA:

A interdisciplinaridade das disciplinas de histéria, Geografia e a Sociologia
abordando conteudo a respeito da resisténcia dos povos escravizados, a desigualdades
étnico-racial como fator estruturante da sociedade brasileira: afrodescendentes e a luta
pela igualdade racial.

OBJETIVO GERAL DA AULA:

Valorizar a cultura afrodescendente, bem como seus costumes, valores, lutas e
ensinamentos transmitidos a sociedade. Levar os alunos a compreenderem gue cada
poVo possui sua identidade propria, sua crenga, costumes, histdria e organizagdo social.
Assim, promover o respeito as diferencas de qualquer género para a valorizacao do ser
humano e da identidade cultural de todos os povos, para que dessa forma mudancas
significativas na pratica social sejam percebidas e seja efetivado o desenvolvimento da
consciéncia cidada. Oferecer aos alunos conhecimentos que lhes permitam buscar a
superacdo do racismo e preconceito através do resgate da memoria cultural do povo
negro

Objetos de Conhecimento e Habilidades (BNCC e/ou Curriculo Estadual):

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais das populacdes afrodescendentes no Brasil contemporaneo
considerando a histdria das Américas e o contexto de exclusdo e inclusdo precéria
desses grupos na ordem social e econdmica atual, promovendo ac¢des para a reducéo
das desigualdades étnico-raciais no pais.

Disciplinas Objeto de Conhecimento Habilidade (Cddigo e descri¢édo):

(EM13CHS302SOCO7PE) -Identificar e caracterizar questdes relativas a exclusao e a
inclusdo precaria dos afrodescendentes nas politicas publicas brasileiras, a partir de
indicadores econdmicos, politicos, sociais, culturais e educacionais.

Metodologia Estratégias Didaticas:

através da criacdo de cartazes que serdo apresentados em um determinado dia.

Historia:

Apresentacdo de figuras ilustres negras e mesticas da historia brasileira passada e atual
e Pesquisar palavras de origem africana;

A sala sera dividida em grupos que trabalharao os trés temas das disciplinas envolvidas
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Apresentacdo de figuras ilustres negras da historia passada:

Castro Alves, Joaquim Nabuco, Martin Luther King Jr, Nelson Mandela, Machado de
Assis (fotos, textos e cartazes).

Geografia

Localizar comunidades negras no Brasil; (fotos das comunidades e mapas)

Sociologia:

ContribuicGes das civilizagdes africanas para a formacéo da sociedade brasileira.

Pesquisar palavras de origem africana: bobd, farofa, marimbondo, quiabo, cafuné,
moleque, senzala, quilombo, axé, macumba, samba, berimbau, orixa, lemanja, calango,
cacula, cochilar, muvuca.

Comidas tipicas: Abara, Azeite de dendé, Quibebe, Acarajé, feijoada (fotos, textos e
cartazes)

Recursos Didaticos:

(Materiais que serdo utilizados: textos, mapas e cartazes)

Avaliacdo da Aprendizagem:

ExposicOes dos trabalhos artisticos.
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INTERDISCIPLINARIDADE
NO NOVO ENSINO MEDIO

Aldair de Paula
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INTERDISCIPLINARIDADE
NO NOVO ENSINO MEDIO

Aldair de Paula




Apresentacgao

Caro professor, cara professora,

Em um cenario educacional marcado pela valorizagdo do
protagonismo juvenil, pela urgéncia de enfrentar as desigualdades
escolares e pela busca por uma aprendizagem significativa, discutir
a interdisciplinaridade torna-se uma necessidade formativa
urgente. Mais do que uma exigéncia normativa presente na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Novo Ensino Médio, a
articulacdo entre saberes é uma resposta pedagodgica a
complexidade dos problemas sociais que atravessam o cotidiano
escolar.

Logo, esta oficina formativa tem como objetivo promover o debate sobre o Novo
Ensino Médio e possibilitar uma formacao interdisciplinar para vocé, professor(a) de
Sociologia, considerando que muitos de vocés também lecionam outras disciplinas da

area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como Histdria, Geografia e Filosofia.

Neste primeiro médulo, proponho uma reflexdo tedrica sobre o conceito de
interdisciplinaridade e seus desdobramentos na pratica docente, especialmente no
campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A oficina tem como objetivo
contribuir para que os professores de Sociologia desenvolvam planejamentos
interdisciplinares em dialogo com outras disciplinas da area, de forma critica,

colaborativa e contextualizada.

Para isso, realizei uma breve pesquisa bibliografica em produg¢des académicas
que abordam o conceito de interdisciplinaridade, buscando compreender como ele é
discutido por diferentes tedricos e pesquisadores. Isso porque, embora o termo seja
amplamente utilizado em documentos oficiais e nas escolas, nem sempre € explicado
e ainda existem duvidas quanto ao seu significado, o que muitas vezes leva a sua

confusdo com outras abordagens, como a multidisciplinaridade.

E importante destacar essa distincdo: na interdisciplinaridade, ha uma

articulacéo real entre as disciplinas, com trocas de métodos, conceitos e perspectivas.
Os conteudos séo trabalhados de maneira integrada, visando a compreenséo de

fendmenos complexos de forma mais ampla e profunda. Ja na multidisciplinaridade,
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as disciplinas atuam lado a lado, cada uma com sua légica propria, mas sem
necessariamente dialogarem entre si — o0 que resulta em uma soma de saberes, e

nao em uma integracao efetiva.

Logo, a interdisciplinaridade € a articulagdo entre diferentes areas do
conhecimento, visando a construgdo de saberes mais integrados e complexos. Ela
ultrapassa os limites das disciplinas tradicionais, promovendo o didlogo entre
métodos, linguagens e perspectivas tedricas distintas. Em vez de simplesmente
justapor conteudos, busca desenvolver compreensdes mais ricas por meio da
interacdo entre campos diversos, desestabilizando fronteiras disciplinares e
favorecendo abordagens mais holisticas e criticas da realidade. Na educacéo, a
interdisciplinaridade é fundamental para superar a fragmentagéo do saber e promover
aprendizagens mais significativas. Ela estimula o pensamento critico, a criatividade e
a capacidade de lidar com problemas complexos, conectando o conhecimento escolar
a realidade social dos estudantes. Ao favorecer abordagens colaborativas e
dialogicas, contribui para formar sujeitos mais reflexivos, capazes de transitar entre
diferentes saberes e perspectivas, o que é essencial numa sociedade em constante

transformacéo.

Mo L E g,

Aldair de Paula, mestrando do Profsocio Fundaj.
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MODULO |

DlSClpllnaS Curriculo de Pernambuco
Formacao
8 Ciencias Humanas

= Interdisciplinaridade

a ) Reforma Educacional

Sociologia
FI I OS Oﬁ Integragéo Cur§cular




Reflexdes sobre interdisciplinaridade

Foi Japiassu o principal responsavel por
introduzir as  primeiras  ideias  sobre
interdisciplinaridade no Brasil, a partir de 1976,
em decorréncia do Congresso de Nice, na
Franca, em 1969. A razdo que se da a ele tal
importancia esta no fato de que ele foi o principal
responsavel por introduzir as primeiras ideias

sobre interdisciplinaridade no Brasil estando

relacionada a sua atuagdo como divulgador e

Figura 1 - Professor Hilton Ferreira

. . sistematizador do conceito em territorio
Japiassu. Fotografo o ) o
) ) brasileiro, com base em debates internacionais
desconhecido. Fonte: Site da

que vinham se consolidando desde a década de
PUC-MG.

_ 1960.
http://nucleodememoria.vrac.puc-
rio.br/perfil/saudade/hilton-ferreira- Segundo Japiassu (1994) a
japiassu-1934-2015 interdisciplinaridade é uma reacdo a

fragmentacgao do saber. A interdisciplinaridade,
também é uma forma de organizagéo politica, pois ela ndo é uma “superciéncia” ou
disciplina, mas uma forma de organizacdo das disciplinas cientificas, sendo uma
pratica voltada a resolugéo de problemas complexos da realidade, sendo, ainda um
processo que envolve a negociacao entre diferentes pontos de vistas de diferentes

pesquisadores.

A especializagdo sem limites culminou numa fragmentagéo crescente dos
horizontes epistemolégicos, em nossos dias, o conhecimento interdisciplinar surge
como uma panaceia vindo a superar as estreitezas e a miopia do conhecimento
disciplinar ou indisciplinado. Japiassu (1994) aborda a ideia de interdisciplinaridade
na solugdo desse problema sendo ela uma resposta a problemas praticos propondo
interagir os pontos de vista ou discurso das varias disciplinas: Sociologia, Medicina,
Antropologia, Psicologia etc. Nesse ponto, ele defende que o objetivo, aqui, ndo é de
se criar uma nova disciplina, nem tado pouco um discurso universal, mas de resolver
problemas concretos que ndo podem ser resolvidos de forma isolada por nenhuma

disciplina.
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Japiassu entende a interdisciplinaridade como sendo a negociagdo entre
pontos de vista, entre projetos e interesses especificos. O trabalho interdisciplinar,
ainda, propde uma interagdo mais préoxima das disciplinas, uma certa interpenetragéo
ou interfecundacéo entre elas. Ele exige comunicacdo de ideias até a integragcéo
mutua de conceitos (contatos interdisciplinares) da epistemologia e da metodologia,

dos procedimentos, dos dados e da organizagcéo da pesquisa.

Acrescentando a isso, o trabalho interdisciplinar € enriquecido por meio da
articulagdo entre diferentes especialidades, incorporagdo de descobertas e
conclusdes provenientes de distintos campos do saber. Tal integragéo € importante
porque enriquece a analise de um tema, permitindo que ele seja compreendido a partir
de multiplas perspectivas. Ademais, a interdisciplinaridade pressupde o uso de
métodos e técnicas oriundas de outras areas do conhecimento. O que amplia a
possibilidade de investigacéo e interpretacdo (apud Costa et al., 2021, p. 123).

Japiassu argumenta, ainda que, no sistema educacional, a pratica
interdisciplinar € quase inexistente tanto no campo do ensino quanto no campo da

pesquisa.

A caracteristica central da interdisciplinaridade & incorporar os resultados de
varias disciplinas, tomando-lhes de empréstimo os esquemas conceituais de analise,
a fim de integra-los, depois de té-los comparado e julgado. Entre as justificativas que
sdo colocadas por Japiassu para a interdisciplinaridade estd aquela relacionada a
formacgao profissional. Ele percebe que a interdisciplinaridade pode ser justificada
como uma exigéncia na preparacgao de profissionais mais qualificados para Ihe darem
com diversas disciplinas fundamentais (JAPIASSU, 1976, p.33).

Para Fazenda (1994, cap. 7), que se dedicou mais diretamente ao debate
desde a otica da educacgao, a interdisciplinaridade sempre aproxima pesquisadores
de diferentes areas do conhecimento, pois ela decorre mais do contato entre
individuos do que entre disciplinas. Para a realizagdo de um projeto interdisciplinar
preciso contar com a aproximagéo entre pesquisadores de diferentes areas. Também,
a interdisciplinaridade busca a totalidade do conhecimento por meio do respeito as
especificidades das disciplinas (FAZENDA, 1994, cap. 10). Fazenda (1994,

Apresentacdo) descreve a interdisciplinaridade como um momento de
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estabelecimento de parcerias entre pesquisadores que precisam ser vividas e

exercidas de forma socializada.

Pombos (2010) vé a interdisciplinaridade como uma forma de flexibilizagdo
entre diferentes areas e disciplinas. Assim sendo, a interdisciplinaridade permite a
construcdo de novos saberes e perspectivas. Para Pombos (2010, p. 26-28), ao
analisar novos tipos de praticas interdisciplinares, identificou-se a existéncia de cinco
modalidades, cada uma com suas caracteristicas proprias, modos de operagéo
distintos e niveis variados de complexidade e integragéo entre os saberes/disciplinas,
mas todas vistas a partir da disciplina tomada como referéncia ou iniciadora do
processo: pratica de importagao, pratica de cruzamento, pratica de convergéncia,

pratica de descentracao e pratica de comprometimento.

A pratica interdisciplinar de importacdo se caracteriza por sua natureza
centripeta. Uma disciplina importa elementos de outra disciplina: método, linguagem,
equipamentos. Esse tipo de relagdo entre as disciplinas se da de forma assimétrica
porque uma disciplina se apropria do que é util de outra disciplina, mas sem
necessariamente haver dialogo entre elas. Esse tipo de pratica se chama centripeta
porque o movimento entre as disciplinas vai em direcdo ao centro. Ou seja, uma
disciplina central atrai elementos de outra disciplina para o seu proprio uso. Nesse
caso, um bom exemplo pode ser Sociologia, quando envolvida no estudo de
comunidades periféricas ou comunidades tradicionais, importa métodos etnograficos

da Antropologia, como a observagéo participante.

A pratica de cruzamento (interdisciplinaridade centrifuga) é caracterizada por
um problema que se originou dentro de uma disciplina especifica, mas espalhou-se
para outras, tendo em vista, que, por ser um problema muito complexo e relevante
para ser resolvido por apenas uma disciplina, é preciso ser discutido por outras. O
estudo da pobreza seria um bom exemplo para se pensar nesse tipo de pratica
interdisciplinar. Do ponto de vista cientifico, o estudo da pobreza se origina pela
Sociologia, mas exige dialogo com a Economia, a Histdria, a Filosofia, a Demografia,
a Ciéncia Politica, o Servigo Social, etc. Nesse exemplo, o que se pretende é buscar
a solugao para um problema especifico que, tendo suas raizes em uma disciplina, se

erradia para outras.
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A pratica de convergéncia (estudo em terreno comum) é um tipo de pratica
onde algumas disciplinas distintas convergem para analisar um objeto comum,
geralmente bem delimitado, por exemplo, “estudos latino-americanos”, que retinem
pesquisadores/as da Histéria, Linguistica, Literatura, Geografia, Sociologia,

Antropologia, etc. para compreenderem uma regido especifica.

Na pratica interdisciplinar de descentracgao (interdisciplinaridade descentrada)
ha problemas que sdo grandes demais ou novos demais para caberem nas
abordagens das disciplinas tradicionais. Sao problemas dificeis de reduzir as
disciplinas tradicionais ou mesmo ser bem identificados por elas, e que demandam
abordagens que requerem e vao além de cada uma delas, como tem sido o caso do

meio ambiente e da crise climatica ou os debates sobre género e sexualidade.

A pratica de comprometimento, a ultima das cinco praticas interdisciplinares
apontadas por Pombos (2010), € uma pratica interdisciplinar que aborda questdes
bastante vastas. Nesse tipo de pratica, alguns problemas que tém resistido ao longo
dos séculos a todo o esfor¢co de compreensao e solugdo, mas que exigem solucdes
urgentes, tornam-se inadiaveis e irrecusaveis. Um bom exemplo seriam as questbes

do alcance da justica social ou a compreensao da violéncia estrutural.

Enfim, todas essas praticas nos mostram que o saber disciplinar, por si s6, é
insuficiente e isolado para compreender a complexidade do mundo atual. Também
mostram que a interdisciplinaridade ndo tem uma receita Unica, mas abre um conjunto
de possibilidades, com diferentes graus de integracéo, interagcéo e profundidade entre

as disciplinas.

A Interdisciplinaridade no Ensino Médio: Entre Normas e Desafios

Nos documentos oficiais brasileiros sobre politica educacional e curriculo
escolar, podemos apontar para o inciso IV do artigo 35-B, paragrafo 1°, incluido pela
Lei 14.945/2024 na Lei 9394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Ali se afirmar que o curriculo do Ensino Médio deve considerar a articulagdo entre os
diferentes saberes, com base nas areas do conhecimento e, quando for o caso, no
curriculo da Formagao Técnica e Profissional (BRASIL, 1996, art. 35-B, § 1°, IV). Apds
todo o debate recente em torno da reforma da educacgéo escolar brasileira, culminado



192

na reforma da reforma do Ensino Médio em 2024, a interdisciplinaridade continua a
fazer parte dos principios especificos que orientam a oferta do Ensino Médio (BRASIL,
2024, Art. 8, inciso |) e esta presente também na sua organizagdo e arquitetura
curricular (BRASIL, 2024, p.16). E, assim, uma exigéncia legal e normativa que
aparenta estar presente no Curriculo do Ensino Médio e nos sistemas estaduais de

ensino.

Como exigéncia legal e normativa presente no Curriculo do Ensino Médio, ela
& definida como:

~ [...] abordagem de organizagéo dos processos de ensino e aprendizagem que
promove a interagéo e articulagéo intencional entre epistemologias, métodos
e conhecimentos de diferentes componentes curriculares, assegurando, por
parte dos educandos, a compreenséo transversal de temas, questbes e
» fendbmenos da natureza e da vida social, a partir dos repertérios préprios da
¥ ciéncia, da cultura, do mundo do trabalho e das tecnologias (BRASIL, 2024,
grifos acrescentados).

Mozena e Ostermann (2014) apontam que a interdisciplinaridade ganhou forga
nos discursos educacionais e se tornou uma abordagem muito discutida para a
educacéo brasileira de nivel médio. Porém € necessario, para a sua real consolidagéo
que as escolas contem com profissionais que também tenham formagéo
interdisciplinar e sejam capazes de implementar uma proposta interdisciplinar. Além
disso, & importante que haja diretrizes curriculares especificas e detalhadas para
atender a essas exigéncias. Ambas as necessidades sao problemas no contexto de
Pernambuco.

Ainda o que se percebe € que a falta de estrutura das escolas e a auséncia de
professores qualificados para trabalharem com projetos interdisciplinares surgem
como um desafio para a construgéo de propostas dessa natureza. As disciplinas, por
possuirem meétodos de pesquisa proprios, pode articula-los com os de outras
disciplinas, possibilitando a criagdo de um conhecimento interdisciplinar e contribuindo
para uma pratica pedagogica voltada a superagdo do isolamento provocado pela
especializagdo dos saberes. Mas isso ndo garante que a interdisciplinaridade seja
compreendida, utilizada e produza os resultados esperados pelos documentos
normativos. E fundamental que os sistemas de ensino colaborem para a concretizagéo
de projetos integradores, de modo que se promova, de fato, a integracao entre

diferentes saberes. Uma formacgao interdisciplinar pode ajudar a mitigar esse
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problema por meio de uma formagéo que integre de forma interdisciplinar saberes,
metodologias, teorias etc. de diferentes disciplinas.

Ainda, em uma analise da BNCC do Ensino Médio podemos concluir que o
termo interdisciplinaridade nao é algo que aparece de forma explicita e clara. A Base
Nacional Comum Curricular ndo se preocupou em definir o que é, de fato,
interdisciplinaridade. Faltam nesse documento definicdes tedrica e pratica sobre
interdisciplinaridade. Fazendo assim, emergem duvidas, tais como: A BNCC busca
efetivamente um curriculo interdisciplinar? Como a interdisciplinaridade pode ser
aplicada pela via do curriculo? Pois, integrar disciplinas em uma area do
conhecimento, como no caso da Sociologia, que foi integrada no Curriculo de
Pernambuco, em parte diluindo-se em outras disciplinas que fazem parte da area das
ciéncias humanas e sociais aplicadas e na disciplina de Lingua Portuguesa, ndo
significa dizer que temos um projeto interdisciplinar para o curriculo do Ensino Médio.
Pois, ademais, existem diferentes forma de fazer interdisciplinaridade que vao além
de integrar diferentes disciplinas.

Embora o termo interdisciplinaridade néo esteja presente de maneira explicita,
a BNCC apresenta uma proposta de curriculo que pressupde a interdisciplinaridade,
ao nao excluir as disciplinas tradicionais, mas estimular sua articulacao
contextualizada com outros saberes, por meio de um trabalho coletivo e cooperativo
entre os professores (BRASIL, 2018, p.32).

Segundo a BNCC-Ensino Médio:

[...] a contextualizacédo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras
formas de interagdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educagao
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas

experiéncias pessoais, sociais e do trabalho (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018,
? Art. 7, § 2° apud BRASIL, 2018, p. 479).

[ €
Nesse sentido, mesmo nao estando expressa de forma explicita, acredita-se

que a interdisciplinaridade nao é desconsiderada quando se trata do tratamento dado
ao curriculo do Ensino Médio. E importante observar que a transdisciplinaridade nao
€ a mesma coisa que interdisciplinaridade. Essas séo abordagens distintas, e isso
merece aten¢d@o. Enquanto a interdisciplinaridade busca a superagdo do isolamento
disciplinar, a transdisciplinaridade busca uma integragcdo que extrapola os saberes

tradicionais e inclui saberes pessoais e cotidianos. Mesmo assim, apenas sendo
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mencionada na BNCC, n&o é possivel saber que forma de integracédo de saberes mais
amplos é pretendida por meio da transdisciplinaridade como um eixo estruturante do
curriculo.

A BNCC aponta para a flexibilizagao curricular como um principio obrigatério
que deve estar no curriculo devendo, ainda, a organizagao curricular responder aos
diferentes contextos educacionais do pais. E, por fim, critica a centralidade das
disciplinas (BRASIL, 2018, p. 479). No entanto, o que se percebe até aqui nessa
proposta de reorganizagao curricular marcada por termos como flexibilidade do
curriculo, articulagédo entre saberes, integracédo entre saberes transdisciplinares uma
falsa direcéo a interdisciplinaridade.

E dificil acreditar que o que se estad propondo aqui com flexibilizagdo do
curriculo e integracdo entre diferentes saberes etc. € realmente uma proposta
interdisciplinar. Pois o que se vé nesses documentos normativos € uma auséncia
explicita tanto do conceito de interdisciplinaridade quanto de qualquer esclarecimento
sobre as formas de implementar a pretendida integragcédo, e uma promog¢ao de outros
termos e palavras que pouco ou nada tém a ver com a interdisciplinaridade no
curriculo.

O que se percebeu até aqui foi que quando a palavra interdisciplinaridade
aparece em alguns trechos dos documentos normativos, ela pode ser usada como
justificativa para a exclusdo, a fragmentacao ou marginalizagédo de algumas disciplinas
ou para reforgar reformas educacionais de cunho liberal como a Reforma do Ensino
Médio em 2017. Isso acontece, especialmente nas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Por exemplo, isso aconteceu com a disciplina de Sociologia, quando a
Reforma do Ensino Médio de 2017 retirou a obrigatoriedade da Sociologia no Ensino
Médio e consequentemente a reduziu a “estudos e praticas”. Ademais, houve uma
diminuicdo significativa na sua carga horaria na definicdo dos curriculos estaduais,
inclusive em Pernambuco. Foi somente com bastante press&o sobre o Congresso e o
governo que se pdde manter a disciplina na Formag&o Geral Basica e, posteriormente,
ja na alteragédo aprovada em 2024, aumentar sua carga horaria para os niveis pré-
Reforma de 2017.

Fazenda (1994) descreve que:
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Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educagéo para a
'y cidadania foi alterado, os direitos do aluno/cidadéo foram cassados, através
da cassagdo aos ideais educacionais mais nobremente construidos. Em
| nome de uma integragéo, esvaziaram-se os cérebros das universidades, as
bibliotecas, as pesquisas, enfim, toda a educagéo (FAZENDA, 1994, cap. 1)

A interdisciplinaridade ainda, segundo Fazenda (1994, cap. 1), encontrou na
ideologia manipuladora do Estado seu promotor maior.

No Curriculo de Pernambuco, a interdisciplinaridade aparece como uma
exigéncia para os chamados temas transversais, que se relacionam por meio de
diferentes componentes curriculares (PERNAMBUCO, 2021, p. 31).

Nesse sentido, a formagdo docente de forma interdisciplinar passa a ser
também uma exigéncia feita pelo curriculo. Nesse sentido, devemos levar em
consideragdo que isso possa estar apenas no plano das ideias e do desejo do
curriculo, pois o documento ndo aponta as diretrizes praticas para essa realizagédo. O
curriculo, ndo aponta diretrizes claras de como possa acontecer essa articulagao entre

formacgéo docente para as exigéncias dos temas transversais:

A integragéo curricular tem sido recorrente nos atuais discursos que orientam
as politicas e as praticas curriculares da Educagéo Basica do Brasil. Essa
tonica é apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacado Basica (Parecer CNE/ CEB n°.7/2010) quando enfatiza que o
trabalho do professor, que tem como um dos desafios a transposigao didatica,
deve ser pautado na perspectiva de infegrar as diferentes &areas do
conhecimento, articulando-as com o0s saberes e experiéncias dos estudantes.
O propésito dessa abordagem € superar a compartimentagéo disciplinar que

g predominou, por muito tempo, como caracteristica do trabalho pedagdgico
Q (PERNAMBUCO, 2021, p. 28, grifos acrescentados).

Logo, tamanha exigéncia negligencia a formagéo inicial de muitos professores
que residem ainda na mentalidade de uma formacéo inicial na graduacéao refletidas
na organizagao dos curriculos dos seus cursos e que forma acostumados a viverem
sob perspectivas tedricas conceituais isoladas como se a complexidade do
conhecimento tivesse apenas uma unica voz a dizer sobre um fendmeno (LIMA;
COSTA; PERNAMBUCO, 2012, p. 179). Assim, essa exigéncia formativa negligencia
a formacao disciplinar do professor, tendo em vista que ele foi formado de forma
disciplinar, e passa a exigir dele a partir de agora uma formagéo que integre diferentes
saberes e perspectivas de conhecimentos.

Tampouco ha diretrizes ou parametros curriculares que indiquem o método
dessa orientagcdo interdisciplinar. Tanto a BNCC quanto outros documentos

normativos incluido o curriculo de Pernambuco falam tanto de integracéo curricular,
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mas nao descrevem na pratica como essa integragdo possa acontecer e ser vivida
pelos docentes e alunos. Ademais, o simples fato de mostrar um curriculo que
demostre perspectiva de integracao curricular entre saberes nao significa dizer que a
interdisciplinaridade esteja presente nesses documentos, pois a interdisciplinaridade
como foi mencionada acima precisa de articulagéo entre disciplinas, pesquisadores
de diferentes areas por meio de projetos interdisciplinares que articulem metodologias,
teorias etc. na busca por solugdes de problemas que muitas das vezes podem ser
muito complexos.

Fazenda (2002) aponta, nesse sentido, que formar professores

interdisciplinares n&o é opcional, mas uma exigéncia, tendo em vista que:

A formagéo na educagéo a, pela e para a interdisciplinaridade se impde e
precisa ser concebida sob bases especificas, apoiadas por trabalhos
desenvolvidos na area, trabalhos esses referendados em diferentes ciéncias
que pretendem contribuir desde as finalidades particulares da formagéo
profissional até a atuagéo do professor. A formagéo a interdisciplinaridade
(enquanto enunciadora de principios) pela interdisciplinaridade (enquanto
indicadora de estratégias e procedimentos) e para a interdisciplinaridade
(enquanto indicadora de praticas na intervencdo educativa) precisa ser
realizada de forma concomitante e complementar. Exige um processo de
clarificagdo conceitual que pressupde um alto grau de amadurecimento
intelectual e pratico, uma aquisicdo no processo reflexivo que vai além do
simples nivel de abstragdo, mas exige a devida utilizagdo de metaforas e
- 2 sensibilizagbes (FAZENDA, 2002, p.14).

Ademais, € relevante destacar que, mesmo a integragéo curricular tendo sido
apontada como principio norteador das praticas curriculares presentes tanto no
curriculo de Pernambuco quanto na BNCC, o parecer CNE/CEB N° 7/2010 vé no
professor o responsavel por promover essa integragdo. Também é crucial deixar claro
que o tipo de integracdo de que se fala ndo é entre disciplinas tradicionais, mas sim
entre areas do conhecimento. Isso gera alguns problemas para disciplinas como a
Sociologia, como a sua reducgao da carga horaria e prestigio dentro do curriculo,
Ademais, a trajetoria da Sociologia na educagao Basica possui certa instabilidade no

Curriculo.
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Tema integrador: Identidade cultural e diversidade

Objetivo:
Analisar de forma critica como as identidades culturais sdo construidas histérica e
socialmente, considerando também as dindmicas dos processos filoséficos e sociolégicos
envolvidos, com vistas a valorizagdo da diversidade e a promog¢ao do respeito as diferengas
no convivio social.

Conexées possiveis:
Geografia (Contextos locais, regionais, modo de vida e praticas culturais); Histéria
(processos historicos de formacao das identidades culturais reconhecendo os conflitos
resisténcias e influéncias entre diferentes grupos sociais ao longo do tempo); Sociologia
(Identidade social, cultura e diversidade como construgcdes sociais, refletindo sobre
preconceitos, desigualdades e os mecanismos de exclusao e inclusao; Filosofia ( Reflexdes
sobre alteridade, ética e o respeito as diferencias na convivéncia humana para a construgao
da cidadania.

Competéncia da BNCC / Habilidades da BNCC:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos,
a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica. Habilidade: (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias histéricas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais
de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histdrico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

Habilidades do curriculo de Pernambuco por disciplinas.
Geografia (EM13CHS104GEO3PE) Analisar o processo de formagéo da diversidade étnico-
racial da populagdo mundial, através da consolidagdo dos lugares e do pertencimento,
reconhecendo a importancia do pluralismo cultural na formagéo de povos e nagdes).
Histéria (EM13CHS401HI10PE) Compreender relagdes sociais entre multiplos sujeitos
histéricos como elementos primordiais das transformagdes relacionadas aos meios de
produgdo e organizacdo social do trabalho, para apropriagdo das mudangas e
permanéncias, ao longo do tempo, e os processos histéricos que as desencadearam.
Sociologia (EM13CHS101SOCO01PE) Analisar temas, fendmenos e processos sociais,
econdmicos, politicos e culturais, a partir de concepgdes classicas e contemporaneas das
Ciéncias Sociais e da Sociologia, fomentando a imaginagéo sociolégica sobre diferentes
narrativas e fontes que explicam a vida social.) Filosofia (EM13CHS103FIO3PE)
Compreender e articular conhecimentos filosoficos de diferentes linguagens,
estruturas/contetdos e modos discursivos, associando-os as possiveis solugdes para
situagdes-problema da sociedade contemporénea.

Nota: Todas as habilidades do curriculo de Pemambuco foram pensadas dentro de uma
mesma série do Ensino Médio e de um mesmo bimestre (1°bimestre) com excegédo da
disciplina de filosofia que possui, no curriculo estadual, apenas um organizador curricular

para o primeiro ano do Ensino médio.
Justificativa para o tema integrador:

A formagéo integral € uma exigéncia presente no curriculo do estado de Pernambuco. Ela
€ um principio que € compreendido como um didlogo entre os diversos conhecimentos
curriculares e a realidade dos estudantes com a transversalidade e a interdisciplinaridade.
Esse tipo de formagdo defende o respeito as diversidades culturais, religiosas, étnicas,
raciais, sexuais e de género, sendo, ainda, uma estratégia de formagdo para o
desenvolvimento de criangas, jovens e adultos nas suas multidimensionalidades
(PERNAMBUCO, 2021, p 19). Nesse sentido, o tema integrador Identidade Cultural e
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Diversidade esta dentro dessa exigéncia porque permite o didlogo entre experiéncias
culturais, histéricas, geograficas, filosdficas e sociais e a dos estudantes. E ainda permite a
valorizacdo das diferencas, o combate aos preconceitos e as desigualdades.

Produto e atividade possiveis:
Leitura critica de texto sociolégico e filoséfico com mediagéo critica, analise iconografica de
imagens histéricas com mediag&o critica, leitura cartografica critica de mapas.

~ Descrigao das atividades

1°momento

O (a) professor(a) apresenta as imagens presentes nos apéndices:

D — A vida social do Brasil do século XIX de Debret (1768-1848);

E — Tropas de indigenas comandadas por um militar holandés, em 1647, de
Georg Marc Graf (1610) e Joan Blaeu (1596-1637);

F — Mapa elaborado a partir de croqui do povo Kariri-Xoké: Cultivo, moradia,
conflitos com néo indigenas;

G — “O caso da Bab3a” (13 de margo de 2016): Protesto pelo o impeachment
da ex-presidenta Dilma Rousseff.

Apés a apresentagdo dessas imagens, o(a) professor(a) pede que os(as)
alunos(as) respondam a seguinte pergunta reflexiva: O que essas imagens revelam
sobre violéncia, desigualdade social e poder?

O (a) professor(a) também pede que os(as) alunos(as) tentem relacionar cada
uma das imagens apresentadas a um determinado contexto histérico, geografico e

social.

2° momento

Com a perspectiva histérica, o(a) professor(a) trabalha com os(as) seus(as)
alunos(as) a formagéo da nossa identidade cultural, como se deu a formagédo da
populacao brasileira por diferentes povos (europeus, africanos e povos originarios)
enriquecendo o debate sobre a colonizagdo do Brasil no inicio do século XVI, os
primeiros povos que habitaram o Brasil, o inicio da industria agucareira no século XVI
e os seus desdobramentos até o século XVIII, decadéncia do ciclo da cana de aglcar
até o século XVIII (inicio do ciclo da mineragado). Isso possibilita uma abordagem

histérica que contribui para o enriquecimento do tema integrador dessa proposta e
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integracdo com as outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

A perspectiva socioldgica se integra, nesse contexto, a perspectiva historica,
evidenciando como as desigualdades sociais e a marginalizagdo de determinados
grupos, ao longo dos diferentes periodos historicos, continuam presentes e
naturalizadas em nossa sociedade. Nesse sentido, as perspectivas histérica e
sociolégica dialogam de forma integrada, articulando a narrativa construida pela
histéria com uma analise critica, de base socioldgica, das desigualdades ainda
existentes no Brasil.Para abordar esse tema, o(a) professor(a) pode utilizar a imagem
do Apéndice G, intitulada “O caso da baba”. A partir dessa perspectiva, é possivel
discutir quem sao, ainda hoje, os(as) descendentes dos povos escravizados, expulsos
de suas terras, e como continuam vivendo, em grande parte, em condi¢cdes de
pobreza.Para reforgar essa integragao entre as abordagens, o(a) professor(a) pode
também apresentar dados oficiais que evidenciem os indices de pobreza, desemprego
e analfabetismo que atingem de forma mais acentuada esses grupos historicamente
desfavorecidos.

A perspectiva geografica se integra as perspectivas histérica e socioldgica por
meio da Geografia Humana. Nesse sentido, o debate pode ser ainda mais enriquecido
ao abordar, com base nessa area da Geografia, as condi¢cdes precarias em que vivem
os(as) descendentes de negros e indigenas no Brasil, em razdo da falta de
infraestrutura adequada, moradia digna e da constante exposi¢do a violéncia.Além
disso, a Geografia Humana possibilita uma analise mais aprofundada, por meio do uso
da cartografia critica, das praticas culturais, das areas de conflito e do uso da terra pelo
povo Kariri-Xoko (Apéndice - F). O objetivo € levar os(as) alunos(as) a desenvolverem
uma percepgéo critica da realidade, reconhecendo, a partir do exemplo do povo Kariri-
Xokoé, que processos de exclusao e violéncia contra os(as) descendentes de povos

indigenas ainda ocorrem na atualidade.
Logo, a perspectiva socioldgica se soma as perspectivas historica e geografica,

especialmente por meio da analise de materiais como o trecho do capitulo 5 do livro
Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda (Apéndice A), a atividade de palavras
cruzadas (Apéndice - B) e a imagem “O caso da baba” (Apéndice - G).No trecho de
Raizes do Brasil, o conceito de “homem cordial” contribui sociologicamente para a
discussdo em sala de aula, ao permitir que os(as) alunos(as) compreendam como as
relagdes hierarquizadas de poder, herdadas do periodo colonial, ainda se mantém
presentes nas formas de convivéncia do brasileiro contemporaneo. O “homem cordial”,
tdo presente na obra de Seérgio Buarque, ajuda a ilustrar como essas relagdes de
dominagéo continuam naturalizadas no cotidiano das rela¢des sociais no Brasil.
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Assim, o(a) professor(a) pode distribuir o texto que se encontra no
apéndice — A para os seus alunos(as), em um primeiro momento, para que eles fagam
uma leitura individual e silenciosa. Por meio de dicionarios ou smartphones, o(a)
professor(a) pede que os(as) seus(as) alunos(as) pesquisem as palavras
desconhecidas do texto e as destaquem. Caso haja alguma divergéncia das palavras
pesquisadas pelos(as) alunos(as), o(a) professor(a) sanara as divergéncias existentes
mostrando o verdadeiro significado das palavras do texto. Em um segundo momento,
o(a) professor distribui o palavras cruzadas (apéndice — G) que foi elaborado a partir
do texto (apéndice — A) para os(as) seus(as) alunos(as).

Os(as) alunos(as) preencheram o palavras cruzadas, estabelecendo conexdes com o
conceito de “homem cordial” proposto por Sérgio Buarque de Holanda. No final dessa
atividade, o (a) professor promove um debate com os(as) seus(as) alunos(as)
mostrando por meio da imagem “o caso da baba” (apéndice — G) como as estruturas
de poder podem ser uma extensdo do espaco privado na esfera publica. E ainda
mostram relagdes de poder hierarquizadas mascaradas de vinculo de afeto.

A perspectiva filoséfica celebra o projeto com contribuicdo do texto de Chaui,
apéndice — C. O(a) professor(a) pode fazer uso de uma leitura interpretativa do
material com os(as) alunos(as) refletindo como as normas estabelecidas mascaram
as desigualdades sociais mostrando que apesar das normas serem constituidas por
forgcas histéricas em determinadas épocas, como nos mostrar a perspectiva historica
por meio da imagem “A vida social do Brasil do século XIX de Debret” (apéndice — D)
persistem ainda hoje, como nos mostra a imagem do apéndice — G, “o caso da baba”.
O objetivo aqui é problematizar como o preconceito e a violéncia afetam grupos que

foram escravizados e excluidos das suas terras.

Consideracgoes finais

Por meio do organograma a seguir, podemos observar de forma detalhada como
se deu essa integragdo entre a Sociologia e as demais disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia) na descricdo das
atividades, momento 2. E importante, também, ndo confundirmos multidisciplinaridade
com interdisciplinaridade. Logo, essas abordagens metodoldgicas sdo totalmente
diferentes e podem ser confundidas as vezes por professores(as) e alunos(as), pois,

a multidisciplinaridade, mesmo que envolva disciplinas que podem trazer
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contribuicdes com diferentes respostas e solugdes para um fendmenos, geralmente,
nesse tipo de abordagem, as disciplinas ndo dialogam entre si, apenas trazem
respostas e solugdes para um mesmo tema em comum entre elas, mas sem interacéo.

Ja a abordagem interdisciplinar envolve integracdo entre disciplinas. As
disciplinas dialogam entre si em busca de explicar um fendmeno, que, por meio de

uma Uunica disciplina ndo seria possivel explica-lo. Assim, necessitando de uma

W

TEMA INTEGRADOR:
IDENTIDADE CULTURAL i d
E DIVERSIDADE

N

Fonte: criado pelo autor

abordagem integrada entre elas.

Logo, pode perceber que a integragéo entre a disciplina de Historia e as demais
disciplinas (Geografia, Filosofia, Sociologia) aconteceu porque a Histdria, como uma
ciéncia humana, estuda as narrativas histéricas oficiais sobre os processos de
coloniza¢do do Brasil, os povos formadores da nossa identidade nacional (Africanos,
Europeus, indigenas), o ciclo da economia agucareira do século XVI até o século XVIII

(inicio do ciclo da mineragéo). Isso trouxe uma base cronolégica e factual sobre a
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construgédo da nossa identidade cultural como povo e sociedade brasileira. E ainda
permitiu que se pudesse fazer conexdes com as outras disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas por meio de uma abordagem integrativas entre

metodologias, conteudos e matérias.

A Geografia, se integrou a histéria mostrando como a ocupagéo territorial
histérica afetou e ainda afeta grupos marginalizados e os excluindo do direito a terra
gerando violéncia. Ela também conseguiu fazer uma conexdo com a disciplina de
Histéria por meio da Geografia Humana, mostrando as dificuldades que tanto os
negros quanto os decentes dos povos originarios sofrem com a pobreza e a violéncia
nas favelas e nos campos ainda hoje. Também forneceu dados oficiais a Sociologia
para a compreensao das desigualdades sociais.

A Sociologia se integrou a Histéria e a Geografia recebendo narrativas
histéricas e dados oficiais para compreender como os processos histéricos levaram
as desigualdades sociais atuais mostrando que muitas das desigualdades do passado
ainda persistem no presente. A sua contribuicdo foi mostrar como isso fica evidente
por meio da teoria sociolégica presente no pensamento de Sérgio Buarque de Holanda
no conceito de “homem cordial” trazendo uma analise critica, detalhada e integrada
com a Histéria e a Geografia para essa explicagcdo e como “o caso da baba” mostra
como as relagbes de poder continuam coexistindo no espago publico e privado por meio

de hierarquias de poder.

A Filosofia se integrou com todas as demais disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas por meio do texto de Chaui (apéndice — C), a imagem
de Debret (apéndice — D), a imagem do apéndice — G (o caso da baba). Por meio do
texto de Chaui pode se debater as normas sociais que sao culturais e histéricas e que
podemos, sim, fazer nelas algum juizo de valor ou relativiza-las. O texto permitiu uma
reflexao critica e ética sobre o que foi estudado nas outras disciplinas fazendo
conexdes com a Histéria, com a Sociologia e a Geografia. A tabela a seguir mostra
porque essas conexdes foram possiveis mostrando como foi viavel desenvolver
uma aula que pudesse ser interdisciplinar entre as disciplinas da area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.



Sintese da Interdisciplinaridade

Disciplina Fornece... Conecta-se com...
Historia Contexto histérico | Sociologia, Entender origens
e cronologia Geografia, das desigualdades
Filosofia
Sociologia Leitura critica da | Histéria, Analisar as
sociedade Geografia, desigualdades
Filosofia sociais
Geografia Espaco, territorio e | Historia, Mostrar
populacéao Sociologia, desigualdade no
Filosofia territdrio
Filosofia Reflexdao critica e | Todas Questionar e
ética aprofundar os
temas
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Apéndices

Apéndice A - Trecho do capitulo 5 do livro Raizes do Brasil de Sérgio Buarque de

Holanda

Nenhum povo estd mais distante dessa nogao ritualista da vida

do que o brasileiro. Nossa forma ordindria de convivio social é, no

fundo, justamente o contrério da polidez. Ela pode iludir na apa-

réncia — e isso se explica pelo fato de a atitude polida consistir pre- ,

cisamente em uma espécie de mimica deliberada de manifestagdes

que sdo espontdneas no ‘‘homem cordial”’: é a forma natural e viva

que se converteu em férmula. Além disso a polidez é, de algum modo, ,

organizagdo de defesa ante a sociedade. Detém-se na parte exterior,

epidérmica do individuo, podendo mesmo servir, quando necessa-

rio, de peca de resisténcia. Equivale a um disfarce que permitira a

cada qual preservar intatas sua sensibilidade e suas emogdes. oy
Por meio de semelhante padronizagdo das formas exteriores da 4

cordialidade, que ndo precisam ser legitimas para se manifestarem,

revela-se um decisivo triunfo do espirito sobre a vida. Armado dessa

mascara, o individuo consegue manter sua supremacia ante o social.

E, efeti a polidez implica uma presenga continua e sobera-
na do individuo. ,
No ““homem cordial’’, a vida em sociedade ¢, de certo modo, 7

uma verdadeira libertagdo do pavor que ele sente em viver consigo
mesmo, em apoiar-se sobre si proprio em todas as circunstancias da
existéncia. Sua maneira de expansdo para com os outros reduz o in-
dividuo, cada vez mais, a parcela social, periférica, que no brasilei-
ro — como bom americano — tende a ser a que mais importa. Ela
¢ antes um viver nos outros. Foi a esse tipo humano que se dirigiu
Nietzsche, quando disse: ‘“Vosso mau amor de vds mesmos vos faz
do isolamento um cativeiro™.”

Fonte: HOLANDA, Sérgio Buarque de. O homem cordial. In: Raizes do Brasil. 26a

L

edicdo. S&o Paulo: Companhia das Letras. 1998. p.147.
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Apéndice B — Palavras cruzadas
Horizontal:

1. Espontaneas e naturais no “homem cordial”. (12 letras)

2. Forma ordinaria de convivio social do brasileiro, oposta a polidez. (7 letras)

3. Espécie de mimica deliberada de manifestagdes espontaneas. (7 letras)

4. Presenca continua e soberana do individuo, segundo Buarque de Holanda.
(7 letras)

5. Decisivo triunfo do espirito sobre a vida, armado com essa mascara. (11
letras)

Vertical:

6. Organizacao de defesa ante a sociedade, detendo-se na parte exterior. (8
letras)

7. Padronizagao das formas exteriores da cordialidade. (13 letras)

8. Uma verdadeira libertagéo do pavor de viver consigo mesmo. (8 letras)

9. Tipo humano que Nietzsche se dirigiu, relacionado ao “homem cordial”. (12
letras)

10. Parcela social, periférica, que tende a ser a que mais importa no brasileiro.
(6 letras)
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CAPITULO 4 - A EXISTENCIA ETICA

beneficiem seu patrdo. Sabe que o trabalho lhe
permitird sustentar os filhos e pagar o trata-
mento da esposa. Pode aceitar o emprego,
mesmo sabendo o que serd exigido dele? Ou
deve recusd-lo e ver os filhos com fome e a
mulher morrendo?

Um rapaz namora, hd tempos, uma moga
de quem gosta muito ¢ é por ela correspondi-
do. Conhece uma outra. Apaixona-se perdi-
damente e é correspondido. Ama duas mu-
lheres e ambas o amam. Pode ter dois amo-
res simultdneos, ou estard traindo a ambos e
a si mesmo? Deve magoar uma delas e a si
mesmo, rompendo com uma para ficar com
a outra? O amor exige uma tnica pessoa
amada ou pode ser miltiplo? Que sentirdo as
duas mulheres, se ele lhes contar o que se
passa? Ou deverd mentir para ambas? Que
fazer? Se, enquanto estd atormentado pela
indecisdo, um conhecido o vé ora com uma
das mulheres, ora com a outra e, conhecendo
uma delas, deverd contar a ela o que viu? Em
nome da amizade, deve falar ou calar?

Uma mulher vé um roubo. V& uma crianca
maltrapilha e esfomeada roubar frutas e paes
numa mercearia. Sabe que o dono da merce-
aria estd passando por muitas dificuldades e
que o roubo fard diferen¢a para ele. Mas tam-
bém vé a miséria e a fome da crianga. Deve
denuncia-la, julgando que com isso a crian-
¢a ndo se tornard um adulto ladrdo e o pro-
prietdrio da mercearia ndo terd prejuizo? Ou
deverd silenciar, pois a crianga corre o risco
de receber punig@o excessiva, ser levada para
a policia, ser jogada novamente as ruas e,
agora, revoltada, passar do furto ao homici-
dio? Que fazer?

Situagdes como essas — mais dramdticas
ou menos dramdticas — surgem sempre em
nossas vidas. Nossas dividas quanto a deci-
sdo a tomar ndo manifestam nosso senso mo-
ral, mas também pdem & prova nossa cons-
ciéncia moral, pois exigem que decidamos
o que fazer, que justifiquemos para nés mes-
mos e para os outros as razdes de nossas de-
cisdes e que assumamos todas as conseqiién-

cias delas, porque somos responsdveis por
nossas opgoes.

Todos os exemplos mencionados indicam
que o senso moral e a consciéncia moral refe-
rem-se a valores (justiga, honradez, espirito
de sacrificio, integridade, generosidade), a
sentimentos provocados pelos valores (admi-
ragdo, vergonha, culpa, remorso, contentamen-
to, cblera, amor, divida, medo) e a decisdes
que conduzem a agdes com conseqiiéncias
para nés e para os outros. Embora os conteii-
dos dos valores variem, podemos notar que
estio referidos a um valor mais profundo,
.mesmo que apenas subentendido: o bom ou o
bem. Os sentimentos e as agoes, nascidos de
uma opgio entre 0 bom ¢ 0 mau ou entre 0
bem e o mal, também estao referidos a algo
mais profundo e subentendido: nosso desejo
de afastar a dor e o sofrimento e de alcangar a
felicidade, seja por ficarmos contentes
CONOSCO MesSmos, seja por recebermos a apro-
vagdo dos outros.

O senso e a consciéncia moral dizem res-
peito a valores, sentimentos, intengdes, de-
cisdes e agdes referidos ao bem e ao mal e ao
desejo de felicidade. Dizem respeito as rela-
¢des que mantemos com 0s outros e, portan-
to, nascem e existem como parte de nossa
vida intersubjetiva.

Juizo de fato e de valor

Se dissermos: “Estd chovendo”, estaremos
enunciando um acontecimento constatado por
nés e o juizo proferido é um juizo de fato. Se,
porém, falarmos: A chuva é boa para as plan-
tas” ou “A chuva é bela”, estaremos interpre-
tando e avaliando o acontecimento. Nesse
caso, proferimos um juizo de valor.

Juizos de fato sao aqueles que dizem o que
as coisas sdo, como sdo e por que sdo. Em nos-
sa vida cotidiana, mas também na metafisica
e nas ciéncias, os juizos de fato estdo presen-
tes. Diferentemente deles, os juizos de valor,
avaliagdes sobre coisas, pessoas, situagdes e
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CAPITULO 4 - A EXISTENCIA ETICA

(4

«

como a morte, a loucura, a auto-agressao ou
a agressdo aos outros.

Quando uma cultura e uma sociedade defi-
nem o que entendem por mal, crime e vicio,
circunscrevem aquilo que julgam violéncia
contra um individuo ou contra o grupo. Simul-
taneamente, erguem os valores positivos — o
‘bem e a virtude — como barreiras éticas con-
tra'a violéncia.

Em nossa cultura, a violéncia ¢ entendida
como o uso da forga fisica e do constrangi-
mento psiquico para obrigar alguém a agir
de modo contrdrio a sua natureza e ao seu
ser. A violéncia ¢ violagdo da integridade fi-
sica e psiquica, da dignidade humana de al-
guém. Eis por que o assassinato, a tortura, a
injustica, a mentira, o estupro, a calinia, a
ma-fé,=o roubo sdo considerados violéncia,
imoralidade e crime. &

Considerando que a humanidade dos hu-
manos reside no fato de serem racionais, do-
tados de vontade livre, de capacidade para a
comunicagdo e para a vida em sociedade, de
capacidade para interagir com a Natureza e
com o tempo, nossa cultura e sociedade nos
definem como sujeitos do conhecimento ¢
da acgdo, localizando a violéncia em tudo
aquilo que reduz um sujeito a condi¢do de
objeto. Do ponto de vista ético, somos pes-
soas e nao podemos ser tratados como coi-
sas. Os valores éticos se oferecem, portanto,
como expressdo e garantia de nossa condi-
¢io de sujeitos, proibindo moralmente o que
nos transformem em coisa usada e manipu-
lada por outros.

A ética € normativa exatamente por isso,
suas normas visando impor limites e contro-
les ao risco permanente da violéncia.

Os constituintes
do campo ético

Para que haja conduta ética é preciso que
exista o agente consciente, isto €, aquele que
conhece a diferenca entre bem e mal, certo e

errado, permitido e proibido, virtude e vicio.
A consciéncia moral ndo s6 conhece tais di-
ferengas, mas também reconhece-se como ca-
paz de julgar o valor dos atos e das condutas
e de agir em conformidade com os valores
morais, sendo por isso responsdvel por suas
agdes e seus sentimentos e pelas conseqiién-
cias do que faz e sente. Consciéncia e res-
ponsabilidade sdo condi¢des indispensdveis
da vida ética.

A consciéncia moral manifesta-se, antes de
tudo, na capacidade para deliberar diante de
alternativas possiveis, decidindo e escolhen-
do uma delas antes de langar-se na agiio. Tem
a capacidade para avaliar e pesar as motiva-
¢des pessoais, as exigéncias feitas pela situa-
¢d0, as conseqiiéncias para si e para os outros,
a conformidade entre meios e fins (empregar
meios imorais para alcangar fins morais € im-
possivel), a obrigagdo de respeitar o estabele-
cido ou de transgredi-lo (se o estabelecido for
imoral ou injusto).

A vontade ¢ esse poder deliberativo e
decisério do agente moral. Para que exerga tal
poder sobre o sujeito moral, a vontade deve
ser livre, isto €, ndo pode estar submetida 2
vontade de um outro nem pode estar submeti-
da aos instintos e as paixdes, mas, ao contrd-
rio, deve ter poder sobre eles e elas.

O campo ético €, assim, constituido pelos
valores e pelas obrigagdes que formam o con-
teido das condutas morais, isto &, as virtudes.
Estas sao realizadas pelo sujeito moral, prin-
cipal constituinte da existéncia ética.

O sujeito ético ou moral, isto €, a pessoa,
s6 pode existir se preencher as seguintes con-
digoes:

e ser consciente de si e dos outros, isto €,
ser capaz de reflexdo e de reconhecer a exis-
téncia dos outros como sujeitos éticos iguais
aele:

o ser dotado de vontade, isto €, de capacidade
para controlar e orientar desejos, impulsos,
tendéncias, sentimentos (para que estejam em
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UNIDADE 8 - O MUNDO DA PRATICA

Ky

conformidade com a consciéncia) e de capa-
cidade para deliberar e decidir entre vdrias al-
ternativas possiveis:

e ser responsavel, isto é, reconhecer-se como
autor da agdo, avaliar os efeitos e conseqiién-
cias dela sobre si e sobre os outros, assumi-la
bem como s suas conseqiiéncias, responden-
do por elas;

e ser livre, isto é, ser capaz de oferecer-se
como causa interna de seus sentimentos ati-
tudes e agdes, por ndo estar submetido a po-
deres externos que o forcem e o constranjam
a sentir, a querer e a fazer alguma coisa. A
liberdade ndo é tanto o poder para escolher
entre vdrios possiveis, mas o poder para
autodeterminar-se, dando a si mesmo as re-
gras de conduta.

O campo ético €, portanto, constituido por
dois p6los internamente relacionados: o agente
ou sujeito moral e os valores morais ou virtu-
des éticas.

Do ponto de vista do agente ou sujeito mo-
ral, a ética faz uma exigéncia essencial, qual
seja, a diferenga entre passividade e ativida-
de. Passivo € aquele que se deixa governar ¢
arrastar por seus impulsos, inclinagdes e pai-
xdes, pelas circunstincias, pela boa ou ma
sorte, pela opinido alheia, pelo medo dos ou-
tros, pela vontade de um outro, ndo exercen-
do sua prépria consciéncia, vontade, liber-
dade e responsabilidade.

Ao contririo, ¢ ativo ou virtuoso aquele que
controla interiormente seus impulsos, suas in-
clinagdes e suas paixdes, discute consigo mes-
mo e com os outros o sentido dos valores e
dos fins estabelecidos. indaga se devem e
como devem ser respeitados ou transgredidos
por outros valores e fins superiores aos exis-
tentes, avalia sua capacidade para dar a si
mesmo as regras de conduta, consulta sua ra-
730 e sua vontade antes de agir, tem conside-
ragdo pelos outros sem subordinar-se nem sub-

meter-se cegamente a eles, responde pelo
faz, julga suas préprias intencdes € recusa:
violéncia contra si e contra os outros. Num
palavra, ¢ auténomo*.

Do ponto de vista dos valores, a ética ex
me a maneira como a cultura e a socieda
definem para si mesmas o que julgam ser
violéncia e o crime, o mal e o vicio e, col
contrapartida, o que consideram ser o bem e
virtude. Por realizar-se como relacio intersu
jetiva e social, a ética ndo ¢ alheia ou indifé
rente as condigdes histdricas e politicas, ec
ndmicas e culturais da agdo moral.

Consegiientemente, embora toda ética sej
universal do ponto de vista da sociedade qu
a institui (universal porque seus valores sa
obrigatérios para todos os seus membros),
estd em relagdio com o tempo e a Historia.
transformando-se para responder a exigén-
cias novas da sociedade e da Cultura, pois
somos seres histéricos e culturais e nossa
acdo se desenrola no tempo.

Além*do sujeito ou pessoa moral e dos va-
lores ou fins morais, 0 campo ético ¢ ainda
constituido por um outro elemento: os meios
para que o sujeito realize os fins.

Costuma-se dizer que os fins justificam os
meios, de modo que, para alcangar um fim le-
gitimo, todos os meios disponiveis sdo vili-
dos. No caso da ética, porém, essa afirmagao
deixa de ser 6bvia.

Suponhamos uma sociedade que conside-
re um valor e um fim moral a lealdade entre
seus membros, baseada na confianga recipro-
ca. Isso significa que a mentira, a inveja, a

*A palavra auténomo vem do grego: autos (eu mesmo, si
mesmo) e nomos (lei, norma, regra). Aquele que tem o
poder para dar a si mesmo a regra, a norma, a lei € autd- I

nomo e goza de ia ou liberdade. A ia sig-
nifica autodeterminag@o. Quem ndo tem a capacidade ra-
cional para a autonomia é heterdnomo. Heteronomo vem
do grego: hetero (outro) e nomos: receber de um outro a
norma, a regra ou a lei.
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Fonte: CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. S3o Paulo: Atica, 2000.Unidade 8 —
O mundo da pratica. Cap. 4: A existéncia ética — Senso moral e consciéncia

moral.

adulacdo, a ma-fé, a crueldade e o medo de-
verdo estar excluidos da vida moral e acdes
que 0s empreguem como meios para alcan-
car o fim serdo imorais.

No entanto, poderia acontecer que para for-
¢ar alguém a lealdade seria preciso fazé-lo sen-
tir medo da puni¢do pela deslealdade, ou se-
ria preciso mentir-lhe para que ndo perdesse a
confianga em certas pessoas e continuasse leal
a elas. Nesses casos, o fim — a lealdade —
ndo justificaria os meios — medo e mentira?
A resposta ética é: nao. Por qué? Porque es-
ses meios desrespeitam a consciéncia e a li-
berdade da pessoa moral, que agiria por coa-
¢do externa e ndo por reconhecimento inte-
rior e verdadeiro do fim ético.

No caso da ética, portanto, nem todos os
meios sao justificdveis, mas apenas aqueles
que estdo de acordo com os fins da prépria
ac@o. Em outras palavras, fins éticos exigem
meios éticos.

A relagdo entre meios e fins pressupde que
a pessoa moral ndo existe como um fato dado,
mas € instaurada pela vida intersubjetiva e so-
cial, precisando ser educada para os valores
morais e para as virtudes.

Poderiamos indagar se a educagio ética nao
seria uma violéncia. Em primeiro lugar, por-
que se tal educagdo visa a transformar-nos de
passivos em ativos, poderiamos perguntar se
nossa natureza ndo seria essencialmente pas-
sional e, portanto, for¢ar-nos a racionalidade
ativa ndo seria um ato de violéncia contra a
nossa natureza espontanea? Em segundo lu-
gar, porque se a tal educagdo visa a colocar-
nos em harmonia e em acordo com os valores
de nossa sociedade, poderiamos indagar se
isso ndo nos faria submetidos a um poder ex-
terno a nossa consciéncia, o poder da moral
social. Para responder a essas questdes preci-
samos examinar o desenvolvimento das idéias
éticas na Filosofia.
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Apéndice D — A Vida social do Brasil do século XIX de Debret (1768-1848)

%

Um jantar brasileiro, de Debret - 1827. Disponivel em:

http://historiaporimagem.blogspot.com/2011/10/jean-baptiste-debret-um-
jantar.html

Apéndice E —Tropas de indigenas comandada por um militar holandés, em 1647,
de Georg Marc Graf (1610 — 1644) e Joan Blaeu (1596-1673)

At iy ||

' Y i |
PRAYECTURK
e PARALB A, or &

v E = - llonnmL % .
| ; " AR\ 28

Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/mapas-ajudam-a-reconhecer-

terras-indigenas-e-quilombolas/



Apéndice F- Mapa elaborado a partir de croqui do povo Kariri-Xoko: Cultivo,

moradia, conflitos com n&o indigenas
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Apéndice G — “O caso da baba” (13 de margco de 2016): protesto pelo

impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff
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——_

D]épom’vel ‘ 3 https://www.uol.com.r/esp‘orte/futebol/ultimas-

noticias/2016/03/13/homem-que-levou-baba-a-protestos-e-vice-do-flamengo-e-

rebate-criticas.htm
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Apéndice K — Carta Coletiva

Fundacédo _
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“A Interdisciplinaridade que Aprendemos e Queremos”

Nas Ultimas décadas, a interdisciplinaridade tem emergido como um conceito central
nos debates educacionais, especialmente no contexto da reforma do Ensino Médio e das
propostas curriculares orientadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto,
embora frequentemente mencionada como um ideal pedagdgico e politico, sua aplicacdo
concreta ainda encontra resisténcias, incompreensdes e desafios significativos. Como nos
alertam os estudos académicos, a interdisciplinaridade, longe de ser um simples entrelacamento
de conteudos, demanda transformacgdes profundas nas praticas docentes, nas estruturas
curriculares e na propria concepcao de conhecimento escolar.

A presente carta coletiva, intitulada “A Interdisciplinaridade que Aprendemos e
Queremos”, surge do desejo coletivo de professores e professoras comprometidos com a
construcdo de uma educagdo significativa, plural e conectada com as realidades dos(as)
estudantes. Inspirados por experiéncias concretas vivenciadas em sala de aula e fundamentados
em referéncias teoricas e politicas, buscamos aqui expressar nao apenas os desafios enfrentados,
mas também os sentidos, as potencialidades e 0s caminhos possiveis para uma pratica
verdadeiramente interdisciplinar aquela que ultrapassa a justaposicéo de disciplinas e promove
um didlogo epistemoldgico, ético e transformador.

Reconhecemos que a interdisciplinaridade ndo é uma técnica pronta, tampouco um
modismo pedagdgico, mas sim um compromisso com a formagao integral dos sujeitos, com a
valorizacdo das mdltiplas culturas, saberes e identidades, e com o enfrentamento das
desigualdades historicas que marcam o tecido social brasileiro. E nesse espirito que escrevemos
esta carta, na esperanca de contribuir para o fortalecimento de uma escola mais democratica,
critica e integrada com o mundo da vida. Logo, assumimos coletivamente, a tarefa de pensar e
construir uma prética interdisciplinar que va além da retérica. Uma pratica que, de fato,

promova o dialogo entre os campos do conhecimento, valorize as experiéncias culturais e
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territoriais dos(as) estudantes e enfrente as desigualdades historicamente naturalizadas na

escola e na sociedade. Nossa carta nasce, assim, do desejo de afirmar uma interdisciplinaridade
critica, situada e transformadora aquela que temos aprendido na luta cotidiana por uma

educacdo emancipadora, e que também expressa 0 horizonte de escola que queremos.

Como todo processo de ensino/aprendizagem sério, ao optar pelo trabalho com a
interdisciplinaridade, o professor deve assumir duas posturas essenciais. A primeira é
epistemoldgica, pois é fundamental dominar os conceitos e compreender as etapas do processo
de ensino interdisciplinar. Conhecer o que esta fazendo dara ao professor maior conviccao
diante das tomadas de decisdo e escolhas que precisara fazer: seja dos materiais didaticos,
textos, tedricos com que vai trabalhar, seja dos processos avaliativos que contemplara em seu
planejamento. A segunda diz respeito a capacidade de dialogar com outras disciplinas, inclusive

com outras areas do conhecimento além das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Nesse contexto, o foco na aprendizagem dos estudantes assume um viés mais amplo,
mais holistico, em que o professor de Sociologia que conduzird a aula a partir da
interdisciplinaridade provocara o estudante para que ele consiga construir raciocinios mais
complexos e mais sofisticados, capazes de reconhecer e produzir conexdes entre as diversas
ciéncias que estdo alinhadas na aula entorno da Sociologia. Em outras palavras, o professor nao
entregard as conexdes feitas aos estudantes, mas sim 0s incentivara a construi-las entre a
Sociologia e a Historia, entre a Sociologia e a Literatura, entre a Sociologia e a Arte etc. Porém,
em meio a tudo isso, vale lembrar que, caso nao haja por parte do professor de Sociologia aquele
dominio epistemoldgico sobre o que €, de fato, a interdisciplinaridade, corre-se o risco da
construcdo de uma aula transdisciplinar, ou ainda, corre-se o risco do esvaziamento da propria
disciplinaridade. Um plano de aula malfeito, isto €, sem a devida fundamentacéo tedrica, sem
0 cuidado didatico adequado, sem objetivos e estratégias claras, em vez de uma aula
interdisciplinar, teriamos uma aulas com duas (ou mais) disciplinas que nao dialogam, que ndo
se completam. Por isso, a leitura, a pesquisa, a formacdo continuada bem conduzida, o
aperfeicoamento sdo estratégias que o professor deve abracar na construcdo de sua pratica

pedagdgica. No entanto, essa demanda ndo pode ficar ao encargo apenas do professor.
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Ela deve antes de tudo ser uma estratégia de formacdo do professor ainda na

universidade, nos cursos de licenciatura. Hoje, a interdisciplinaridade aparece nas formagoes
académicas do professor, nas licenciaturas, como um tema dentro de aulas de Praticas de

Ensino, de Didatica, quando - na verdade - deveria constar nas grades como uma disciplina

especifica.
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Apéndice L — Video sobre interdisciplinaridade

Para acessar clique na imagem, no link ou leia o QR code.
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Formagao continuada: Interdisciplinaridades
<@ EducAdo Continuada h4 Gp 2> Compartilhar 1 Download 8¢ Clipe

5P 2inscritos

https://www.youtube.com/watch?v=5bKPFdHU236s



https://www.youtube.com/watch?v=5bKPFdHU36s
https://www.youtube.com/watch?v=5bKPFdHU36s

