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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica em Rede Nacional, vinculada a linha de pesquisa Organizacdo e Memorias de
Espacos Pedagdgicos na Educacao Profissional e Tecnolédgica, teve como objetivo analisar em
que medida os Projetos Pedagdgicos de Curso dos cursos técnicos de nivel médio da Escola
Técnica de Saude da Universidade Federal de Uberlandia incorporam o principio da formacao
humana integral. A pesquisa parte da critica a dualidade estrutural da educacdo brasileira e
propde uma analise desses documentos com base na articulagdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, visando a formacdo humana integral, ou omnilateral, e & emancipagao
humana. A investigacdo fundamenta-se na concep¢do da formagdo humana integral como
eixo estruturante da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, conforme previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional de 1996 e na Resolucao do Conselho Nacional de
Educagdao n° 6, de 2012. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, com
procedimentos de pesquisa bibliografica e andlise documental, tomando como referencial
teorico autores como Acécia Kuenzer, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta
e Marise Ramos. A andlise dos projetos pedagdgicos de curso foi conduzida a partir de quatro
categorias temadticas: formacdo humana integral; indissociabilidade entre teoria e pratica;
interdisciplinaridade; e articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Os resultados
evidenciam que, embora os documentos estejam formalmente alinhados as normativas
educacionais, a incorporagao da formacdo humana integral ocorre de forma fragmentada e
desigual entre os cursos, sem uma sistematiza¢ao pedagdgica coesa. Como desdobramento
pratico da pesquisa, foi desenvolvido o Game Forca Esquelética: Desafio Anatémico, um
jogo educacional gamificado, baseado em metodologias ativas e voltado ao ensino do sistema
esquelético nos cursos técnicos da area da saude. O jogo busca estimular a participacdo ativa
dos estudantes, fortalecer a interdisciplinaridade e a articulacdo entre a teoria e a pratica, além
de contribuir para a superacdo da fragmentacdo do conhecimento, promovendo uma
aprendizagem mais interativa, contextualizada e alinhada aos principios da formag¢ao humana
integral no contexto da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Palavras-chave: educagdo profissional e tecnoldgica; formagdo humana integral; educagao
profissional técnica de nivel médio; projetos pedagogicos de curso.



ABSTRACT

This research, conducted within the framework of the Professional Master's Program in
Professional and Technological Education in National Network, associated with the research
line Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and Technological
Education, aimed to analyze the extent to which the Pedagogical Course Projects of the
technical courses at the School of Health Sciences of the Federal University of Uberlandia
incorporate the principle of integral human formation. The research critiques the structural
duality of Brazilian education and proposes an analysis of these documents based on the
articulation between labor, science, culture, and technology, aiming for integral or omnilateral
human formation and human emancipation. The investigation is grounded in the concept of
integral human formation as a central element of Professional and Technological Education,
as outlined in the National Education Guidelines and Framework Law of 1996 and in the
National Education Council Resolution No. 6 of 2012. A qualitative approach was adopted,
using bibliographic research and document analysis procedures, with theoretical references
from authors such as Acéacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta,
and Marise Ramos. The analysis of the pedagogical course projects was carried out based on
four thematic categories: integral human formation, the inseparability of theory and practice,
interdisciplinarity, and the articulation between teaching, research, and extension. The results
show that, although the documents are formally aligned with educational regulations, the
incorporation of integral human formation occurs in a fragmented and uneven manner across
the courses, without a cohesive pedagogical system. As a practical outcome of the research,
the "Skeletal Forca Game: Anatomical Challenge" was developed, a gamified educational
game based on active methodologies aimed at teaching the skeletal system in health-related
technical courses. The game seeks to encourage active student participation, strengthen
interdisciplinarity, and promote the connection between theory and practice, as well as
contribute to overcoming the fragmentation of knowledge, fostering a more interactive,
contextualized learning process, and aligning with the principles of integral human formation
in the context of Professional and Technological Education at the middle level.

Keywords: professional and technological education; integral human education;
secondary-level technical and vocational education; course pedagogical projects.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Tela inicial do jogo
Figura 2 — Jogo em andamento
Figura 3 — Resultado imediato
Figura 4 — Funcionamento do jogo

Figura 5 — Fluxograma do jogo

51
55
55
59
59


https://docs.google.com/document/d/1TYy7Q9qaIi5gPs7YBwfk4OmmvPw2RHBS-ncxPofEY0g/edit#heading=h.147n2zr
https://docs.google.com/document/d/1TYy7Q9qaIi5gPs7YBwfk4OmmvPw2RHBS-ncxPofEY0g/edit#heading=h.1ksv4uv
https://docs.google.com/document/d/1TYy7Q9qaIi5gPs7YBwfk4OmmvPw2RHBS-ncxPofEY0g/edit#heading=h.3o7alnk
https://docs.google.com/document/d/1TYy7Q9qaIi5gPs7YBwfk4OmmvPw2RHBS-ncxPofEY0g/edit#heading=h.3o7alnk
https://docs.google.com/document/d/1TYy7Q9qaIi5gPs7YBwfk4OmmvPw2RHBS-ncxPofEY0g/edit#heading=h.3o7alnk

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVAs — Ambientes Virtuais de Aprendizagem

CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEFETs — Centros Federais de Educagao Tecnoldgica

CNCT — Catélogo Nacional de Cursos Técnicos

CNI — Confedera¢ao Nacional da Industria

CONDETUF - Conselho Nacional de Dirigentes das Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais

DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais

EAA — Escolas de Aprendizes Artifices

EJA — Educagao de Jovens ¢ Adultos

EPT — Educacao Profissional e Tecnoldgica

EPTNM — Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio

ESTES — Escola Técnica de Saude

HC — Hospital de Clinicas

I[FTM — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
INPI — Instituto Nacional da Propriedade Industrial

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional

MEC — Ministério da Educacao

NIT — Nucleo de Inovagao Tecnoldgica

PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional

PE — Produto Educacional

PPCs — Projetos Pedagogicos de Curso

ProfEPT — Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional
PRONATEC — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
PROPI — Pr6-Reitora de Pesquisa, Pos-Graduagao e Inovagao

REA — Recurso Educacional Aberto

RFEPCT - Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
SENALI — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial

SETEC — Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolédgica

TAC — Técnico em Analises Clinicas

TAE — Técnico-Administrativo em Educacao



TCA — Técnico em Controle Ambiental

TE — Técnico Enfermagem

TMA — Técnico em Meio Ambiente

TPD — Técnico em Protese Dentéria

TSB — Técnico em Saude Bucal

TST — Técnico em Segurancga do Trabalho
UFU — Universidade Federal de Uberlandia



SUMARIO

1 INTRODUCAO 16
1.1 PROBLEMA INVESTIGADO 18
1.2 OBJETIVOS 19
1.2.1  Objetivo geral 19
1.2.2  Objetivos especificos 19
1.3 JUSTIFICATIVA 20
2 REFERENCIAL TEORICO 22
2.1 CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA 24
2.1.1  Educacao Profissional no Periodo Colonial 25
2.1.2  Educacao Profissional: da Republica a Constituicdo Federal de 1988 26
2.1.3  Educacao Profissional e Tecnoldgica a partir da LDB de 1996 31
22 A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO (EPTNM) 33
2.3 BASES CONCEITUAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(EPT) 37
2.3.1  Trabalho como Principio Educativo 38
2.3.2  Politecnia 39
2.3.3  Formag¢do Humana Integral 40
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 43
3.1 TIPO DA PESQUISA 43
3.2 LOCUS DA PESQUISA 44
3.2.1 Institucionaliza¢ao da ESTES — UFU 44
3.2.2  Expansao e consolidacdo da ESTES — UFU 45
3.2.3  Contexto sécio-historico e politico da formacgdo técnica na ESTES — UFU 46
3.2.4 A ESTES — UFU no cenario contemporaneo 47
33 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS 48
3.4 ANALISE DOS DADOS 48
4 PRODUTO EDUCACIONAL 50
4.1 DESCRICAO E OBJETIVOS DO PRODUTO EDUCACIONAL 50



4.2 CATEGORIA DO PRODUTO EDUCACIONAL 52

43 JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA DO PRODUTO EDUCACIONAL 52
4.4 APLICABILIDADE NA EPT 53
4.5 FUNCIONAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL 54
4.6 RECURSOS NECESSARIOS PARA PRODUCAO E APLICACAO 56
4.7 BASE TEORICO-METODOLOGICA 56
4.8 APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL 57
4.9 REGISTO E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL 58
5 RESULTADOS E DISCUSSOES 60

5.1 BREVE APRESENTACAO DOS CURSOS TECNICOS DA ESTES — UFU 62

5.1.1  EIXO TECNOLOGICO AMBIENTE E SAUDE 63
5.1.1.1 Técnico em Analises Clinicas 63
5.1.1.2 Técnico em Controle Ambiental 64
5.1.1.3 Técnico em Enfermagem 64
5.1.1.4 Técnico em Meio Ambiente 65
5.1.1.1 Técnico em Protese Dentéria 66
5.1.1.1 Técnico em Saude Bucal 67
5.12  EIXO TECNOLOGICO SEGURANCA 68
5.1.2.1 Técnico em Seguranca do Trabalho 68
5.2 ’ RESULTADOS DAS ANALISES DOS PPCs COM BASE NAS CATEGORIAS

TEMATICAS 69
5.2.1  Formacao Humana Integral 69
5.2.2  Indissociabilidade entre teoria e pratica 71
5.2.3  Interdisciplinaridade 73
5.2.4  Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao 75
6 CONSIDERACOES FINAIS 78
6.1 RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS 80
REFERENCIAS 83
APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL 90

ANEXO A - PEDIDO DE ANUENCIA 111



16

1 INTRODUCAO

A concep¢do de formagdo humana integral, ou omnilateral', configura-se como um
principio educacional voltado ao desenvolvimento pleno do individuo por meio da integracao
de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacao omnilateral dos
sujeitos (Ramos, 2014). Essa abordagem propde uma formagdo ampla, que articula saberes
gerais e especificos, e abrange os eixos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia.

Nesse contexto, busca-se superar o historico dualismo que caracteriza o sistema de
ensino brasileiro, em que a formacgdo geral ou académica tem sido destinada as elites,
enquanto a formagdo profissional ¢ direcionada a classe trabalhadora. Em contraposi¢do a
essa dicotomia, a formagdo humana integral propde a articulagdo das diversas areas do
conhecimento, promovendo uma educacdo que nao se restringe ao desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas que também incorpora valores ¢€ticos, pensamento critico e
consciéncia social, aspectos fundamentais para a transformagdo da realidade em que os
individuos estao inseridos.

Nesse sentido, a implementacio de um modelo educacional fundamentado na
formagdo humana integral visa ir além da mera capacitacdo técnico-profissional,
proporcionando uma educa¢do que contempla a totalidade do ser humano. Dessa forma, além
de favorecer o desenvolvimento pleno dos individuos, atende, de forma articulada, as
demandas sociais e produtivas de jovens e adultos trabalhadores.

Logo, a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), enquanto modalidade
educacional que perpassa todos os niveis de ensino, deve articular-se com as demais etapas da
educacdo, e com as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Estruturada
por eixos tecnologicos que refletem a organizacao socio-ocupacional do trabalho, a EPT tem
como finalidade preparar para o exercicio das profissdes, sem reduzir-se a preparacao para o
trabalho, contribuindo para que os cidaddos possam se inserir e atuar no mundo do trabalho? e

na vida em sociedade (Brasil, 2021).

! Formagdo omnilateral, conforme descrita por Ciavatta (2005, p. 03), refere-se a formagdo integral do ser
humano em suas multiplas dimensoes — fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica. O conceito tem
suas raizes na educagdo socialista, que buscava superar a fragmentacdo do conhecimento e a divisdo entre
trabalho manual e intelectual, promovendo uma formagdo que garantisse o desenvolvimento pleno dos
individuos em todas as esferas da vida.

2 O mundo do trabalho é uma categoria ampla que envolve a atividade laboral humana, suas relagdes sociais,
normas, tecnologias e discursos que estruturam e regulam essas atividades. Ele desempenha um papel central na
sociedade, pois ¢ o espago onde se desenvolvem as dindmicas socioecondmicas e politicas, refletindo as
transformagoes e conflitos do sistema produtivo. (Figaro, 2008).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/1996, reforga esse
compromisso ao estabelecer, em seu Artigo 39, que a EPT deve integrar-se aos diferentes
niveis ¢ modalidades de ensino, articulando-se com o trabalho, a ciéncia e a tecnologia
(Brasil, 1996). No ambito da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), os
cursos técnicos t€ém como objetivo proporcionar aos estudantes conhecimentos, saberes e
competéncias essenciais ao exercicio profissional e a cidadania, fundamentando-se em bases
cientifico-tecnologicas, socio-histéricas e culturais (MEC, 2018).

Complementando essas diretrizes, a Resolu¢do CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de
2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a EPTNM, enfatiza a
necessidade de articular a formag@o geral do ensino médio com a preparag@o para o exercicio
das profissdes técnicas, assegurando a formagao integral do estudante (Brasil, 2012).

Dessa forma, tanto a LDB quanto as DCNs orientam a EPT e, por conseguinte, a
EPTNM para além de um viés tecnicista, reforcando a articula¢do entre as formagdes geral e
profissional. Trata-se, portanto, de uma proposta educacional que deve estar fundamentada na
perspectiva omnilateral.

Assim, tendo em vista que a EPTNM integra a EPT, € necessario que esta modalidade
de ensino esteja alinhada as bases conceituais da EPT e as legislagdes que a regem. Esses
principios, a saber, o trabalho como principio educativo, a politecnia e a formagdo humana
integral, orientam tanto a concep¢do quanto a pratica pedagdgica na educagdo profissional.
Desse modo, a EPTNM deve proporcionar uma educacao que contemple aspectos sociais,
intelectuais, cientificos, tecnoldgicos e culturais, superando uma visdo fragmentada e
instrumental de ensino.

A necessidade de superar esse modelo educacional reducionista ¢ enfatizada por

Ramos (2014, p. 85) ao afirmar que:

[...] orientar um projeto de educagdo profissional comprometido com a formagéo
humana, concluindo que a educag@o profissional ndo ¢ meramente ensinar a fazer e
preparar para o mercado de trabalho, mas ¢ proporcionar a compreensdo das
dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas € 0s
seus revezes, ¢ também habilitar as pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel que a EPTNM, fundamentada no
principio da formagdo humana integral, possibilite a forma¢do de individuos com plena
consciéncia das dindmicas socioprodutivas contemporaneas e preparados para a atuagao

profissional e cidada. O que exige a ado¢do de fundamentos teodricos, legais e normativos
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institucionais voltados para esse propdsito formativo, excedendo assim a simples instru¢ao
técnica e propedéutica.

Com base nesse contexto, esta pesquisa delimita seu campo de estudo no ambito da
EPTNM, com foco na andlise documental dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) da
Escola Técnica de Saude da Universidade Federal de Uberlandia (ESTES — UFU), a partir das
versOes atuais desses documentos. Visto que os PPCs desempenham papel central na
orientagdo das praticas pedagogicas, definindo contetdos, metodologias e abordagens que
estruturam a formacdo dos estudantes. Assim, € essencial compreender como esses
documentos asseguram uma formacdo que atenda tanto as exigéncias do mundo do trabalho
quanto ao desenvolvimento humano em sua totalidade.

Essa dissertacdo pretende, portanto, contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas na EPTNM, oferecendo subsidios que fortalecam o ideal da formag¢do humana
integral. Ao analisar os PPCs da ESTES — UFU, busca-se fomentar uma perspectiva
educacional que articula atuagdo social, produtiva e emancipag¢do humana, consolidando uma

educagao profissional humana e integral.

1.1 PROBLEMA INVESTIGADO

A formacdo humana integral ¢ um conceito que transcende a qualificacdo
técnico-profissional, englobando dimensdes humanas, sociais e éticas fundamentais para o
desenvolvimento pleno dos individuos e sua atuacdo consciente e transformadora na
sociedade. No contexto da EPTNM, esse principio ¢ especialmente relevante, pois busca
integrar saberes técnicos a formacao cidada, promovendo uma educagdo que articula trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Entretanto, observa-se que muitos PPCs, que deveriam refletir
essa concep¢do, tendem a enfatizar apenas aspectos operacionais, deixando lacunas
significativas quanto ao desenvolvimento humano integral dos estudantes.

Essa fragilidade se manifesta na fragmentacdo do conhecimento, na subordinagdo as
demandas imediatistas do mercado de trabalho e na complexidade inerente a formacao
omnilateral, que requer a articulacao de multiplas dimensdes da vida no processo educativo.
Diante desse cendrio, torna-se necessario analisar de que maneira os PPCs da ESTES — UFU
contemplam de forma abrangente a concepg¢do educativa mencionada, garantindo a

articulagdo entre a formacao técnico-profissional e a formagao geral e humanistica.
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Assim, esta pesquisa ¢ guiada pela seguinte questdo norteadora: em que medida os
PPCs da ESTES — UFU estdo alinhados a concep¢do de formacdo humana integral,
direcionando a formacao dos estudantes para além da qualificagdo técnico-profissional?

A resposta a essa questdo permitird analisar ndo apenas a correspondéncia entre o
prescrito nos PPCs e os principios da formagdo humana integral, mas também investigar
como esses principios estdo incorporados nos documentos institucionais. Além disso,
busca-se identificar possiveis lacunas e propor caminhos para uma educagado profissional que
promova o desenvolvimento pleno e omnilateral dos sujeitos, de modo a superar uma

perspectiva fragmentada e tecnicista da formagao profissional.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo geral: investigar a relacdo entre o
prescrito nos PPCs da ESTES — UFU e os fundamentos conceituais da EPT incorporados
nesses documentos, com €énfase na formagdo humana integral, ou omnilateral, como diretriz

das praticas pedagogicas e de sua efetiva integragdo a praxis educativa.

1.2.2 Objetivos Especificos

A partir disso, foram delineados os seguintes objetivos especificos:

a) identificar, de forma descritiva, os cursos técnicos de nivel médio ofertados
pela ESTES — UFU, com destaque para suas principais caracteristicas e respectivos
eixos tecnoldgicos;

b) analisar a concepgdo pedagogica subjacente nos PPCs da ESTES — UFU
bem como sua consonancia com o principio da formagao humana integral;

c) elaborar um produto educacional (PE) que integre conhecimentos e
conteudos, como contribuicdo a reflexdo e a implementa¢do da formacdo humana

integral nos cursos da EPTNM.
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1.3 JUSTIFICATIVA

Meu interesse pela tematica da formagao humana integral na EPTNM esté diretamente
relacionado & minha trajetoria académica e profissional. Ao cursar o ensino técnico de nivel
médio, experienciei uma formagdo predominantemente voltada para o mercado de trabalho,
muitas vezes dissociada de uma perspectiva mais ampla do desenvolvimento humano. Essa
vivéncia suscitou questionamentos sobre os desafios e possibilidades da EPT na promogao de
uma educacao que, além de qualificar tecnicamente, estimule a autonomia intelectual, o
pensamento critico e a consciéncia social dos estudantes.

Essa inquietacdo se intensificou com minha atuagdo, desde 2011, como servidora
Técnico-Administrativa em Educagdo (TAE) no Hospital de Clinicas da Universidade Federal
de Uberlandia (HC — UFU), na funcdo de Técnica em Radiologia. A experiéncia na pratica
profissional ampliou minha percepg¢do sobre a necessidade de uma formacao que v além das
competéncias técnicas, incorporando valores éticos e sociais essenciais para uma atuacao
profissional critica, reflexiva e humanizada. O contato didrio com trabalhadores de diferentes
formagdes evidenciou como a auséncia de uma perspectiva integral da educagdo pode limitar
tanto o desenvolvimento individual quanto as possibilidades de interven¢do no mundo do
trabalho e na sociedade.

O contexto de mudangas nas politicas publicas educacionais também fundamenta esta
pesquisa. Quando conclui minha formagao técnica, em 2005, o ensino profissional ainda era
fortemente marcado por uma abordagem tecnicista. No entanto, com o advento do Decreto n°
5.154/2004, teve inicio um processo de transformagdes nas diretrizes da EPT, buscando uma
maior articulacdo entre a formagdao geral e a formagdo profissional. Esse marco legal
despertou meu interesse em investigar como o principio da formagdo humana integral tem
sido incorporado na EPTNM desde entdo, com o objetivo de promover uma educagdo mais
abrangente e alinhada as demandas sociais e contemporaneas dos jovens e adultos
trabalhadores.

Ademais, minha trajetéria no Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional (ProfEPT) aprofundou meu entendimento sobre os
fundamentos teoéricos que sustentam a EPT no Brasil, especialmente no que se refere a
superagao do enfoque tecnicista e a necessidade de uma formagao mais ampla e articulada. No
decorrer do curso, as discussdes sobre a importancia da formacdo humana integral se

fortaleceram, evidenciando a integragdo entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia no
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processo educativo. Essa reflexdo conectou-se diretamente com minha vivéncia, tanto como
egressa do ensino técnico quanto como profissional da area educacional e hospitalar.

Dessa forma, esta pesquisa apresenta grande relevancia nos ambitos sociopolitico,
cientifico e académico, especialmente diante dos desafios contemporaneos da educacdo e da
formacgao profissional.

No contexto sociopolitico, ao investigar de que maneira os PPCs da ESTES — UFU
incorporam a concepc¢ao da formacdo humana integral, a pesquisa contribui para a reflexao
sobre o papel da educagdo profissional na construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Uma abordagem educacional que vai além da qualificacdo técnico-profissional ¢
essencial para que os futuros profissionais ndo apenas atuem no mercado de trabalho, mas
também desempenhem papéis significativos em suas comunidades, contribuindo para o
desenvolvimento sociocultural e produtivo desses sujeitos.

No ambito cientifico, por meio da andlise documental dos PPCs, a pesquisa pode
identificar lacunas, propor avancos e contribuir para o aprimoramento teérico e pratico da
educagdo profissional no Brasil. Os resultados poderdo servir de referéncia para futuras
investigacoes e debates, ampliando o conhecimento sobre a relacdo entre a formacao
profissional e desenvolvimento humano pleno.

No contexto académico, a pesquisa pode subsidiar reformulagdes nos PPCs,
incentivando a inclusdo de praticas pedagodgicas e curriculares que contemplem a formacgao
omnilateral dos estudantes. Isso beneficia ndo apenas os alunos da institui¢ao, mas também os
professores e gestores, que podem se valer de um modelo educativo mais coerente com as
exigéncias do mundo contemporaneo.

Assim, esta investigacao se insere no esfor¢o coletivo de fortalecimento da EPT como
um espago de formacgdo omnilateral, buscando nao apenas compreender a realidade
educacional vigente, mas também apontar caminhos para uma educacao profissional alinhada

aos principios da forma¢ao humana integral.
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2  REFERENCIAL TEORICO

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa esta ancorada na perspectiva marxista da
educacdo, que, a luz do materialismo histérico-dialético’, analisa a relagdo intrinseca entre
trabalho e educacdo e propde a superagdo do dualismo historico entre a formacdo geral e a
formacao profissional. Esse dualismo, estabelecido ao longo do desenvolvimento do modo de
produgdo capitalista, resultou em uma divisdo estrutural: de um lado, uma educagdo
intelectual e propedéutica voltada as elites; de outro, uma formacdo essencialmente técnica e
instrumental destinada as classes trabalhadoras. Nesse contexto, o materialismo
historico-dialético fundamenta a proposta da formagao humana integral, ou omnilateral, como
um caminho para romper com essa fragmentacdo, por meio da integracdo entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia no processo formativo.

A abordagem marxista da educacdo tem suas bases teoricas nos escritos de Karl Marx
e Friedrich Engels. Em obras como O Capital (Marx, 1996) e Manifesto do Partido
Comunista (Marx; Engels, 1997), os autores analisam a centralidade do trabalho na
constituicdo da vida social e da propria condi¢do humana. Para eles, o sistema capitalista
promove a alienacdo do trabalhador ao fragmentar suas atividades e restringir seu
desenvolvimento intelectual, criativo e politico. Como alternativa, Marx e Engels propdem
uma sociedade na qual o trabalho ndo seja apenas um meio de subsisténcia, mas uma
atividade consciente e emancipatoria, integrada a formagao educacional.

Nesse contexto, o conceito de formagao omnilateral emerge como uma proposta para
superar essa alienacdo. Em Critica do Programa de Gotha (1875), Marx (2012) enfatiza a
importancia da educagdo na formagdo dos trabalhadores, defendendo que o conhecimento
cientifico e a cultura geral sdo essenciais para a sua emancipacao € participacao na sociedade.
Engels (2010), em A4 Situag¢do da Classe Trabalhadora na Inglaterra (1845), refor¢a essa
questdo ao demonstrar que a exploracdo da classe trabalhadora ¢ agravada pela falta de acesso

a educacgao, perpetuando sua subordinagao.

3 O materialismo histérico-dialético é a concepgio filosofica e metodolégica elaborada por Karl Marx e Friedrich
Engels para a compreensdo da historia, da sociedade e das relagdes sociais. Baseia-se na ideia de que as
transformagoes historicas sdo impulsionadas pelas contradigdes entre as forgas produtivas e as relagdes de
producdo, ou seja, pela luta de classes. Esse método de analise considera a estrutura econdémica como
determinante das demais esferas da vida social, como a politica, a cultura e a ideologia, sem desconsiderar a
influéncia reciproca entre essas dimensdes. No campo da educacdo, o materialismo histérico-dialético permite
compreender a escola como um espaco de disputa ideologica e como um elemento central na formagdo da
consciéncia social dos individuos. (Marx, 1996; Marx; Engels, 1997).
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Antonio Gramsci expande essa discussdo ao abordar o dualismo educacional e a
necessidade de uma escola unitaria. Em Cadernos do Carcere (1929-1935), Gramsci (1999)
critica a separacdo entre ensino propedéutico e ensino profissional, propondo uma formacgao
politécnica como alternativa para integrar o trabalho manual e o intelectual. Essa proposta tem
como objetivo possibilitar que os individuos compreendam criticamente 0s processos
produtivos. O conceito de hegemonia cultural®, central em sua teoria, é essencial para
conceber a educagdo como um campo de disputa ideoldgica, no qual a formagdo humana
integral pode atuar como instrumento de transformacgdo social. Mario Alighiero Manacorda
(2007), em Marx e a Pedagogia Moderna, reforca essa perspectiva ao destacar que a escola
deve ir além da mera qualificagdo técnica, estimulando o pensamento critico € a consciéncia
social.

No entanto, considerando a complexidade ¢ a amplitude das obras desses autores
classicos, este estudo se apoia, sobretudo, em teodricos brasileiros que dialogam com esses
pensadores, ressignificando seus conceitos no contexto da EPT no Brasil. Destacam-se
autores como Dante Henrique Moura, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta
e Marise Ramos, cujas teorias entendem a educagcdo como um processo omnilateral voltada a
emancipacdo e ao desenvolvimento humano integral. Suas reflexdes permitem distinguir a
EPT como um espago de formacdo ampla e cidadd, superando a logica restritiva da
capacitacdo técnica voltada exclusivamente ao mercado de trabalho.

Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005a), por exemplo, defendem que a educagdo
profissional deve articular formagao geral e profissional, superando a separagao entre trabalho
manual e intelectual. Para esses autores, essa integracdo ¢ compreendida como uma condig¢do
necessaria a formagao de sujeitos criticos, autobnomos e capazes de intervir em sua realidade
socioprodutiva. Assim, a EPT nao se reduz a formagao profissional, constituindo-se como um
ambiente de formac¢do humana, em que trabalho, ciéncia e cultura se entrelagam numa visao
integral de ensino.

Entretanto, a trajetéria da EPT no Brasil foi fortemente influenciada por politicas
educacionais e econOmicas que, em diferentes periodos, reforcaram uma estrutura dual e
fragmentada de educag@o. Ao longo do século XX, a educagdo profissional foi muitas vezes
instrumentalizada para satisfazer as necessidades do mercado de trabalho, em detrimento de
uma formag¢ao humana e articulada. Esse cendrio comecou a se transformar a partir da década

de 1990, com a promulgagao da LDB n° 9.394/1996, que reconheceu a educagao profissional

* Hegemonia cultural é um conceito desenvolvido por Antonio Gramsci que se refere & influéncia € dominio de
uma classe social sobre a cultura de uma sociedade. (Gramsci, 1999).
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como integrante da educacdo basica. Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 reafirma a
importancia de articular trabalho, ciéncia e cultura na EPT, consolidando-a como um espago
formativo que vai além da qualificacao profissional, promovendo uma educagdo abrangente e
alinhada ao principio da formac¢ao humana integral. (Brasil, 1996; Brasil, 2021).

Porém, para compreender as raizes e os obstaculos enfrentados pela EPT no Brasil, ¢
crucial examinar o cendrio histdrico e politico que moldaram essa modalidade de ensino ao
longo dos anos. Inicialmente, abordaremos a evolugao historica e politica da EPT, enfatizando
os fatores que resultaram na criacdo de uma estrutura dualista de ensino, caracterizada pela
separacdo entre a formagdo geral e a formagdo profissional. Esse panorama permitira refletir
sobre como as politicas educacionais e econdmicas ora refor¢aram a instrumentalizagdo da
EPT para atender as exigéncias do mercado de trabalho, ora buscaram romper com essa 16gica
ao propor abordagens mais amplas e integradas de ensino.

Em seguida, a atencdo sera direcionada a EPTNM, analisando sua proposta
pedagogica e seu papel na superacdo da dicotomia entre a formagdo geral e a formagao
profissional. Serd discutido como a EPTNM busca articular conhecimentos
cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e culturais, propondo uma formagdo que prepare os
individuos tanto para a atuacdo profissional quanto para o exercicio da cidadania (Brasil,
2018).

Por fim, serdo apresentadas as bases conceituais que sustentam a EPT, com énfase nos
tedricos que defendem a superagcdo dessa dualidade educacional por meio do ideal de
formag¢do humana integral. Destacam-se as contribui¢cdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005a), e Ramos (2008), que advogam pela articulagdo entre trabalho, ciéncia e cultura sob
uma perspectiva critica e emancipatoria de ensino, refor¢cando a relevancia de uma educagdo

que favoreca o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos.

21 CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Para entender o percurso e os principios que norteiam a EPT, ¢ imprescindivel tragar
sua historicidade e as legislagdes que a constituiram ao longo do tempo. Esses marcos legais
ndo apenas refletem as mudancas socioecondmicas e politicas do pais, como também

estabeleceram as diretrizes que estruturam essa modalidade de ensino.
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Neste capitulo, discutiremos o desenvolvimento da educacdo profissional no Brasil,
desde suas origens até sua consolidagdo como uma proposta que busca combinar a formacao
geral e a profissional, alinhando-se as demandas contemporaneas da sociedade e do mundo do

trabalho.

2.1.1 Educacao Profissional no Periodo Colonial

A origem da EPT no Brasil remonta ao periodo colonial, estando diretamente
associada a iniciativas de carater assistencialista e social. A primeira evidéncia de uma agao
governamental voltada para a educagdo profissional ocorreu em 1809, quando o Principe
Regente D. Jodo VI decretou a criagdo do Colégio das Fabricas. Este foi o primeiro
estabelecimento educacional implantado pelo poder publico com o propdsito de suprir as
necessidades de formagdo de artistas e aprendizes vindos de Portugal, impulsionando a
producao local e transmitindo conhecimentos técnicos e artisticos (Garcia, 2000, p. 3).

Dando continuidade a esse movimento de organiza¢do da educagdo profissional, em
1816 foi proposta a criagdo da Escola de Belas Artes, com o objetivo de introduzir o ensino
das ciéncias e do desenho aos oficios mecanicos. Essa iniciativa evidencia a tentativa de
modernizar a formacao profissional da €poca, alinhando-a as demandas produtivas do periodo
e ampliando o escopo da educag¢do técnica (Moura, 2007, p. 6).

Durante a década de 1840, foram criadas as Casas de Educandos e Artifices em
diversas capitais da provincia. Essas instituigdes buscavam atender menores abandonados,
com o duplo objetivo de reduzir a vagabundagem e de prevenir a criminalidade, além de
formar mao de obra qualificada. Posteriormente, em 1854, um decreto imperial estabeleceu os
Asilos da Infincia dos Meninos Desvalidos, instituicdes que ofereciam o ensino primario
associado a formacdo pratica em oficinas, em um esfor¢o para inserir jovens em ocupagdes
produtivas e integrar os marginalizados ao mercado de trabalho, refor¢cando o viés social e
econdmico da educagao profissional na época (Brasil, 1999).

Em 1861, um novo marco para a educagdo profissional foi estabelecido com o decreto
real que criou o Instituto Comercial do Rio de Janeiro, destinado a formagao de profissionais
qualificados para atuar nas secretarias de Estado. Esse momento representou uma ampliagao
do publico-alvo da educagado profissional, incorporando também as demandas administrativas

do governo (Brasil, 1999).
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Na segunda metade do século XIX, diversas entidades civis foram regulamentadas
com o objetivo de amparar criangas o0rfas e abandonadas, oferecendo-lhes formagao tedrica e
pratica com vistas a inser¢ao no ensino industrial. Entre essas instituicoes, destacam-se os
Liceus de Artes e Oficios, instalados em cidades como Rio de Janeiro (1858), Salvador
(1872), Recife (1880), Sao Paulo (1882), Maceid (1884) e Ouro Preto (1886). Essas escolas se
tornaram referéncia na oferta de formagdo técnica e profissional de carater pratico, sendo
pioneiras na articulagdo entre educacao e trabalho (Brasil, 1999).

Dessa forma, a EPT brasileira, em sua origem, esteve profundamente marcada por
uma vertente assistencialista, sendo direcionada principalmente a populagdes socialmente
vulneraveis, como Orfaos e os chamados “desvalidos da sorte”. A énfase na formacdo para
oficios manuais tinha como objetivo ndo apenas a qualificagdo profissional, mas também o
controle social desses grupos. Em contrapartida, o ensino propedéutico, destinado as elites,
proporcionava uma forma¢do humanista e abrangente, com foco em letras, ciéncias e artes,
visando a preparagao de futuros dirigentes e a manutengao das estruturas de poder.

Esse contraste evidencia o carater dual da educagdo no Brasil, no qual as camadas
populares eram direcionadas para o trabalho manual, enquanto as elites tinham acesso a uma
educagdo abrangente, voltada para o exercicio do poder e a manutengdo de privilégios. Essa
estrutura inicial consolidou bases historicas de desigualdades na educagdo brasileira, reflexos

esses ainda perceptiveis nos debates contemporaneos sobre a EPT.

2.1.2 Educacao Profissional: da Republica a Constituicao Federal de 1988

No inicio do século XX, o ensino profissional mantinha uma abordagem
assistencialista, semelhante a do periodo anterior. No entanto, inicia-se um esforgo publico de
reestruturacdo da formacao profissional, ampliando a aten¢do dedicada aos menos favorecidos
a preparacao de operarios para o exercicio profissional (Brasil, 1999).

Nesse contexto, em 1906, a responsabilidade pelo ensino profissional foi transferida
para o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, consolidando uma politica voltada
para o desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola. Assim, um século apds as
primeiras iniciativas registradas, o inicio do século XX marcou a oficializacdo da Educagdo
Profissional como uma politica publica nacional (Brasil, 1999).

Em 1909, o presidente Nilo Peganha promulgou o Decreto n° 7.566, consolidando a

educacdo profissional como uma politica de Estado. Esse decreto instituiu 19 Escolas de
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Aprendizes Artifices (EAA) em diferentes unidades da federagdo, assinalando o inicio da
atuacdo direta do governo federal na formagdo para o trabalho. O propodsito era atender aos
“desfavorecidos da fortuna” e oferecer as classes proletdrias meios que garantissem sua
subsisténcia por meio do trabalho manual (Brasil, 1909).

Criadas para atender as demandas sociais e ao inicio da industrializacdo no pais, as
EAA tinham como objetivo fornecer educacdo basica no ensino agricola e industrial,
especialmente em oficios artesanais e de manufatura, como alfaiataria, sapataria € marcenaria.
Essas instituicdes eram destinadas, sobretudo, a jovens das camadas populares, incluindo
ex-escravizados e seus descendentes, que, ap6s a aboli¢do da escravatura, ficaram sem
trabalho, renda ou acesso a servigos essenciais (Guimaraes, 2020). Além disso, a criagdo das
EAA também tinha um viés de controle social por parte do Estado e da Igreja, com a intengao
de evitar que os jovens em situacdo de vulnerabilidade se envolvessem com comportamentos
considerados indesejaveis a época, como a ociosidade, a vadiagem, a subversdo e o pecado.
Dessa forma, reitera-se uma educagdo minima de carater assistencialista e disciplinador,
perpetuando as desigualdades sociais existentes.

Nas décadas de 1930 e 1940, o Brasil passou por profundas transformacgdes politicas e
econdmicas, impulsionadas pelo avanco da industrializagdo e pela modernizagdo do pais.
Nesse cenario, a educacdo profissional foi reestruturada para atender a crescente demanda por
trabalhadores qualificados. A Revolugdo de 1930 e a expansdo industrial durante o governo
de Getulio Vargas intensificaram essa necessidade, levando a mudancas significativas na
organizacdo do ensino profissional. Em resposta, em 1937, as EAA foram transformadas em
Liceus Industriais e, posteriormente, em 1942, passaram a ser denominadas Escolas
Industriais e Técnicas. Essas reformulacdes demonstram como a educagdo foi ajustada para
atender as novas relacdes de produgdo e as demandas econdmicas emergentes, evidenciando
com maior clareza o dualismo entre o ensino profissional e o ensino propedéutico (Moura,
2007).

Ainda nesse contexto de transformacdes socioecondmicas, em 1942 foi promulgado
um conjunto de decretos que deram origem as Leis Organicas da Educagao Nacional, também
conhecidas como Reforma Capanema, caracterizadas pela formagao unilateral para o trabalho.
Porém, essas leis abriram a possibilidade, até entdo inexistente, de que os alunos que
concluissem os cursos técnicos pudessem ingressar no ensino superior em areas relacionadas
a sua formacao (Moura, 2007).

Entre as legislacdes que marcaram esse periodo, destaca-se o Decreto-Lei n°

4.048/1942, que criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em parceria
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com a Confederacdo Nacional da Industria (CNI). O SENALI foi instituido para atender aos
interesses especificos do setor produtivo industrial, que carecia de mao de obra qualificada
para acompanhar o acelerado processo de industrializagdo do pais. Esse novo modelo de
educagdo profissional rompeu com o assistencialismo predominante até entdo, priorizando a
oferta de formacao técnica com o propdsito de qualificar trabalhadores e preparar aprendizes
para sua inser¢do e atuacao na industria brasileira (Brasil, 1942).

A criacdo do SENAI representou uma mudanca estrutural e objetiva na educacgdo
profissional. Enquanto as EAA tinham uma abordagem mais generalista e assistencialista, o
SENAI foi estruturado para oferecer uma formacdo tecnicista, diretamente alinhada as

necessidades mercantis. Nesse sentido, Machado (2020, apud Guimaraes, 2020) ressalta que:

O papel da industria ou do setor produtivo nesse processo, pode-se dizer, sem
duvida, que foi e tem sido de disciplinamento para adaptar os trabalhadores as suas
demandas, um condicionamento pratico-instrumental destituido de conhecimento
cientifico e subordinado as regras de maximizagdo do uso da forca de trabalho
(Machado, 2020, apud Guimaraes, 2020, p. 21).

O chamado “Sistema S ¢ atualmente composto por nove entidades administradas por
confederacdes empresariais. Embora nem todas sejam dedicadas exclusivamente a educagao
profissional, esse sistema opera de forma paralela a rede publica e autonoma em relacao ao
Estado. Ao longo de seus mais de 83 anos de existéncia, esse sistema tem sido alvo de
intensos debates, tanto sob a oOtica pedagdgica quanto financeira. Machado (2020, apud
Guimaraes, 2020) sintetiza as principais controvérsias que envolvem o modelo: a
transferéncia da responsabilidade pela qualificagdo da forca de trabalho para o setor
empresarial, a gestdo privada de recursos publicos e a influéncia da 16gica empresarial sobre a
formacao dos trabalhadores.

Ainda na década de 1940, surgem as primeiras Escolas Agrotécnicas Federais e
Colégios Agricolas Federais, institui¢des de ensino direcionadas ao campo e a agricultura.
Posteriormente, sob a presidéncia de Juscelino Kubitschek, o Brasil passou por um periodo de
grandes investimentos em infraestrutura, com melhorias nos setores de energia e transporte, o
que aprofundou a relagdo entre Estado e economia. Esse cenario impulsionou o fortalecimento
da industria nacional, exemplificado pela expansdo do setor automobilistico.

Com o avan¢o da industrializacdo e a limitagdo de vagas no ensino superior, a
educagdo profissionalizante tornou-se uma alternativa para muitos trabalhadores que
buscavam habilitacao técnica como forma de insercao no setor industrial. Nesse contexto, no

ano de 1959, a Lei n°® 3.552 consolidou esse movimento ao transformar as Escolas Industriais
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e Técnicas em autarquias, renomeando-as como Escolas Técnicas Federais. Essa mudanga
concedeu as instituicdes maior autonomia administrativa e educacional, favorecendo a
ampliacdo da formagdo de mao de obra qualificada para atender as demandas da industria
nacional (Brasil, 1959).

Na sequéncia, a promulgacao da primeira LDB em 1961 foi precedida por um periodo
de intensos debates e conflitos politicos e sociais no Brasil. Iniciado em 1948, durante a
redemocratizagdo pos-Estado Novo, o projeto de lei enfrentou um cenario de polarizagao
entre diferentes modelos de desenvolvimento. De um lado, a industrializacdo ¢ o Estado
desenvolvimentista-populista, impulsionados por uma alianga entre empresarios e setores
populares, contrastavam com as pressdes das classes médias empobrecidas e do capital
estrangeiro, que viam obstaculos a defesa de seus interesses. Nesse contexto, a disputa em
torno da LDB/1961 refletiu a tensdo entre os setores populares, que defendiam a ampliagdo da
educacdo publica gratuita e a equivaléncia entre o ensino médio propedéutico e o técnico, € as
classes hegemonicas, que preferiam um sistema educacional ministrado majoritariamente por
institui¢des privadas, com subvencao estatal, mas sem fiscalizagdo. Como resultado, o projeto
de LDB tramitou por 13 anos, refletindo as contradi¢des da sociedade ¢ do campo educacional
da época (Moura, 2007).

A década de 1960, periodo em que a primeira LDB entrou em vigor, também ¢
lembrada na histéria do pais pelo Golpe Civil-Militar de 1964. Nessa conjuntura, a LDB n°
4.024/1961 trouxe mais flexibilidade ao sistema educacional, permitindo que estudantes da
educacdo profissional tivessem acesso ao ensino superior, independentemente do curso
técnico concluido anteriormente (Brasil, 1961). Legalmente, essa medida eliminaria o
dualismo educacional, garantindo aos egressos do ensino profissionalizante a possibilidade de
prosseguir seus estudos no ensino superior. No entanto, essa mudanga permaneceu restrita ao
campo tedrico, pois as diferengas curriculares entre o ensino propedéutico e o profissional
continuavam a privilegiar a formacdo para o mercado de trabalho. Como consequéncia,
muitos concluintes da educagdo profissional enfrentavam dificuldades para ser aprovados nos
exames de admissao ao ensino superior.

Sob o regime ditatorial e no contexto do chamado “milagre econdmico” da década de
1970, a Lei n°® 5.692/1971 alterou a LDB n° 4.024/1961, tornando obrigatorio o ensino médio
profissionalizante em todo o sistema educacional do pais (Brasil, 1971). Essa obrigatoriedade
foi motivada por diversos fatores. De um lado, um governo autoritario com altos indices de
aceitagdo popular, buscava manter sua legitimidade ao atender a crescente demanda das

\

classes populares por maior acesso a escolarizagdo e ao ensino superior. Paralelamente, o
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modelo de desenvolvimento adotado pelo regime dependia do endividamento externo para
financiar a industrializagdo, o que exigia uma for¢a de trabalho qualificada, especialmente
técnicos de nivel médio. Diante desse cenario, a resposta politica foi estruturar uma
alternativa educacional voltada as classes populares, com énfase na formagdo técnica
profissionalizante de nivel médio. Esse modelo tinha como objetivo garantir a inser¢do desses
estudantes no mercado de trabalho, em franca expansdo devido ao crescimento econdomico do
periodo (Moura, 2007).

No entanto, a obrigatoriedade da profissionalizacdo no ensino médio comecou a ser
flexibilizada com o Parecer n° 76/1975, que abriu caminho para uma revisdo da Lei n°
5.692/1971 (Brasil, 1975). Esse processo culminou na Lei n°® 7.044/1982, que tornou a
formagdo profissional de nivel médio facultativa (Brasil, 1982). Com essas mudancas, o
antigo dualismo educacional foi restabelecido no ambito da legislagdo, reforcando a separagao
entre a formagdo propedéutica e a formacdo profissional. Como aponta Kuenzer, “a velha
dualidade ressurgiu no ambito da legislagdo com todo o seu vigor, reafirmando-se novamente
na oferta propedéutica [...] como a via preferencial para ingresso no nivel superior,
permanecendo os velhos ramos [...] como vias preferenciais de acesso ao mundo do trabalho”
(Kuenzer, 1997 apud Moura, 2007, p. 14).

Em 1978, a reorganizagdo da oferta educacional culminou na criacdo dos Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETs), instituidos pela Lei n® 6.545/1978 (Brasil,
1978). Esses centros foram concebidos para responder as mudangas no cenario produtivo e a
constante demanda da industria por trabalhadores qualificados, especialmente na area
tecnologica. Diferentemente da tradicional formagdo técnica da educagdo profissional, os
CEFETs passaram a oferecer uma formacgdo tecnologica mais abrangente, priorizando a
preparagao para o mundo do trabalho em vez de limitar-se a capacitagdo para o emprego. O
Decreto n° 87.310/1982, que regulamentou a criacdo dos CEFETs, representou um marco
relevante ao ampliar a oferta de cursos técnicos e profissionais, estabelecendo um padrao de
qualidade e inovacdo que, mais tarde, serviria como referéncia para a criagdo dos Institutos
Federais de Educagao, Cientifica e Tecnologica, atualmente fundamentais para a formagao
técnico-profissional e tecnologica no pais (Brasil, 1982).

Em sintese, a trajetoria historica da educacdo profissional pode, a primeira vista,
parecer distanciar-se do foco deste estudo: a formagdo humana integral na EPTNM. No
entanto, essa perspectiva nos ajuda a compreender que a EPT, tal como conhecemos hoje, ¢
fruto de disputas politicas e econdmicas, bem como de iniciativas voltadas a qualificacdo da

mao de obra para atender as demandas da estrutura produtiva e industrial do pais. Esse
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processo tomou novos rumos com a aprovagdo da Constitui¢do Federal de 1988, conhecida
como Constituicao Cidada, que consagrou a educacao como um direito universal. Mais tarde,
a promulgacdo da nova LDB, em 1996, representou um passo decisivo na tentativa de superar

o dualismo educacional predominante até entao.

2.1.3 Educacio Profissional e Tecnoldgica a partir da LDB de 1996

A aprovagdo e san¢do da nova LDB, em 20 de dezembro de 1996, representou um
marco significativo para a consolidacdo e transformacdo da EPT no Brasil. Promulgada por
meio da Lei n® 9.394/1996, essa legislagdo possibilitou uma maior integracao entre os
diferentes niveis de ensino, a0 mesmo tempo em que estabeleceu diretrizes especificas para a
educacao profissional, dedicando-lhe um capitulo separado da educacgdo basica (Brasil, 1996).
Com essa estrutura, buscou-se superar os enfoques assistencialistas e restritivos das
legislagdes anteriores, favorecendo uma abordagem politico-social mais critica e qualificada,
voltada para a inclusdo social e a democratiza¢do do acesso ao conhecimento.

No entanto, apesar do contexto favoravel a ampliagdo do direito a educacao,
permanecia um impasse entre os diferentes atores envolvidos na formulagdo das politicas
publicas voltadas a EPT. Isso ficou evidente com a promulgagdo do Decreto n® 2.208/1997, no
ano seguinte a aprovacdo da LDB. Esse decreto restabeleceu a separagdo entre a educagdo
geral e a educacdo profissional, restringindo a oferta da educacdo profissional as formas
concomitante e subsequente (Brasil, 1997).

Contudo, o Decreto n°® 5.154/2004, ao revogar o decreto anterior, foi fundamental para
reabrir a possibilidade de integracdo entre o ensino médio e a educacdo profissional. O
referido decreto estabeleceu diretrizes claras para a oferta de cursos técnicos nas formas
concomitante, subsequente e integrada, reafirmando a importincia do vinculo entre a
educagdo basica e a educacgdo profissional (Brasil, 2004). Resultado de intensos debates entre
educadores e gestores publicos, essa medida buscou estruturar um modelo educacional mais
alinhado as demandas da classe trabalhadora, promovendo uma formagdo que superasse a
fragmentacdo curricular por meio de uma abordagem integrada e contextualizada de ensino.

Posteriormente, a Lei n° 11.741/2008 trouxe uma atualizagdo significativa a LDB de
1996, consolidando avangos expressivos na EPT. Essa alteracdo redefiniu a educacao
profissional ao vinculd-la de forma mais efetiva aos diferentes niveis e modalidades da

educagdo, estabelecendo sua relacdio com as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
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tecnologia. Com essa mudanga, a legislagdo viabilizou uma integra¢cdo mais efetiva da EPT ao
ensino médio, fortalecendo a oferta de cursos técnicos nas modalidades integrada e
concomitante (Brasil, 2008). O Artigo 39 desta lei refor¢a essa articulacao, evidenciando
mudangas substanciais na formacao dos estudantes. Segundo Ramos (2008, p. 11), “do ponto
de vista da politica nacional, hoje temos dispositivos legais sobre como construir uma
formagao integrada no ensino médio com a educagdo profissional”.

A LDB/1996, juntamente com sua atualizagdo por meio da Lei n® 11.741/2008, define
a EPT nos seguintes termos: “Art. 39. A educacao profissional e tecnologica, no cumprimento
dos objetivos da educag¢do nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. Além disso, o paragrafo
segundo desse mesmo artigo estabelece que a EPT abrange cursos de formacdo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional, educagdo profissional técnica de nivel médio,
educacdo profissional e tecnologica de graduagdo e pos-graduacao (Brasil, 1996).

Outro marco importante nesse processo foi a criagdo dos Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, instituidos pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
Esses institutos foram estruturados a partir da ja existente Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), unificando institui¢des como os CEFETSs,
Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas e outras instituicdes vinculadas as
universidades federais. Essa unifica¢ao resultou em uma estrutura educacional verticalizada,
abrangendo desde a educacgdo basica até o ensino superior, consolidando um modelo de
educacdo profissional integrado e alinhado as demandas sociais e tecnoldgicas do pais (Brasil,
2008).

Os Institutos Federais ampliaram significativamente a oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio, além de estabelecerem um modelo inovador de instituigdo
especializada na oferta da EPT em diferentes niveis de ensino. Esse movimento significou
uma transformacdo no entendimento da EPT, redefinindo seus contornos conceituais, com
fundamentos tedricos proprios voltados a formagao profissional e tecnologica. Assim, esse
processo pontuou uma mudanga teorica fundamental no que se compreendia por ensino
profissionalizante, promovendo a reestruturagdo da RFEPCT e das atividades realizadas nos
CEFETs.

Em suma, a trajetéria da EPT no Brasil ¢ marcada por avangos e retrocessos, iniciados
ha mais de um século com uma abordagem assistencialista voltada para as ‘“classes
desprovidas”. Ao longo do tempo, essa configuracdo evoluiu, tornando-se uma estrutura

fundamental para o acesso ao conhecimento profissional, cientifico e tecnologico. Essas
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transformagdes expressam uma identidade social especifica dos sujeitos e instituicdes
envolvidas, moldadas pelas interacdes estabelecidas entre a EPT, a ciéncia, a cultura, a
tecnologia e 0 mundo do trabalho.

Embora historicamente enraizada na dicotomia entre a formacao geral e a formacao
profissional, que perpetuaram as desigualdades sociais e restringiram o acesso a educagao, a
EPT contemporanea tem buscado superar essas barreiras. As mudancas legislativas e
institucionais mais recentes sinalizam avangos expressivos, posicionando a EPT como um
elemento central para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais. Dessa forma, a EPT
assume um papel crucial na elevagdo da escolaridade de jovens e adultos trabalhadores, e na

superacao das limitagdes historicas que limitam a formac¢ao humana integral desses sujeitos.

2.2 A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO
(EPTNM)

A EPTNM desempenha um papel de destaque no sistema de ensino brasileiro ao
integrar a formagdo técnico-profissional a formagdo cidada. Inserida no conjunto de agdes
educativas da EPT, essa modalidade de ensino ndo se restringe a qualificagdo para o exercicio
de profissoes técnicas, mas visa também a preparagdao dos individuos para atuar nos diversos
setores socioprodutivos do mundo do trabalho. Além disso, busca promover uma formacao
integrada, articulando conhecimentos gerais, profissionais, cientificos e tecnologicos, com o
intuito de garantir o desenvolvimento humano em sua totalidade (Brasil, 2012).

Para estruturar e regulamentar a EPTNM, foram estabelecidas normativas, com
destaque para a Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, que define as DCNs dessa modalidade de
ensino. Esse documento estabelece seus objetivos, principios e formas de oferta, inserindo a
EPTNM em um contexto mais amplo da EPT. O Artigo 2° da Resolug@o delimita os diferentes

niveis e modalidades da EPT:

Art. 2° A Educagido Profissional e Tecnologica, nos termos da Lei n° 9.394/96
(LDB), alterada pela Lei n® 11.741/2008, abrange os cursos de:

I - formag@o inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

IT - Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio;

IIT - Educagdo Profissional Tecnoldgica, de graduacdo e de pos-graduacdo. (Brasil,
2012)



34

Essa organizagdo permite a articulacdo entre diferentes etapas da educagdo, garantindo
a continuidade dos estudos e a progressdao académica e profissional dos estudantes. Dessa
forma, a EPTNM ultrapassa a formacao técnica ou profissional, possibilitando percursos
formativos que ndo s6 expandem as oportunidades de inser¢do tanto no mundo do trabalho
quanto no ensino superior.

Um aspecto central das diretrizes da EPTNM ¢ sua vinculagdo com o ensino médio e
suas diversas modalidades. O Artigo 4° da Resolugdo destaca essa relacdao, reforgando a
importancia de integrar conhecimentos técnicos e cientificos as dimensodes do trabalho, da

tecnologia, da ciéncia e da cultura:

Art. 4° A Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, articula-se com o Ensino Médio e suas diferentes
modalidades, incluindo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), e com as dimensdes
do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura. (Brasil, 2012)

Essa diretriz reflete a necessidade de superar a dicotomia educacional que separa a
formacgao geral da formacao profissional. Ao contemplar a articulagdo com o ensino médio ¢ a
EJA, a normativa visa proporcionar uma educacdo mais ampla, capaz de preparar os
estudantes para os desafios da sociedade contemporanea, por meio da integragdo entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Além da relagdo com o ensino médio, a Resolucdo estabelece que os cursos da
EPTNM devem garantir aos estudantes a aquisicdo de conhecimentos e competéncias
essenciais tanto para a atuacdo profissional quanto para o exercicio da cidadania. O Artigo 5°

reforca esse compromisso ao estabelecer que:

Art. 5° Os cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-historicos e culturais. (Brasil, 2012)

Dessa forma, a EPTNM nao se restringe a capacitacdo técnica, mas assume um papel
formativo mais amplo, preparando os estudantes para compreender e intervir na realidade
social e produtiva de maneira critica e reflexiva.

Os principios que orientam a EPTNM sdo detalhados no Artigo 6° da Resolucao
CNE/CEB n° 6/2012, fundamentando a constru¢do dos curriculos e das praticas pedagdgicas.

Sendo eles:
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Art. 6° Sdo principios da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

I - relagdo e articulagdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacdo integral do
estudante;

IT - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional,

IIT - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do
desenvolvimento curricular;

IV - articulacdo da Educagdo Basica com a Educacdo Profissional e Tecnologica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a produgdo do conhecimento
¢ a intervengdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico;

V - indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;
VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando
a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacido da organizagdo
curricular;

VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados ¢ a integragdo
entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas
dimensdes do eixo tecnologico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele
vinculadas;

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioeconomico-ambiental dos territdrios
onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos socioprodutivos e suas
demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras, as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades,
as pessoas em regime de acolhimento ou internagdo e em regime de privagdo de
liberdade;

XI - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como dos
povos indigenas, quilombolas e popula¢des do campo;

XII - reconhecimento das diversidades das formas de produgdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas;
XIII - autonomia da institui¢do educacional na concep¢ao, elaboracdo, execugdo,
avaliacdo e revisdo do seu projeto politico-pedagdgico, construido como instrumento
de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislagdo e normas educacionais,
estas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras complementares de cada sistema de
ensino;

XIV - flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituigdes
educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-pedagogicos;

XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza do
trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas sociais, econdmicas e
ambientais;

XVI - fortalecimento do regime de colaborag@o entre os entes federados, incluindo,
por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educagdo, visando & melhoria dos
indicadores educacionais dos territérios em que os cursos ¢ programas de Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio forem realizados;

XVII - respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas. (Brasil, 2012)
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Esses principios reafirmam o compromisso da EPTNM com uma formacgao que supere
a fragmentacdo do conhecimento, promova a articulagdo entre educacao basica e educacao
profissional, respeite a diversidade dos sujeitos e dos territorios e incentive o protagonismo
institucional. Também evidenciam a importancia da integragdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura; da indissociabilidade entre teoria e pratica; da interdisciplinaridade; da
pesquisa como principio pedagogico; e da relacdo entre educacdo e pratica social,
consolidando a proposta de uma educacao critica, emancipadora e contextualizada, voltada a
formacao humana integral.

No que se refere as formas de oferta, a EPTNM pode ser desenvolvida nas
modalidades integrada, concomitante ou subsequente ao ensino médio, conforme estabelecido
no Artigo 3° da Resolucdo. Sua organizagdo curricular busca garantir flexibilidade e
atualizacdo permanente, possibilitando que os estudantes desenvolvam competéncias
alinhadas as demandas do mundo do trabalho e da sociedade. A estruturagdo por eixos
tecnologicos permite a criacao de itinerarios formativos diversificados, respeitando tanto os
interesses dos estudantes quanto as condi¢des institucionais (Brasil, 2012).

No entanto, apesar dos avangos normativos, a EPTNM ainda enfrenta desafios
significativos. Eliezer Pacheco (2012) destaca a necessidade de superar a fragmentacdo do
conhecimento e as resisténcias a adog¢do de um modelo educacional que transcenda as
demandas imediatistas do mercado de trabalho. Para o autor, a implementacio de um
curriculo integrado, no qual trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia sejam eixos estruturantes, ¢
fundamental para promover a formagdo humana integral e superar a dualidade educacional
historicamente presente no Brasil.

Além disso, Pacheco (2012) enfatiza a importancia de politicas publicas que garantam
o financiamento adequado, a formacdo continuada para docentes, € a inclusdo das populagdes
do campo, indigenas e outros grupos historicamente marginalizados. Essas agdes sao
essenciais para que a EPTNM se consolide como um espago de desenvolvimento humano e de
emancipagao social.

Diante desse contexto, a EPTNM deve ser compreendida como parte de um processo
de formagdo integrada, abrangendo diferentes niveis ¢ modalidades de ensino e contribuindo
para o desenvolvimento humano ao longo de toda a trajetoria educativa. Fundamentada nos
principios estabelecidos pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, como a articulagdo entre a
formag¢do geral e a formacdo profissional, o trabalho como principio educativo, a

indissociabilidade entre a teoria e a pratica e a interdisciplinaridade, essa modalidade busca
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ndo apenas preparar os estudantes para o trabalho, mas também capacita-los para enfrentar os
desafios do mundo do trabalho e da sociedade contemporanea.

Assim, a EPTNM se estabelece como uma ferramenta estratégica para a transformacgao
social e a emancipagdo humana, refor¢ando seu compromisso com uma educag¢do que
transcende os limites da qualificacdo técnica ao alinhar-se aos principios da formagao humana

integral.

2.3 BASES CONCEITUAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

A EPT vem sendo constantemente reformulada ao longo de sua histéria, enfrentando
avancos e desafios. Seu desenvolvimento tem sido influenciado por tedricos marxistas como,
destacadamente, Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e
Marise Ramos, cujas contribuigdes foram essenciais nas discussdes historicas e filosoficas
que moldaram sua concepgdo. Esses estudiosos buscaram superar a visao instrumentalizada
do trabalhador e a abordagem reducionista da formacdo para o trabalho, tradicionalmente
voltada as exigéncias do mercado e a l6gica do acimulo de capital.

Além desses, autores como Dante Henrique Moura e Eliezer Pacheco ampliaram o
debate, defendendo uma EPT que integre formacao geral e profissional, priorizando a
forma¢do humana integral e o desenvolvimento omnilateral do individuo. Essa perspectiva
visa & emancipa¢do e a autonomia, rompendo com a historica dicotomia entre trabalho e
educacio.

Nesse contexto, a EPT se baseia em trés pilares conceituais fundamentais: o trabalho
como principio educativo, a politecnia e a formacdo humana integral. Esses principios
orientam a pratica pedagégica da EPT, garantindo que a relagdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia contribua para a formagao de cidaddos criticos e reflexivos, capazes de
compreender e intervir nas dindmicas sociais € produtivas contemporaneas. Além disso, esses
fundamentos se inter-relacionam e se complementam, proporcionando uma educagdo que
excede a simples capacitagdo profissional.

As proximas subsecdes aprofundardo a analise de cada um desses principios.
Inicialmente, serd explorado o conceito de trabalho como principio educativo, destacando sua

importancia histérica e ontoldgica na formag¢ao humana. Em seguida, sera discutida a
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politecnia, evidenciando a contribuicdo da articulagdo entre trabalho intelectual e manual para
uma educacdo contextualizada e integrada. Por fim, serd analisada a formacdo humana
integral, enfatizando a necessidade de integrar trabalho, ciéncia e cultura para promover uma
educagdo ampla e emancipatéria. Essas reflexdes permitirdo uma compreensdo mais

aprofundada dos alicerces teoricos da EPT e sua relevancia para o desenvolvimento humano.

2.3.1 Trabalho como Principio Educativo

No sistema capitalista, o trabalho ¢ transformado em trabalho assalariado, tornando-se
uma categoria econdmica que, baseado em conhecimentos existentes, possibilita a producao
de novos conhecimentos. Neste sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b, p. 6) afirmam
que, ao ser incorporado como principio educativo, o trabalho “supera a dualidade historica
entre formagdo bdsica e formagdo profissional”. Essa superacdo ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma educacao que ndo apenas prepare o trabalhador para o mercado, mas
que também o capacite a compreender o contexto socioprodutivo no qual estd inserido,
favorecendo sua emancipagdo social. Assim, o conceito de trabalho como principio educativo
torna-se central na constru¢do de um projeto de formagdo humana integral, especialmente
voltado para jovens e adultos trabalhadores.

Para além de sua dimensdo econdmica, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b) destacam
o trabalho como uma pratica social que molda e transforma tanto os individuos quanto a
sociedade. Dessa forma, ele ndo deve ser compreendido apenas como um meio de inser¢ao no
mercado, mas como um elemento essencial na formacdo, articulando-se ao processo
produtivo, ao desenvolvimento cultural e a constru¢do da identidade social dos sujeitos. Os
autores enfatizam que a compreensao do trabalho deve se dar em dois &mbitos fundamentais:
o ontoldgico e o histdorico. Do ponto de vista ontolodgico, o trabalho constitui a praxis humana
por meio da qual o individuo produz sua propria existéncia, interagindo com a natureza e com
outros seres humanos. Essa interagdo gera conhecimento, pois “o homem produz sua propria
existéncia na relacdo com a natureza e com os outros homens e, assim, produz
conhecimentos” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005b, p. 7). Dessa maneira, o trabalho assume
um carater essencialmente educativo.

Dessa forma, o trabalho sobrepuja a funcdo de mera atividade de subsisténcia,
tornando-se um meio pelo qual o ser humano se relaciona com o mundo, produz cultura,

conhecimento e transforma a si mesmo. Incorpora-lo como principio educativo significa
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reconhecer sua centralidade na formagdo do individuo, garantindo que a educagdo esteja
alinhada as necessidades de desenvolvimento social e humano, e ndo apenas as demandas do
mercado. Como sintetizam Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005b), ao ser compreendido em suas
dimensdes ontologica e historica, o trabalho se estabelece como base para uma educagdo que
valoriza a diversidade e promove a formacao plena do ser humano. Dessa forma, supera-se a
visdo dualista da educagdo tradicional, permitindo que os individuos compreendam as bases
cientifico-tecnologicas e socio-historicas de sua atividade produtiva, bem como sua condig¢ao

de trabalhadores.

2.3.2 Politecnia

A concep¢do de politecnia, segundo Saviani (2003), pressupde a compreensdo dos
fundamentos cientificos que sustentam as diversas técnicas utilizadas no processo de trabalho
produtivo contemporaneo. Para o autor, essa abordagem propde a integracdo entre o
conhecimento tedrico e a pratica, contrapondo-se ao aprendizado fragmentado de técnicas

isoladas. Nesse sentido, Saviani (2003) enfatiza que:

A ideia de politecnia envolve a articulacdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual, implicando uma formagdo que, a partir do proprio trabalho
social, desenvolva a compreensdo das bases da organizag¢do do trabalho na
nossa sociedade ¢ que, portanto, nos permite compreender o seu
funcionamento. (Saviani, 2003, p. 142)

Além disso, o conceito de politecnia esta diretamente relacionado a formagao humana
integral, ao considerar a educacao em suas dimensoes intelectual, fisica e tecnoldgica. Moura,
Lima Filho e Silva (2015) destacam que tanto a politecnia quanto a formac¢do humana integral
compartilham a perspectiva da autonomia e da emancipacdo humana, alinhando-se as
concepgdes de Marx e Engels, e de Gramsci ao tratarem do bindmio trabalho-educacdo. Sob
essa Otica, a formag¢dao nao deve se limitar a simples profissionalizagdo, mas sim buscar o
desenvolvimento omnilateral, por meio da articulagdo entre teoria e pratica e da integragao
entre trabalho intelectual e manual (Moura et al., 2015).

Desse modo, a politecnia ndo apenas capacita os individuos para o exercicio
profissional, mas também lhes permite compreender as bases da organizagdo do trabalho,
possibilitando uma atuagdo critica sobre as estruturas socioecondmicas nas quais estdao

inseridos e incentivando sua transformagao. Nesse contexto, Moura (2013) reforca que:
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Compreende-se que tanto na formagdo omnilateral, politécnica ou integral, cuja
génese esta na obra de Marx e Engels, como na escola unitaria, de Gramsci, ndo ha
espago para a profissionalizagdo stricto sensu quando se trata da formacdo de
adolescentes, tendo como referéncia a autonomia e a emancipa¢do humana. Segundo
o pensamento por eles defendido, formar, ainda na adolescéncia, o sujeito para uma
determinada profissdo potencializa a unilateralidade em detrimento da
omnilateralidade. (Moura, 2013, p. 707)

Assim, a politecnia configura-se como uma concepc¢do educacional que busca a
superacao da fragmentacdo do conhecimento e da formacgao profissional restrita a uma Unica
técnica. Fundamentada nos principios da formac¢ao humana integral, ela prepara os individuos
ndo apenas para responder as demandas do mercado, mas também para compreender
criticamente as estruturas sociais e produtivas, contribuindo para sua autonomia e

emancipagao.

2.3.3 Formac¢io Humana Integral

A formacdo humana integral emerge como um conceito central para a EPTNM,
especialmente ao se considerar o historico dualista da educagdo brasileira. Desde o século
XIX, a estrutura educacional do pais tem sido marcada pela separagdo entre a formacao
académica, destinada as elites, e a formagao profissional, voltada para os trabalhadores. Essa
divisdo, como aponta Ramos (2008), reflete interesses mercadologicos, restringindo o acesso
dos trabalhadores ao conhecimento cientifico e filosofico e direcionando sua formagao para
fungdes operacionais, o que limita seu desenvolvimento intelectual e critico. Assim, ¢
essencial superar esse modelo excludente em prol de uma educacdo que integre todas as
dimensdes da vida humana.

Nesse sentido, a formagao humana integral se opde a dicotomia entre a formagao geral
e a formacdo profissional, defendendo a educagdo como um direito universal voltado para o
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos. Fundamentada em autores como Ramos (2008),
essa concepgao articula trés dimensdes essenciais: o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
¢ entendido tanto em seu sentido ontoldgico, como atividade humana inerente ao ser, quanto
em seu sentido historico, vinculado ao modo de produgdo. A ciéncia representa o conjunto de
conhecimentos acumulados pela humanidade, essenciais para os avancos produtivos e a
compreensdo critica da realidade. Ja a cultura envolve valores €éticos e estéticos, fundamentais

para a constru¢ao da identidade social e a autonomia dos sujeitos (Ramos, 2014). A
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articulagdo dessas trés dimensdes no processo educativo permite superar a fragmentagdo do
conhecimento e a historica separacdo entre o trabalho manual e o intelectual, conforme
defendem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a).

Essa concepgao educacional ¢ central no documento base da EPT integrada ao Ensino
Meédio, elaborado pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica do Ministério da
Educacao (SETEC - MEC) em 2007. Inspirado nas ideias de Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos
(2005a), o documento define a formac¢ao humana integral como a incorporagao de todas as
dimensdes da vida ao processo educativo, com vistas ao desenvolvimento pleno dos sujeitos.
Nesse contexto, a EPT ndo deve se restringir a qualificacdo profissional, mas sim
proporcionar uma compreensdo ampla das dinadmicas socioprodutivas, preparando os
individuos tanto para o exercicio de suas profissdes quanto para sua participacdo critica e
ativa na sociedade.

Além disso, como destaca Ramos (2014), a formacdo humana integral busca superar a
divisdo social do trabalho, que historicamente separa a concepcao da execugdo, ou seja, a agao
de executar da a¢do de pensar, dirigir e planejar. Para a autora, essa abordagem rompe com
uma visdo fragmentada do conhecimento e com curriculos voltados exclusivamente a logica
do mercado, nos quais os saberes sdo desconectados e instrumentalizados para atender
demandas produtivas imediatas. Ciavatta (2005) refor¢a essa perspectiva ao argumentar que a
formagdo integrada no ensino médio e técnico € essencial para superar a dualidade entre
trabalho manual e intelectual. Para a autora, a educacao geral e a educacao profissional devem
ser indissociaveis, promovendo a formacao de sujeitos capazes de atuar tanto como dirigentes

quanto como cidadaos. Como afirma Ciavatta:

Como formacdo humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem ¢ ao
adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para
a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagao esta que, nesse sentido, supde a compreensdo das
relagdes sociais subjacentes a todos os fendmenos. (Ciavatta, 2005, p. 2)

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) complementam essa visdo ao destacar que a
integracdo entre ensino médio e ensino técnico ndo ¢ apenas uma necessidade educacional,
mas também social e historica. Para os autores, essa integracdo possibilita a superagdo da
dualidade educacional e, consequentemente, da divisdo de classes, promovendo uma
formagdo que articule saberes cientificos, tecnoldgicos, historicos e sociais. Nesse sentido, os

autores afirmam:



42

[...] a integragdo do ensino médio com o ensino técnico é uma necessidade
conjuntural — social e histérica — para que a educagdo tecnoldgica se efetive para os
filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formagao geral e formacao
técnica no ensino médio, visando a uma formacgao integral do ser humano é, por
essas determinagdes concretas, condicdo necessaria para a travessia em dire¢cdo ao
ensino médio politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela superagdo da
dualidade de classes. (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005a, p. 45)

Dessa forma, a formacdo humana integral se consolida como um modelo educacional
que transcende a mera capacita¢do para o trabalho, garantindo que os sujeitos compreendam
criticamente as relagdes sociais e produtivas que estruturam a sociedade contemporanea. Esse
modelo rompe com a légica da empregabilidade restrita e posiciona a educagdo como um
espago de emancipag¢ao humana, conforme defendem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a).

No contexto da EPT, essa abordagem, ao articular trabalho, ciéncia e cultura em uma
perspectiva critica e reflexiva, apresenta-se como um caminho efetivo para o desenvolvimento
humano integral. O objetivo € superar a simplificacio da preparacdo para o trabalho,
frequentemente limitada a aquisicdo de habilidades operacionais, negligenciando os
fundamentos cientifico-tecnoldgicos e histdrico-sociais que estruturam as praticas produtivas
(Ciavatta, 2005). Assim, a formag¢do humana integral na EPT busca garantir que os sujeitos
desenvolvam ndo apenas competéncias técnicas, mas também uma visdo critica e

contextualizada da sociedade, capacitando-os a atuar de maneira autonoma e transformadora

em sua realidade social (Ramos, 2008).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa ¢ classificada, quanto a finalidade, como aplicada; e, quanto aos
objetivos, como exploratoria, adotando uma abordagem qualitativa. De acordo com Gil
(2010b, p. 2), pesquisas exploratorias t€m como propodsito “proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tornid-lo mais explicito”. J& Minayo (2002) destaca que a
abordagem qualitativa responde a questdes especificas que ndo podem ser quantificadas. A
autora explica que essa abordagem lida com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, ou seja, um nivel mais profundo das relagdes, processos e
fendmenos, que ndo se reduzem a mera operacionalizacdo de varidveis. Ainda segundo
Minayo (2002), a pesquisa qualitativa se aprofunda no “mundo de significados, das acdes e
relagdes humanas”, investigando aquilo que nao ¢ aparente.

Diante da complexidade do objeto de estudo, que envolve a analise da formacgdo
humana integral nos PPCs da ESTES — UFU, adotaram-se procedimentos metodologicos que
possibilitam uma investigagdo aprofundada dos documentos educacionais e das concepgdes
tedricas e legais que os fundamentam, especialmente aquelas previstas na LDB 9.394/1996 e
na Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012. Para isso, utilizaram-se dois procedimentos técnicos
principais: pesquisa bibliografica e pesquisa documental, ambos alinhados & abordagem
qualitativa adotada neste estudo. De acordo com Flick (2009), a pesquisa qualitativa ¢
particularmente eficaz na exploragdo de fendmenos complexos, pois possibilita captar
nuances e significados subjacentes aos dados, fornecendo uma visao holistica do objeto de
estudo.

A pesquisa bibliografica permitiu identificar as produc¢des académicas relevantes sobre
a tematica, constituindo as bases tedricas do estudo e possibilitando compreender como os
pesquisadores da area da educagdo abordam o problema investigado (Gil, 2010a). Esse
processo se desenvolveu ao longo de toda a construcdo do estudo, por meio da leitura de
dissertagdes, artigos cientificos disponiveis em bases de dados e outros materiais acessados
eletronicamente.

Ja a pesquisa documental envolveu a analise dos PPCs da ESTES — UFU, bem como o
exame de dispositivos legais que orientam a EPT e a EPTNM — como a Constituicdo Federal,

leis, decretos-leis, decretos, resolugdes, portarias, entre outros — , possibilitando uma
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compreensdo mais abrangente de como o principio da formagao humana integral ¢ concebido
e abordado nesses documentos. Segundo Cellard (2008), a pesquisa documental caracteriza-se
pela andlise sistemdtica de documentos institucionais, histéricos ou normativos, com o
objetivo de identificar padrdes, discursos e concepgdes subjacentes ao contetido expresso nos
textos. Para Gil (2010a), esse tipo de pesquisa diferencia-se da bibliografica por utilizar
materiais que ndo receberam um tratamento analitico prévio, sendo essencial para
compreender as diretrizes formais e as intengdes que embasam as politicas educacionais.

Essa andlise evidenciou a estrutura curricular, os principios pedagogicos adotados e a
articulagdo entre os diferentes componentes formativos, permitindo avaliar em que medida os
PPCs da ESTES — UFU incorporam os fundamentos da formag¢do humana integral e sua

coeréncia com os principios que orientam essa concep¢ao na EPTNM.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na ESTES — UFU, uma institui¢do publica federal voltada a
formagdo técnica de nivel médio, com énfase na 4drea da saude. Além de qualificar
profissionais e atender as demandas sociais, a escola desempenha papel fundamental no
desenvolvimento local e regional, contribuindo para a consolidagao histérica da EPT.

Para contextualizar a instituicdo no panorama mais amplo da educag¢do profissional no
Brasil, este capitulo analisa sua trajetoria, desde a institucionalizagdo até os fatores
socio-historicos e politicos que influenciaram sua atuacdo na formagao técnica de nivel

médio.

3.2.1 Institucionalizacio da ESTES — UFU

Na década de 1970, Uberlandia, cidade localizada no Triangulo Mineiro, ja se
destacava como um importante centro regional, cuja influéncia se estendia ndo apenas aos
municipios da propria regido, mas também ao sul de Goids ¢ ao Mato Grosso. Com
aproximadamente 124.895 habitantes na época, a cidade demonstrava um impacto
significativo nos ambitos social, politico e econdmico, evidenciando seu potencial de
crescimento nos setores da educagdo e do trabalho, conforme registrado no Memorial da

Escola de Auxiliares de Enfermagem Carlos Chagas (Comunica UFU, 2022).
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Foi nesse contexto que, em 1973, foi fundada a ESTES — UFU, inicialmente sob o
nome de Escola Técnica de Enfermagem Carlos Chagas, com o objetivo de suprir a demanda
por profissionais de enfermagem de nivel médio. A escola atendia tanto o Hospital de
Clinicas da Fundagdo da Escola de Medicina e Cirurgia de Uberlandia quanto os demais
hospitais e clinicas da cidade e regido (Comunica UFU, 2022). A criagdo da instituicao
ocorreu durante um periodo de expansdo da educagdo técnica e profissional no Brasil,
impulsionado pelo regime militar (1964-1985), que buscava ampliar a oferta de cursos
técnicos como estratégia para modernizar o setor produtivo e fortalecer o desenvolvimento
econdmico.

Ao longo dos anos, a ESTES — UFU ampliou sua atuacao, diversificando a oferta de
cursos e programas. Um marco importante nessa trajetdria ocorreu em 1981, quando a escola
foi oficialmente integrada a estrutura da UFU. Essa mudanca proporcionou maior estabilidade
institucional e fortaleceu sua capacidade de atender as demandas regionais por formagao de
profissionais na area da satde. A incorporagdo a universidade também trouxe transformagoes
conceituais, redefinindo o papel da escola na comunidade académica e na sociedade
uberlandense. Essas mudancas estimularam debates sobre a criacdo de novos cursos,
alinhados tanto as necessidades do mercado quanto as expectativas sociais (CONDETUF,

2020).

3.2.2 Expansio e consolidacio da ESTES — UFU

A partir da década de 1980, a ESTES — UFU iniciou um processo de expansdo e
diversificacao de sua oferta de cursos, acompanhando as reformas educacionais promovidas
pelo governo federal para modernizar e ampliar a Educagao Profissional e Tecnologica (EPT)
no pais. Nesse periodo, a instituicdo ampliou seu portfolio, implantando, em 1984, o curso
Técnico em Protese Dentéria, seguido pelos cursos Técnico em Analises Clinicas e Técnico
em Saude Bucal, ambos em 1988. Nos anos 2000, novos cursos foram incorporados, como o
Técnico em Meio Ambiente (2010), Técnico em Controle Ambiental (2012) e Técnico em
Seguranga do Trabalho (2019), atendendo a crescente demanda por profissionais qualificados
nas areas ambiental, de saude e de seguranca. Esse movimento foi estimulado pelo avango
tecnologico e pela crescente demanda por formagao especializada nesses setores

(CONDETUF, 2020).
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Além da amplia¢do de cursos, a escola fortaleceu sua atuacdo por meio de projetos de
extensdo e capacitagdo, promovendo a interagcdo com a comunidade e reafirmando seu
compromisso com a formacao integral e cidada dos alunos. Essa expansdo estd em
consonancia com a LDB n°® 9.394/1996, que consolidou a EPT como parte essencial do
sistema educacional brasileiro, destacando sua relevancia para a inclusdo social e o
desenvolvimento econdmico (Brasil, 1996).

Entre os projetos de extensdao desenvolvidos, destaca-se o Mulheres Mil, que visa
promover a inclusdo social e educacional de mulheres em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica. A iniciativa busca proporcionar formagao profissional que contribua para a
autonomia financeira e a melhoria das condigdes de vida dessas mulheres, além de promover
a equidade, combater a violéncia de género e ampliar o acesso a educacao. O projeto também
incentiva a qualificagdo para o mercado de trabalho e o empreendedorismo, refor¢ando o
compromisso com a igualdade de oportunidades ¢ o empoderamento feminino (Comunica
UFU, 2022).

Outra iniciativa relevante ¢ o projeto UAI: UFU Acolhe Imigrantes, que oferece
qualificacdo profissional para mulheres imigrantes ou em situacdo de vulnerabilidade
socioeconOmica, contribuindo para sua integracao social e economica. Além disso, o Projeto
Alvorada se destaca por atuar na inclusdo social e produtiva de pessoas egressas do sistema
prisional, oferecendo qualificacdo profissional para facilitar sua reinsercdo na sociedade

(Comunica UFU, 2022).

3.2.3 Contexto socio-historico e politico da formacao técnica na ESTES — UFU

A formacgao técnica na ESTES — UFU desenvolveu-se em meio a importantes
transformagdes sociais, econOmicas e politicas no Brasil. A partir dos anos 2000, o pais
passou por um processo de democratizacdo do acesso a educagdo, impulsionado por politicas
publicas voltadas para a inclusdo social e a ampliagdo das vagas no ensino técnico e
profissional. Esse periodo foi marcado pela criagdo dos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, que passaram a atender as demandas regionais por formagdo
profissional e tecnoldgica, promovendo o desenvolvimento local, regional e nacional.

Como parte da estrutura organizacional da UFU, a ESTES — UFU integra a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada a SETEC - MEC. De

acordo com o Art. 1° da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a instituicdo ¢ responsavel
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por oferecer educacdo profissional e tecnoldgica, com foco na formagdo técnica de nivel
médio, além de cursos de formagdo inicial e continuada (Brasil, 2008). Dessa forma, a escola
desempenha um papel fundamental na qualificagao de profissionais aptos a atuar nas areas da
saude, meio ambiente e seguranca, contribuindo para o desenvolvimento socioeconomico da
regido e do pais.

Essas transformagdes impactaram diretamente a infraestrutura da escola e a
atualizagdo dos curriculos dos cursos técnicos, buscando garantir uma formagao que atendesse
tanto as exigéncias do mercado de trabalho quanto as expectativas sociais em relagdo a
qualificagcdo profissional. A implementacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), em 2012, também trouxe desafios e oportunidades,
permitindo a ampliacdo da oferta de cursos e programas de formagdo inicial e continuada

(CONDETUF, 2020).

3.2.4 A ESTES — UFU no cenario contemporaneo

Atualmente, a ESTES — UFU ¢ uma instituicdo consolidada e reconhecida pela
exceléncia na formagao técnica de nivel médio. Em 2022, a escola celebrou seus 50 anos de
dedicacdao a qualificacdo de profissionais nas areas de meio ambiente, saude e seguranca,
sempre com foco no bem-estar da populagdo. Mantendo seu compromisso com a formagao
integral e cidada de seus estudantes, a escola continua inovando e se adaptando as mudancas
tecnologicas e as novas demandas do setor produtivo (Comunica UFU, 2022).

Além de sua fungdo pedagodgica, a ESTES — UFU se destaca pela articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo diretamente para o desenvolvimento social e
econdmico de Uberlandia e regido. A instituicdo mantém parcerias estratégicas com unidades
da UFU e instituigdes de saude, promovendo um ambiente de aprendizado integrado e
multidisciplinar, que prepara seus alunos para os desafios do mundo contemporaneo (ESTES
—UFU, 2017).

Sua trajetdria reflete a evolugdo da EPT no Brasil. Desde sua fundagdo, a escola tem
desempenhado um papel significativo na formacdo de profissionais e no fortalecimento do
progresso socioecondmico da cidade e de regides circunvizinhas. Com uma trajetoria marcada
por desafios e conquistas, a ESTES — UFU continua inovando e se adaptando, sempre

alinhada aos principios que orientam a EPT no pais.
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A escolha da ESTES — UFU como l6cus desta pesquisa se justifica por sua relevancia
no cendrio da EPT e pela necessidade de compreender como as politicas educacionais se

materializam nos documentos institucionais que orientam as praticas pedagogicas.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio da analise dos PPCs dos cursos técnicos de
nivel médio da ESTES — UFU. Esses documentos sdo fundamentais, pois descrevem
detalhadamente as diretrizes curriculares, os objetivos pedagdgicos, as estratégias de ensino,
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, além da estrutura e
organizagdo dos cursos oferecidos.

A andlise dos PPCs possibilitou compreender como a instituicdo estrutura e orienta o
processo formativo, permitindo verificar o alinhamento entre as propostas pedagogicas, as
diretrizes da EPT, bem como as demandas do mundo do trabalho ¢ as necessidades sociais.
Esse exame documental também permitiu identificar a presencga ou auséncia de elementos que
favorecam a formac¢dao humana integral, contribuindo para uma reflexdo critica sobre a
concepeao educacional adotada pela instituigao.

Dessa forma, a escolha dos PPCs como principal fonte de dados para esta pesquisa se
justifica por sua relevancia enquanto documento institucional. Por serem instrumentos
normativos e orientadores, os PPCs refletem diretamente a concepcdo pedagdgica da
institui¢ao e os objetivos formativos propostos, constituindo-se como um material essencial
para a andlise da articulagdo entre a formagdo técnica e a perspectiva da formagao humana

integral.

3.4 ANALISE DE DADOS

O tratamento dos dados desta pesquisa foi realizado por meio da analise documental,
com base na técnica de analise temdtica de conteudo. Essa abordagem foi escolhida por sua
pertinéncia ao objetivo da pesquisa, que busca compreender de que maneira os PPCs da

ESTES — UFU articulam a formagdo técnica de nivel médio com a proposta de formagao
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humana integral. Para isso, a andlise considerou o alinhamento dos documentos com as
diretrizes da EPT e com os principios de emancipag¢do humana e cidadania.

Segundo Minayo (2007), a andlise tematica de conteido ocorre em trés etapas
principais: pré-analise, exploracdo do material (ou codificagdo) e tratamento dos resultados,
que culminam na interpretacdo dos dados. Na fase de pré-analise, foram selecionados os PPCs
dos cursos técnicos da instituicao e feita uma leitura exploratoria dos documentos, buscando
identificar temas e categorias relacionadas a formacao humana integral. Essa etapa permitiu
estabelecer os primeiros critérios de andlise e delimitar as dimensdes essenciais da
investigacao.

A andlise de conteudo, conforme Bardin (2011), ¢ um método sistematico e objetivo
que possibilita a identificag¢do, a classificagdo e a interpretacdo de elementos presentes em
textos ou documentos. A autora destaca que “a analise de contetdo visa descobrir, de forma
rigorosa, os sentidos e as intengdes presentes no material analisado, possibilitando uma
interpretagao profunda dos significados subjacentes” (Bardin, 2011, p. 33).

Com base nessa abordagem, a exploracdo do material envolveu a organizacao e
categorizacdo dos dados, identificando padrdes, conceitos e ideias centrais nos PPCs. Esse
processo teve como foco compreender em que medida os projetos pedagdgicos contemplam
os principios da formagdo humana integral. Durante a codificagdo, as informagdes foram
agrupadas nas seguintes categorias tematicas: formacao humana integral, indissociabilidade
entre teoria e pratica, interdisciplinaridade e articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Por fim, na etapa de interpretacdo, os dados foram analisados a luz da literatura e dos
objetivos da pesquisa, buscando identificar como os PPCs da ESTES — UFU incorporam as
diretrizes da EPT e o principio da formagdo humana integral. Essa analise permitiu uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas adotadas pela institui¢ao, evidenciando avangos

e desafios na integragdo entre a formagao geral e a formacao profissional.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O desenvolvimento de produtos educacionais no ProfEPT estd fundamentado na
integragdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, com foco nos processos educativos
vinculados ao mundo do trabalho, conforme o Regulamento Geral do programa (IFES, 2023).
Essa abordagem interdisciplinar promove a produc¢do de materiais técnico-cientificos voltados
a pratica educativa, contribuindo para a qualificagdo do ensino e a inovagdo tecnoldgica na
EPT.

De acordo com o Art. 2° do Regulamento Geral (IFES, 2023), os produtos
educacionais devem articular o conhecimento sistematizado com as demandas do mundo do
trabalho, sendo desenvolvidos para aplicagdo em espagos reais de ensino e submetidos a
validacao de especialistas. Dessa forma, busca-se garantir sua efetividade na formacao dos
estudantes e na melhoria dos processos pedagdgicos na EPT. Contudo, considerando o carater
documental desta pesquisa, a validagdo do produto educacional (PE) ocorrera no ambito da
banca examinadora durante a defesa desta dissertagdo, conforme previsto no Art. 26 do
regulamento, seguindo os critérios da Area de Ensino da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A avaliagdo considerara sua relevancia, aplicabilidade e
alinhamento aos principios da formagdo humana integral, garantindo a consisténcia
teorico-metodologica da proposta e sua viabilidade para futuras adaptagdes e aplicagdes no
ensino profissional.

O PE desenvolvido estd vinculado a linha de pesquisa Organizacao ¢ Memorias de
Espagos Pedagogicos na EPT (IFES, 2023), que aborda a organizagdo do curriculo integrado.
De acordo com o macroprojeto 5, essa organizagdo curricular deve favorecer a compreensao
da realidade concreta dos conceitos da EPT, baseando-se nos pilares do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia, com énfase na interdisciplinaridade, na articulacao entre teoria e

préatica e nas relagdes com o mundo do trabalho.

4.1 DESCRICAO E OBJETIVOS DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Game Forca Esquelética: Desafio anatomico ¢ um recurso digital gratuito
desenvolvido para auxiliar o ensino do sistema esquelético nos cursos técnicos da area da

saude, disponivel no seguinte endereco eletronico: https://jogo-da-forca-web.vercel.app/.
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A Figura 1 ilustra a tela inicial do jogo, destacando sua identidade visual e a dinamica

de navegacao proposta ao usuario.
Figura 1 — Tela inicial do jogo

e © D Jogo da forca x  + - o X

C M () https;//jogo-da-forca-web.vercel.app P = B - D

Game Forca Esquelética: Desafio Anatémico

Tentativas restantes: 6

Com estrutura flexivel, o jogo possibilita diversas aplicacdes pedagogicas,
favorecendo a interdisciplinaridade e a integragdo entre contetdos teodricos e praticos. Sua
adaptabilidade permite o uso em diferentes componentes curriculares e areas formativas,
articulando os eixos tecnoldgicos as ciéncias e tecnologias a ele associadas (Brasil, 2012).

O jogo constitui-se como uma estratégia metodologica inovadora, alinhada aos
principios da formag¢do humana integral, ao promover uma aprendizagem interativa,
autonoma e contextualizada. A ludicidade presente na proposta favorece o engajamento
discente, estimulando o pensamento critico, a articulagdo entre saberes € a aproximag¢ao com o
mundo do trabalho.

Seus principais objetivos sao:

e Facilitar a assimilagdo de conceitos por meio de uma experiéncia digital e
interativa.

e Estimular o engajamento dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

e Oferecer um recurso acessivel e adaptavel a diferentes contextos educacionais
e areas formativas.

e Promover a interdisciplinaridade e a articulagdo entre a teoria e a pratica.
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e Contribuir para o desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas no
ambito da EPT.

Como recurso didatico, o jogo potencializa a aprendizagem ao incorporar elementos
ludicos que tornam o processo educativo mais significativo e envolvente. Sua aplicagdo
fortalece o uso de metodologias ativas’ na EPT, contribuindo para praticas pedagdgicas
alinhadas aos principios da formac¢ao humana integral e as diretrizes educacionais

contemporaneas (Brasil, 2021).

4.2 CATEGORIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

De acordo com a Ficha de Avaliagcdo — Programas Académicos e Profissionais da
CAPES (CAPES, 2020), o Game Forca Esquelética: Desafio anatomico enquadra-se na
categoria “PTT1 — Material didatico/instrucional”. Essa categoria abrange recursos
pedagogicos voltados ao aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem, como 0s
jogos educacionais, que favorecem uma aprendizagem ativa, centrada no estudante.

O jogo pode ser utilizado como material didatico complementar no ensino
técnico-profissional, ampliando as possibilidades metodologicas dos docentes e tornando o
processo educativo mais atraente para os estudantes. Sua aplicacdo ¢ versatil, podendo ocorrer
tanto em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) quanto em contextos presenciais,
adaptando-se a diversos formatos, como aulas expositivas, estudos dirigidos e avalia¢des

formativas.

4.3 JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA DO PRODUTO EDUCACIONAL

A escolha do jogo educacional como ferramenta pedagdgica fundamenta-se em trés
aspectos principais:
® A necessidade de metodologias ativas na EPT, que tornem o ensino mais

dindmico, significativo e alinhado as exigéncias do mundo do trabalho.

> Metodologias ativas sdo abordagens educacionais que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem.
Elas estimulam a participagdo ativa dos estudantes, que sdo incentivados a refletir, questionar e colaborar. As
metodologias ativas podem ser aplicadas em sala de aula, ambientes hibridos ou digitais. (Gartardelli, 2016).
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e O potencial de interatividade e engajamento, ao estimular a participagdo ativa
dos estudantes na construcao do conhecimento.

e A flexibilidade e acessibilidade do recurso, que permite sua utilizagdo em
diferentes dispositivos e contextos educacionais.

A gamificagdo®, ao incorporar elementos da mecanica de jogos ao ensino, contribui
para a superagdo de modelos tradicionais e tecnicistas, promovendo uma aprendizagem mais
inovadora e significativa (Gartardelli, 2016). Além disso, fortalece a articulagdo entre teoria e
pratica, em consonancia com os principios da formag¢do humana integral.

Ademais, o desenvolvimento deste produto esta intimamente relacionado a minha
formagdo e atuacdo profissional, constituindo uma maneira de retribuir & sociedade e a
instituicdo em que atuo, por meio de uma ferramenta que colabora na formagdo dos
estudantes. No entanto, devido as limitagdes de tempo impostas a pesquisa, ndo foi possivel
expandir o jogo para todos os cursos da institui¢ao. Ainda assim, o produto abrange quatro
dos sete cursos ofertados, contemplando a maior parte deles e evidenciando potencial de
adaptacdo a outras areas formativas e contextos educacionais.

Dessa forma, a proposta destaca o uso da gamificagdo como uma estratégia
pedagdgica capaz de tornar o aprendizado mais motivador e eficaz, promovendo a formagao
humana integral e incentivando a ado¢do de metodologias ativas no ensino

técnico-profissional.

4.4 APLICABILIDADE NA EPT

O jogo estd alinhado a proposta da EPT ao integrar tecnologia e educagdo,
promovendo estratégias didaticas que contribuem para a consolidacdo do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias fundamentais a formagao técnico-profissional.

Dentre as possibilidades de uso do jogo, destacam-se:

e Revisdo de contetdo, contribuindo para a fixacdo dos conceitos e o reforgo
dos temas abordados em sala de aula.
e Atividades colaborativas, estimulando o trabalho em equipe, a troca de saberes

e 0 desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

¢ Gamificagdo é uma metodologia que usa mecanismos e dindmicas de jogos para motivar e ensinar pessoas em
contextos nao relacionados a jogos de forma ludica. (Alves; Minho; Diniz, 2014).
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e Recurso complementar em aulas expositivas, tornando o ensino mais
dinamico, atrativo e participativo.

e Ferramenta de autoavaliagdo, permitindo que os estudantes acompanhem seu
desempenho, identificando avangos e dificuldades de forma auténoma.

Embora tenha sido desenvolvido originalmente para o ensino do sistema esquelético
nos cursos técnicos da area da saude, o jogo apresenta possibilidades de adaptacdo para outras
areas do conhecimento. Disciplinas como fisica, quimica, historia e sociologia podem se
beneficiar de sua mecanica e proposta pedagogica, ampliando seu alcance nos diversos cursos

da EPT.

4.5 FUNCIONAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Inspirado na estrutura cléssica da forca, o jogo foi adaptado para abordar conteudos do
sistema esquelético, utilizando elementos ludicos para estimular o raciocinio, a memorizagao
e o interesse dos estudantes.

As principais caracteristicas do jogo incluem:

e Mecanica: o jogador deve adivinhar palavras relacionadas ao sistema
esquelético, com um limite de seis tentativas. Durante o jogo, sdo fornecidas
dicas sobre estrutura, fun¢do e curiosidades, favorecendo a assimilagdo do
conteudo. Essa etapa ¢ ilustrada na Figura 2 — Jogo em andamento.

e Niveis de dificuldade: o jogo conta com 30 palavras, distribuidas em dois
niveis de dificuldade — 15 de nivel médio e 15 de nivel dificil — permitindo
uma progressdo gradual no aprendizado e atendendo a diferentes perfis de
estudantes.

e Resultado imediato: ao final de cada rodada, o jogador recebe explicacdes
detalhadas sobre os conceitos abordados, acompanhadas de uma imagem
ilustrativa da estrutura Ossea correspondente. Esse recurso reforca a
aprendizagem de maneira visual e conceitual, conforme demonstrado na Figura
3 — Resultado imediato.

e Interface intuitiva e acessivel: o jogo apresenta um design funcional,
compativel com diferentes dispositivos (computadores, tablets e smartphones),
facilitando sua utilizacdo em diversos ambientes de aprendizagem.

As imagens que ilustram essas funcionalidades estao dispostas a seguir:



Figura 2 — Jogo em andamento
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Figura 3 — Resultado imediato
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Dica 1 (Estrutural): Sdo fundamentais para a
formagao da orbita ocular, cavidade nasal e
palato.

Dica 2 (Fung5o): As fungdes deste 0sso
tambeém estéo associadas as atividades de
mastigagao e comuUNIcagao.

Dica 3 (Curiosidade): E o tinico osso da face
que se articula com outros 9 0ssos do
cranio, exceto a mandibula. Dois localizados

viscerocrénio (nasal, lacrimal, 3
jpalatino, vmer, concha nasal inferior e
maxila oposta).

A concepcao do jogo foi orientada por principios de acessibilidade e inclusdo,

buscando atender as diversas necessidades dos alunos. A linguagem ¢ clara e objetiva, e as

imagens foram selecionadas com base em critérios didaticos, respeitando padrdes visuais que

favorecem o reconhecimento anatomico.
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4.6 RECURSOS NECESSARIOS PARA PRODUCAO E APLICACAO

A producao e aplicagdo do jogo demandaram a mobilizagdo de diferentes recursos
humanos, tecnoldgicos e estruturais, essenciais para garantir sua funcionalidade, bem como a
qualidade técnica e didatico-pedagodgica. Entre os principais recursos empregados,
destacam-se:

e Ferramentas de desenvolvimento: utilizagdo de tecnologias web, como HTML,
CSS e JavaScript, para estruturar, estilizar e implementar as mecanicas do
jogo.

e Conectividade: acesso a internet para execugdo do jogo diretamente no
navegador, dispensando instalagdo prévia.

e Equipe técnica: a concep¢do do jogo e a elaboracdo dos contetdos
didatico-pedagdgicos sobre o sistema esquelético foram de responsabilidade da
mestranda e autora da pesquisa, Vanessa Arantes da Silva Costa. O
desenvolvimento e a programacdo foram realizados em parceria entre o
orientador, Prof. Dr. Rodrigo Grassi Martins, ¢ o discente Bruno Pereira
Carvalho’, com apoio técnico do Prof. Dr. André Luiz Franga Batista® na etapa
de registro do software.

e Ambientes de aplicagdo: o jogo pode ser utilizado em diversos contextos
educacionais, como salas de aula, laboratdrios de informatica e plataformas de
ensino remoto.

Essa estrutura multifacetada amplia as possibilidades de uso do jogo, tornando-o uma

ferramenta versatil e acessivel para diferentes modalidades e contextos da EPT.

4.7 BASE TEORICO-METODOLOGICA

O desenvolvimento do Game Forca Esquelética: Desafio anatomico esta ancorado nos
principios da formagdo humana integral, conforme teorizado por Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2005a). A proposta busca superar a fragmentacdo do conhecimento e estruturar um ensino

7 Bruno Pereira Carvalho ¢é discente do 3° periodo do Curso Superior de Tecnologia em Anélise e
Desenvolvimento de Sistemas no IFTM — Campus Ituiutaba.

8 O Prof. Dr. André Luiz Franga Batista é docente do IFTM — Campus Ituiutaba, atuando nos cursos técnicos e
superiores da area de Informatica.
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que integre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como dimensdes constitutivas do
desenvolvimento humano.

Além disso, o jogo fundamenta-se na concepg¢ao de metodologias ativas aplicadas ao
ensino técnico-profissional, conforme defendido por Oliveira, Prado e Kempfer (2014), que
destacam a importancia da flexibilidade e da integracdo dos saberes no processo de
ensino-aprendizagem. Essa perspectiva esta alinhada a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2021, que
orienta a adog¢ao de metodologias ativas na formagao dos estudantes da EPT (Brasil, 2021).

Neste contexto, a gamificacdo foi escolhida como estratégia metodologica devido ao
seu potencial de engajamento e inovacdo no ensino. Segundo Alves, Minho e Diniz (2014),
essa abordagem contribui para a constru¢do de ambientes de aprendizagem motivadores, que
estimulam o protagonismo discente, e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
motoras. Ao transformar o ensino em uma experiéncia participativa, os jogos educativos nao
apenas facilitam a assimila¢do dos conceitos, mas também incentivam sua aplicacdo pratica.
Essa estratégia contribui para tornar o aprendizado mais conectado a realidade dos estudantes,
além de favorecer o desenvolvimento da autonomia e da criticidade, elementos centrais a

formacao omnilateral.

4.8 APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O jogo foi concebido como um protdtipo em ambiente virtual, acessivel remotamente
por meio de navegadores web. Sua estrutura permite a andlise de diversos aspectos
fundamentais a sua eficacia educacional, tais como:

e Usabilidade e navegabilidade, com base em critérios de acessibilidade e
qualidade da experiéncia do usuario.

e Potencial de engajamento, a partir da motivacdo e interagdo promovidas pela
dinamica do jogo.

e Efetividade no reforco do contetido, considerando sua contribuicdo para a
fixacdo dos conceitos abordados.

e Viabilidade de aprimoramento e expansdo, permitindo ajustes e adaptacdes a
diferentes disciplinas e contextos educacionais.

Embora ainda ndo tenha sido aplicado, o jogo demonstra elevado potencial para
enriquecer o ensino na EPT, com possibilidade de integracdo as praticas pedagdgicas

existentes e ampliado para outras areas do conhecimento.
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4.9 REGISTROS E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Apos a validagdo e os ajustes necessarios, o jogo Game Forca Esquelética: Desafio
anatémico sera publicado no Repositorio Institucional do IFTM e na plataforma eduCAPES’,
vinculada a esta dissertacdo. Essa medida garante amplo acesso ao material, permitindo que
educadores e pesquisadores o utilizem e adaptem conforme suas necessidades pedagogicas.

O jogo serda compartilhado como Recurso Educacional Aberto (REA), sob a licenga
Creative Commons — CC BY-NC (Atribui¢do-Nao Comercial), que autoriza sua utilizacao,
modificagao e redistribuicao para fins educacionais e nao comerciais, desde que mantidos os
créditos a autoria.

Além do jogo em si, serdo disponibilizados os seguintes materiais complementares:

e Capturas de tela, ilustrando a interface e as funcionalidades do jogo, conforme
a Figura 4 — Funcionamento do jogo.

e Fluxograma da mecanica, detalhando sua estrutura logica, ilustrado na Figura 5
— Fluxograma do jogo.

e (Codigo-fonte, mediante solicitacdo e permissdo do desenvolvedor e orientador
responsavel, Prof. Dr. Rodrigo Grassi Martins, apds o registro do software
junto & Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagdo e Inovagdo'® (PROPI) do
IFTM, permitindo melhorias, personalizagdes ou reuso.

Essa acdo visa ampliar o acesso ao jogo como uma ferramenta pedagogica aberta,
evidenciando o potencial da gamificagdo na EPT e incentivando praticas formativas alinhadas

aos principios da forma¢ao humana integral.

® A plataforma eduCAPES é um portal digital e aberto de objetos educacionais, um repositério online que
oferece uma vasta gama de materiais de aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos, artigos de pesquisa,
teses, dissertagdes, videoaulas, audios, imagens, etc. (Brasil, 2025).

1" A PROPI, por meio do Nucleo de Inovagio Tecnoldgica (NIT), é responsavel por intermediar o processo de
registro de softwares desenvolvidos na instituigdo. Esse processo inclui a submissdo interna do software, analise
e posterior encaminhamento para registro junto ao Instituto Nacional da Propriedade Industrial (INPI), que ¢ o
orgdo oficial no Brasil responsavel pelo registro de programas de computador. (Instituto Federal do Tridngulo
Mineiro, 2025).
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Figura 4 — Funcionamento do jogo
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Figura 5 — Fluxograma do jogo
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢do, sdo apresentadas as andlises realizadas a partir dos materiais consultados
e coletados ao longo da pesquisa, com o objetivo de identificar como o principio da formagao
humana integral estd incorporado nos PPCs dos cursos técnicos de nivel médio da ESTES —
UFU. A se¢do tem como propoésito discutir os resultados obtidos, destacando as principais
caracteristicas e as propostas pedagogicas descritas nos documentos examinados.

A pesquisa concentrou-se nas versoes atuais dos PPCs dos sete cursos técnicos
ofertados pela instituicdo, sendo eles: Técnico em Andlises Clinicas (TAC), Técnico em
Controle Ambiental (TCA), Técnico em Enfermagem (TE), Técnico em Meio Ambiente
(TMA), Técnico em Prétese Dentéria (TPD), Técnico em Satde Bucal (TSB) e Técnico em
Seguranca do Trabalho (TST). Para organizar a analise, os cursos foram agrupados nos eixos
tecnologicos Ambiente e Saude e Seguranca, conforme definido pelo Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) e regulamentado pela Resolucio CNE/CEB n° 2, de 15 de
dezembro de 2020. Esses eixos orientam a estruturacdo curricular, alinhando as propostas
pedagdgicas as demandas do mundo do trabalho (Brasil, 2020).

O CNCT, publicado pelo MEC por meio da SETEC, organiza e regulamenta a oferta
de mais de 200 cursos da educagdo profissional técnica de nivel médio no Brasil.
Classificados em treze eixos tecnologicos, o catdlogo detalha informagdes como carga horaria
minima, perfil profissional do egresso, infraestrutura necessaria, campos de atuacdo, entre
outras especificagdes. Assim, além de guiar instituigdes de ensino, o CNCT serve como uma
referéncia para estudantes e para o setor produtivo, assegurando que os cursos estejam
alinhados as exigéncias do mercado e da sociedade em geral (Brasil, 2023).

No entanto, antes de avancar para a analise dos resultados, ¢ importante contextualizar
os PPCs como o principal documento orientador da organizagdo académica e pedagogica dos
cursos, os quais constituem a base da analise realizada nesta dissertacao.

De acordo com as Orientagoes Gerais para Elaboragdo de Projetos Pedagogicos de
Cursos de Graduag¢do, o PPC ¢ um documento que define os objetivos do curso, as
competéncias a serem desenvolvidas, os conteudos curriculares, bem como as metodologias
de ensino e avaliagdo. Ele incorpora as diretrizes educacionais e institucionais, refletindo as
demandas do contexto social e profissional em que a instituicdo de ensino estd inserida. Sua

elaboragdo deve ser participativa, envolvendo a colaboragdo de docentes, discentes e outros
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membros da comunidade académica, de modo a garantir o alinhamento entre a proposta
formativa e as praticas pedagogicas a serem implementadas (UFU, 2021).

Além de um instrumento administrativo, o PPC baseia-se em principios pedagogicos
que orientam a constru¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades compativeis
com o perfil profissional desejado. Para assegurar sua relevancia e coeréncia, o documento
deve ser revisado periodicamente, a fim de manté-lo adequado as mudancas nas areas de
atuacdo profissional e alinhado ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
instituicao (UFU, 2021).

Conforme a LDB 9.394/1996, o PPC assegura a autonomia pedagdgica das
instituicdes de ensino, definindo a organizacdo e o planejamento curricular dos cursos.
Segundo o Artigo 15 da Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, o curriculo, consubstanciado no
plano de curso, deve ser elaborado com base no principio do pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas, sendo responsabilidade de cada institui¢do elabora-lo em
consonancia com seu projeto politico-pedagogico e as diretrizes estabelecidas pelo CNCT
(Brasil, 2012). O Artigo 16 complementa, destacando a importancia da elaboragao coletiva e
participativa dos PPCs, conforme preconizado pelos artigos 12, 13, 14 e 15 da LDB (Brasil,
1996; Brasil, 2012).

Ainda de acordo com a LDB de 1996, os curriculos devem ser constituidos por uma
base nacional comum, complementada por uma parte diversificada que atenda as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Essa
diretriz reforga o papel estratégico do PPC na superagao do dualismo educacional, ao propor a
integracdo entre a formagdo geral e profissional, alinhando-se as demandas especificas de
cada contexto institucional (Brasil, 1996).

No ambito da EPTNM, o PPC ¢ um instrumento crucial para viabilizar uma formagao
que extrapola a simples preparacdo técnica para o mercado de trabalho. Por meio dele,
busca-se promover a integragdo entre conhecimentos gerais e especificos, com o objetivo de
desenvolver tanto competéncias técnico-profissionais quanto habilidades voltadas para a
cidadania. A Resolucao CNE/CEB n° 6/2012, refor¢a essa perspectiva, destacando que o PPC
deve adotar uma abordagem interdisciplinar e dialogica, promovendo a articulagdo entre
teoria e pratica e a formacao integral dos estudantes (Brasil, 2012).

Adicionalmente, o PPC também exerce uma funcdo essencial na avaliagdo e no
acompanhamento continuo dos cursos. Ele subsidia os processos de autoavaliagao
institucional, assegurando o aprimoramento e o monitoramento constante da qualidade do

ensino. Conforme preconizam as DCNs para a EPTNM, a organizagao curricular deve incluir
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critérios e procedimentos claros para a avaliagao da aprendizagem, bem como a avaliagdo da
execu¢do do plano de curso (Brasil, 2012). Como documento dindmico e estratégico, o PPC
torna-se uma ferramenta fundamental para que a formagdo técnico-profissional atenda aos
seus objetivos de preparar os egressos tanto para o mundo do trabalho quanto para o exercicio
da cidadania.

A andlise dos PPCs foi baseada em quatro categorias principais: o principio da
formac¢do humana integral, a indissociabilidade entre teoria e pratica, a interdisciplinaridade e
a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Essas categorias foram selecionadas por sua
relevancia no contexto da formacdo omnilateral, destacando-se como fundamentais para a
superacdo da historica dualidade educacional que caracteriza a educagdo profissional no
Brasil. Ademais, essa perspectiva esta alinhada aos principios norteadores da EPTNM,
conforme estabelecido pelas DCNs para a EPTNM (Brasil, 2012).

De maneira geral, os PPCs analisados apresentam estruturas curriculares organizadas
em disciplinas ou mddulos, com carga horaria total variando entre 1.200 e 1.600 horas. Suas
matrizes curriculares incluem componentes da formagdo geral, formagdao especifica,
atividades complementares e estdgio curricular, evidenciando o esfor¢o de integrar
conhecimentos gerais e técnicos a uma formagdo que busca aliar capacitacdo profissional ao
desenvolvimento humano.

Esta se¢dao explora como os PPCs dos cursos técnicos da ESTES — UFU estao
alinhados a concepg¢do de formacdo humana integral, identificando como esses documentos
orientam a formacao dos estudantes além da capacitacdo técnico-profissional, alinhando suas

propostas pedagogicas aos objetivos de uma educacido omnilateral.

5.1 BREVE APRESENTACAO DOS CURSOS TECNICOS DA ESTES -
UFU

~ .

Dando continuidade a pesquisa, esta secdo tem como objetivo apresentar os cursos
técnicos da ESTES — UFU analisados no estudo, organizados conforme seus respectivos eixos
tecnologicos. Inicialmente, sdo descritos os cursos pertencentes ao eixo Ambiente e Saude,
que incluem TAC, TCA, TE, TMA, TPD e TSB, seguidos pelo curso classificado no eixo
Seguranga, representado pelo TST. A organizagdo por €ixos visa proporcionar uma visao clara

e estruturada das caracteristicas e especificidades de cada curso, permitindo uma analise mais
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aprofundada de como seus projetos pedagdgicos dialogam — ou ndo — com o principio da

formagdo humana integral.

5.1.1 EIXO TECNOLOGICO AMBIENTE E SAUDE

5.1.1.1 Técnico em Analises Clinicas

O curso TAC (UFU, 2023a), estabelecido em 1988 como “Curso Técnico em
Patologia Clinica”, passou por diversas atualizagdes ao longo dos anos, ajustando-se as
orientacdes do CNCT. Ofertado na forma subsequente, o curso, atualmente, conta com uma
carga hordria total de 1.320 horas, distribuidas em quatro semestres letivos. A formagao inclui
componentes tedricos e praticos, além de um estadgio curricular obrigatorio de 120 horas,
essencial para consolidar as habilidades desenvolvidas durante o curso.

O curso aborda competéncias relacionadas ao apoio diagnostico, com énfase em
atividades como coleta e manipulagdo de amostras biologicas, operacdo de equipamentos
laboratoriais e aplicacdo de normas de biosseguranca. A matriz curricular abrange disciplinas
como biologia molecular, hematologia, microbiologia ¢ bioquimica, integrando conteudos
teoricos e praticos. Essa abordagem busca articular conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
as demandas do setor produtivo.

Os técnicos formados encontram amplo campo de atuagdo em laboratorios publicos e
privados, sendo preparados para exercer suas fungdes com responsabilidade, compromisso
com padroes de qualidade e ética, e trabalho em equipe. Além disso, sdo incentivadas
atividades complementares ¢ o uso de novas tecnologias, o que enriquece ainda mais a
formagao dos alunos.

A infraestrutura moderna da ESTES — UFU, aliada a parcerias com laboratorios de
referéncia, proporciona um ambiente de aprendizagem que combina exceléncia académica
com pratica profissional. Com aulas tedricas realizadas no periodo noturno e estdgios com
horarios flexiveis, o curso atende as necessidades especificas da classe trabalhadora. Dessa
forma, a formacdo oferecida capacita técnicos para atuar com competéncias proprias da

atividade profissional e inovagao no setor de saude (UFU, 2023a).
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5.1.1.2 Técnico em Controle Ambiental

O curso TCA (UFU, 2024) da ESTES — UFU tem como objetivo formar
profissionais capacitados para atuar em diferentes contextos socioprofissionais, combinando
competéncias técnicas e cidadas para avaliar, gerenciar ¢ solucionar questdes ambientais de
forma eficiente e sustentavel. Ofertado na modalidade concomitante, o curso atende as
demandas contemporaneas do setor produtivo, priorizando a conciliagio entre
desenvolvimento econdmico e preservagao dos recursos naturais.

Com carga horéria total de 1.200 horas distribuidas em quatro semestres, a formagao
combina atividades tedricas e praticas. A matriz curricular ¢ diversificada, contemplando
disciplinas como microbiologia ambiental, monitoramento hidrico, gestao de residuos solidos
e vigilancia sanitaria ambiental. Além disso, o curriculo prevé a integracdo de conhecimentos
gerais, como quimica, engenharia, biologia e geografia, garantindo uma formacao técnica
ampla e interdisciplinar.

O curso enfatiza a realizacdo de atividades préticas e de extensdo, como visitas
técnicas a empresas, areas de protecdo ambiental e projetos de monitoramento de vetores e
qualidade ambiental. Essas experiéncias praticas sdo fundamentais para articular teoria e
pratica, permitindo aos alunos desenvolver competéncias em cenarios reais ¢ ampliando sua
compreensdo sobre os desafios ambientais. A participagdo em agdes de pesquisa e extensdo
também contribui para uma formagao conectada as demandas ambientais locais e regionais.

Ao concluir o curso, os egressos sao formados com conhecimentos e habilidades que
0s capacitam para atuar em diversos setores, servigos de vigilancia sanitaria e ambiental,
industrias e empresas de consultoria ambiental. Seu perfil profissional ¢ caracterizado por
competéncias técnicas, éticas e sociais, além de um forte compromisso com a promog¢ao da

sustentabilidade e com a preservacao dos recursos naturais (UFU, 2024).

5.1.1.3 Técnico em Enfermagem

O curso TE (UFU, 2019a) da ESTES — UFU ¢ ofertado na modalidade subsequente ao
ensino médio, com duragdo minima de 24 meses e maxima de 36 meses para integralizacao
curricular. Sua carga horaria total ¢ de 1.600 horas, sendo 930 horas destinadas a atividades

teoricas, 270 horas a praticas e 400 horas ao estagio supervisionado obrigatério.



65

Estabelecido em 1973, o curso tem como objetivo formar técnicos em enfermagem
capacitados para atuar nos niveis primdrio, secundario e terciario de atengdo a satde, com
énfase em uma pratica profissional qualificada e humanizada. A estrutura curricular ¢
organizada em quatro periodos, iniciando com disciplinas basicas, como anatomia e fisiologia
humana, biosseguranca, saude coletiva e fundamentos de enfermagem. Nos periodos
seguintes, o curso aprofunda o aprendizado tedrico-pratico especifico da profissdo, integrando
conhecimentos gerais e habilidades técnicas comuns a area de enfermagem. O ultimo periodo
¢ inteiramente dedicado ao estdgio supervisionado obrigatério, que ocorre em diversos
cendrios de pratica profissional.

A formacgao prioriza o desenvolvimento de profissionais tecnicamente competentes,
criticos e reflexivos, capazes de atuar de forma ética e em equipe, seguindo os principios do
Sistema Unico de Satde (SUS) e as diretrizes da Lei n® 7.498/86, que regulamenta o exercicio
da enfermagem. A pratica profissional ¢ uma peca central no processo formativo, sendo
realizada em laboratorios, hospitais, unidades basicas de satde e eventos comunitarios.

O curso adota metodologias ativas e interdisciplinares, visando estimular o raciocinio,
a resolucdo de problemas e preparar os estudantes para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho e atender as demandas sociais contemporaneas. Combinando teoria e pratica em
contextos reais, o curso TE da ESTES — UFU forma profissionais aptos a contribuir para a
promocgdo da saude e a qualidade de vida da populacdo, com compromisso €ético e social

(UFU, 2019a).

5.1.1.4 Técnico em Meio Ambiente

Criado em 2010, o curso TMA (UFU, 2023b) passou por uma atualiza¢do recente em
seu PPC, cuja nova versao entrou em vigor no primeiro semestre de 2024. Uma das principais
mudancas foi a ado¢do das modalidades concomitante e subsequente ao ensino médio,
ampliando o publico-alvo ao contemplar tanto estudantes que estdo cursando quanto egressos
do ensino médio. Essa ampliacdo garante maior acessibilidade a formacdo. O curso possui
carga horaria total de 1.200 horas, distribuidas em trés semestres letivos no periodo noturno.

O curso combina uma qualificacdo técnica com uma base cientifica, tecnologica e
humanistica, buscando articular teoria e pratica em uma formacao ampla e integrada. A matriz
curricular inclui disciplinas como legislagdo ambiental, técnicas de recuperagdo de areas

degradadas, ecologia e gestdo de recursos naturais, além de praticas laboratoriais e projetos



66

integradores. Essa abordagem proporciona aos estudantes uma formacdo que alia
conhecimentos técnicos as competéncias necessarias para compreender e enfrentar os desafios
socioambientais atuais.

Para atender as necessidades formativas, o curso conta com uma infraestrutura
composta por laboratorios equipados, biblioteca, suporte académico e politicas de assisténcia
estudantil, garantindo um ambiente favoravel ao aprendizado. A estrutura curricular é
organizada de maneira a promover o desenvolvimento de habilidades técnicas, éticas e
politicas, com foco na sustentabilidade e gestdo ambiental.

Os egressos do curso recebem formagdo para atuar em areas como fiscalizagdo e
educacdo ambiental, vigilancia sanitaria, consultoria ¢ monitoramento ambiental. Além disso,
sdo capacitados para propor solucdes tecnologicas e implementar estratégias que contribuam
para a gestdo e sustentabilidade socioambiental. Disciplinas como “Gestio Ambiental” e
“Técnicas Analiticas” sdo combinadas a projetos integradores, oferecendo experiéncias
praticas e contextualizadas que preparam os estudantes para atuar de forma eficaz no setor
produtivo.

Dessa forma, o curso TMA da ESTES — UFU forma profissionais capacitados para
atender as demandas do mercado e contribuir para a preservacdo e recuperagcdo dos recursos

naturais (UFU, 2023b).

5.1.1.5 Técnico em Protese Dentaria

O Curso TPD (UFU, 2019b) da ESTES — UFU oferece uma formagao técnica de nivel
médio voltada a formacdo e capacitagdo de profissionais habilitados para atuar na pratica
laboratorial de proteses odontoldgicas. Reconhecido oficialmente em 1987, o curso passou
por constantes atualizagdes para atender as exigéncias contemporaneas do setor produtivo e
das normativas educacionais, como as DCNs e o CNCT. Atualmente, é ofertado na
modalidade subsequente, com duragdo de dois anos € uma carga hordria total de 1.200 horas.

A formacgao prioriza o desenvolvimento de competéncias técnicas para a confeccao de
proteses dentarias, integrando conhecimentos tedricos e praticos alinhados a ética e ao
compromisso social. O curso prepara o técnico para atuar de forma integrada na equipe
odontoldgica, contribuindo para a reabilitagdo estética e funcional dos pacientes. Além disso,
o curriculo inclui fundamentos de gestao e empreendedorismo, capacitando os profissionais

para gerir seus proprios negocios no segmento odontoldgico.
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Entre os diferenciais do curso, destacam-se a integracdo entre ensino, pesquisa €
extensdo, bem como o uso de tecnologias avancadas, como fresadoras e impressoras 3D, que
proporcionam vivéncias praticas e inovadoras aos alunos. O contato frequente com
especialistas e o setor produtivo complementa a formagdo, assegurando que os estudantes
estejam preparados para enfrentar as transformacdes tecnoldgicas e socioculturais da
profissdo.

Com um numero restrito de vagas, o curso realiza processo seletivo semestral para
ingresso, garantindo turmas reduzidas e maior atencdo ao aprendizado dos estudantes. A
equipe docente, composta majoritariamente por profissionais com pos-graduacido em nivel de
mestrado e doutorado, reforca o compromisso da ESTES — UFU com a qualidade ¢ a
inovagdo no ensino técnico, consolidando sua posi¢do como referéncia na formacao

técnico-profissional (UFU, 2019b).

5.1.1.6 Técnico em Saude Bucal

O curso TSB (UFU, 2019c) da ESTES — UFU ¢ ofertado na modalidade subsequente
ao ensino médio, com duragdo de 18 meses e carga horaria total de 1.225 horas. A estrutura
curricular ¢ composta por 975 horas de atividades tedrico-praticas, 225 horas de atividades
complementares e 25 horas destinadas ao estadgio curricular obrigatorio. As aulas sao
realizadas no periodo noturno, com praticas no periodo da tarde, garantindo uma formagao
integrada que prepara os estudantes para atuar em equipes de satde sob a supervisdo de
cirurgides-dentistas.

A formagdao contempla uma ampla gama de contetidos, incluindo disciplinas como
anatomia, saude publica, psicologia e biosseguranga, além de competéncias técnicas
especificas. Entre as principais habilidades desenvolvidas estdo a realizacdo de agdes de
prevencao e controle de doengas bucais, o manuseio de instrumentos e equipamentos
odontolégicos e a condugdo de agdes educativas em saude bucal, promovendo a
conscientizagdo ¢ o cuidado com a saude oral.

Destaca-se a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, proporcionando aos alunos
experiéncias diversificadas por meio de seminarios, palestras e visitas técnicas. As atividades
complementares sdo projetadas para incentivar a criatividade e a inovagdo, enquanto as

praticas realizadas em sala de aula e os projetos de extensdo oferecem vivéncias que
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fortalecem a formagdo profissional. Embora o estagio curricular tenha uma carga horaria
reduzida, essa limitagcdo ¢ compensada pelo enfoque pratico ao longo do curso.

Os egressos do curso sdo capacitados para atuar com ética e eficiéncia em consultorios
odontologicos, clinicas e ag¢des comunitarias. O perfil profissional ¢ marcado por
competéncias técnicas e comportamentais, como trabalho em equipe, capacidade de resolugao
de problemas e adaptabilidade as mudangas tecnoldgicas e socioculturais. Com isso, o curso
TSB da ESTES — UFU forma profissionais qualificados para contribuir ativamente na

promogao da satde bucal e no bem-estar da populagao (UFU, 2019c).

5.1.2 EIXO TECNOLOGICO SEGURANCA
5.1.2.1 Técnico em Seguranc¢a do Trabalho

Iniciado no primeiro semestre de 2020, o curso TST (UFU, 2019d) da ESTES — UFU
¢ ofertado na modalidade subsequente ao ensino médio. Com uma carga horaria total de 1.360
horas, o curso ¢ distribuido entre disciplinas tedricas, praticas e estagio supervisionado, sendo
organizado em trés periodos com duracdo minima de 18 meses e maxima de 30 meses para
integralizacao curricular.

A formacdo ¢ estruturada para capacitar profissionais a promover a satde e a
seguranga no trabalho em diferentes setores produtivos. A matriz curricular inclui disciplinas
como biosseguranca, ergonomia, legislagdo em segurancga do trabalho e higiene ocupacional,
com uma abordagem interdisciplinar que articula teoria e pratica. Além das aulas, os
estudantes participam de visitas técnicas e desenvolvem projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, incentivando a reflexdo critica e a aplicagdo pratica do conhecimento adquirido.

O curso tem como objetivo formar técnicos capacitados para atuar em setores
variados, desde industrias até o setor de servigos, com competéncias para identificar e mitigar
riscos, gerenciar programas de seguranga e implementar medidas que promovam ambientes
de trabalho mais saudaveis e seguros. Os egressos também sdo preparados para desenvolver
estratégias inovadoras, sempre alinhadas as regulamentacdes vigentes e¢ as demandas
socioeconomicas.

Mais do que atender as exigéncias do mercado, o curso prioriza uma formagdo ética,
social e cultural, habilitando profissionais capazes de contribuir de forma significativa para a

melhoria das condigdes de trabalho e da qualidade de vida dos trabalhadores. Dessa forma, o



69

curso TST da ESTES — UFU destaca-se por sua exceléncia académica e seu compromisso

com a formagdo de profissionais €ticos, criticos e socialmente responsaveis (UFU, 2019d).

5.2 RESULTADOS DAS ANALISES DOS PPCs COM BASE NAS
CATEGORIAS TEMATICAS

A anélise dos PPCs da ESTES — UFU foi conduzida com base nas quatro categorias
tematicas anteriormente elencadas: formag¢ao humana integral; indissociabilidade entre teoria
e pratica; interdisciplinaridade; e articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. O objetivo foi
identificar se esses documentos orientadores refletem de maneira estruturada o principio da
formagdo humana integral ¢ como essa diretriz se manifesta nos PPCs dos diferentes cursos

da instituicao.

5.2.1 Formac¢iao Humana Integral

A formagdo humana integral, conforme definida por Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos
(2005a), propde a superagao da dicotomia entre a formacdo geral e a formacao profissional,
promovendo a integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Nos PPCs analisados,
esse principio aparece em diferentes niveis, porém de forma fragmentada.

Dessa forma, a analise dos PPCs buscou identificar elementos que dialogam com

essa concepcao. O PPC do curso TCA (UFU, 2024) destaca em sua apresentagao:

[...] visa a formacdo integral do cidadao critico-reflexivo, com competéncia técnica e
ética, comprometido efetivamente com as transformagdes sociais, politicas e
culturais ¢ em condi¢des de atuar no mercado do trabalho por meio da formagédo
profissional técnica. (UFU, 2024, p. 5)

Os cursos TE (UFU, 2019a) e TMA (UFU, 2023b) reiteram essa abordagem em suas

justificativas:

[...] visa a formagdo integral do cidaddo critico-reflexivo, com competéncia técnica e
ética, comprometido efetivamente com as transformagdes sociais, politicas e
culturais e em condi¢des de atuar no mercado do trabalho por meio da formacao
profissional técnica de nivel médio. (UFU, 2019a, p. 9; UFU, 2023b, p. 10)
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O perfil do egresso do curso TST (UFU, 2019d) apresenta elementos que dialogam
com a formagdo humana integral, ao destacar a importancia da pratica interdisciplinar na
construgdo de uma visdo ampla e integrada. Além disso, menciona o desenvolvimento de
especialidades nas diversas areas de atuagdo profissional, evidenciando a articulacdo entre
formagao geral e especifica: “Deve, enfim, ter uma visdo geral e formacao integral resultante
da préatica interdisciplinar do curso, junto ao desenvolvimento de especialidades nas diversas
areas em que podera exercer a sua profissao” (UFU, 2019d, p. 11).

Esses trechos demonstram a intencao de articular a formagao técnico-profissional e a
forma¢do cidada, alinhando-se a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que estabelece, em seu

Artigo 6°, a relacdo entre a formagao geral e a profissional:

I - relacdo e articulagdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao integral do
estudante;

IT - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional. (Brasil, 2012)

Observa-se, portanto, que os PPCs analisados demonstram proximidade com as
concepgdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) e Ramos (2008), que defendem a
integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura ao processo educativo, com o objetivo de
promover a formacdo omnilateral dos sujeitos. Ramos (2008) enfatiza que essa abordagem
contempla dimensdes essenciais da vida que estruturam a pratica social, atribuindo a
tecnologia um papel mediador nas relagdes entre educagao, trabalho e sociedade.

Ciavatta (2005) reforca a importancia de uma formacdo ampla, garantindo aos
estudantes — sejam eles adolescentes, jovens ou adultos trabalhadores — o direito ao
conhecimento necessdrio para interpretar o mundo e atuar de maneira critica na sociedade.
Segundo a autora, essa perspectiva implica ndo apenas a aquisicdo de saberes técnicos, mas
também a compreensdo das relagdes sociais subjacentes aos fendmenos, favorecendo uma
participagdo ativa e cidada.

Além disso, Ciavatta (2005) ressalta que essa abordagem busca superar a historica
separacao entre formagdo geral e formagdo profissional, integrando-as de forma indissociavel
e valorizando o ser humano em sua totalidade. Dessa maneira, a formagdo humana integral se
apresenta como um caminho para desenvolver individuos capazes de atuar de forma
consciente e ativa, tanto no mundo do trabalho quanto na vida em sociedade.

Mais do que atender as demandas técnico-profissionais, essa abordagem busca

formar cidaddos critico-reflexivos, autbonomos e comprometidos com a transformacao social.
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Ao fortalecer a articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, a forma¢ao humana
integral consolida-se como um pilar essencial para uma educagdo omnilateral e emancipadora.

Essa perspectiva requer a superacdo da fragmentacdo entre teoria e pratica,
compreendendo-as como dimensdes interdependentes do processo formativo. A proxima
subsecao aprofunda essa discussdo, analisando como a indissociabilidade entre teoria e pratica
se manifesta nos PPCs da ESTES — UFU e seu papel na constru¢do de uma formagao humana

e integral.

5.2.2 Indissociabilidade entre teoria e pratica

A articulagdo entre teoria e pratica ¢ um principio fundamental para a formacao
humana integral, pois permite que os estudantes conectem os conhecimentos adquiridos em
sala de aula as demandas reais do mundo do trabalho e da sociedade. Nos PPCs analisados,
essa relacao estd presente de forma consistente, embora sua implementacdo varie entre os
Cursos.

Nos cursos TE (UFU, 2019a, p. 9), TPD (UFU, 20190, p. 14) e TSB (UFU, 2019c, p.
15), as “Praticas Integradas” sao adotadas como uma estratégia para fortalecer essa relagdo.
Por meio delas, os estudantes aplicam os conhecimentos adquiridos em contextos reais,
promovendo uma conexdo entre o aprendizado tedrico e as praticas socioprodutivas. A
importancia dessa articulagdo ¢ reafirmada pelas DCNs para a EPTNM, que, no Capitulo II,
Art. 6°, VI, estabelecem como principio norteador a “indissociabilidade entre teoria e pratica
no processo de ensino-aprendizagem” (Brasil, 2012).

Segundo Kuenzer (2013), a integracdo entre teoria e pratica, bem como entre
conhecimento cientifico e técito, desempenha um papel essencial na construcdo das
competéncias exigidas pelos arranjos produtivos contemporaneos. Além de contribuir para a
assimilacdo de contetidos técnicos, essa integracdo capacita os estudantes a lidarem com a
complexidade das situagdes reais do exercicio profissional, promovendo sua autonomia e
pensamento critico.

Nos PPCs dos cursos TCA (UFU, 2024) e TSB (UFU, 2019c¢), as “Diretrizes Gerais
para o Desenvolvimento Metodoldgico do Ensino”, enfatizam um enfoque pedagdgico que

prioriza essa articulacao, conforme descrito:
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[...] os curriculos constituidos terdo suas estratégias de ensino baseadas na
participagdo ativa dos alunos, capazes de mobilizar o raciocinio, a
capacidade argumentativa, o pensamento critico, o desenvolvimento de
habilidades, o dominio de novos conhecimentos, por meio: Aulas
teorico/praticas; Semindrios; Palestras; Atividades em laboratdrios; Visitas
técnicas; Estudo de Caso; Projetos de ensino, extensdo e pesquisa. (UFU,
2024, p. 20; UFU, 2019c, p. 23)

De maneira semelhante, os cursos TMA (UFU, 2023b) e TST (UFU, 2019d),
ampliam as estratégias metodologicas ao incluir o “Painel Integrado”, refor¢ando a
articulagdo entre os conhecimentos tedricos e sua aplicabilidade:

Essa organizagdo curricular busca proporcionar aos estudantes experiéncias
praticas alinhadas a sua formagdo profissional e cidada. Assim, os componentes
curriculares e metodologias pedagogicas sdo estruturados para oferecer vivéncias reais,
integrando multiplas dimensdes do conhecimento. Essas atividades incluem desafios,
resolucdo de problemas e projetos que incentivam pesquisa, analise de situagdes e
elaboragdo de intervencdes. Ramos (2008) destaca que esses processos pedagodgicos
permitem a construcdo de conceitos a partir da realidade objetiva, evitando a
fragmentacdo entre teoria e pratica.

A Resolu¢ao CNE/CEB n° 6/2012, no Art. 21, § 1°, reforga esse entendimento,

ao estabelecer que:

A pratica na Educag@o Profissional compreende diferentes situagdes de
vivéncia, aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades
especificas em ambientes especiais, tais como laboratorios, oficinas, empresas
pedagodgicas, ateliés e outros, bem como investigagdo sobre atividades
profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervencgdo, visitas técnicas,
simulagdes, observagdes e outras. (Brasil, 2012)

Apesar da presenca dessas diretrizes nos PPCs e na legislacdo educacional, a
efetivacdo da indissociabilidade entre teoria e pratica ainda enfrenta desafios na
implementagdo. A fragmentacdo curricular e a falta de uma integracdo mais solida entre os
saberes cientificos, tecnologicos e culturais dificultam a constru¢do de uma formagao
omnilateral para os estudantes.

Kuenzer (2013) ressalta que, quando bem articulada desde a formagao escolar até os
processos de capacitagdo profissional, essa relagdo promove autonomia intelectual,
capacidade de criar solugdes inovadoras e o desenvolvimento de tecnologias, ampliando as

possibilidades de atuagdo qualificada dos trabalhadores. Além disso, as DCNs para a EPTNM
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reafirmam a pratica pedagogica como um elemento indispensavel para conectar o processo
formativo as complexidades do mundo do trabalho (Brasil, 2012).

Portanto, torna-se fundamental que os PPCs consolidem estratégias pedagogicas que
assegurem uma articulagdo clara entre teoria e pratica, garantindo que a formagdo nao se
limite as demandas do mercado, mas promova o desenvolvimento critico e reflexivo dos
estudantes. A indissociabilidade entre esses elementos fortalece a compreensao da realidade e
a capacidade de intervengdo social, consolidando a formacdo humana integral. Nesse
contexto, a interdisciplinaridade surge como um principio estruturante, possibilitando a
superacdo da fragmentacdo do conhecimento e o fortalecimento de uma formagdo mais

integrada, aspecto que sera discutido na proxima subsecao.

5.2.3 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade destaca-se como uma das categorias identificadas nos PPCs
analisados, evidenciada por iniciativas como os “Projetos Integradores”, presentes nos cursos
TAC (UFU, 2023a, p. 6) e TMA (UFU, 2023b, p. 20). Essas iniciativas promovem a
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, buscando superar a fragmentacao
curricular e proporcionar uma educagdo contextualizada, alinhada as demandas
contemporaneas e ao principio da formac¢do humana integral.

De acordo com Ramos (2008), a integragdo de conhecimentos no curriculo organiza
o saber como um sistema de relagdes, permitindo ao estudante compreender a totalidade
concreta. Nesse sentido, a interdisciplinaridade nao se limita a justaposi¢ao de conteudos
isolados, mas amplia a visdo dos estudantes sobre os fendmenos estudados, favorecendo a
aplicacdo pratica de conceitos e teorias de forma articulada.

A Resolugio CNE/CEB n° 6/2012, em seu Artigo 6° estabelece a
interdisciplinaridade como principio fundamental para a organizagao curricular e as praticas

pedagdgicas, como explicitado nas diretrizes normativas:

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando
a superagdo da fragmentac¢do de conhecimentos e de segmentagdo da organizagdo
curricular;

VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a integragado
entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas
dimensdes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele
vinculadas. (Brasil, 2012)
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Essas diretrizes demonstram que a interdisciplinaridade ndo apenas estrutura uma
organizacao curricular integrada, mas também fundamenta praticas pedagodgicas que
conectam os conteudos do ensino as vivéncias e desafios especificos de cada eixo
tecnologico.

Conforme Ramos (2008, p. 22), a interdisciplinaridade possibilita “[...] a
reconstituicdo da totalidade pela relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas”.
essa forma, a abordagem interdisciplinar contribui para a constru¢do de um conhecimento
mais amplo e integrado, superando a divisdo disciplinar e promovendo uma visdo sist€émica
dos contetdos, em consonancia com os principios da formagao humana integral.

Nos PPCs analisados, a interdisciplinaridade ¢ explicitamente mencionada. No curso
TE, por exemplo, a interdisciplinaridade ¢ destacada como um principio fundamental para
superar a fragmentacdo do conhecimento e a segmenta¢do curricular, conforme orienta a
Resolucado CNE/CEB n° 6/2012. O documento enfatiza que essa abordagem deve estar
assegurada tanto no curriculo quanto na pratica pedagogica, garantindo uma abordagem
integrada e contextualizada, capaz de superar barreiras e divisdes que limitam a construgdo do
conhecimento de forma articulada (UFU, 2019a).

Nos cursos TPD (UFU, 2019b, p. 10) e TST (UFU, 2019d, p. 16), a
interdisciplinaridade ¢ abordada por meio da “articulagdo entre as atividades que compdem a
proposta curricular”, demonstrando a preocupa¢do com uma constru¢do curricular que
favorega a interconex@o entre os conteudos. Ao integrar multiplos campos do saber, essa
abordagem fortalece a formag¢dao humana integral dos estudantes, preparando-os para enfrentar
os desafios complexos da sociedade contemporanea e garantindo uma formagdo que
transcende o tecnicismo.

Dessa forma, a interdisciplinaridade se configura como um elemento essencial para
superar as limitagcdes impostas pela fragmentacdo do conhecimento e pela segmentagdo
curricular, promovendo uma formacao técnica e humana que articula diferentes dimensodes do
saber. Ao ampliar as possibilidades de aprendizagem, essa abordagem permite que os
estudantes compreendam e atuem de forma critica e contextualizada, alinhando-se aos
objetivos de uma educagdo voltada para a formagdo humana integral. Nesse sentido, a
articulacdo entre ensino, pesquisa € extensao emerge como um principio fundamental para

fortalecer essa perspectiva, integrando saberes e promovendo uma formacao mais conectada
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com as demandas sociais e o desenvolvimento pleno dos estudantes, como sera discutido na

subsecao seguinte.

5.2.4 Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao

A articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao ¢ outra dimensdo fundamental para a
forma¢do humana integral nos PPCs analisados. Essa integracdo amplia a aprendizagem dos
estudantes para além da sala de aula, aproximando o conhecimento das demandas e desafios
do contexto social. Nos cursos TCA (UFU, 2024) e TSB (UFU, 2019c), essa relagao ¢

explicitada nos documentos institucionais:

A articulagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdo ¢ a flexibilidade curricular
possibilita o desenvolvimento de atitudes e acdes empreendedoras e
inovadoras, tendo como foco as vivéncias da aprendizagem para capacitagdo
e para a inser¢do no mundo do trabalho. (UFU, 2024, p. 17; UFU, 2019c¢, p.
18)

A Resolugdo CNE/CP n°® 1/2021, que define as DCNs para a EPT, refor¢a essa

perspectiva ao estabelecer:

V - estimulo a adogdo da pesquisa como principio pedagdgico presente em um
processo formativo voltado para um mundo permanentemente em transformagao,
integrando saberes cognitivos e socioemocionais, tanto para a producdo do
conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do
trabalho e da interveng@o que promova impacto social. (Brasil, 2021)

De forma complementar, a Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012, destaca:

IV - articulagdo da Educagdo Basica com a Educagdo Profissional e Tecnologica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a produgao do conhecimento
e a intervencdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico. (Brasil,
2012)

Nesse sentido, Pacheco (2008) argumenta:

A concepcdo de Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) orienta os
processos de formagdo com base nas premissas da integracdo e da articulagéo
entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos e do
desenvolvimento da capacidade de investigagdo cientifica como dimensoes
essenciais a manutencdo da autonomia e dos saberes necessarios ao
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permanente exercicio da laboralidade, que se traduzem nas agdes de ensino,
pesquisa e extensdo. (Pacheco, 2008, p. 3)

A integracdo dessas dimensdes fortalece a formagdo omnilateral dos estudantes,
promovendo o desenvolvimento de habilidades investigativas, senso critico e engajamento
social. Dessa forma, ao articular ensino, pesquisa e extensao, os cursos ampliam a interagao
entre diferentes niveis de formagao, contribuindo para a constru¢do de um conhecimento mais
conectado as necessidades da sociedade.

Nos PPCs analisados, ha exemplos concretos dessa articulagdo. No curso TAC (UFU,
2023a), as aulas praticas sdo organizadas em pequenos grupos para possibilitar o

desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensao:

Nos Componentes Curriculares Praticos poderdo ser desenvolvidos projetos
de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo para a execugdo de exames laboratoriais,
contribuindo para a aprendizagem, treinamento do discente, desenvolvendo e
enriquecendo sua pratica. (UFU, 2023a, p. 18)

Além disso, os cursos TE (UFU, 2019a, p. 33), TMA (UFU, 2023b, p. 31) e TST
(UFU, 2019c, p. 27), incentivam a participac¢do dos estudantes em atividades académicas por
meio do “Programa de Bolsas Académicas™: “Cabera distribuir bolsas remuneradas como
incentivo a participagdo dos estudantes nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo da
UFU”.

Outro exemplo relevante esta no curso TPD (UFU, 2019b), cuja estrutura curricular
promove a troca de conhecimentos entre estudantes do nivel técnico, graduacdo e

pos-graduacao:

A estrutura curricular vigente no Curso Técnico em Protese Dentaria da
Escola Técnica de Saude da UFU, ja é tida como atual e inovadora,
integrando ensino, pesquisa e extensdo e propiciando a interagdo entre alunos
do nivel técnico e alunos da graduagdo e pds-graduagdo em Odontologia.
(UFU, 2019b, p. 6)

No mesmo curso, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao ¢ reafirmada
como principio e fundamento (UFU, 2019b, p. 10). O curso TST (UFU, 2019d, p. 16) também
adota essa diretriz e destaca sua importancia para o desenvolvimento de atitudes
investigativas e engajamento social: “Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao de
modo a desenvolver nas estudantes atitudes investigativas e instigadoras de sua participacao

no desenvolvimento do conhecimento e da sociedade como um todo”.
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Os PPCs analisados, portanto, reiteram a importancia da articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo como pilares da formacdo técnico-profissional e humana. Essa
abordagem, fundamentada na articulacdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos, sustenta a adogdo da pesquisa como principio pedagogico, conforme descrito na
Resolugcdo CNE/CP n° 1/2021. Essa perspectiva ¢ corroborada por Pacheco (2008), que define
essas dimensdes como alicerces para o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de
trabalho dos sujeitos.

Dessa forma, ao fortalecer a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao, os PPCs
analisados contribuem significativamente para a formacao de profissionais criticos, reflexivos
e socialmente engajados, alinhando-se aos principios da formag¢do humana integral e as

exigéncias de uma educacao voltada para os desafios do mundo contemporaneo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como o principio da formagdo humana
integral esta incorporado nos PPCs dos cursos técnicos de nivel médio oferecidos pela ESTES
— UFU. Para isso, as andlises foram conduzidas com base em quatro categorias principais:
formacdo humana integral, indissociabilidade entre teoria e pratica, interdisciplinaridade e
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Os resultados indicam que os PPCs analisados estdo em conformidade com a
legislagao vigente, especialmente com a LDB 9.394/1996 ¢ com a Resolugdo CNE/CEB n°
6/2012, que destacam a relevancia da educacdo profissional na promog¢do de uma formagao
ampla e alinhada aos desafios enfrentados pela sociedade e pelas relagdes com o mundo do
trabalho atuais. No entanto, a analise também revelou que a implementa¢do da formacao
humana integral ocorre de forma fragmentada e inconsistente, sem uma articulacao
pedagogica coesa. Essa desarticulagdo pode comprometer a relacdo entre a formacao
técnico-profissional e a formagdo cidada, conforme apontam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005a) e Ramos (2008).

Quanto ao principio da formagdo humana integral, observa-se um esfor¢o para superar
a historica dualidade educacional entre a formagao geral e a formacdo profissional. Elementos
dessa perspectiva foram identificados nos PPCs dos cursos TCA (UFU, 2024), TE (UFU,
2019a), TMA (UFU, 2023b) e TST (UFU, 2019d). No entanto, sua aplicagdo ocorre de
maneira pontual, sem uma estratégia comum que sistematize esse principio em todos os
cursos, dificultando a sua efetiva consolidacao.

A indissociabilidade entre teoria e pratica foi uma das categorias mais evidentes nas
analises. Praticas pedagdgicas como estagios supervisionados, visitas técnicas e estudos de
caso estdo presentes nos PPCs, especialmente nos cursos TE (UFU, 2019a), TPD (UFU,
2019b) e TSB (UFU, 2019c), que contemplam atividades como as “Praticas Integradas”.
Contudo, a implementa¢do dessas iniciativas varia entre os cursos, sem uma abordagem
comum que favorega a integracdo plena entre conhecimento tedrico e pratico, o que pode
limitar o potencial formativo do ensino profissional, uma vez que a articulagdo entre teoria e
pratica ¢ fundamental para capacitar profissionais aptos a intervir criticamente em sua
realidade socioprodutiva.

A interdisciplinaridade surge como uma estratégia relevante para superar a

fragmentacao do ensino. Iniciativas como os “Projetos Integradores”, presentes nos cursos de
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TAC (UFU, 2023a) e TMA (UFU, 2023b), demonstram a articulagdo entre diferentes areas do
conhecimento. Contudo, sua implementacdo ¢ desigual entre os cursos, refor¢cando a
necessidade de uma abordagem mais estruturada e uniforme. A integracao entre disciplinas
contribui para uma formagdo mais significativa e contextualizada, essencial para um
conhecimento articulado e critico.

A articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao foi identificada em PPCs como os dos
cursos TCA (UFU, 2024) e TSB (UFU, 2019c). Essa articulagdo ¢ essencial para
contextualizar o aprendizado, integrando a formacao profissional as exigéncias do mundo do
trabalho e ampliando o impacto social das atividades educativas. No entanto, assim como nas
demais categorias, sua implementagdo ¢ desigual. Enquanto alguns cursos apresentam
estratégias bem definidas, outros tratam o tema de maneira mais genérica, reduzindo seu
impacto formativo. A efetiva integracdo dessas dimensdes ¢ essencial para garantir uma
educagdo técnico-profissional que, além da capacitagdo técnica, fomente o engajamento social
¢ a transformacao da realidade.

Em sintese, os PPCs analisados demonstram alinhamento com as normativas
educacionais e os principios tedricos da formag¢do humana integral. No entanto, a presenca
isolada e desigual dos elementos que compdem esse principio indica a necessidade de uma
estratégia pedagogica coerente, que integre as categorias analisadas de forma articulada. O
desafio central ¢ garantir que os PPCs promovam uma formagdo que ultrapasse a mera
capacitagdo técnica, contribuindo para a construcdo de sujeitos criticos, autonomos e
emancipados.

Para avancgar nessa dire¢do, ¢ essencial fortalecer a integracdo entre teoria e pratica,
garantindo que atividades como estagios supervisionados e experiéncias laboratoriais sejam
implementadas de forma equitativa em todos os cursos, permitindo que os estudantes
vivenciem a aplicagdo dos conhecimentos tedricos em situagdes reais do mundo do trabalho.
Da mesma forma, a interdisciplinaridade deve ser promovida de maneira uniforme, com a
ampliacao de estratégias como os “Projetos Integradores”, de modo a superar a fragmentacgao
do ensino e garantir uma formagao mais articulada e contextualizada. A articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo também deve ser fortalecida, incentivando a participagdo
estudantil em projetos que conectem o aprendizado as demandas sociais e produtivas,
ampliando o impacto social das agdes educativas. Por fim, a sistematizagdo da formacao
humana integral precisa ser consolidada em todos os cursos, garantindo uma educagao critica,

emancipatdria e omnilateral.
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As implicagdes deste estudo para a educacdo profissional sdo significativas, pois
evidenciam a necessidade de politicas institucionais que nao apenas garantam a conformidade
com as normativas, mas que promovam, de fato, a formagdo humana integral. A superagao da
dualidade educacional na EPT e em suas modalidades associadas depende do compromisso
continuo com a revisdo e aprimoramento dos PPCs, garantindo uma educagao que prepare nao
apenas para o trabalho, mas também para a vida em sociedade, atendendo tanto as exigéncias
do mundo do trabalho quanto as necessidades humanas e sociais da contemporaneidade

(Brasil, 2012).

6.1 RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS

A presente pesquisa evidenciou avangos nos PPCs da ESTES — UFU quanto a
incorporagao de elementos relacionados a formagdo humana integral. Contudo, os resultados
apontaram uma implementagdo fragmentada entre os cursos analisados, ressaltando a
necessidade de aprofundamento e ampliacdo das discussdes sobre o tema. Diante disso,
apresentam-se recomendacdes para estudos futuros que possam contribuir para a consolidagdo
desse principio na EPTNM.

Uma das principais lacunas identificadas foi a auséncia de uma estratégia pedagogica
coesa que integre, de maneira uniforme, os principios da forma¢ao humana integral nos cursos
ofertados. Assim, recomenda-se a realizag@o de estudos que investiguem de forma mais ampla
e comparativa como diferentes instituigdes de ensino técnico estruturam seus PPCs em
relagdo aos principios norteadores da EPTNM, especialmente quanto a articulagdo entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia (Brasil, 2021). Essas investigacdes poderiam abranger
outras institui¢des além da ESTES — UFU, considerando diferentes contextos institucionais e
regionais, a fim de identificar boas praticas e desafios comuns.

Além disso, ¢ relevante explorar como a revisdo sistemdtica dos PPCs pode ser
conduzida em didlogo com diversos atores educacionais, incluindo gestores, docentes,
estudantes e representantes do setor produtivo, buscando um alinhamento mais efetivo entre
as diretrizes pedagdgicas e as demandas sociais e economicas (Brasil, 2012).

Outro aspecto relevante para futuras pesquisas diz respeito a formagao docente e seu
papel na implementacdo da formagdo humana integral. Dada a importancia de articular o

ensino geral e o ensino profissional, torna-se essencial investigar de que forma os programas

de formacdo inicial e continuada preparam os docentes para essa integracdo. Estudos
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poderiam analisar como esses programas abordam a relacdo entre componentes curriculares
gerais € técnico-profissionais, além de identificar estratégias pedagogicas que favoregam
praticas alinhadas a esse propdsito (Brasil, 2012).

A avalia¢do do impacto das praticas pedagdgicas na formagao dos estudantes e em sua
insercdo no mundo do trabalho também merece atengdo. Estudos longitudinais que
acompanhem egressos da ESTES — UFU poderiam oferecer insights sobre como a formacao
recebida influencia ndo apenas suas competéncias técnicas, mas também suas habilidades
criticas, reflexivas e cidadas. Além disso, pesquisas poderiam explorar como os estudantes
percebem e experienciam a indissociabilidade entre teoria e pratica, a interdisciplinaridade e a
articulag@o entre ensino, pesquisa ¢ extensao ao longo de sua trajetéria académica-formativa.
Essa abordagem permitiria identificar pontos de melhoria e oportunidades para a qualificacao
das praticas pedagogicas.

Outro campo promissor ¢ a investigacdo sobre a integracdo de metodologias ativas na
EPTNM como estratégia pedagdgica para o fortalecimento da formagdo humana integral,
promovendo uma aprendizagem mais dindmica, participativa e alinhada as necessidades
contemporaneas dos estudantes. Estudos futuros poderiam examinar o desenvolvimento e a
aplicac¢do de recursos didaticos inovadores, como simuladores, aplicativos de realidade virtual
e gamificagdo, analisando como essas ferramentas favorecem a articulacdo entre teoria e
pratica, estimulam a interdisciplinaridade e diversificam as estratégias de ensino e
aprendizagem (Brasil, 2012).

Apesar das contribuicdes desta pesquisa, algumas limitagdes devem ser consideradas.
A andlise foi baseada exclusivamente em documentos institucionais (PPCs), sem a realizagao
de entrevistas com gestores, docentes ou estudantes, o que poderia fornecer uma visao mais
abrangente sobre a aplicacdo pratica das diretrizes analisadas. Além disso, a investigacao
concentrou-se em uma unica institui¢do, o que limita a generalizacdo dos achados para outras
unidades da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica.

Diante disso, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem a abordagem
metodologica, incorporando entrevistas e observagdes in loco para compreender como a
formacdo humana integral ¢ vivenciada no cotidiano escolar. Estudos comparativos entre
diferentes institui¢des também poderiam aprofundar a andlise da implementacdo desse
principio, permitindo a identificagdo de desafios comuns e estratégias bem-sucedidas.

Em suma, avancgar nas discussoes e praticas relacionadas a formagao humana integral
na EPTNM ¢ fundamental para consolidar uma educacdo que, além de atender as demandas

do mercado de trabalho, promova o desenvolvimento critico, reflexivo e autdnomo dos
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estudantes. Esse processo ¢ essencial para garantir que a formagao profissional ndo se limite
ao aprendizado de habilidades, mas também contribua para a constru¢do de cidaddos
conscientes ¢ comprometidos com a transformagao social. A continuidade das investigagdes
sobre esse tema ¢ crucial para o aperfeigoamento das politicas e praticas educacionais,
fortalecendo o papel da EPT na formag¢do humana integral dos individuos e no impulso a

construg¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.
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APENDICE A —- PRODUTO EDUCACIONAL

Este apéndice apresenta o Game Forca Esquelética: Desafio Anatémico, um produto
educacional desenvolvido como parte desta dissertagdo, com o intuito de ensinar o sistema
esquelético de forma interativa nos cursos técnicos da area da saude. O material esta
disponivel no formato PDF e foi elaborado para ser acessivel e funcional aos professores e
alunos. Ele inclui orientagdes detalhadas sobre como utilizar o jogo, explicando suas
principais funcionalidades, como o limite de tentativas e as dicas fornecidas durante o jogo.
Além disso, sdo apresentadas capturas de tela que mostram a interface do jogo, permitindo
uma visualizacdo clara de como o jogo se organiza. O fluxograma de interacdo do jogador
também esta incluido, demonstrando a sequéncia logica das a¢des do jogador dentro do jogo.
A proposta pedagogica deste jogo € baseada nos principios da formagdo humana integral,
promovendo uma abordagem que vai além da simples transmissdo de contetido, estimulando
o aprendizado ativo e reflexivo. O jogo também adota metodologias ativas, que incentivam a
participagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais dindmico e

engajador.
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DESCRICAO TECNICA:

Nivel de ensino a que se destina: Educacdo Profissional e Tecnolégica
(EPT).

Area do conhecimento: Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT);
Metodologias Ativas; Gamificagdo; Sistema Esquelético.

Publico-alvo: Estudantes dos cursos técnicos de nivel médio da area da
saude, professores e pesquisadores da Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT).

Categoria deste produto: Material didatico/instrucional - Jogo
educacional.

Finalidade: Oferecer um recurso pedagdgico interativo para o ensino do
sistema esquelético humano, promovendo a aprendizagem significativa
por meio da gamifica¢do, alinhada aos principios da formagdo humana
integral na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

Organizacdo do produto: O jogo foi estruturado para garantir
acessibilidade, aplicabilidade em diferentes contextos educacionais e
potencial de replicabilidade em outras institui¢cdes, podendo ser
adaptado para diferentes areas de conhecimento por meio do coédigo-
fonte.

Disponibilidade: Permite-se a reproducdo total ou parcial do material,
desde que seja citada a fonte e nao haja utilizagao para fins comerciais.
Licenciado sob Creative Commons - CC BY-NC (Atribuicao-
NdoComercial).

Idioma: Portugués
Cidade: Uberaba / MG
Ano: 2025

Origem do produto: Desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT), na
linha de pesquisa “Organiza¢do e Memdrias de Espacos Pedagégicos na
Educacao Profissional e Tecnoldgica”. 3

ISBN: (inserc¢ao quando for atribuido)



APRESENTACAO

O Game Forca Esquelética: Desafio Anatémico é um jogo
educacional digital desenvolvido como parte integrante da
dissertacdo de mestrado intitulada "FORMACAO HUMANA
INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO: uma anéalise dos projetos pedagdgicos de curso da
ESTES - UFU", no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional
(ProfEPT), linha de pesquisa Organizacdo e Memorias de
Espacos Pedagogicos na Educacao Profissional e Tecnologica.

Com foco no ensino do sistema esquelético nos cursos
técnicos da area da saude, o jogo foi concebido como um
recurso metodolégico inovador, pautado nos principios da
formacdo humana integral, da interdisciplinaridade, da
articulacao entre teoria e pratica e das metodologias ativas
de ensino. A proposta alia conteldo técnico a ludicidade,
promovendo o engajamento dos estudantes por meio de
desafios interativos que favorecem a aprendizagem
significativa, critica e contextualizada.

O jogo simula a tradicional dinamica da forca, reorganizada
pedagogicamente para apresentar termos relacionados a
anatomia do sistema esquelético. A cada erro, o jogador
recebe dicas teodricas classificadas em trés categorias:
estrutura, funcdao e curiosidade. Ao final da rodada, o jogo
fornece um resultado educativo imediato e exibe uma
imagem ilustrativa da estrutura oOssea correspondente,
ampliando a compreensdo do conteudo abordado.
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APRESENTACAO

Desenvolvido em plataforma web com tecnologias abertas
(HTML, CSS e JavaScript), o recurso é responsivo e acessivel
em diferentes dispositivos, ndao exigindo instalacdo, o que
amplia suas possibilidades de aplicacdo em ambientes
presenciais e remotos.

O Game Forca Esquelética se apresenta como uma ferramenta
versatil, replicavel e adaptavel para diferentes contextos e
areas de conhecimento, reforcando o papel da gamificacao
na promog¢do de praticas pedagogicas inovadoras na
Educacdo Profissional e Tecnoloégica (EPT).
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OBJETIVOS

Facilitar a assimilagdo de conceitos por meio
de uma experiéncia digital e interativa.

Estimular o engajamento dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem.

Oferecer um recurso acessivel e adaptavel a
diferentes contextos educacionais e areas
formativas.

Promover a interdisciplinaridade e a
articulacao entre a teoria e a pratica.

Contribuir para o desenvolvimento de
competéncias criticas e reflexivas no ambito
da EPT.
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FUNCIONAMENTO
DO JOGO

O jogo segue a estrutura classica da forca, adaptado para
atender aos objetivos educacionais.

Game Forca Esquelética: Desafio Anatomi

Tentativas restantes: 6

AllB|C||D|E|F| & |H||¥| &K | L M

N O P& |R| & |T| W |V I W X ¥ Z

Reiniciar

69 O jogador acessa o jogo por meio do link:
https://jogo-da-forca-web.vercel.app/. Ao carregar a
pagina, é apresentada uma interface inicial simples,
com a palavra oculta representada por tracos (),
um contador de tentativas (seis tentativas ao todo) e
o botao Reiniciar, que € o unico comando para
iniciar ou reiniciar uma partida.
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FUNCIONAMENTO
DO JOGO

[

Jopsdatomc x|+

A cada novo acesso ou clique em Reiniciar, uma
palavra é sorteada aleatoriamente a partir de um
banco com 30 termos relacionados ao sistema
esquelético, distribuidos em dois niveis de
dificuldade: 15 de nivel médio e 15 de nivel dificil.

hd
® !

joge-da-forea web.vercelapp

Game Forca Esquelética: Desafio Anatdmi

Tentativas restantes: 8

A B[ €| |0 B F| |G |H|[ |3 K||E||lM

N Q| |P|l|l@ [RS8 | T 0|V I W X ¥V E
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FUNCIONAMENTO
DO JOGO

5 THE T ﬁgﬁf

[ ' Durante o desafio, o jogador deve selecionar letras
-~ para descobrir a palavra oculta.

Ao selecionar uma letra correta, ela € imediatamente
revelada no espaco correspondente a palavra oculta.

® o0 ot x [ o

Game Forca Esquelética: Desafio Ar

Tentativas restantes: 3

Dica 1 (Estrufural): S30 fundamentals para 3
formagio da érbita ocular, cavidace nasal &
alats

m a a _

Dica 2 (Funeio): As fungles desie osso
também estiio associadas 3 alividades de

BECDEBGHIJKLH

NDPQRSU“WX\IZ Dica 3 (Curkositade] £ o inicn 0830 da face

localizaos
T EUrSCTania (frontal & Simoide) & s8te NS
m WSCRIOCIENIO [nasal taciimal, Ao,
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DICAS
EDUCATIVAS

A\

® e o

C @

Ao cometer erros, o jogador recebe dicas educativas
de forma progressiva, que auxiliam na identificacdo do
termo oculto, sendo no maximo trés dicas por rodada,
nas seguintes categorias:

Estrutural - indica a forma ou localizacdo da
estrutura.

Funcdo - descreve a principal funcdo desempenhada
pela estrutura no corpo humano.

Curiosidade - traz uma informacdo adicional ou
interessante relacionada ao termo.

jogo-dar forca-web.vercel.app = B -

Game Forca Esquelética: Desafio A

Tentativas restantes: 3

Dica 1 (Estrutural): $30 fundamentals para
formacdio da Grbita ocular, cavidade nasal
paato.

Dica 2 (Funglo) As functes deste asso
1ambém esis0 associadas 45 atividades od

ABCDEBGHIJKLM Tatigagko s conunicaris.

NDPQRSUnWX\"Z Dﬁﬂ(wﬂ;:ﬂiﬁdﬁw&

i
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RESULTADO
IMEDIATO

@ Caso o jogador descubra todas as letras antes de

esgotar as tentativas, o jogo apresenta um retorno
educativo completo, com uma explicacdao detalhada
sobre o termo e a exibicdo de uma imagem ilustrativa
da estrutura oOssea correspondente, reforcando a
aprendizagem de maneira visual e conceitual.

ﬂ @ B Jogo il = B
C o 8 fogo-da-forca-web.vercelapp P )

Game Forca Esquelética: Desafio Anatomico

Tentawvas resianies: 3

B:co:@:-0-<@0
vorcBsBeB+B-:
Parabéns! O maxilar ¢ considerado um dos ossos mais
Importarkes da face porque suslenta o8 dentes superiores o
fc o da e do rosto, alem de

contribuir para fungdes cone Mastigaso & fola.

™

..

'
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CONTADOR DE y
TENTATIVAS ..|||

Caso a letra escolhida esteja incorreta, o contador de
tentativas é reduzido em uma unidade, e um novo
elemento é adicionado a figura do boneco da forca,
que vai sendo construido progressivamente a cada
erro.

a
g
=

Game Forca Esquelética: Desafio Anatomico

Temativas restantes: 5

Al B C| | DB |F||G|[[H|V||S]|% |L| W

NDPQRS‘UV“K"Z

- Dica 1 (Estrutural); 2* véniebra da coluna
cervical.
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CONTADOR DE
TENTATIVAS

@ oo o0 0 beca = |BF
C a ) joge- da forca webvercel agp
Game Forca Esquelética: Desafio Anatomico
Tentativas restantes: 4
® 2 o 0 da torca =
C @a jogo-da foea-webvetcol app

Game Forca Desafio A

Tentativas restantes: 3

Dica 1 (Esirutueal); 2* verizbea da colna
cenvical.

Dica 2 (Fungio): Apresents uma
probuber inc chammada ‘Gente’ (prooessc
odonioide).

D 1 (Estrtora) 2 wirinora g ook
convcal

Dvca 2 (Funcho) Aprosontss uma
EroAeNGA Chamie G (POCSG
‘Doumone)

Dicn ) (Curmidade): Artcu. se com &
e

14
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CONTADOR DE y
TENTATIVAS ..|||

Se 0 nUmero maximo de seis erros for atingido antes
da conclusao da palavra, a rodada é encerrada e o
boneco é enforcado. Para iniciar uma nova rodada,
basta clicar novamente no botao Reiniciar, iniciando o
sorteio de uma nova palavra.

Game Forca stica: Desafio /

Tentativas restantes: 0

ABGDBFEHIJKLM
uuﬂuﬂsruvuxvz

Fim de jogo! A palavra ora "axis”.

15
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APLICACAO E -
¢ o
PERSPECTIVAS y

vV vV VY

O jogo foi concebido como protétipo funcional e
validado pela banca da dissertacdo. Sua aplicacdo
pratica ocorrera em fases posteriores, podendo ser
testado em cursos técnicos da area da saude e
adaptado para outras areas da EPT.

Os seguintes aspectos foram observados durante o
desenvolvimento:

Usabilidade e navegabilidade;

Potencial de engajamento dos usuarios;

Efetividade no reforgo do conteudo;

Viabilidade de aprimoramento e expansao.

16



REGISTRO E 0]
- £
DISPONIBILIZACAO EQ

O Game Forca Esquelética: Desafio Anatémico serd publicado
no Repositdrio Institucional do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro e na plataforma eduCAPES, como produto
educacional vinculado a dissertag¢do supracitada.

O jogo sera compartilhado como Recurso Educacional Aberto
(REA), sob a licenca Creative Commons - CC BY-NC
(Atribuicdo-Ndo Comercial), que autoriza sua utilizacdo,
modificacdo e redistribuicdo para fins educacionais e nao
comerciais, desde que mantidos os créditos a autoria.

Serdo disponibilizados, ainda, o0s seguintes recursos
complementares:

e Capturas de tela, apresentadas neste documento,
ilustrando a interface e as funcionalidades do jogo.

* Fluxograma da mecanica do jogo, detalhando sua
estrutura logica.

e Cddigo-fonte, mediante solicitacdo e permissao do
desenvolvedor e orientador responsavel, Prof. Dr. Rodrigo
Grassi Martins, apds o registro do software junto a Pro-
Reitora de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovacao (PROPI) do
IFTM, permitindo melhorias, personaliza¢cdes ou reuso por
outros educadores e pesquisadores.

17
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FLUXOGRAMA

Game Forca Esquelética:
Desafio Anatomico

@ INiCIO

r) Acessar o link do jogo:
C https://jogo-da-forca-web.vercel.app/

2] e Palavra oculta (_);
[L‘%‘ e Contador de tentativas;
e Botao Reiniciar.

Sorteio da palavra aleatdria:
@ * Banco de 30 termos;

e Niveis de dificuldade médio e dificil.

(
(
(

Loop principal do jogo
@© * Escolha uma letra ou clique
em Reiniciar.

18
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S /S /Y

Letra correta, revela a letra
na posicao correspondente.

Descobriu todas as letras:
* Exibicdo de um retorno educativo
com explicacao tedrica e imagem.

Letra errada!

Reduz as tentativas e libera dicas:
1. Estrutural;

2. Fungao;

3. Curiosidade.

Tentativas restantes?
e Se sim, continuar:
e Se nao, o boneco é enforcado.

Clicar em Reiniciar para iniciar
uma nova rodada.

Autora: Vanessa Arantes da Silva Costa
Coautor: Prof. Dr. Rodrigo Grassi Martins
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A descricdo do funcicnamento do jogo e o fluxograma apresentados neste
documento foram elaborados com base na estrutura original do produto
educacional Game Forca Esquelética: Desafio Anatémico, desenvolvido no
ambito do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica em
Rede Nacional (ProfEPT), vinculado ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), na linha de pesquisa "Organizacdo
e Memodrias de Espagos Pedagégicos na Educacdo Profissional e Tecnolégica".
Por se tratar de um produto original e de natureza técnica descritiva, ndao se
faz necessaria a utilizacdo de referéncias bibliograficas externas neste
documento.

20
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ANEXO A - PEDIDO DE ANUENCIA

Este anexo retne o pedido de anuéncia formal junto a ESTES — UFU e o retorno da
institui¢do autorizando a andlise dos PPCs, assegurando a conformidade ética e institucional

da pesquisa.

| |
B DTolcacto ciicrecvoLonn VANESSA ARANTES DA SILVA COSTA <vanessa.costa@estudante.iftm.edu.br>

iang;

Assunto: Pedido de Anuéncia para Desenvolvimento de Pesquisa na ESTES - UFU

VANESSA ARANTES DA SILVA COSTA <vanessa.costa@estudante.iftm.edu.br> H5tks micnge e 20;4; =

Para: estes@ufu.br, emersonpiantino@ufu.br
Prezados responsaveis pela Comissao de Pesquisa da ESTES - UFU,

Espero que esta mensagem os encontre bem. Meu nome é Vanessa Costa, e sou servidora técnico-administrativo em
educacao (TAE) da Universidade Federal de Uberlandia. Estou entrando em contato para solicitar formalmente a
anuéncia para o desenvolvimento de uma pesquisa na Escola Técnica de Saude (ESTES) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU).

Como mestranda em Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM)
— Campus Avangado Uberaba Parque Tecnoldgico, apresento como proposta de projeto o seguinte trabalho, intitulado:
"FORMACAO HUMANA INTEGRAL NA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO: UMA ANALISE DOS
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO DA ESTES - UFU".

A pesquisa em questéo tem como foco a andlise documental dos Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs) dos cursos
técnicos na area da saude - Técnico em Analises Clinicas, Técnico em Enfermagem, Técnico em Protese Dentaria e
Técnico em Saude Bucal - da Escola Técnica de Saude (ESTES) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no
periodo de 2019 a 2024, evidenciando as bases conceituais da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT),
especialmente no que se refere promogio da formagdo humana integral ou omnilateral dos individuos, reconhecendo-a
como um dos pressupostos basilares fundamentais para orientar a praxis educativa.

O objetivo principal € investigar se os documentos institucionais dialogam e convergem para a promog¢ao da formagao
humana integral dos estudantes na Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio, orientando praticas pedagogicas
integrativas alinhadas a esse principio fundamental da EPT.

Acredito que a ESTES - UFU, enquanto instituicdo comprometida com a integragaéo do ensino, pesquisa e extensao,
oferece um contexto propicio para a realizagédo deste estudo. Reconheco a relevancia da ESTES na formacéo técnica e
tecnolégica de nivel médio, e acredito que os resultados desta pesquisa podem contribuir significativamente para a
reflexdo sobre a congruéncia entre os fundamentos conceituais da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a
orientacéo préatica educativa comprometida com a formag&o integral dos envolvidos no ensino técnico de nivel médio.

Ressalto que a pesquisa também visa desenvolver um Produto Técnico-Tecnolégico (PTT) relacionado a promogao da
formagao humana integral, por meio da elaboragéo de um game de forca aplicado como estratégia pedagégica de
gamificacdo no ensino do sistema esquelético. Este PTT tem o propdsito de inovar as praticas educativas, alinhando-se
as diretrizes da EPT e contribuindo para a formagdo humana integral dos estudantes.

Entendo que a aprovagao deste pedido requer uma analise cuidadosa por parte da Comissao de Pesquisa da ESTES -
UFU. Estou disponivel para fornecer informagdes adicionais, esclarecer duvidas ou discutir qualquer aspecto relacionado
a pesquisa.

Agradeco pela atengao dispensada e pela consideragao a relevancia deste projeto de pesquisa. Estou a disposigao para
esclarecimentos adicionais e, na expectativa de contar com a anuéncia para a realizagdo desta pesquisa na ESTES -
UFU, aguardo a confirmagéo para proceder com o envio formal da carta de anuéncia.

Agradecendo também, antecipadamente, pela colaboragado e manifestagdo de interesse em contribuir para o avango da
Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Atenciosamente,

Vanessa Costa

Mestranda em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)

TAE - Técnica em Radiologia - Hospital de Clinicas da Universidade Federal de Uberlandia
Av. Para, 1720 - Umuarama, Uberlandia - MG, 38405-320

Fone: (34) 99638-8019 / (34) 3218-2175
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e-mail: vanessa.costa@estudante.iftm.edu.br
Orientador: Prof. Dr. Rodrigo Grassi Martins



BB D¢ TDUCAGRO, N TECNOLOGIA VANESSA ARANTES DA SILVA COSTA <vanessa.costa@estudante.iftm.edu.br>

EE  Triangulo Mineiro

Assunto: Pedido de Anuéncia para Desenvolvimento de Pesquisa na ESTES - UFU

ESTES-Escola Técnica de Saude <estes@ufu.br> 15 de margo de 2024 as 13:52
Para: VANESSA ARANTES DA SILVA COSTA <vanessa.costa@estudante.iftm.edu.br>

Boa tarde

Em relagdo a solicitagdo a Dire¢do da ESTES informa

Se a pesquisa necessitar somente dos documentos de acesso publico ndo é necessério a anuéncia.
Os projetos pedagogicos, planos de ensino e projetos dos curso estao disponiveis na nossa pagina
institucional: www.estes.ufu.br.

Atenciosamente,
PROF. DR. LUIZ CARLOS GEBRIM DE PAULA COSTA

DIRETOR ESTES UFU
PORTARIA DE PESSOAL UFU N2 3930, DE 08 DE OUTUBRO DE 2021

ESTES

De: VANESSA ARANTES DA SILVA COSTA <vanessa.costa@estudante.iftm.edu.br>

Enviado: terga-feira, 12 de margo de 2024 18:56

Para: ESTES-Escola Técnica de Saude <estes@ufu.br>; Emerson Piantino Dias <emersonpiantino@ufu.br>
Assunto: Assunto: Pedido de Anuéncia para Desenvolvimento de Pesquisa na ESTES - UFU

[Texto das mensagens anteriores oculto]
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