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O presente Produto Educacional consiste em uma sequéncia didatica em Educacdo

Financeira, elaborada a partir da pesquisa desenvolvida na dissertacdo de Lopes (2025)
intitulada “Ensino de Educagéo Financeira para Alunos Ribeirinhos do Marajé: Uma Sequéncia
Didatica para o Ensino Médio”. Essa proposta pedagogica foi construida com base na
realidade sociocultural de estudantes ribeirinhos do arquipélago do Marajo e fundamentada
nos principios da Educacdo Matematica critica, bem como nos pressupostos freireanos de
uma educacao contextualizada, dialdgica e emancipatoria.

A elaboracgéo da sequéncia didatica teve como finalidade investigar e promover formas
de inser¢do da Educagdo Financeira no Ensino Médio, articulando saberes matematicos e
vivéncias cotidianas dos alunos. Tal abordagem emerge da problematica central da pesquisa
“Como inserir a Educacao Financeira no ensino médio de comunidades ribeirinhas marajoaras
de forma contextualizada, significativa e promotora de autonomia e cidadania?” e responde a
necessidade identificada no levantamento bibliogréfico da referida dissertagcdo de mestrado
de Lopes (2025), que aponta a inexisténcia de estudos voltados a essa tematica em
comunidades marajoaras.

O desenvolvimento da proposta apoiou-se no modelo metodoldgico das Unidades
Articulaveis de Reconstru¢do Conceitual (UARC), que orientou a organizacdo das atividades
em etapas progressivas, favorecendo a mobilizacdo de conhecimentos matematicos em
dialogo com situagdes reais de consumo, planejamento financeiro e tomada de decisdo. As
atividades foram aplicadas a uma turma de estudantes ribeirinhos do Ensino Médio,
possibilitando a coleta de dados sobre suas compreensdes, dificuldades, préticas financeiras
e formas de argumentacdo.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a abordagem contextualizada contribuiu
para ampliar o interesse dos alunos pela Matematica e favoreceu que eles percebessem o
conhecimento financeiro como instrumento critico para interpretar e transformar sua realidade.
A sequéncia didatica mostrou-se capaz de articular teoria e pratica, promovendo um ambiente
de aprendizagem significativo e coerente com as demandas sociais e culturais do territério
amazonico.

Este Produto Educacional, portanto, apresenta a sequéncia didatica estruturada,
acompanhada de orientagBes pedagogicas destinadas a professores que atuam em escolas
ribeirinhas ou em contextos socioculturais similares. Assim, o material aqui apresentado
constitui uma alternativa concreta e viavel para a inser¢cdo da Educacao Financeira no Ensino
Médio, alinhada as especificidades amazonicas e aos principios de uma educacao matematica

contextualizada e critica.
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Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam a

construcdo deste Produto Educacional, estabelecendo as bases conceituais necessarias para
compreender a proposta de uma sequéncia didatica em Educacdo Financeira voltada a estudantes
ribeirinhos do Ensino Médio no arquipélago do Marajé. A partir de uma perspectiva critica e
contextualizada do ensino de Matematica, sdo discutidos elementos essenciais para a formacao
financeira dos alunos, considerando tanto as especificidades socioculturais do territério amazonico

quanto as demandas educativas contemporaneas.

Dessa maneira, este aporte reune referenciais que tratam do Letramento Financeiro como pratica
social, da Educacdo Financeira Escolar enquanto componente formativo, das particularidades da
Educacdo Ribeirinha e das orientagcdes presentes nos documentos oficiais que regem o curriculo
brasileiro acerca da tematica abordada. Esses eixos teoricos dialogam diretamente com a realidade
investigada na dissertagdo, oferecendo sustentacdo para as escolhas metodoldgicas e para a organizacao

da sequéncia didatica que compde o presente Produto Educacional.
2.1 Letramento Financeiro

No contexto das interagdes sociais, a atividade econdémica esta profundamente entrelacada
com o cotidiano dos individuos, que recorrem, de forma espontanea, aos conhecimentos matematicos
adquiridos ao longo de sua trajetoria escolar. Essa relacdo evidencia como a matematica, longe de ser
um saber restrito ao ambiente escolar, permeia diversas praticas sociais, manifestando-se em situacoes
cotidianas (como o controle de gastos com alimentacdo, transporte e servi¢os basicos), bem como em
contextos mais complexos que exigem planejamento, analise de riscos e tomada de decisdes a médio e

longo prazo.

Nesse cendrio, destaca-se a necessidade de que os cidaddos desenvolvam um conjunto de
habilidades e competéncias matematicas que lhes permitam interpretar informacgdes, comparar
alternativas, projetar consequéncias e tomar decisdes conscientes e responsaveis. Tais competéncias
sdo constitutivas do que se entende por Educagdo Financeira, campo que se que esta intimamente ligado
com o ensino da matematica e que visa a formacdo de sujeitos capazes de compreender e agir

criticamente frente as dinamicas econdmicas que atravessam suas vidas pessoais € coletivas.




De acordo com Theodoro (2008, p. 3), individuos que enfrentam dificuldades para identificar e
interpretar elementos econdmicos em sua vida podem ser considerados “analfabetos financeiros”, pois
ndo dispdem das habilidades necessarias para lidar com as demandas préaticas da economia pessoal e
social. Nesse cenario, o letramento financeiro emerge como uma dimenséo essencial para a formacéo
de cidaddos autbnomos, criticos e socialmente conscientes. Em uma sociedade marcada por intensas
transformacGes econdmicas, ampliacdo do consumo, facil acesso ao crédito e crescente digitalizacdo
das relacBes comerciais, torna-se cada vez mais urgente que os individuos desenvolvam competéncias
para compreender conceitos econdmicos fundamentais, planejar seus gastos, tomar decisfes

informadas e avaliar riscos com responsabilidade.

Com esse horizonte, a Organizagédo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)

para a OCDE define o letramento financeiro como sendo:

[...] 0 conhecimento e a compreensdo de conceitos e riscos financeiros, bem
como as habilidades e atitudes para aplicar esse conhecimento e essa
compreensdo, a fim de tomar decisbes eficazes em uma variedade de
contextos financeiros, melhorar o bem-estar financeiro dos individuos e da
sociedade, e participar ativamente na vida econdmica. (OCDE, 2014c, p. 39,

traducao nossa).

Com base na defini¢do apresentada pela OCDE, compreende-se que um individuo considerado
letrado financeiramente é aquele que possui conhecimentos essenciais sobre o funcionamento do
sistema financeiro, incluindo a compreensdo das finalidades, caracteristicas e implicacbes dos
principais produtos e servicos disponiveis no mercado. No entanto, o letramento financeiro ndo se
restringe ao dominio conceitual e técnico, ele também envolve o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como o autocontrole, a capacidade de adiar recompensas e a gestdo de fatores

emocionais que influenciam diretamente 0s processos decisorios.

Essas habilidades contribuem para uma administragdo mais competente e consciente dos
recursos, promovendo o equilibrio financeiro tanto no curto quanto no longo prazo. O individuo letrado
financeiramente é, portanto, mais preparado para tomar decisdes ponderadas, avaliar riscos, projetar

cenarios e refletir criticamente sobre suas escolhas, em um contexto em que a relacdo entre desejo,

consumo e crédito se apresenta cada vez mais complexa.




Dessa forma, o letramento financeiro constitui um processo formativo que envolve a capacidade
de compreender, interpretar e analisar informacOes de natureza econémica inseridas no cotidiano,
possibilitando ao individuo construir critérios para tomada de decisdes responsaveis e conscientes.
Diferentemente de uma abordagem meramente técnica, centrada no calculo de porcentagens ou juros,
o letramento financeiro diz respeito a leitura critica das praticas de consumo, das relacbes com o

dinheiro e dos impactos sociais e culturais dessas escolhas.

Nas comunidades ribeirinhas, esse processo ganha contornos especificos, pois se articula as
dindmicas econémicas locais, marcadas pela sazonalidade dos recursos naturais, pelo extrativismo e
pelas praticas tradicionais de comercializacdo. Assim, desenvolver o letramento financeiro de
estudantes ribeirinhos implica reconhecer seus conhecimentos prévios, suas experiéncias de vida e 0s
modos pelos quais administram recursos no ambito familiar e comunitario, fortalecendo sua autonomia
e ampliando sua capacidade de participacdo social.Diante do exposto, observa-se que a insercéo da
Educacdo Financeira nos documentos oficiais escolares reflete um movimento nacional que busca
integrar 0 conhecimento matematico a vida cotidiana dos estudantes, promovendo uma formacéo

critica, ética, autbnoma e socialmente responsavel.

2.2 Educacéo Financeira Escolar

A Educacdo Financeira constitui uma tematica de grande relevancia social, cujo alcance vai
muito além da simples gestdo de recursos pessoais. Trata-se de um campo que nao deve ser restrito
apenas ao universo econdmico ou técnico, pois envolve dimensdes éticas, culturais e sociais que
perpassam o cotidiano dos individuos e suas comunidades. A crescente valorizacdo da educacao
financeira no contexto organizacional, somada a sua consolidacdo como pauta educacional, reflete o
reconhecimento de sua importancia para a formacao cidada e para o enfrentamento das desigualdades

socioecondmicas.

Com o objetivo de fortalecer esse entendimento, a OCDE tem elaborado principios orientadores
para a formulacéo de estratégias nacionais de Educacdo Financeira. Essas diretrizes oferecem subsidios
técnicos e conceituais a formuladores de politicas pablicas, instituicdes educacionais e agentes sociais,
com vistas a promocdo de programas estruturados de educacdo financeira em larga escala. Entre os
principios destacados, merece atencdo especial a recomendagdo de que a inser¢do da educacao

financeira ocorra 0 mais precocemente possivel, preferencialmente por meio da integracao curricular

nas escolas.




Isso se justifica pelo fato de que o ambiente escolar é um espaco privilegiado para a construcdo de

aprendizagens significativas e reflexivas.

De acordo com a OCDE (2005, apud Silva e Powell, 2013), a educacdo financeira deve ser
iniciada ainda na infancia, sendo desejavel que os individuos sejam introduzidos as nog¢des basicas de
financas desde os primeiros anos escolares. Essa orientacdo estd fundamentada na ideia de que o
desenvolvimento de comportamentos financeiros saudaveis ¢ mais eficaz quando comeca cedo,

favorecendo a consolidagdo de habitos positivos ao longo da vida.

Nesse sentido, a inser¢do da educacao financeira no contexto escolar deve ir além da transmissao
de conteudo. Nesse sentido, ela deve promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas, atitudes,
comportamentos e valores relacionados a autonomia, ao planejamento, a responsabilidade e a tomada
de decisdes. Tais competéncias sdo essenciais para que os estudantes aprendam a administrar seus

recursos de forma consciente e sustentavel.

Dentre os temas que podem ser abordados de forma transversal nas praticas escolares, destacam-
se: a poupanca, o planejamento do fluxo de caixa pessoal, as no¢des basicas de consumo consciente e
0s primeiros passos do empreendedorismo. Ao tratar dessas questdes de maneira contextualizada, a
escola contribui para o bem-estar financeiro dos alunos no presente e para a construgdo de uma cultura

de responsabilidade econémica ao longo de suas trajetorias de vida.

Dessa forma, a Educacdo Financeira Escolar tem assumido papel crescente no cenario
educacional brasileiro, especialmente diante das transformagdes sociais e econdmicas contemporaneas
que exigem dos individuos maior autonomia e posicionamento critico frente as praticas de consumo.
No ambito da escola, sua fungdo vai além da transmissdo de habilidades matematicas: trata-se de
promover reflexdes sobre valores, necessidades, desejos, planejamento e responsabilidade no uso do
dinheiro. Essa dimensdo educativa favorece a formagdo integral dos alunos ao integrar conceitos

matematicos, praticas sociais e comportamentos financeiros.

Em regiBes ribeirinhas, a Educacdo Financeira Escolar adquire relevancia particular ao
possibilitar que os estudantes compreendam e analisem suas realidades econémicas, frequentemente
marcadas por flutuacdes de renda, acesso limitado a servigos financeiros e relagdes proprias de
comércio. Ao trabalhar tais aspectos, a escola contribui para que o estudante desenvolva uma viséo

ampliada de sua realidade, reconhecendo o papel do conhecimento financeiro na melhoria de sua

qualidade de vida.




2.3 Educacéo Ribeirinha

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB —n° 9.394/96), a organizacao
educacional brasileira estrutura-se em dois grandes niveis: a Educagdo Bésica e o Ensino Superior. A
Educacdo Baésica, por sua vez, esta dividida em trés etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e contempla diversas modalidades de ensino, entre as quais se destacam, Educacéo
Especial, EJA), Educagdo Profissional, Educagdo Indigena, Quilombola, Educacdo & Distancia e a
Educacdo do Campo. E a esta ultima que a presente sequéncia didatica se vincula, com énfase nas
especificidades da Educacéo em contextos ribeirinhos, reconhecendo as particularidades vivenciadas
por estudantes que residem em areas de dificil acesso e que enfrentam inimeros desafios para garantir

o direito a formacao basica com equidade.

Nesse contexto, a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, introduz o principio da
territorialidade intracampo, recomendando que a oferta de educacdo se dé, preferencialmente, nas
préprias comunidades, evitando o deslocamento dos estudantes para centros urbanos distantes e
favorecendo a permanéncia em seu territorio de origem. Trata-se de um principio que visa respeitar 0s

vinculos sociais, culturais e produtivos que 0s sujeitos estabelecem com o espago em que vivem.

Como afirma Caldart (2002, p. 18), “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive e a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. Essa perspectiva valoriza o territorio, como localizacdo geogréfica,

espaco de vida, identidade e resisténcia.

Sob esse viés, uma comunidade ribeirinha caracteriza-se por uma geografia singular, composta
por vilas, rios, furos e igarapés, formando um territorio em que a mobilidade depende exclusivamente
de meios de transporte fluvial, como rabetas, cascos, lanchas, voadeiras e outras embarcacdes tipicas.
Esse contexto impde barreiras logisticas e estruturais relevantes, que afetam diretamente 0 acesso a
escola, a regularidade da frequéncia e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional. Diante de
tal cenério, torna-se essencial refletir sobre a realidade educacional vivida por criancas, adolescentes e
jovens ribeirinhos, considerando os desafios concretos enfrentados no cotidiano e a urgéncia de

politicas publicas que respeitem e respondam as suas condicdes especificas de existéncia.

Logo, partindo da realidade enfrentada pelos alunos ribeirinhos, a educacdo desempenha um
papel central na promoc¢éo do desenvolvimento humano, na ampliagdo de oportunidades coletivas e na

transformac&o das realidades sociais e econémicas, especialmente em territdrios historicamente




negligenciados pelo Estado. Como destaca Santos (2023), trata-se de um dos principais instrumentos
capazes de romper com estruturas sociais desiguais e de fomentar processos de emancipacéo.

No contexto amazonico (e, em particular, na regido do arquipélago do Maraj0) esse papel ganha
contornos ainda mais significativos, diante dos maltiplos desafios territoriais, culturais, logisticos e de

acesso enfrentados pelas populages ribeirinhas.

Nesse sentido, Arroyo (2004) defende que a Educacéo do Campo (categoria sob a qual se inserem
0s povos ribeirinhos) deve romper com modelos homogéneos e urbanos, reconhecendo os sujeitos do
campo como portadores de saberes legitimos e de direito a educacdo com qualidade e em seus proprios
territérios. Essa concepcdo se afasta da ldgica da homogeneizacdo curricular e valoriza os

conhecimentos locais, as praticas produtivas tradicionais e a autonomia das comunidades.

Caldart (2008) complementa essa perspectiva ao afirmar que as propostas pedagogicas voltadas
as populagdes do campo devem ser construidas em didlogo com a realidade vivida pelos educandos,
promovendo o respeito a diversidade cultural, as formas locais de producéo e organizacéo social, e as

experiéncias historicas que moldam essas comunidades.

Por conseguinte, uma educacao verdadeiramente inclusiva, democratica e transformadora para
as comunidades ribeirinhas exige politicas publicas educacionais que reconhecam suas especificidades
e que fortalecam sua identidade, seus vinculos territoriais e sua autonomia como sujeitos historicos e
coletivos de direito. E fundamental que a Educacio Ribeirinha esteja ancorada no reconhecimento das
especificidades socioculturais dos povos da Amazodnia, cujas praticas de vida, modos de producao e
relagbes comunitarias moldam formas singulares de organizacdo social e de construcdo do
conhecimento. Caracterizada pela forte ligacdo com os ciclos dos rios, com a biodiversidade local e
com tradicbes que atravessam geracfes, a educacdo nesse contexto demanda abordagens

metodoldgicas sensiveis as realidades do territorio.

Assim, o trabalho pedagdgico voltado a estudantes ribeirinhos deve considerar elementos como
deslocamento por vias fluviais, ritmos de trabalho das familias, atividades extrativistas e cultura local.
Integrar tais dimens@es ao ensino de Matematica e, em especial, a Educacdo Financeira, possibilita

maior sentido ao conteudo escolar e fortalece identidades, valoriza saberes tradicionais e contribui para

praticas educativas emancipadoras, alinhadas as particularidades amazonicas.




2.4 Educacao Financeira nos Documentos Oficiais Escolares

A Educacdo Financeira tem assumido um papel cada vez mais relevante nas politicas
educacionais brasileiras, especialmente a partir das discussdes em torno da formacao integral, critica e
cidadd dos estudantes da Educacéo Basica. Esse reconhecimento se reflete em documentos oficiais que

orientam os sistemas de ensino no Brasil.

Publicada em 2018, a Base Nacional Comum Curricular estabelece as competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educacdo Bésica. Entre
as dez Competéncias Gerais, a de nimero 8 destaca explicitamente a importancia de utilizar saberes
cientificos e tecnoldgicos para a tomada de decisBes éticas, responsaveis e autbnomas, incluindo a
compreensdo critica sobre o uso consciente de recursos financeiros (BRASIL, 2018). Essa orientacédo
reforca o compromisso com a formacao de sujeitos capazes de atuar de maneira reflexiva diante dos

desafios econdmicos do cotidiano.

A Educacdo Financeira é abordada de forma mais direta na area de Matematica, especialmente
nos campos de Numeros, Algebra, Estatistica e Probabilidade, a partir de contedidos como
porcentagem, juros simples, céalculo de rendimentos, planejamento orgcamentario e analise de graficos
e tabelas. No Ensino Fundamental, por exemplo, a habilidade EFOSMA20 prop6e que os estudantes
resolvam problemas que envolvam o uso do dinheiro em situacdes do dia a dia. J& no Ensino Medio, a
habilidade EM13MAT401 sugere o desenvolvimento de estratégias para a tomada de decisdes
financeiras conscientes em diferentes contextos, considerando aspectos como or¢camento pessoal,

consumo responsavel e planejamento de metas.

A Educacdo Financeira tem um caréater transversal, 0 que permite (e até incentiva) que ela seja
trabalhada em diferentes areas do conhecimento, como Geografia, Histdria, Ciéncias da Natureza e
Linguagens. Essa integracdo ajuda os alunos a desenvolverem uma visdo mais critica sobre questdes
do dia a dia, como consumo, sustentabilidade, desigualdade social e mundo do trabalho. Quando essa
abordagem é feita de forma articulada entre as disciplinas, abre caminho para projetos interdisciplinares

que fazem sentido para os estudantes, especialmente quando partem da realidade local.

Desde 2010, o Brasil conta com a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), uma
politica publica voltada para a formacao de cidaddos mais conscientes, autbnomos e responsaveis nas

suas escolhas financeiras. Em 2013, o Comité Nacional de Educacéo Financeira (CONEF)




lancou as OrientacGes Pedagogicas para a Educacéo Financeira nas Escolas. Esse documento traz uma
proposta tedrico-metodoldgica para inserir o tema nos curriculos, organizando-o em duas dimensdes
interligadas: uma espacial (do individual ao coletivo) e outra temporal (do presente ao futuro). A ideia
é contribuir para que os alunos desenvolvam, ao longo da vida, competéncias para tomar decises

financeiras com responsabilidade.

O documento apresenta sete objetivos educacionais (sendo quatro ligados a dimensao espacial e
trés a dimensdo temporal) e propde dez competéncias voltadas ao desenvolvimento de habilidades
como pensamento critico, planejamento financeiro, responsabilidade social, autonomia e compromisso
ético. A proposta vai além do ensino de contas ou formulas matematicas. O que se busca é provocar
nos estudantes uma reflexdo mais ampla sobre o papel do dinheiro na sociedade, como ele circula
dentro das comunidades e quais sdo as consequéncias econémicas, sociais e ambientais das escolhas

que cada um faz.

Seguindo essa mesma linha, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2013) recomendam que os curriculos contemplem temas contemporaneos transversais,
como é o caso da Educacdo Financeira. Esses temas devem estar ligados a discussdes sobre cidadania,
ética, trabalho, meio ambiente e consumo. A transversalidade permite que o assunto seja tratado em
diferentes disciplinas, respeitando tanto a autonomia das escolas quanto a diversidade dos contextos e

culturas locais.

Mesmo antes da criagdo da ENEF e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), elaborados entre 1997 e 2000, j& apontavam caminhos para tratar
a Educacéo Financeira como um tema transversal. Embora o termo ainda ndo estivesse sistematizado,
0s PCNs trazem orientacdes que valorizam a formacéo de estudantes capazes de entender fendmenos

econdmicos, sociais e ambientais e de tomar decisées conscientes no exercicio da cidadania.

Além dos documentos de alcance nacional, algumas redes estaduais e municipais tém elaborado
materiais que dialogam diretamente com a realidade local dos estudantes. Um bom exemplo disso € a
rede publica do Para. Por meio do programa PAIE (Programa de Apoio a Implementacdo da Educacéo
Integral), foi produzido o Caderno de Aprofundamento de Matematica, que traz, entre outras propostas,
o projeto “Educacdo Financeira e Fiscal para o consumo sustentavel”. Esse material propde praticas
pedagogicas ligadas a vivéncia amazonica, incentivando, por exemplo, o uso de dados sobre a produgéo

regional, como o acai e o pescado, para ensinar conteudos de estatistica, medidas, porcentagem e

gréficos.




Portanto, a inclusdo da Educacdo Financeira na educacao basica brasileira encontra respaldo em
diferentes documentos normativos, que orientam sua abordagem de forma integrada as competéncias
gerais e habilidades especificas previstas para o Ensino Médio descritas na BNCC que destaca a
importancia do desenvolvimento de competéncias relacionadas a argumentacao, andlise critica de
informacdes, resolucdo de problemas e tomada de decisdo fundamentada que sdo elementos
diretamente vinculados ao estudo de Educacdo Financeira. Além disso, documentos complementares,
como diretrizes curriculares e orientagdes didaticas do Ministério da Educacéo, reforcam a necessidade
de promover praticas educativas que articulem conceitos matematicos a situacdes reais de vida. No
contexto ribeirinho, tais orientacdes oficiais se alinham a proposta de uma abordagem contextualizada,
permitindo que a Educacdo Financeira seja trabalhada de forma significativa, conectada ao territorio,

valorizando saberes locais e atendendo as demandas sociais e econémicas da regido amazonica.

Diante do exposto, observa-se que a inser¢do da Educacdo Financeira nos documentos oficiais
escolares reflete um movimento nacional que busca integrar o conhecimento matematico a vida

cotidiana dos estudantes, promovendo uma formacdo critica, ética, autdbnoma e socialmente

responsavel.
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7 Il Segundo Zabala (1998, p. 24), a sequéncia didatica ¢ definida como um “conjunto de
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atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” Ao mesmo
tempo, o autor enfatiza que tais atividades devem ser organizadas com intencionalidade pedagdgica,
promovendo a continuidade e a progressao das aprendizagens. Ainda afirma que:

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas, sdo uma maneira
de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. Assim pois,
poderemos analisar as diferentes formas de intervencéo segundo as atividades que se realizam e,
principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizagdo de
determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a funcdo que tem cada uma das
atividades na construcdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes contetidos e, portanto,
avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhes atribuir.
(Zabala, 1998, p. 26)

A sequéncia didatica, quando utilizada como estratégia metodologica, contribui de forma
importante para o trabalho do professor. Ela se torna um recurso que ajuda no planejamento, na
mediacdo e na avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Pesquisas mostram que esse tipo de
abordagem permite ao docente organizar sua pratica de forma mais intencional, alinhada aos objetivos

da educacéo basica e conectada com a realidade dos alunos.

Zabala (1998) define as sequéncias didaticas como instrumentos que integram conteldos,
competéncias e objetivos de aprendizagem, sempre partindo de situacGes significativas, ligadas ao
contexto de vida dos estudantes. Para ele, o ensino precisa estar organizado em torno de situagdes-
problema que fagam o aluno buscar informacdes, confrontar ideias e aplicar o que aprende em novas
situacdes. Dessa forma, as sequéncias ndo sdo apenas um conjunto de atividades em ordem. Elas
seguem uma l6gica pedagogica que valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, incentiva a
investigacdo e a construcao coletiva do saber, e da sentido préatico ao que € aprendido.

Assim, a sequéncia didatica precisa ser entendida para além de uma simples forma de organizar
aulas. Ela é uma estratégia que mobiliza, de forma planejada, o processo de ensino e aprendizagem,
ligando teoria e pratica de maneira significativa. Nessa linha, Cabral (2017) discute seu uso na
construcdo do conhecimento matematico, destacando que se trata de um processo continuo, dindmico

e contextualizado, que contribui para a reconstrugdo conceitual por meio da vivéncia escolar.
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Segundo o autor, o trabalho com sequéncias didaticas propicia situacGes de aprendizagem
estruturadas em torno de problemas reais, nos quais os estudantes sdo desafiados a identificar padroes,
observar regularidades e construir generalizagBes. Esses movimentos de abstracdo e reflexdo sdo
desencadeados pelas atividades planejadas pelo professor, que atua como mediador na conducdo do

raciocinio, na validacdo das estratégias e na socializacdo das descobertas entre os pares.

Dessa forma, a sequéncia didatica torna-se um espaco privilegiado de construcdo coletiva de
conhecimento, em que o estudante é convidado a transitar entre a pratica vivida e 0s conceitos

formais, operando cognitivamente a partir da interacdo com os dados do contexto, da resolucdo de

problemas e da reelaboracdo das ideias ao longo das etapas do percurso didatico.
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As Unidades Articuladas de Reconstrucdo Conceitual (UARC), desenvolvidas por Cabral

(2017) propdem uma forma diferente de organizar o ensino da Matematica, buscando aproximar o0s
conteddos escolares da vida concreta dos estudantes e dos saberes de outras areas do conhecimento.
O foco principal dessa proposta € criar situacdes de aprendizagem em que os alunos se envolvam
ativamente na reconstrucao dos conceitos matematicos. Para isso, as UARC apostam na articulacao
entre os saberes escolares e 0s conhecimentos que fazem parte do dia a dia dos estudantes. Assim, 0s
contelldos matematicos deixam de ser apresentados de maneira isolada e ganham sentido dentro de
um processo coletivo, onde sdo mobilizados, questionados e reconstruidos a partir da vivéncia e da
participacdo dos proprios sujeitos.

Segundo Cabral (2017), as UARC sdo compostas por momentos pedagdgicos interdependentes

que articulam trés dimens6es fundamentais:
»  Prética social — relacionada as experiéncias concretas dos estudantes em seu cotidiano.

e Pratica escolar — vinculada a sistematizacdo dos saberes matematicos no ambiente

educacional.

»  Prética critica — voltada a andlise ampliada e reflexiva da realidade, promovendo a

emancipacao intelectual e social dos sujeitos.

Esse movimento pedagdgico rompe com a sequéncia tradicional baseada na apresentacdo de
definicdes, seguida de exemplos e exercicios repetitivos. Em vez disso, propde uma légica de ensino
que valoriza o pensamento matematico investigativo, dialdgico e reflexivo, possibilitando que os

alunos construam significados a partir da experiéncia e da analise critica de situagoes reais.

Ainda de acordo com Cabral (2017), na elaboracdo de Sequéncias Didaticas, o professor deve

considerar como objetivos fundamentais:

a reconstrugéo conceitual,

a identificacdo de propriedades;

a percepcao de regularidades;

0 estabelecimento de generalizacdes.
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Esses elementos sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e epistemolédgico dos
estudantes. Por isso, devem orientar a organizacédo das atividades de ensino de forma coerente e com

progressao clara.

Nesse contexto, as UARC surgem como um modelo estruturante para a construgdo de
Sequéncias Didaticas. Elas oferecem ao professor um referencial tedrico e metodolégico que ajuda a
articular diferentes conteddos e préaticas pedagdgicas. Uma caracteristica marcante das UARCs € o
seu dinamismo. Elas permitem integrar diversas abordagens da Educacdo Matematica (como o ensino
por investigacdo, a modelagem matematica, a resolucdo de problemas e a Etnomatematica) e se

adaptam a diferentes realidades escolares e estilos de ensino.

Por serem flexiveis e sustentadas por uma perspectiva critica, as UARC se mostram potentes
para contextos desafiadores, como os das comunidades ribeirinhas da Amazonia. Nesses territorios,
ensinar Matematica exige sensibilidade para reconhecer os saberes locais, respeitar os diferentes
ritmos de aprendizagem e construir um curriculo com sentido para os estudantes, contribuindo para
sua autonomia e emancipacdo. Cada UARC funciona como uma etapa estruturante dentro da
sequéncia didatica. Ela é pensada para favorecer a argumentacdo, a reflexdo e a interacdo entre
professor e alunos, e entre os proprios estudantes. Nesse processo, o professor assume um papel ativo:
organiza as etapas de aprendizagem com intencionalidade, acompanhando o avanco dos alunos de

forma progressiva.

Cabral (2017) chama de “interveng¢do estruturante” as agdes intencionais do professor ao longo
da sequéncia. Essas a¢des podem acontecer de forma oral, escrita ou por meio de procedimentos
didaticos. O uso do termo “interveng@o” reforca o papel do docente como mediador do processo de
construcdo do conhecimento, alguém que propde desafios, faz perguntas que instigam, organiza o

tempo da aula e conduz o grupo em dire¢do aos objetivos de aprendizagem.

Essas intervencdes sdo planejadas com antecedéncia e acontecem ao longo de toda a sequéncia.
Elas estimulam a participacdo dos alunos, provocam o didlogo, incentivam a argumentacdo e
contribuem para a reconstrucdo dos conceitos. A UARC, nesse sentido, € mais do que um conjunto
de atividades: € uma unidade didatica com fundamentacdo tedrica clara, organizada com método e
focada na reconstrucdo de um conceito matematico especifico. Trata-se de um conjunto de acOes
articuladas que comeca com uma intervencao de ensino e busca promover uma compreensao mais
critica, reflexiva e aprofundada de um contetdo. A primeira unidade, chamada por Cabral (2017) de
UARC-1, marca o inicio do processo de reconstrucao conceitual. A partir dela, outras unidades podem
ser planejadas (como a UARC-2, ou de segunda gera¢do) com base em uma légica de continuidade e

aprofundamento do que ja foi trabalhado.
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Logo, as UARC de diferentes geracbes vao se encadeando, formando uma sequéncia de
aprendizagem conectada e progressiva. Essa proposta rompe com o modelo tradicional de ensino
linear e fragmentado e aposta em uma abordagem mais reflexiva e integradora. O foco esta no
desenvolvimento de competéncias conceituais, procedimentais e atitudinais, construidas a partir da

experiéncia, do dialogo e da problematizacéo.
Para que a construcdo das UARC seja bem compreendida, apresenta-se a seguir:

[...] seis categorias estruturantes que materializam o texto de uma SD de acordo como eu
concebi em suas adaptacGes necessarias para 0 ensino aprendizagem de Matematica nos
niveis fundamental e médio, sdo elas: Intervengdo Inicial (li), Intervencdo Reflexiva (Ir),
Intervencdo Exploratéria (IE), Intervencdo Formalizante (IF), Intervencdo Avaliativa
Restrita (IAR) e, finalmente, as Intervencdo Avaliativa Aplicativa (IAA) (Cabral, 2017, p
40).

Essas seis categorias de intervengdo ajudam a estruturar e dar forma ao desenvolvimento da
Sequéncia Didatica baseada no modelo das UARC. Elas garantem que o processo de reconstrucéo

conceitual aconteca com intencionalidade e coeréncia.

A primeira categoria é a Intervencéo Inicial (li). Ela marca o comego do processo e acontece
quando o professor apresenta uma situagdo introdutoria capaz de despertar a atencéo e a curiosidade
dos alunos. Pode ser uma atividade ludica, um problema instigante ou uma provocacdo que faca
sentido para o grupo. O objetivo é ativar 0s conhecimentos que os estudantes ja tém e criar um

ambiente aberto a participacdo e a construcao coletiva do saber.

Na sequéncia, ocorre a Intervencdo Reflexiva (Ir), que é o momento de aprofundar a
problematizacdo. Aqui, o professor propde desafios, faz perguntas e estimula os alunos a pensarem
em diferentes estratégias de resolucdo, levantar hipdteses e enxergar o problema por varios angulos.
Essa etapa tem um carater investigativo e dialogado, ampliando o repertdrio dos estudantes e

favorecendo a reflexao.

Depois vem a Intervencdo Exploratoria (le), que leva os alunos a organizarem melhor suas
ideias. Nessa fase, eles sdo incentivados a argumentar, trocar pontos de vista, fazer relagdes mais

amplas com o conteudo e dar significado ao que estdo aprendendo. A ideia é aprofundar as

compreensdes ja iniciadas e promover avangos conceituais com base na experiéncia.
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Em seguida, acontece a Intervencdo Formalizante (If). Esse é 0 momento em que o professor
traz os elementos formais da Matematica, como defini¢cdes, propriedades, linguagem simbdlica e
generalizacBes. Aqui, 0 conhecimento € sistematizado com mais precisdo. A formalizacdo ndo vem
pronta desde o inicio: ela surge a partir do percurso coletivo construido nas etapas anteriores, como

um desdobramento natural do que foi vivenciado.

Essas quatro primeiras categorias formam uma progressao que vai do intuitivo ao formal. Elas
respeitam o tempo de aprendizagem dos alunos e favorecem a apropriacao critica do conhecimento
matematico. Enquanto as trés primeiras mantém-se em um nivel mais experiencial, voltado as
vivéncias e construcdes dos estudantes, a formalizacao s6 acontece depois que os significados ja estdo

mais consolidados.

Apos esse processo, entra a Intervencdo Avaliativa Restritiva (IAR), conceito trazido por Cabral
(2017). Nesse momento, o professor aplica instrumentos especificos para verificar se os alunos
realmente compreenderam 0 conceito que esta sendo reconstruido. A avaliacdo tem um papel
diagndstico e formativo. Ela observa tanto o entendimento conceitual quanto a aplicacdo de
procedimentos e algoritmos. A IAR ajuda a saber se os objetivos da UARC foram alcangados e orienta

0s proximos passos do trabalho pedagdgico.

Depois da etapa de formalizacédo, entra em cena a Intervencdo Avaliativa Aplicativa (IAA). O
foco aqui é verificar se os alunos conseguem aplicar 0s conceitos reconstruidos em novas situacoes,
diferentes daquelas em que aprenderam inicialmente. Essa fase exige um esforco maior de
pensamento, pois os estudantes precisam mobilizar, de forma mais autbnoma, os conhecimentos que
construiram ao longo da sequéncia. A ideia € avaliar se o que foi aprendido faz sentido fora da sala
de aula e se pode ser usado para resolver problemas reais, ligados ao cotidiano ou a contextos mais

amplos.

Além dessas intervencdes que fazem parte do planejamento da sequéncia, Cabral (2017) chama
atencdo para outro tipo de acdo pedagdgica que acontece de maneira continua e, muitas vezes, quase
sem ser percebida: as Intervencdes Orais de Manutencdo Objetiva (IOMO). Essas intervencdes
aparecem na fala do professor durante a aula e tém um papel importante para manter o foco da turma
e sustentar o processo de aprendizagem. Sdo comentarios, perguntas, reformulacées, explicacdes ou

pequenos ajustes no uso da linguagem matematica. Tudo isso ajuda a corrigir erros conceituais,

reforcar pontos importantes e orientar o uso correto da terminologia.

15




De forma geral, todas essas etapas (que vao desde a Intervencdo Inicial (li) até a Intervencédo
Avaliativa Aplicativa (IAA), passando pela Reflexiva (Ir), Exploratoria (le), Formalizante (If),
Avaliativa Restritiva (IAR) e sendo atravessadas pelas IOMO) formam o que Cabral (2017) chama
de Intervencdo Estruturante. Esse conceito se refere a uma estrutura pedagdgica planejada e com
proposito, que organiza o trabalho com as UARC no ensino de Matematica. A ideia é oferecer um
caminho de ensino que seja critico, contextualizado e com coeréncia epistemoldgica, respeitando o

tempo dos estudantes e valorizando suas experiéncias no processo de aprendizagem.

Figura 1: Intervencg®es estruturantes de uma sequéncia didatica
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Fonte: Cabral (2017, p. 97)

A Intervencdo Oral de Manutencdo Objetiva (IOMO) acontece de forma mais espontanea,
durante o andamento da aula. Ela é feita por meio da fala do professor e permite ajustes em tempo
real, que muitas vezes sdo necessarios no processo de reconstrucdo dos conceitos. Embora néo faca
parte do planejamento formal da sequéncia, a IOMO tem um papel importante para manter a coeréncia
e a fluidez do trabalho pedagogico. Essa intervencéo ajuda a realinhar o foco da aprendizagem sempre
que surgem davidas ou desvios no caminho. O professor pode retomar pontos importantes, esclarecer
mal-entendidos ou trazer os alunos de volta ao conteido em estudo, especialmente quando ha
dispersBes conceituais. Por isso, mesmo sendo uma ac¢do mais informal, a IOMO e tdo essencial
quanto as etapas estruturadas da UARC. Ela funciona como um fio que costura o percurso da aula e

apoia a construcdo do conhecimento de forma continua.
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No contexto da educacdo ribeirinha, trabalhar com as UARC permite que o ensino de
Matemaética se conecte com o cotidiano dos estudantes. Atividades como calcular rendimentos com
a venda do acai, planejar os gastos da familia, medir embarcac¢des ou organizar dados sobre a pesca
se tornam ponto de partida para reconstruir conceitos como porcentagem, proporcao, medida,
estatistica e geometria. Essa abordagem da sentido ao que se aprende e fortalece os vinculos entre o

conhecimento escolar e a vida concreta da comunidade.

Adotar as UARC como estratégia de organizacao do ensino de Matematica, nesse contexto, ndo
é apenas uma escolha técnica. E uma decisdo que tem implicacées pedagdgicas e politicas. Significa
afirmar que é possivel (e necessario) ensinar com sentido, respeitando os saberes dos territérios
ribeirinhos, aproximando a escola da vida e contribuindo para uma educacao que transforma.
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O presente capitulo tem por finalidade oferecer subsidios pedagdgicos para a implementacao da

sequéncia didatica de Educacdo Financeira elaborada a partir da realidade de estudantes ribeirinhos do
arquipélago do Marajo. As orientagdes aqui propostas buscam apoiar o professor na conducdo das
atividades, permitindo que cada etapa seja desenvolvida com intencionalidade didéatica, sensibilidade ao
contexto local e foco no desenvolvimento do letramento financeiro. A sequéncia didatica foi estruturada
com base no modelo das Unidades Articulaveis de Reconstrucdo Conceitual (UARC) de Cabral (2017) e
prevé uma abordagem investigativa, dialdgica e contextualizada, que integra saberes matematicos as

vivéncias socioecondmicas dos alunos.

E valido ressaltar que a sequéncia didatica apresentada foi concebida para um publico especifico:
estudantes ribeirinhos marajoaras, cujas praticas sociais, culturais e econémicas influenciam diretamente
suas formas de compreender e se relacionar com o uso do dinheiro. No entanto, isso ndo impede que
professores de outros contextos adotem essa proposta. Ao contrario, recomenda-se que o docente realize o
exercicio de adaptar as atividades a sua realidade escolar, observando atentamente as caracteristicas
socioculturais de seus alunos e criando situac@es de aprendizagem que dialoguem com o territrio em que
vive e atua. Textos motivacionais, exemplos de consumo, situacdes-problema e discussdes podem e devem
ser ajustados ou recriados a partir da experiéncia cotidiana de cada comunidade, mantendo-se, contudo, a

estrutura metodoldgica e os principios formativos da sequéncia.

Para a realizacdo da proposta, recomenda-se que 0 professor esteja atento as particularidades
culturais, sociais e econdmicas da comunidade ribeirinha ou da localidade onde atua, valorizando os
conhecimentos prévios dos estudantes e suas experiéncias familiares relacionadas ao uso do dinheiro, ao
consumo cotidiano, ao extrativismo e as dinamicas de renda locais. A escuta ativa, os didlogos abertos e a
criacdo de um ambiente acolhedor sdo fundamentais para que os alunos se sintam motivados a compartilhar
suas vivéncias e refletir criticamente sobre elas. Esse movimento favorece a construcdo coletiva do

conhecimento e amplia as possibilidades de aprendizagem significativa.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser processual, continua e formativa, priorizando ndo apenas a
correcdo de calculos, mas a qualidade das interpretac@es, argumentacdes e decisdes dos estudantes diante
das situacBes financeiras trabalhadas. Assim, o professor é convidado a observar o envolvimento dos

alunos, a evolucdo de suas reflexGes e a capacidade de relacionar conceitos matematicos as praticas

financeiras de seu cotidiano.
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Por fim, reforca-se que o sucesso da sequéncia didatica depende de uma postura pedagogica
comprometida com a valorizagdo da cultura local, com a promogéo da reflexdo critica e com a formacéo
integral dos estudantes. Ao conduzir esse trabalho, o professor contribui significativamente para o
desenvolvimento do letramento financeiro dos jovens, sejam eles ribeirinhos marajoaras ou pertencentes a

outros contextos, fortalecendo sua autonomia, ampliando sua capacidade de tomada de deciséo e favorecendo

uma compreensao mais critica das praticas econémicas que permeiam sua vida e seu territério.




Neste capitulo, apresentamos uma Sequéncia Didatica voltada ao ensino de contetudos

matematicos articulados a Educacdo Financeira, com base na realidade vivida por estudantes de
comunidades ribeirinhas. A proposta é formada por cinco Unidades Articuladas de Reconstrugdo
Conceitual (UARC), cada uma planejada para provocar reflexdes e reconstruir conceitos fundamentais

a partir de situagdes concretas e proximas do cotidiano dos alunos.

A UARC 1 abre a sequéncia com situacbes que fazem parte do dia a dia dos estudantes
ribeirinhos. Nela, sdo mobilizadas as operacdes basicas (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) para
resolver problemas relacionados a compras, trocas, planejamento de gastos e comparacdo de precos. A
ideia € mostrar como a Matematica pode ser uma aliada na organizagdo da vida financeira e na tomada

de decisOes praticas.

A UARC 2 trabalha o calculo de porcentagens, um contetdo essencial para lidar com questdes
como controle de gastos, aumento ou reducdo de precos e divisdo de despesas. Por meio de exemplos
reais, como descontos e composi¢éo de custos, os alunos sao levados a refletir sobre como usar o dinheiro

de forma mais consciente.

Na UARC 3, é apresentado o conceito de juros simples e descontos. A partir de situacdes de
compra a vista ou a prazo (muito comuns no comércio local), os estudantes analisam 0s impactos do
tempo e dos encargos financeiros no orgamento familiar. Essa atividade ajuda a entender os riscos do

endividamento e reforga a importancia de planejar antes de consumir.

A UARC 4 propde o estudo das medidas de tendéncia central (média, moda e mediana) como
ferramentas para analisar habitos de consumo. Os alunos sdo convidados a refletir sobre seus préprios
gastos, identificando o que é essencial e 0 que pode ser evitado. O objetivo é desenvolver a capacidade

de tomar decisGes com base em dados reais.

Por fim, a UARC 5 promove o letramento financeiro por meio da simula¢do de um planejamento
financeiro familiar coletivo a ser realizado a médio prazo, voltado para a compra de uma voadeira que é
o0 sonho de consumo de toda a familia ribeirinha daquela localidade. Neste bloco de atividades, conceitos
matematicos como proporcao e regra de trés foram aplicados para desenvolver estratégias praticas de

economia, ressaltando a importancia do planejamento consciente e da cooperacdo entre 0s membros de

uma familia na busca da realizagdo de um sonho coletivo.
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Ao final de cada UARC, foi realizada a Intervencdo Formalizante (If), momento em que o
professor sistematiza 0s conceitos trabalhados, introduzindo a linguagem simbolica da Matematica a

partir das descobertas feitas pelos estudantes ao longo das atividades.

6.1 Sequéncia Didatica
Prezado(a) aluno(a), estamos realizando um estudo que busca a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Para o bom éxito deste trabalho pedimos sua colaboragéo para responder
as atividades a seguir com bastante atencdo. Desde ja, agradecemos sua participacao e garantimos que
as informac0es prestadas serdo mantidas em total anonimato.

Publico-alvo: Turma do 3° ano do Ensino Médio

Duragéo: 5 encontros (atividades)

UARC 1: Operag0es Bésicas da Matematica na Resolugéo de Problemas

Titulo: Dinheiro na beira do rio: para que serve o que a gente ganha? Tu € leso de ndo cuidar do teu
dinheiro? Mano, néo te faz de doido!

Objetivo: Aplicar as operacGes matematicas basicas a partir de situacdes reais vivenciadas pelos alunos
e refletir sobre o papel do dinheiro no cotidiano ribeirinho, estabelecendo relagGes entre o uso do dinheiro
e a pratica do consumo consciente.

Materiais utilizados: Roteiro da atividade, quadro para anotagdes, papel, caneta, lapis e borracha.
Procedimentos: Os alunos participardo da atividade divididos em grupos para a leitura do texto
motivador sobre 0 uso do dinheiro nas comunidades ribeirinhas. Eles fardo um debate coletivo sobre
como cada familia usa o que ganha e apos isso, resolverdo as atividades propostas contendo as situagoes-
problema relacionadas as suas vivéncias. Ao final, apresentardo as solu¢cdes no quadro e serdo
provocados pelo professor acerca da importancia do bom gerenciamento do dinheiro.

Resultados esperados: Espera-se que os alunos apliqguem as operagdes basicas da matemaética de
maneira eficiente em problemas contextualizados e vivenciados por eles. Além disso, espera-se que 0s

estudantes reconhecam o valor funcional e social do dinheiro e que consigam relacionar o uso do

dinheiro para atender suas necessidades basicas.
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[1i]: Texto motivador

Figura 2: Ribeirinho levando produtos regionais Na beira do rio, todo dia tem alguém vendendo
o = — '

peixe, acai, farinha, camardo, entre outros itens
comuns do contexto ribeirinho do Marajé. Mas
nem sempre o dinheiro que entra é suficiente
para tudo o que a familia precisa comprar. Seu
José, por exemplo, recebe por dia o que
consegue vender indo até as casas dos seus
familiares e amigos nas redondezas da Vila de

Sao Francisco da Jararaca, no municipio de

Muana. Quando chega em casa, precisa
escolher entre pagar o gas, comprar remédio ou
garantir o caderno do filho. E quando sobra um
pouquinho, serd que é melhor guardar ou
gastar? Essas decisdes fazem parte da vida de
muita gente na comunidade. E vocé, ja pensou

em como o dinheiro circula na sua casa?

Fonte: Acervo da autora

[Ir] Seu José gastou R$ 15,50 com arroz, R$ 20,40 com 6leo e R$ 12,00 com café. Ele tinha uma reserva -
Ide R$ 50,00. Apos essa compra, quanto restou para Seu José?
!

'[Ir]: Se Seu José vender 5 kg de peixe a R$ 12,50 o quilo. Quanto ele recebera com a venda dessa !
:quantidade de peixe?

|

i[lr]: Com R$ 90,00, quantos quilos de farinha, custando R$ 8,00 cada quilo, podem ser comprados por

'Seu José?

[le]: Seu Francisco é um pescador que também mora na mesma vila e realiza vendas na comunidade.
Em uma semana de trabalho, Seu Francisco vendeu o seguinte: 8 kg de peixe a R$ 13,50 o quilo; 5 kg
de camardo a R$ 22,00 o quilo e 10 litros de agai a R$ 12,00 o litro. Entretanto, Seu Francisco possuli
algumas despesas. Ele gastou R$ 30,00 com combustivel para a rabeta e R$ 25,00 com gelo. Portanto,

qual foi o lucro de Seu Francisco nessa semana, considerando apenas esses gastos?
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[le]: Imagine que nessa semana de vendas, o motor da rabeta de Seu Francisco parou de funcionar e o
mecanico da regido cobrou R$ 300,00 para consertar. Considere o lucro de Seu Francisco com as vendas
realizadas na semana. Ele vai conseguir pagar o conserto do motor de sua rabeta? E importante ter uma

reserva de dinheiro para eventuais emergéncias como essa que Seu Francisco passou?
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[If]: Formalizacéo das Operacdes Basicas da Matematica:
As operagdes matematicas bésicas sdo adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Cabe destacar duas
relacdes entre essas operacdes: a subtracdo é a operacdo inversa da adicdo e a divisdo é a operacdo
inversa da multiplicacdo. A operacao de adicdo envolve adicionar, acrescentar, juntar. Essa operacado é
indicada pelo simbolo + e possui a seguinte estrutura:
a+tb=c
Em que c ¢ a soma das parcelas a e b. Lemos “a mais b é igual a ¢”. Lembrando que a, b e ¢ representam
ndmeros reais.
A operacao de subtragdo envolve subtrair, retirar, remover. Essa operagdo ¢ indicada pelo simbolo — e
possui a seguinte estrutura:
a-b=c
Em que c ¢ a diferenca entre a e b. Lemos “a menos b ¢ igual a c”.
A operacdo de multiplicacdo envolve multiplicar, avolumar. Essa operacdo é indicada por diferentes
simbolos, como X, *, ., e possui a seguinte estrutura:
axb=c
Em que ¢ € o produto entre os fatores a e b. Lemos “a vezes b ¢ igual a c”.
A operacéo de divisdo envolve dividir, fragmentar, segmentar. Essa operacéo é indicada pelo simbolo +
e possui a seguinte estrutura:
atbh=c

Em que b ¢ diferente de zero e ¢ é o quociente ou razao entre a ¢ b. Lemos “a dividido por b é igual a ¢”.

\
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UARC 2: Porcentagem e o Planejamento Financeiro

]
W

Titulo: Ganhou, gastou... e guardou? Ei, mano, ndo vacila! Bora calcular para sobrar!

Objetivo: Trabalhar porcentagem e noc¢des de economia familiar, bem como estimular o habito de poupar
e refletir sobre a importancia do planejamento financeiro.

Materiais utilizados: Ficha da atividade, video explicando sobre a Regra dos 50, 30 e 20, planilhas
simples, l&pis de cor para destacar ganhos e gastos, calculadora, caderno, caneta, lapis e borracha.
Procedimentos: Apds lerem o texto motivador, os alunos apresentardo uma planilha com a renda da
familia, despesas e fardo uma discussdo sobre como distribuir a renda entre necessidades, lazer e
economia. Além disso, os alunos conhecerdo sobre a regra dos 50, 30 e 20 através do video que assistirdo
durante a atividade. Eles também realizardo os calculos percentuais de gastos essenciais (50%), desejos
(30%) e quanto poupar (20%), exercitando na préatica suas préprias financas. Essa atividade pode ser
individual, j& que os alunos terdo rendas diferenciadas.

Resultados esperados: Espera-se que os alunos reconhegam a importancia de guardar parte do que se
ganha, assim como sejam capazes de aplicar o calculo de porcentagens para analise de gastos e consigam

comparar as diferentes formas de organizagao financeira para evitar o endividamento.

[1i]: Texto motivador

M ETO DO 50/30/20 Na casa de Ana, cada real que entra tem destino certo. O
—

pai, seu Jodo, trabalha com acai e a mée, dona Maria, vende

« Moradia
« Alimentagao

/’ « Transporte camardo na comunidade. No comeco do més, eles se
« Saude
50% - Essencial r— relinem para ver quanto ganharam e o que precisam pagar:
2 __’é . Compras
30% = Lazer : ::ﬁz::iimemo

comida, combustivel, higiene pessoal, e as vezes até uma

20% - Investimento |~ [ cccova oo

emergéncia saidinha no final de semana para passear. Quando sobra,
« Aposentadoria
N — guardam um pouco numa caixinha escondida. Mas nem

sempre da certo. Um més teve remédio para comprar, no outro quebrou o motor da rabeta. Como sera que
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a gente pode se organizar para nao faltar? E para fazer uma reserva para eventuais emergéncias?

[1i]: https://youtu.be/Wyi4sPBPiCQ?si=GpOvFkbeJAYF3uj9 Meétodo 50-30-20: O Segredo para
ECONOMIZAR DINHEIRO e ter uma vida FINANCEIRA SAUDAVEL!

[ "= ¢ mm r mm s mm s o mm s mm r o mm s mm s o R mm s mm d o  Em s mm R M d M mm R mm d e s mm f o s e s mm -—

!’. [Ir]: Se Seu Jodo receber R$ 2.000,00 por més com a venda de acai e gasta 50% desse valor com as !

I despesas essenciais, como alimentacao e higiene pessoal. Quanto é seu gasto com as despesas essenciais -
. 1

I da familia? ;
I

! [Ir]: Do total que Seu Jodo recebeu no més, 30% ele pode gastar com alguns desejos para a familia. Esse
1

ivalor corresponde a quanto, em reais? |

|

, [Ir]: Do total que Seu Jodo recebeu no més, ele decidiu poupar 20%. Quanto, em reais, iSSo representa? |
[le]: Segundo a Regra dos 50-30-20 aplicada a producao de acai. Leia atentamente a situacdo a seguir:

Dona Maria pesca o camarao e o vende na vila. Em um més, ela faturou R$ 1.500,00 e deseja seguir a
regra dos 50-30-20 que seu filho a ensinou depois das aulas de matematica sobre Educagdo Financeira

aprendidos na escola:

-50% para necessidades (comida, higiene pessoal, remédio, combustivel)

-30% para desejos (roupas, ir a praia no final de semana)

-20% para poupar ou investir (manutencao do barco que faz a cada ano, reserva de emergéncia)

De acordo com a situacdo acima, calcule e responda:

e e e ke e e e e e s s s s s ks e e s e |
|§| LI' ! a) Quanto, em reais, dona Maria deve destinar para cada categoria? I

I -
. I
I

; b) Se no més seguinte o pre¢o do camardo aumentasse e ela conseguisse faturar 20% a mais do que no

| N . . . N L. A
- mes anterior, quanto a mals ela receberia nesse més? Quanto dona Maria iria faturar nesse més? 1
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[If]: Formalizacéo da Porcentagem:

Entendemos porcentagem como sendo a razdo entre um numero qualquer e 100, sendo representada pelo
simbolo %. Utilizamos a ideia de porcentagem para representar partes de algo inteiro. Dessa forma, a
porcentagem € uma razao, logo, pode ser representada por uma fracao, que, por sua vez, pode ser escrita
na forma decimal. De modo geral, se temos um nimero acompanhado pelo simbolo %, basta dividi-lo

por 100, ou seja:

~

Lo Bo™ ez ug

[ UARC 3: Juro Simples e Descontos no Contexto Ribeirinho }

Titulo: Meu futuro na canoa de vento em popa: sonhar, planejar e poupar! Seja paidégua nas suas
finangas!

Objetivo: Trabalhar com compras a vista, com desconto e a prazo, juros simples e metas de economia,
estimular o planejamento de médio e longo prazo e desenvolver o planejamento financeiro pessoal.
Materiais utilizados: Ficha da atividade, simulagfes de metas financeiras, tabela para célculo de juros,
calculadora, papel, caneta, lapis e borracha.

Procedimentos: Os alunos serdo divididos em grupos e falardo dos seus sonhos que desejam realizar
através de metas de economia para situacdes reais, como por exemplo, a compra de uma voadeira. Os
alunos precisardo calcular quanto seria necessario guardar por més para comprar a vista € como seria

pagar a prazo, introduzindo o conceito de juros simples.

S




Resultados esperados: Espera-se que os alunos compreendam o funcionamento do juro simples e
desenvolvam as no¢Oes de planejamento de vida, metas, planejamento pessoal, familiar e relacionem a

matematica com projetos pessoais.

[11]: Texto motivador 1: Desconto em compra a vista

Seu Raimundo mora as margens do Rio Para e vive da pesca artesanal. Depois de muito esforc¢o, ele

conseguiu juntar dinheiro para trocar o motor do seu barco que ja dava sinais de cansaco. Ao chegar na

loja da cidade em Muand, o vendedor ofereceu duas opcoes:

Pagar a vista, com um desconto de 10% sobre o valor total de R$ 1.200,00

Ou pagar o valor cheio parcelado em até 3 vezes.

Seu Raimundo ficou em davida. Ele tinha o valor completo guardado, mas queria saber se realmente

!’ valeria a pena pagar tudo de uma vez para aproveitar o desconto.

I [Ir]: Qual o valor do desconto oferecido na compra a vista, em reais? !
! |
| |

|
i [Ir]: Quanto Seu Raimundo pagaria no motor ao optar pelo pagamento a vista, com desconto?

1 [Ir]: Na sua opinido, qual opcao é mais vidvel para Seu Raimundo? Por qué?

[1i]: Texto motivador 2: Compra parcelada com acréscimo

Sebastiana é estudante do 3° ano e ajuda 0s pais no pequeno comércio que a familia tem. O celular dela,
usado para estudar e se comunicar com os clientes, parou de funcionar. Ela encontrou um modelo que
custa R$ 900,00 a vista. Como ndo tinha o valor completo, perguntou ao lojista sobre o parcelamento.
Ele informou que poderia parcelar em até 5 vezes de R$ 210,00 (mas com um acréscimo de juros
embutido em cada parcela). Sebastiana saiu da loja pensando: serd que vale a pena pagar parcelado?

Sera que Sebastiana pagara a mais se optar pelo parcelamento?

.




[Ir]: Quanto Sebastiana pagaria pelo celular se optasse pelo parcelamento?

1 [Ir]: Qual seria a diferenca, em reais, entre 0 pagamento parcelado e o0 pagamento a vista, valor este 1
que corresponde ao juro embutido no parcelamento do celular?

[Ir]: Vocé acha que compensa comprar parcelado, neste caso?

[le]: Depois das aulas de Matematica sobre Educacdo Financeira, Sebastiana resolveu comecaratero
! habito de poupar uma parte do dinheiro que ganha. Esse més ela separou R$ 500,00 para aplicar em um
i banco digital com 1,5% ao més de taxa aplicada a juros simples. Quanto Sebastiana tera de juros ao final l

de 6 meses? Qual o montante? X

i [le]: Se determinado banco oferece 1,5% de taxa ao més, quanto rende de juros o capital de R$ 1.000,00 !
; depois de 2 anos? Qual o montante? "
! [le]: Jodozinho pretende comprar uma voadeira de R$30.000,00. Para realizar seu sonho, ele precisa

i trabalhar bastante. Caso Jodozinho consiga pagar a vista, ele terd um desconto de 5%. Quanto ele pagara l
: pela voadeira com esse desconto? :
é [le]: Se Jodozinho resolver pagar a voadeira de forma parcelada, ele precisa dar 50% do valor da voadeira :
i de entrada e pagar o restante de 12 vezes, mas adicionados 40% dos R$ 15.000,00 restantes a cada valor '
: da parcela. Quanto Jodozinho pagara a mais no preco da voadeira, caso resolva parcelar? Qual serd o :

I . .
- valor final da voadeira, nesse caso? :
I

I [le]: Qual o seu maior sonho material? Quanto esse sonho custa? De que forma vocé pode realiza-lo? !
I I
1 (Atividade individual) .




' el ~
- —

Y = .““ﬁé'@' L ® ]} {,;}"”'?

-~
.

[If]: Formalizacéo de Juro Simples:

O juro simples é o acréscimo feito a determinado capital no decorrer do tempo. Para determina-lo,
calculamos o produto entre o capital, a taxa de juro e o tempo. A féormula do juro simples é:
J=(C.i.t)/100

Em que J é o juro, C € o capital, i € a taxa de juro (%) e t € o tempo.

E importante que a taxa de juro e o tempo estejam sempre na mesma unidade de tempo. Por exemplo,
se o tempo for medido ao més, a taxa de juro também deve ser ao més. Se o tempo for medido em anos,
a taxa de juro deve ser ao ano. Se necessario, podemos transformar anos em meses, meses em dias e
assim por diante. O montante é outro conceito muito importante no estudo do juro simples. Conhecemos

como montante o valor do capital somado ao juro, geralmente representado por M.

A foérmula para calcular o montante é: M=C+J
W o B [0 i 5 Vs
“""“‘“. = l \‘j -«
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[ UARC 4: Medidas de Tendéncia Central e Organizagdo Financeira Pessoal ]

Titulo: No balanco da canoa: gastando com juizo e remando para um futuro paidégua!

Objetivo: Aplicar as medidas de tendéncia central (média, moda e mediana) para analisar os habitos de
consumo dos estudantes, diferenciando necessidades e desejos. Estimular o uso consciente do beneficio
Pé-de-Meia, promovendo a tomada de decisGes com base em dados reais e desenvolvendo o pensamento
critico em relacdo a organizacao financeira pessoal.

Materiais utilizados: Ficha da atividade com dados de gastos dos alunos, cartazes ilustrativos com
exemplos de necessidades e desejos, quadro branco, pincel atbmico, papel, caneta, lapis, borracha e

calculadora simples.
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Procedimentos: Os alunos serdo convidados a refletir sobre seus proprios habitos de consumo.
Inicialmente, em roda de conversa, serd lido e debatido um texto motivador que apresenta o alto indice
de endividamento das familias brasileiras. A partir disso, 0s estudantes construirdo uma tabela com seus
principais gastos mensais, classificando-os entre necessidades e desejos. Em seguida, os dados da turma
(anonimizados) serdo usados para calcular média, moda e mediana dos gastos, permitindo a analise dos
comportamentos de consumo. Apos esse momento de analise, os estudantes responderdo as questfes
propostas, simulando a melhor forma de organizar o uso do beneficio Pé-de-Meia. A professora mediara
os céalculos, incentivando a leitura critica dos resultados e sugerindo estratégias de planejamento
financeiro baseadas na realidade local.

Resultados esperados: Espera-se que os estudantes reconhecam os préprios padrdes de consumo,
saibam diferencid-los entre essenciais e supérfluos, desenvolvam autonomia para tomar decisGes
financeiras com base em dados reais, reflitam sobre o uso do beneficio Pé-de-Meia e aprendam
estratégias de poupanca e planejamento financeiro, bem como valorizem o uso consciente do dinheiro
como prética de cidadania e responsabilidade individual. Além disso, espera-se que eles compreendam
os referidos conceitos estatisticos e saibam calcular a média, a moda e a mediana de um conjunto de

dados.

‘\ [1i]: Texto motivador:

Segundo dados de abril de 2025, mais de 76% das
familias brasileiras estdo endividadas. Em muitos

Figura 3: Pescador Ribeirinho

casos, o problema ndo esta na falta de renda, mas na
falta de planejamento e no consumo por impulso.
Comprar roupas de marca, celulares caros,
acessorios e lanches em excesso pode parecer
inofensivo, mas compromete o orgamento. Jovens
que comecam a receber o beneficio Pé-de-Meia tém
a chance de aprender a cuidar do dinheiro desde
cedo. Gastar com sabedoria € como remar na maré

certa: garante seguranca, equilibrio e um futuro mais

tranquilo. Fonte: Acervo da autora
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[Ir]: Classifique os seguintes gastos de um aluno em NECESSIDADE ou DESEJO:

R$ 100,00 com roupa para ir a uma festinha:

R$ 150,00 com alimentagao:

R$ 125,00 com a compra do gas:
R$ 20,00 com o lanche:

[Ir]: Um grupo de estudantes do 3° ano recebe R$ 200,00 por més do programa Pé-de-Meia. Veja quanto

cada aluno gastou com um passeio no final de semana:
Ana R$ 60, Bia R$ 80, Carlos R$ 70, Davi R$ 90 e Erik R$ 100

|

= j 1a) Na Educagdo Financeira, passeios no final de semana como desse grupo de amigos, é uma !

Q,—l ' NECESSIDADE ou um DESEJO? Justifique.
; b) Segundo a Educacéo Financeira, recomenda-se gastar ao més somente 30% do quanto se recebe com
: DESEJOS. Alguma pessoa do grupo atingiu essa meta? Qual o nome da pessoa? |
I ¢) E as demais pessoas gastaram menos ou mais dos 30% recomendados para gastos com DESEJO em '
i um mes?
: [le]: Ainda considerando o grupo de amigos acima e seus gastos em um passeio no final de semana,
; responda: I
i a) Houve uma regularidade entre os gastos do grupo? Justifique sua resposta. '
I'b) Qual o total de gastos do grupo nesse passeio?
: ¢) Quantas pessoas tém no grupo?
; &) Caso, em um proximo passeio (somente no proximo més), o grupo decidisse gastar a mesma |
i quantidade de dinheiro, mas agora dividida igualmente para cada pessoa do grupo, quanto cada um '
I gastaria?
: f) Organize os valores dos gastos em ordem crescente ou decrescente: "
1 9) Qual o valor central desse conjunto de dados (organizados em ordem crescente ou decrescente)? !
i i) Caso chegasse mais um colega Fabio gastando R$70,00. Organize novamente todo o conjunto de !
I dados em ordem crescente ou decrescente.

1. , . . . )
; J) Nesse caso, qual serd o valor central, em reais, desse conjunto de dados organizado? "

1 K) Existe um valor, em reais, que mais se repete? Qual é esse valor? |




UARC 5: Proporcéo, Regra de Trés e o Letramento Financeiro

Titulo: Realizando sonhos nos rios marajoaras e navegando em direcdo as aguas financeiras tranquilas!

Objetivo: Promover o letramento financeiro no contexto das comunidades ribeirinhas da Ilha do Marajé,
por meio da simulacdo de um planejamento or¢camentario familiar compartilhado a médio prazo, com
foco na aquisigdo de uma voadeira. Aplicar conceitos matematicos como regra de trés e proporc¢do para
pensar estratégias realistas de economia sem endividamento, valorizando a colaboracdo familiar e o

planejamento financeiro consciente.

Materiais utilizados: Ficha da atividade, ficha de simulacdo com valores reais (salarios, despesas,
metas), calculadora simples, quadro branco e pincel atdbmico, papel, caneta, lapis, borracha, imagem de
uma voadeira com especificacdes e valores médios de mercado e tabelas de gastos mensais ficticios de

familias da regido.

Procedimentos: Em uma roda de conversa inicial seré lido e discutido o texto motivador abordando o
sonho de adquirir uma voadeira e os desafios financeiros de uma familia ribeirinha. Cada grupo recebera
uma ficha com dados de uma familia ficticia (renda total, gastos mensais, composi¢ao familiar, despesas
fixas e variaveis) e todos os grupos terdo o objetivo de simular um planejamento financeiro a médio
prazo para conseguir comprar uma voadeira sem recorrer a dividas. Em um calculo colaborativo, o0s
alunos identificardo despesas essenciais e supérfluas, com intuito de reorganizar os gastos e estimar
economias possiveis em que utilizardo proporc@es e regra de trés para simular quanto tempo levaria para
juntar o valor necessario, com e sem ajustes or¢camentarios. Ao final, cada grupo apresentara os planos,
estratégias adotadas e dificuldades enfrentadas. O professor finaliza com uma reflexdo sobre a
importancia do planejamento, do consumo consciente e da colaboragéo familiar para realizar sonhos

coletivos.

Resultados esperados: Espera-se que os estudantes desenvolvam consciéncia sobre a importancia do
planejamento financeiro familiar em contextos de baixa renda e compreendam como pequenas
economias mensais, somadas coletivamente, podem viabilizar grandes conquistas. Além disso, espera-
se que os alunos aprendam a usar conceitos matematicos de maneira aplicada a realidade local (regra de
trés e proporcdo), valorizando a colaboracdo e o didlogo familiar como ferramentas de organizacéo

econdmica e que assim, fortalecam o vinculo entre o conhecimento escolar e a vivéncia ribeirinha.
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‘\ [1i]: Texto motivador:

Aqui nas 4guas do Marajo, uma voadeira ndo é s luxo. E ponte. E estrada. E liberdade. Muita gente
sonha com ela, mas o preco é salgado para a maioria das familias ribeirinhas marajoaras. Dona Maria e
seu José tém trés filhos e desejam muito realizar a compra da tdo sonhada voadeira que custa em torno
de uns R$ 18.000,00. O dinheiro que entra com a venda do acai com o camardo d& mal para a comida, 0
gés e as demais despesas fixas do més. Mas sera que juntando a forca e colaboracdo da familia e com
um bom planejamento, da para realizar esse sonho? Gastar com juizo é remar firme contra a maré da

divida. E se cada remador da familia fizer sua parte, a voadeira pode virar realidade.

= i [Ir]: Se a familia de dona Maria e seu José recebe R$ 2.400,00 por més e precisa juntar R$ 18.000,00

I para comprar a voadeira, em quantos meses conseguiriam, economizando R$ 500,00 por més? |

I [Ir]: Se a familia ajustar o orgamento para economizar 25% da renda mensal, quanto conseguiriam

guardar por més? I
[Ir]: E em quantos meses atingiriam a meta de comprar a voadeira, nesse caso? I

[Ir]: Suponha que os trés filhos decidiram ajudar na tarefa da compra da voadeira e estdo dispostos a !
fazer trabalhos extra durante a safra do acai e consigam contribuir juntos com um valor de R$ 400,00
;  por més (mais os R$ 500,00 que a familia se prontificou a economizar por més). Em quantos meses,

I dessa forma, eles conseguirdo realizar o sonho da compra da voadeira? I

| [Ir]: A voadeira a vista custa R$ 18.000,00. Mas, parcelada em 12x com juros de 5% a mais em cada

parcela do més, saira por quanto no final? !

[Ir]: Se a familia gastar R$ 180,00 mensais com refrigerante, lanches e créditos de celular e reduzir esse i

valor a metade, quanto economizara em 12 meses?

[le]: O que é mais importante: comprar rapido e se endividar ou planejar, economizar e esperar mais

| para evitar endividamentos? Por qué?

i [le]: Que outros sonhos ou necessidades poderiam ser alcangados com esse tipo de organizagdo coletiva,

I colaboracdo e planejamento na familia? |

1 [le]: Vocé acha que ter conhecimentos sobre Educacdo Financeira € essencial, principalmente em um

I contexto com tantos desafios econdmicos como esta comunidade ribeirinha marajoara? Justifique sua 1

resposta.
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[If]: Formalizacédo de Regra de Trés Simples:

E utilizada em problemas que envolvem a relacdo entre duas ou mais grandezas. Entendemos por
grandeza tudo aquilo que pode ser medido. Esses problemas podem ser de ordem direta ou inversamente

proporcional e sdo muito frequentes no cotidiano.
Grandezas diretamente proporcionais

Duas grandezas sao diretamente proporcionais quando o aumento ou diminui¢cdo na medida da primeira

gera 0 mesmo na medida da segunda.

Dados dois nimeros x e y, dizemos que eles sao diretamente proporcionais aos nimeros a e b, se a razdo

entre eles for igual.

Grandezas inversamente proporcionais

Duas grandezas séo inversamente proporcionais quando o aumento ou diminuigdo na medida de uma
delas faz com que a medida da outra sofra a alteragcdo contraria na mesma proporcao.

Dados dois numeros X e y, vamos dizer que eles sdo inversamente proporcionais aos nimeros a e b, se

0 produto entre os primeiros for igual ao produto entre os segundos.
a-xXx=b-y

[If]: Formalizacéo de Proporcéo:

E uma igualdade entre duas razdes. Duas razdes sdo proporcionais quando o resultado da divisio entre

o numerador e o0 denominador da primeira razao € igual ao resultado da divisdo da segunda: a/b= c/d
Onde a, b, ¢ e d sdo numeros diferentes de zero e, nesta ordem, formam uma proporcao.

Lemos uma proporgdo das seguintes maneiras:

a estd para b na mesma razao que c esta para d;
a esta para b assim como c esta para d;

a e b sdo proporcionaisac e d;

a e d sdo os extremos e b e ¢ s40 0S meios.
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O presente Produto Educacional é fruto da dissertacdo de mestrado desenvolvido por Lopes

(2025), validada pelo Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Matematica da Universidade do Estado
do Para e foi elaborado com o proposito de contribuir para o fortalecimento da Educacéo Financeira no

Ensino Médio, especialmente em contextos ribeirinhos do arquipélago do Marajo.

A sequéncia didatica aqui apresentada, fundamentada no modelo das Unidades Articulaveis de
Reconstrucdo Conceitual (UARC), nasceu da necessidade de articular saberes matematicos a praticas
socioculturais concretas, valorizando as experiéncias e vivéncias dos estudantes como ponto de partida
para a construcdo do conhecimento. Ao longo do processo de desenvolvimento e aplicagdo da proposta,
evidenciou-se que a contextualizacdo, o didlogo e o reconhecimento dos saberes locais constituem
elementos fundamentais para promover aprendizagens mais significativas e para desenvolver o

letramento financeiro de forma critica e emancipatoria.

A proposta reafirma a importdncia de uma Educagdo Financeira Escolar que ultrapasse a
perspectiva tecnicista e instrumental, assumindo um carater formativo voltado ao desenvolvimento da
autonomia, da capacidade de argumentacdo e da tomada de decisdo fundamentada em evidéncias. No
caso dos estudantes ribeirinhos marajoaras, tais competéncias estdo intrinsecamente relacionadas aos
modos de viver, produzir e organizar economicamente suas comunidades, o que reforga a necessidade
de praticas pedagdgicas sensiveis ao territorio, ao ritmo das aguas e as realidades concretas que

atravessam o cotidiano desses jovens.

Ressalta-se, ainda, que embora esta sequéncia didatica tenha sido construida para um publico
especifico, ela possui potencial de adaptacdo para diferentes realidades escolares. Professores de outros
contextos podem utiliza-la como referéncia metodologica, ajustando exemplos, situa¢fes-problema e
textos motivacionais as caracteristicas socioculturais de seus estudantes. Dessa forma, o Produto
Educacional mantém sua esséncia de promover uma compreensao critica do dinheiro e do consumo, ao
mesmo tempo em que permite flexibilidade e criatividade docente para adequacdes pedagogicas

significativas.

Os resultados alcangcados com a pesquisa que fundamenta este material reforcam que o ensino de
Educacdo Financeira, quando contextualizado e articulado a Matematica, favorece a ampliacdo do
pensamento critico, o desenvolvimento da autonomia e a capacidade dos estudantes de compreender e
agir sobre sua realidade. A escola, nesse sentido, cumpre papel essencial ao oferecer espagos de reflexdo

e dialogo sobre préticas financeiras cotidianas, contribuindo para a formacdo integral e cidadd dos

jovens.
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Por fim, espera-se que este Produto Educacional inspire professores, gestores e demais
profissionais da educacdo a incorporar a Educacdo Financeira de maneira critica, contextualizada e
culturalmente situada em suas praticas pedagégicas. Que este material possa fomentar discussdes,
provocar reflexdes e gerar novas experiéncias educativas, fortalecendo a construcdo de uma educagéo
matematica que dialogue com a vida, respeite os territorios e promova aprendizagens transformadoras.
O caminho aqui apresentado representa uma possibilidade entre tantas outras, mas reafirma a conviccéo
de que uma educacéo sensivel as realidades locais e comprometida com os estudantes é capaz de produzir

impactos duradouros na vida de jovens e comunidades ribeirinhas.
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