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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida junto ao
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Matematica (PPGEM) da
Universidade do Estado do Para que busca responder a seguinte problematica: como
inserir a Educacdo Financeira no ensino médio de comunidades ribeirinhas
marajoaras de forma contextualizada, significativa e promotora de autonomia e
cidadania? Dessa forma, a presente dissertacdo tem como objetivo investigar as
potencialidades de uma sequéncia didatica em Educacao Financeira relacionada a
objetos matematicos, elaborada a partir da realidade sociocultural ribeirinha do
arquipélago do Marajd, no processo de ensino e aprendizagem de alunos do ensino
meédio. Fundamentada nos principios da Educagcao Matematica e nos pressupostos
freireanos de uma educacgado libertadora, a pesquisa propdée uma abordagem
contextualizada, capaz de integrar saberes matematicos, sociais e culturais a
formacao cidada dos estudantes. A investigagao contou com uma revisao de literatura
que apontou para a inexisténcia de pesquisas sobre a tematica abordada no Marajé e
reforca a necessidade da realizagao de pesquisas académicas em cenarios ribeirinhos
marajoaras. Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de
carater exploratorio, tendo como principal estratégia a elaboracéo, aplicagao e analise
de uma sequéncia didatica estruturada segundo o modelo das Unidades Articulaveis
de Reconstrugdo Conceitual (UARC). As atividades desenvolvidas abordaram temas
de Educacao Financeira vinculados ao cotidiano dos alunos, como consumo,
planejamento financeiro e tomada de decisao consciente, visando a construgdo de um
pensamento matematico critico. Os resultados evidenciaram que o uso das UARC
favoreceu a articulagdo entre teoria e pratica, promovendo um ambiente de
aprendizagem dinémico, participativo e significativo. Observou-se, ainda, o aumento
do interesse pela Matematica e a percepcao de que o conhecimento financeiro pode
ser um instrumento de leitura critica e transformacéao da realidade. A pesquisa revelou,
portanto, que o ensino de Educacéo Financeira, quando contextualizado ao territorio
ribeirinho e articulado a Matematica, contribui para a formacgao integral dos estudantes
e reafirma o papel da escola como espago de emancipag¢ao e valorizagado cultural.
Conclui-se que a proposta metodoldgica apresentada constitui uma alternativa viavel
para a insercdo da Educacdo Financeira no ensino médio, especialmente em
contextos amazénicos, apontando caminhos para novas praticas pedagdgicas e
investigagcdes futuras na area. A partir da pesquisa foi desenvolvido um produto
educacional em formato de livreto contendo a sequéncia didatica com suas principais
nuances de empiria que pode ser acessado através do link

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Educagado Financeira Escolar. Alunos
ribeirinhos do Marajé. Ensino Médio.



ABSTRACT

This work presents the results of a research project developed within the Professional
Master’s Program in Mathematics Education (PPGEM) at the State University of Para,
which seeks to answer the following question: how can Financial Education be
introduced in high school in the riverside communities of Marajo in a contextualized,
meaningful way that promotes autonomy and citizenship? Accordingly, this dissertation
aims to investigate the potential of a didactic sequence in Financial Education related
to mathematical concepts, designed from the riverside sociocultural reality of the
Marajo archipelago, within the teaching and learning process of high school students.
Grounded in the principles of Mathematics Education and in Freirean assumptions of
a liberating education, the research proposes a contextualized approach capable of
integrating mathematical, social, and cultural knowledge into the students’ civic
formation. The investigation included a literature review that revealed a lack of studies
addressing this topic in the Marajo region and underscored the need for academic
research in riverside contexts. Methodologically, it is characterized as qualitative and
exploratory research, whose main strategy was the design, implementation, and
analysis of a didactic sequence structured according to the model of Articulable Units
of Conceptual Reconstruction (UARC). The activities developed addressed Financial
Education topics linked to students’ daily lives—such as consumption, financial
planning, and conscious decision-making—aiming at the construction of critical
mathematical thinking. The results showed that the use of UARC favored the
articulation between theory and practice, fostering a dynamic, participatory, and
meaningful learning environment. It was also observed that students’ interest in
Mathematics increased, along with the perception that financial knowledge can serve
as a tool for critical understanding and transformation of reality. The research therefore
revealed that Financial Education teaching, when contextualized to the riverside
territory and integrated with Mathematics, contributes to students’ holistic development
and reaffirms the school’s role as a space for emancipation and cultural appreciation.
It is concluded that the methodological proposal presented constitutes a viable
alternative for introducing Financial Education in high school, especially in Amazonian
contexts, pointing to new pathways for pedagogical practices and future research in
the field. As part of the study, an educational product was developed in the form of a
booklet containing the didactic sequence and its main empirical aspects.

Keywords: Mathematics Teaching. School Financial Education. Riverside Students of
Marajo. High School.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa insere-se no campo da Educagdo Matematica, area que,
segundo Roseira (2010), tem buscado compreender o processo de ensino e
aprendizagem da matematica e propor praticas pedagdgicas que favoregam
aprendizagens significativas e socialmente relevantes. A proposta de investigagcédo que
aqui se delineia tem como foco o ensino de Educagao Financeira a estudantes
marajoaras do ensino médio, com énfase em comunidades ribeirinhas. Tal escolha é
atravessada por experiéncias pessoais e profissionais da autora, que, enquanto
professora e filha da regido do Marajd, vivenciou os desafios educacionais e sociais
impostos por um contexto de vulnerabilidade territorial e econdmica.

A trajetéria da pesquisadora € marcada por uma relagdo intrinseca com a
realidade ribeirinha. Natural do municipio de Muana, iniciou sua escolarizagdo em uma
escola com oferta limitada de anos letivos, tendo que migrar para Belém para concluir
sua formagdo. Essa vivéncia trouxe desafios e uma percepg¢ado agugcada sobre as
desigualdades educacionais que afetam jovens marajoaras. Anos depois, ja licenciada
em Matematica, retorna ao arquipélago como professora da rede estadual,
enfrentando, dessa vez como educadora, os entraves historicos do ensino,
especialmente no que diz respeito a aplicabilidade dos conteudos matematicos a vida
cotidiana dos estudantes.

Nesse contexto, emergiu uma inquietagdo pedagogica: como a matematica
poderia dialogar com a realidade concreta dos estudantes ribeirinhos e contribuir para
sua formacao cidada e emancipadora? A Educacgao Financeira apresentou-se como
uma possibilidade fecunda para esse didlogo. Os comportamentos financeiros
observados entre os alunos, as dificuldades de planejamento pessoal e familiar, bem
como a auséncia de formacgao critica para o consumo e o0 uso consciente do dinheiro,
revelaram a urgéncia de se inserir a tematica no cotidiano escolar de forma
contextualizada e culturalmente sensivel.

A justificativa para esta pesquisa repousa, portanto, em duas frentes: por um
lado, a necessidade de promover uma aprendizagem matematica significativa, que
valorize os saberes locais e os insira em praticas escolares que respeitem a identidade
dos sujeitos; por outro, o reconhecimento da Educagcdo Financeira como um

instrumento de transformacido social, capaz de desenvolver a autonomia e o
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pensamento critico dos jovens frente as decisdes econdmicas do cotidiano. A urgéncia
dessa abordagem se agrava diante do cenario de exclusao e invisibilizagao historica
dos povos ribeirinhos no desenho das politicas educacionais, o que reforca a
necessidade de estratégias pedagogicas que articulem o ensino da matematica a
formacéao para a vida e para a cidadania.

Diante das demandas apontadas e da realidade vivida por estudantes
ribeirinhos do arquipélago do Marajo, esta pesquisa parte da seguinte questado
norteadora: como inserir a Educacao Financeira no ensino médio de comunidades
ribeirinhas marajoaras de forma contextualizada, significativa e promotora de
autonomia e cidadania? A partir desse questionamento, estabelece-se como objetivo
geral investigar as potencialidades de uma sequéncia didatica em Educacéao
Financeira, elaborada com base na realidade marajoara, no processo de ensino e
aprendizagem de alunos ribeirinhos do ensino médio.

Para alcancar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: mapear produgdes académicas recentes sobre Educagao Financeira no
contexto escolar brasileiro; desenvolver uma sequéncia didatica em Educacéao
Financeira baseada em situagdes do cotidiano marajoara; aplicar essa sequéncia em
uma turma de ensino médio ribeirinha e analisar seus efeitos sobre o interesse, a
compreensao € a participagao dos alunos; e, por fim, produzir uma cartilha pedagogica
com orientagdes voltadas aos professores para o trabalho com Educagéao Financeira
em contextos ribeirinhos, tomando como referéncia a experiéncia desenvolvida.

Com base nos referenciais teodricos, nas experiéncias docentes da
pesquisadora e nos dados empiricos coletados, formulam-se duas hipoteses centrais:
(1) a utilizacdo de uma sequéncia didatica contextualizada com a realidade econémica
e cultural dos alunos ribeirinhos favorece o engajamento e a compreensdo dos
conteudos matematicos relacionados a Educagédo Financeira; (2) a insergdo da
Educacdo Financeira de maneira interdisciplinar e situada contribui para o
desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da consciéncia social dos estudantes
marajoaras no que se refere as praticas de consumo e organizagao financeira.

Desse modo, esta dissertagdo propde uma investigagdo que ultrapassa os
limites da sala de aula tradicional e se ancora na vida concreta dos sujeitos, buscando
integrar o ensino da matematica as praticas sociais e econémicas locais. Trata-se de

uma abordagem que compreende o0 conhecimento como um instrumento de
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emancipagao, fortalecimento da identidade cultural e transformagao das condi¢des de

vida dos estudantes ribeirinhos da Amazdénia paraense.
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2 ESTADO DA ARTE: EDUCAGAO FINANCEIRA NA EDUCAGCAO

A construgdo de um levantamento bibliografico, também conhecido como
estado da arte, é etapa fundamental para toda pesquisa cientifica, pois permite ao
pesquisador conhecer e analisar as produgbes ja existente sobre a tematica
investigada. Esse tipo de levantamento fornece subsidios tedricos, metodologicos e
praticos que fundamentam a pesquisa em desenvolvimento, além de apontar lacunas,
tendéncias e perspectivas de aprofundamento no campo em que estamos estudando.
No caso da presente investigagao, cujo foco € a proposi¢cao de uma atividade didatica
voltada ao ensino de Educagao Financeira para estudantes ribeirinhos marajoaras do
Ensino Médio, o levantamento bibliografico foi planejado com o intuito de mapear
produgdes académicas relevantes sobre o ensino de educacado financeira em
contextos escolares e, mais especificamente, em sua articulagdo com o ensino de
Matematica e com locais socioculturalmente marcados, como comunidades
ribeirinhas e o arquipélago do Marajé.

A pesquisa bibliografica concentrou-se exclusivamente em teses de doutorado
e dissertagdes de mestrado, compreendendo um recorte temporal de 2014 a 2024,
periodo que contempla publicacdes antes e depois da inclusdo da Educacao
Financeira como tema transversal nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em 2018. Considerou-se esse marco relevante para observar
transformagdes nas abordagens pedagdgicas e curriculares da tematica ao longo da
ultima década.

As buscas foram realizadas em dois repositérios nacionais de produgéao
académica: o Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Ambos reunem produgdes de programas de pos-graduacao de
instituicbes reconhecidas e credenciadas, garantindo a credibilidade e a qualidade
cientifica dos trabalhos encontrados.

Foram utilizadas quatro combinagdes de palavras-chave para refinar e

” 1]

direcionar a busca: “Educacado Financeira e Matematica”, “Educacédo Financeira e

” o«

Comunidades Ribeirinhas”, “Educagao Financeira no Marajé” e “Educacgao Financeira

Escolar”. Os descritores foram digitados entre aspas nos campos de busca, com a
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finalidade de localizar trabalhos que abordassem diretamente a relagdo entre
educacao financeira e os contextos educacionais ou locais indicados.

A partir da aplicacdo desses critérios e combinacdes, foram localizados e
selecionados doze trabalhos académicos, que foram organizados em quatro eixos
tematicos, correspondentes as expressbes de busca utilizadas. As pesquisas
selecionadas foram analisadas quanto aos seus objetivos, métodos, abordagens e
contribuigcdes para o campo da educacgao financeira na escola. Essa sistematizagao
permite sustentar a proposta desenvolvida nesta pesquisa e, ao mesmo tempo,
evidenciar como ela se diferencia das investigagdes anteriores ao priorizar um recorte

local especifico, o Marajo, ainda pouco contemplado na literatura da area.

2.1 PESQUISAS COM DELINEAMENTOS EM “EDUCAGAO FINANCEIRAE
MATEMATICA”

A busca realizada com as palavras-chave “Educacao Financeira e Matematica”
resultou na identificacdo de trés pesquisas, todas situadas no campo da Educacgao
Basica, com énfase na etapa do Ensino Médio. Esses trabalhos estabelecem relagdes
entre os conteudos da matematica financeira e os saberes necessarios a formacao de
cidadaos criticos e autbnomos na gestao de suas finangas pessoais. Em comum, as
pesquisas analisam a inser¢do da educacao financeira no curriculo escolar como
oportunidade de tornar o ensino de matematica mais significativo, vinculando-o ao
cotidiano dos estudantes. Abaixo, apresenta-se 0 quadro sintese com os principais

dados de cada pesquisa:



Titulo

Um estudo
diagnéstico
sobre a
percepcao da
relagao entre
educacao
financeira e
Matematica
Financeira

O ensino de
matematica
aliado a
educacao
financeira

Uma proposta
de abordagem
da matematica
financeira e
educagao
financeira no
ensino médio

Autor(a)

James
Teixeira

Domingo
s Savio
de
Sousa
Gongalv
es
Stenio
Henrique
do
Nascime
nto
Cerqueir
a

Ano
2015

2015

2020

Instituicao
Pontificia
Universida
de
Catolica
de Séo
Paulo
(PUC-SP)

Universida
de Federal
do Ceara
(UFC)

Universida
de Federal
do
Maranhao
(UFMA)

Quadro 1: Pesquisas em Educacgao Financeira e Matematica

Nivel
Doutorado

Mestrado

Mestrado

Palavras-chave
Educacéo
financeira;
matematica
financeira;
percepgao

Educacéo
financeira;
ensino de
matematica;
BNCC

Matematica
financeira;
ensino médio;
pratica
pedagdgica

Objetivo

Diagnosticar a
percepgéao sobre a
relagao entre
educacao financeira e
matematica financeira
por parte de alunos e
professores

Investigar como o
ensino da matematica
pode ser
potencializado pela
insercao de temas da
educacao financeira
Desenvolver uma
proposta didatica que
articule conteudos de
matematica financeira
com temas de
educacao financeira
para o ensino medio

Fonte: Autora (2025)

Metodologia
Abordagem
quantitativa e
analise
estatistica
implicativa

Pesquisa
qualitativa com
analise
documental e
intervencao
pedagdgica
Pesquisa
aplicada com
desenvolviment
o de proposta
pedagdgica e
analise de sua
implementacao
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Contribuicoes

Evidencia a importancia
de integrar criticamente a
matematica financeira ao
cotidiano escolar e as
praticas de consumo
consciente.

Aponta o papel da
educacao financeira como
elemento motivador para o
aprendizado matematico e
para a formagao cidada.

Propde uma sequéncia
didatica contextualizada
que favorece a
aprendizagem significativa
e o0 pensamento critico
dos alunos sobre financas
pessoais.
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A pesquisa intitulada “Um estudo diagndstico sobre a percep¢ao da relagao
entre educacgao financeira e Matematica Financeira”, de autoria de Teixeira (2015), foi
desenvolvida no ambito do curso de doutorado da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC-SP). A investigacédo teve como objetivo central diagnosticar como
alunos e professores percebem a relagao entre a educagao financeira e os conteudos
da matematica financeira trabalhados na escola.

A abordagem metodolégica adotada foi quantitativa, com aplicagcdo de
questionarios e posterior analise por meio da estatistica implicativa, uma técnica que
permite identificar associagdes significativas entre categorias de resposta. Essa
escolha metodoldgica possibilitou uma leitura mais precisa dos dados, ao identificar
padroes de pensamento e relagbes estabelecidas pelos participantes com os
conceitos de finangas pessoais no cotidiano.

O estudo revelou que, embora os conteudos de matematica financeira estejam
presentes no curriculo, ha uma percepc¢ao limitada sobre seu vinculo com a formagao
cidada e o desenvolvimento da autonomia financeira dos estudantes. Os participantes
demonstraram reconhecer a importancia do tema, mas apontaram para lacunas no
modo como ele é abordado pedagogicamente.

Entre as principais contribuicdes da pesquisa, destaca-se o chamado a
integracao critica da educacao financeira ao curriculo de matematica, de forma a
superar a abordagem meramente técnica ou mecanicista. O autor defende que essa
integragcdo deve considerar o contexto sociocultural dos estudantes e promover
reflexdes sobre consumo, endividamento e planejamento financeiro, aspectos
fundamentais para a formagao de sujeitos conscientes e responsaveis.

A dissertacdo “O ensino de matematica aliado a educacao financeira”, de
autoria de Gongalves (2015) pela Universidade Federal do Ceara (UFC), no ambito
do programa de mestrado em Educagédo teve como propdsito investigar como a
insercao de temas relacionados a educacéo financeira pode potencializar o ensino de
matematica no Ensino Médio, contribuindo tanto para o desenvolvimento de
competéncias matematicas quanto para a formacao critica dos estudantes.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que se baseou na analise
documental de propostas curriculares e em uma intervengéo pedagogica desenvolvida
com estudantes do Ensino Médio. O autor propds a integragao entre conteudos de
matematica e situagdes praticas de finangas pessoais, a fim de associar os conteudos

escolares as praticas dos estudantes.
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Os resultados da pesquisa evidenciam que a inser¢cao da educacao financeira
no ensino de matematica promove maior engajamento dos alunos, além de favorecer
a compreensao dos conteudos matematicos a partir de situagbes concretas e
vivenciadas. A proposta didatica contribuiu para o desenvolvimento do pensamento
critico e para o reconhecimento da matematica como ferramenta para a tomada de
decisbes no cotidiano.

A principal contribuicdo do estudo estd na demonstracdo de que a educagao
financeira pode atuar como elemento motivador e articulador de aprendizagens em
matematica. O autor defende que, ao tratar de questdées como consumo consciente,
orgamento domeéstico e juros, o ensino matematico se torna mais contextualizado e
conectado as realidades dos estudantes.

Adissertacao intitulada “Uma proposta de abordagem da matematica financeira
e educagdo financeira no ensino médio”, de autoria de Cerqueira (2020), pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), teve como objetivo principal desenvolver
uma proposta didatica que integrasse conteludos de matematica financeira a temas de
educacao financeira, visando uma abordagem com mais significados a realidade dos
estudantes do Ensino Médio.

A pesquisa caracteriza-se como aplicada, de cunho qualitativo, tendo como
foco a elaboracgéao, aplicagao e analise de uma sequéncia didatica em uma turma de
Ensino Médio. A proposta envolveu situagdes cotidianas relacionadas ao uso do
dinheiro, como controle de gastos, consumo consciente, uso do cartdo de crédito e
calculo de juros, articuladas aos conteudos curriculares da matematica financeira.

Os resultados mostraram que os alunos demonstraram maior interesse e
participagao nas aulas em que os temas financeiros eram tratados com base em sua
realidade. Houve avango na compreensao de conceitos como porcentagem, juros
simples e compostos, além do desenvolvimento de atitudes criticas em relagdo ao
consumo e ao endividamento. A sequéncia didatica, segundo o autor, promoveu uma
aprendizagem mais ativa e reflexiva.

Entre as contribuicdes do trabalho, destaca-se a valorizacdo do contexto
sociocultural dos alunos como ponto de partida para a aprendizagem matematica. O
estudo reforca a importancia de integrar a educacgdo financeira ao ensino de
matematica de forma planejada e consciente, reconhecendo o potencial formativo
dessa articulagdo para a autonomia dos jovens diante das exigéncias em sua

realidade.
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2.2 PESQUISAS COM DELINEAMENTOS EM “‘EDUCACAO FINANCEIRA E
COMUNIDADES RIBEIRINHAS”

A combinacdo das palavras-chave “Educacdo Financeira e Comunidades
Ribeirinhas” resultou na localizacdo de uma dissertagdo relevante, que aborda
diretamente a tematica do ensino de educacao financeira em um contexto amazénico.
Trata-se de uma pesquisa voltada a realidade de comunidades tradicionalmente
ribeirinhas, marcada por praticas de subsisténcia, forte relagdo com o ambiente
natural e estruturas educacionais muitas vezes fragilizadas. O trabalho selecionado
foi desenvolvido no estado do Para e apresenta uma proposta metodoldgica articulada
a extensao universitaria, com foco na valorizagao da cultura local, na formacgéao critica
e na atuagao pedagégica transformadora.

O quadro a seguir sintetiza as informagdes principais da pesquisa identificada:



Titulo

O ensino da
educagao
financeira
em uma
escola de
comunidade
ribeirinha
amazonica,
por meio de
um projeto
de extensao

Autor(es) Ano

Samara 2024
Trindade

de

Moura

Felipe

Quadro 2: Pesquisas em Educacéao Financeira e Comunidades Ribeirinhas

Instituicao Nivel
Universidade Mestrado
Federal do

Para (UFPA)

Palavras-
chave
Educacéo
financeira;
comunidades
ribeirinhas;
projeto de
extensao;
metodologias
ativas

Objetivo

Estabelecer um

projeto de extensao

universitaria com

estratégias didaticas

baseadas em

metodologias ativas
para abordar temas

de educacao
financeira com

alunos do 9° ano de

uma escola
ribeirinha da llha

Grande, em Belém-

PA

Fonte: Autora (2025)

Metodologia

Pesquisa
quantiqualitativa,
de carater
descritivo e
natureza
aplicada, com
implementacéao
pratica em escola
publica ribeirinha

23

Contribuicbes

Integra saberes académicos
e populares por meio de uma
abordagem contextualizada e
critica da educacao
financeira, valorizando a
cultura ribeirinha e
promovendo o protagonismo
discente em praticas
reflexivas e socialmente
responsaveis.
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A dissertagao intitulada “O ensino da educagéao financeira em uma escola de
comunidade ribeirinha amazonica, por meio de um projeto de extensao”, de autoria de
Felipe (2024) pela Universidade Federal do Para (UFPA), insere-se na linha de
pesquisa Criatividade e Inovagao em Processos e Produtos Educacionais e teve como
objetivo principal estabelecer um projeto de extensao universitaria com estratégias
didaticas baseadas em metodologias ativas, voltado ao ensino de educacgao financeira
a estudantes do 9° ano da Escola Municipal de Educagdo do Campo Sao José,
localizada na llha Grande, em Belém-PA.

Com abordagem quantiqualitativa, de carater descritivo e natureza aplicada, a
investigagdo envolveu desde um diagndstico da realidade sociocultural da
comunidade ribeirinha até a elaboragao, execugado e avaliagdo de um conjunto de
atividades didaticas, organizadas em torno do projeto de extensao intitulado “$6 te
digo: POUPA!”. O projeto foi implementado ao longo do ano de 2023 com a
participacdo de monitores extensionistas da UFPA, oriundos de diferentes cursos, que
atuaram diretamente na mediagao das atividades junto aos estudantes da escola
participante.

As acdes pedagogicas propostas contemplaram temas como consumo
consciente, orcamento familiar, desejos e necessidades, profissbes e planejamento
financeiro. Todas as atividades foram elaboradas com base nas vivéncias da
comunidade ribeirinha e inspiradas por metodologias ativas, buscando provocar
reflexdes criticas, valorizagcdo da cultura local e autonomia discente. A autora também
desenvolveu um material didatico de apoio, visando a replicabilidade da proposta em
outras escolas de contextos similares.

Como principal contribuicdo, a pesquisa evidencia o potencial transformador
das nuances entre universidade e escola por meio da extensdo universitaria,
especialmente quando orientada por principios de inclusdo, contextualizacéo e escuta
ativa. O trabalho valoriza os saberes comunitarios, promove o0 engajamento dos
estudantes e dos monitores universitarios, e fortalece a ideia de uma educacéao
financeira critica, voltada a construcdo de cidadania e autonomia em locais

tradicionalmente invisibilizados das politicas publicas educacionais.

2.3 PESQUISAS COM DELINEAMENTOS EM “EDUCAGAO FINANCEIRA NO
MARAJO”
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A busca realizada com a combinagao de palavras-chave “Educacéo Financeira
no Marajo”, nos repositorios da CAPES e da BDTD, no recorte temporal de 2014 a
2024 e com o filtro exclusivo para dissertacbes de mestrado e teses de doutorado,
nao resultou na identificagcdo de pesquisas académicas especificas sobre a tematica.
Esse dado evidencia uma lacuna importante na producédo cientifica brasileira,
especialmente no que diz respeito a educagao financeira e o0s contextos
socioterritoriais do arquipélago do Marajo, regido marcada por especificidades
econdmicas, culturais e educacionais.

A auséncia de pesquisas voltadas a realidade marajoara torna ainda mais
relevante o desenvolvimento de estudos que considerem essa territorialidade,
valorizando os saberes locais e promovendo praticas pedagdgicas contextualizadas.
A constatacdo da inexisténcia de teses ou dissertagdes com esse foco reforca o
ineditismo da presente investigacao e a urgéncia de ampliar o olhar académico para
regides historicamente negligenciadas na formulagdo de politicas publicas

educacionais e na producao de conhecimento cientifico.

2.4 PESQUISAS COM DELINEAMENTOS EM “EDUCACAO FINANCEIRA
ESCOLAR’

A combinacdo das palavras-chave “Educagdo Financeira Escolar’, nos
repositérios da CAPES e da BDTD, considerando o recorte temporal de 2014 a 2024
e a selecdo exclusiva de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, resultou na
identificacdo de oito pesquisas que tratam da inser¢édo da educacao financeira no
contexto escolar, em suas multiplas dimensdes.

Esses trabalhos abordam desde a reflexdo sobre praticas pedagogicas e
formagao docente até a proposi¢cao de sequéncias didaticas e analises curriculares.
Algumas pesquisas enfatizam a abordagem interdisciplinar da tematica, enquanto
outras propdem metodologias especificas para o ensino da educagéo financeira,
especialmente no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O quadro a seguir sintetiza

as informagdes mais relevantes de cada estudo:



Titulo

Educacéo
financeira
escolar: reflexdes
e praticas de
professoras da
educacao infantil

Uma proposta de
educagao
financeira no
ensino médio:
significados
produzidos por
estudantes de
uma escola da
rede estadual de
Ensino do
Espirito Santo
Educacéo
financeira
escolar: uma
proposta de
atividades para o
Ensino Médio
baseada nas
concepgoes de
pesquisas
brasileiras no
periodo de 2016
a 2021
Educacéao
financeira
escolar:
planejamento
financeiro

Autor(a)

Bianca
Roberta
de
Souza

Verbnica
Borsonell
i
Marcarini

Michela
Rodrigue
s de
Souza
Monteiro
Santana

Glaucia
Sabadini
Barbosa

Ano

2024

2021

2022

2015

Instituica
o
UFPE

UFES

Colégio
Pedro I
(RJ)

UFJF

Quadro 3: Pesquisas em Educacéao Financeira Escolar

Nivel

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Palavras-chave

Educacéo
financeira;
infancia;
formacao
docente

Educacéo
financeira;
ensino médio;
significacao

Educacéo
financeira;
ensino médio;
proposta
pedagdgica

Planejamento
financeiro;
educacgao
financeira
escolar

Objetivo

Investigar como
professoras da
educacao infantil
compreendem e

desenvolvem praticas

de educacgao
financeira apos

formagéao continuada

Analisar os
significados
produzidos por

estudantes do ensino

médio ao

participarem de uma

proposta de

educacao financeira

Propor atividades

para o ensino médio

com base nas
tendéncias de

pesquisas recentes

sobre educagéao
financeira

Elaborar e aplicar
tarefas de ensino
voltadas ao
planejamento

Metodologia

Pesquisa
qualitativa com
entrevistas e
observagao em
sala de aula

Pesquisa
qualitativa com
abordagem
construtivista e
atividades em
sala

Pesquisa
bibliografica e
desenvolvimento
de proposta
didatica

Pesquisa
aplicada com
elaboracéo de
tarefas e
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Contribuigdes

Evidencia a relevancia de
abordar educacao financeira
desde a infancia e aponta
caminhos possiveis para a
formacgao docente nesse
campo.

Aponta como os estudantes
constroem sentidos sobre
financas pessoais e
consumo a partir de praticas
escolares contextualizadas.

Sistematiza praticas
pedagdgicas e organiza uma
proposta fundamentada em
evidéncias empiricas da
producao académica
brasileira recente.

Valoriza o desenvolvimento
de competéncias para o
planejamento financeiro e a
formacgéao para a autonomia
dos estudantes.



Educacéao
financeira na
educagao do
campo: uma
proposta de
ensino de
Matematica para
alunos da EJA

A educacgao
financeira escolar
proposta no
Ensino Médio: um
olhar para
documentos
curriculares,
livros didaticos e
professores
Como estudantes
de 5° ano
refletem sobre
tematicas
relacionadas a
educagao
financeira
escolar? Um
olhar na
perspectiva dos
atos dialdgicos
Educacéao
financeira e
educagao
matematica: uma
ligagcao possivel
pela teoria
antropoldgica do
didatico

Matheus 2023 UFPA Mestrado
dos
Santos

Martins

Danilo 2024 UFPE Doutorado
Pontual

de Melo

Lais 2023 UFPE Doutorado
Thalita

Bezerra

dos

Santos

Alexandr 2019 UFPA Doutorado
e

Vinicius

Campos

Damasc

eno

Educacéo do
campo; EJA;
educacao
financeira;
matematica

Curriculo; livros
didaticos;
professores;
ensino médio

Atos
dialogicos;
infancia;
praticas
escolares

Educacéo
matematica;
educacgao
financeira;
teoria
antropoldgica
do didatico

financeiro no contexto
do Ensino Médio
Propor uma
abordagem da
educacao financeira
vinculada ao ensino
de matematica para
alunos da EJA do
campo

Analisar a presenca
da educacgao
financeira em
documentos
curriculares, materiais
didaticos e praticas
docentes

Compreender como
estudantes do 5° ano
refletem sobre a
educacao financeira
escolar a partir de
praticas dialégicas

Analisar como a
teoria antropolégica
do didatico pode
fundamentar uma
abordagem integrada
entre educacéo
financeira e
matematica

Fonte: Autora (2025)

intervencéo
pedagdgica
Pesquisa com
abordagem
qualitativa e
desenvolvimento
de sequéncia
didatica

Pesquisa
documental e
entrevistas com
professores

Pesquisa
qualitativa
baseada na
Educacao
Matematica
Critica e nos
atos dialogicos

Pesquisa tedrica
com analise de
praxeologias e
sequéncias
didaticas
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Integra educagéo financeira
a realidade de jovens e
adultos do campo,
respeitando sua cultura e
contexto de vida.

Aponta incoeréncias entre os
documentos oficiais e as
praticas pedagdgicas e
defende uma abordagem
transversal e critica da
tematica.

Demonstra o potencial da
linguagem e do dialogo para
a construcao de sentidos
sobre finangas pessoais
entre criancas.

Aponta fundamentos
tedricos consistentes para
integrar a educagao
financeira ao ensino da
matematica escolar de forma
estruturada.
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A dissertacao intitulada “Educacéo financeira escolar: reflexdes e praticas de
professoras da educacéao infantil’, de autoria de Souza (2024) pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) traz como objetivo investigar como professoras da
educacao infantil compreendem e desenvolvem praticas de educacao financeira apos
a participagdo em um processo de formagao continuada.

A pesquisa possui natureza qualitativa, com uso de entrevistas e observagdes
em sala de aula como principais procedimentos metodolégicos. A autora dialoga com
referenciais da Educagdao Matematica Critica, buscando compreender como a
insercdo da educacao financeira se articula ao cotidiano das criangas e a pratica
pedagdgica das docentes.

Os dados revelaram que, embora a educacado financeira nao faca parte
oficialmente do curriculo da educacao infantil, as professoras participantes
demonstraram interesse em abordar o tema de forma ludica e contextualizada,
relacionando-o a situagdes de troca, partilha, consumo, economia e cooperagao
presentes nas vivéncias infantis. A formacao continuada foi apontada como elemento
fundamental para ampliar a compreensao das educadoras sobre a importancia da
tematica e para subsidiar a criacdo de estratégias pedagdgicas alinhadas ao
desenvolvimento das criangas pequenas.

Entre as contribuicbes do estudo, destaca-se a defesa de que a educagao
financeira pode — e deve — ser introduzida desde os primeiros anos da escolarizagao,
respeitando a linguagem e o universo simbdlico das criangas. A pesquisa também
oferece dicas valiosas sobre como a formagdo de professores pode promover
mudangas na pratica pedagogica, especialmente quando parte da escuta, da
valorizagao da experiéncia docente e da articulacdo com saberes locais e cotidianos.

A dissertagcdo “Uma proposta de educacdo financeira no ensino médio:
significados produzidos por estudantes de uma escola da rede estadual de ensino do
Espirito Santo”, de Marcarini (2021) pela Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) tem como foco compreender os significados construidos por estudantes do
ensino médio a partir de sua participacdo em uma proposta pedagdgica voltada ao
ensino da educacao financeira.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em pressupostos
construtivistas e com base na realizagido de atividades em sala de aula, que dialogam
com o cotidiano dos alunos e os envolvem em reflexées sobre praticas de consumo,

uso do dinheiro e decisdes financeiras. A autora propds situagdes de aprendizagem
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que buscaram conectar o conhecimento matematico a experiéncias das praticas
sociais dos estudantes.

Os dados produzidos indicam que os alunos atribuem sentidos diversos a
educacao financeira, muitas vezes conectando os aprendizados escolares a situagoes
vividas em suas familias, como o controle do orgamento doméstico, o uso de crédito
e o endividamento. A proposta de ensino proporcionou um ambiente favoravel a
construcao de reflexdes criticas sobre habitos de consumo e planejamento financeiro,
ampliando a nocdo de que a matematica pode servir como ferramenta para a
autonomia pessoal.

A principal contribuigdo do trabalho esta na valorizagdo da escuta dos
estudantes como elemento central do processo pedagdgico. A autora evidencia que
os significados atribuidos a educagado financeira emergem das relagbes entre
conteudo escolar e as praticas sociais, indicando a necessidade de abordagens
dialégicas para que a educacgao financeira cumpra um papel formativo no ensino
meédio.

A dissertacao “Educacao financeira escolar: uma proposta de atividades para
o Ensino Médio baseada nas concepcdes de pesquisas brasileiras no periodo de 2016
a 20217, de Santana (2022) apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em
Praticas de Educacéao Basica, vinculado a Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa,
Extensao e Cultura do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, teve como objetivo principal
elaborar uma proposta de atividades voltadas ao Ensino Médio, fundamentada nas
principais concepgodes e tendéncias observadas na produgéo cientifica brasileira sobre
educacao financeira no periodo de 2016 a 2021.

Trata-se de uma investigacdo bibliografica, de natureza qualitativa, que se
baseou na analise de teses, dissertagcdes e artigos académicos para identificar
abordagens teoricas, metodoldgicas e praticas recorrentes no ensino de educagao
financeira em escolas brasileiras. A partir dessa analise, a autora organizou uma
proposta de atividades didaticas alinhada as discussdes atuais do campo, com foco
na formacao critica dos estudantes com o seu cotidiano.

O trabalho apresenta uma estrutura didatica que contempla temas como
consumo consciente, controle financeiro pessoal, crédito, orgamento e propaganda,
propondo estratégias que favoregam a problematizagao de praticas sociais ligadas ao

uso do dinheiro. A proposta é construida de forma interdisciplinar, com interface entre
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matematica, sociologia, geografia e lingua portuguesa, dialogando com os principios
da BNCC.

Como principal contribuicdo, a pesquisa oferece uma proposta concreta e
sistematizada, amparada em evidéncias cientificas e voltada a realidade do Ensino
Médio. Ao valorizar o mapeamento da producdo académica recente, o estudo também
contribui para a qualificacdo do debate sobre a inser¢gdo da educacao financeira na
escola, apontando caminhos para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
criticas, contextualizadas e fundamentadas teoricamente.

A dissertagdo “Educacgdo financeira escolar: planejamento financeiro”, de
autoria de Barbosa (2015) pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) tem
como foco o desenvolvimento e aplicacdo de tarefas didaticas voltadas ao
planejamento financeiro pessoal, inseridas no contexto do Ensino Médio. A autora
adota uma abordagem aplicada, com énfase na elaboragao e execugao de atividades
que mobilizam conhecimentos matematicos, sobretudo no campo da matematica
financeira, para tratar de situagbes praticas como orgamento pessoal, controle de
gastos, consumo consciente e tomada de decisbes financeiras. A pesquisa também
se ancora em pressupostos da Educacdo Matematica e da formacgao critica dos
estudantes.

As tarefas elaboradas foram aplicadas em turmas do Ensino Médio e
organizadas com base em situagdes-problema, envolvendo reflexdes sobre desejos e
necessidades, estratégias de poupanga, crédito e juros. A proposta visou o
desenvolvimento de competéncias matematicas e a formacdo da autonomia e da
responsabilidade dos estudantes frente a gestdo de seus recursos.

Entre as principais contribuicbes do estudo, destaca-se a valorizacdo do
planejamento financeiro como eixo estruturante da educagao financeira escolar. A
autora argumenta que, ao ensinar os estudantes a planejarem suas finangas,
promove-se uma aprendizagem significativa, com impacto direto em suas praticas
sociais. Além disso, a pesquisa reforga o potencial do ensino da matematica como
instrumento de emancipacao e de enfrentamento das desigualdades econbmicas e
sociais.

A dissertacado “Educacgao financeira na educagcéo do campo: uma proposta de
ensino de Matematica para alunos da EJA”, de autoria de Martins (2023) pela

Universidade Federal do Para (UFPA) propbés a desenvolver uma proposta didatica
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para o ensino de educacgao financeira articulada ao ensino de matematica em turmas
da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) no campo.

A pesquisa se insere no contexto da Educacao do Campo, adotando uma
abordagem qualitativa, com foco nos pressupostos da Educagdo Matematica Critica.
O autor elaborou e aplicou uma sequéncia didatica com base nas vivéncias
econdmicas e culturais dos estudantes, considerando temas como trabalho, consumo,
troca, economia familiar e relacdes de subsisténcia.

A proposta pedagogica foi desenvolvida em uma escola do campo e buscou
respeitar os saberes locais e 0 modo de vida dos sujeitos envolvidos. A matematica,
nesse estudo, foi apresentada como linguagem de leitura e interpretagao da realidade,
mediando discussdes sobre finangas pessoais e comunitarias, organizagao da vida
produtiva e relagdes de trabalho.

Entre as principais contribuicbes do trabalho, destaca-se a defesa de uma
educacao financeira que respeita, como também parte das condi¢gbes concretas de
existéncia dos sujeitos do campo. O autor argumenta que € necessario romper com
modelos urbanos e universalizantes de ensino, valorizando a territorialidade, os
saberes tradicionais e a construcao coletiva do conhecimento. A pesquisa amplia o
debate sobre inclusao curricular da educacao financeira, trazendo a tona a diversidade
de realidades socioecondémicas existentes no Brasil.

Atese “A educacéo financeira escolar proposta no Ensino Médio: um olhar para
documentos curriculares, livros didaticos e professores”, de autoria de Melo (2024)
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) investigou como a educagéao
financeira tem sido concebida e implementada no Ensino Médio, por meio da analise
de documentos curriculares oficiais, materiais didaticos e praticas docentes.

Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa, que adota como
procedimentos a analise documental da BNCC, de livros didaticos aprovados no
PNLD e entrevistas com professores da rede publica estadual. A pesquisa estrutura-
se a partir de trés eixos: o prescrito (curriculo), o proposto (livro didatico) e o praticado
(acdes do professor em sala de aula), buscando compreender a coeréncia (ou
incoeréncia) entre esses elementos.

Os resultados revelam uma forte discrepancia entre os documentos oficiais,
que apresentam a educacéao financeira como um tema transversal e formativo, e a
forma como ela é abordada nos materiais didaticos, muitas vezes limitada a calculos

técnicos e descontextualizados. Além disso, as praticas docentes ainda carecem de
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formacao especifica e suporte pedagdgico para trabalhar o tema de forma critica,
integrada e significativa.

A principal contribuicdo do estudo esta na critica a superficialidade e a
fragmentagdo com que a educacgéo financeira tem sido inserida nas politicas publicas
e nos materiais escolares. O autor defende a necessidade de uma abordagem
transversal e critica, ancorada na formagao docente, na contextualizagdo dos
conteudos e na valorizagcao das realidades socioculturais dos estudantes. O trabalho
amplia o debate sobre a efetividade da implementagdao da educacao financeira na
escola e aponta caminhos para sua consolidacdo como pratica educativa
comprometida com a cidadania.

A tese “Como estudantes de 5° ano refletem sobre tematicas relacionadas a
educacgao financeira escolar? Um olhar na perspectiva dos atos dialégicos”, de autoria
de Santos (2023) pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) buscou
compreender como criangas do 5° ano do Ensino Fundamental constroem sentidos e
refletem sobre a educacéao financeira a partir de praticas escolares baseadas no
didlogo e na escuta ativa.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, inspirada nos principios da
Educacao Matematica Critica e nos atos dialdégicos, conceito que remete ao modo
como o conhecimento é produzido nas interagcdes entre sujeitos, linguagem e mundo.
A autora desenvolveu e analisou atividades em sala de aula que abordaram temas
como o uso do dinheiro, 0 consumo, a poupancga e os desejos e necessidades, sempre
partindo das experiéncias das proprias criangas.

As analises evidenciam que, mesmo na infancia, os estudantes sdo capazes
de elaborar reflexdes sofisticadas sobre questdes econdmicas, sobretudo quando o
processo de ensino se baseia em escuta, problematizagdo e diadlogo. As criangas
mobilizaram saberes familiares, culturais e escolares para interpretar situacdes
relacionadas a educagao financeira, revelando percepg¢des criticas sobre o consumo,
o valor do dinheiro e a desigualdade.

A principal contribuicdo da pesquisa esta na defesa de que a educacgao
financeira pode ser trabalhada com criangas ainda nos primeiros anos escolares,
desde que respeitada a sua linguagem, seus contextos e suas formas de pensar. A
autora propée uma abordagem reflexiva que valorize o papel da linguagem e das

interacbes sociais no desenvolvimento da consciéncia financeira, ampliando o
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repertério de possibilidades para o trabalho com essa tematica no Ensino
Fundamental.

Atese “Educacéo financeira e educagdo matematica: uma ligagao possivel pela
teoria antropologica do didatico”, de autoria de Damasceno (2019) pela Universidade
Federal do Para (UFPA) tem como objetivo analisar de que forma a Teoria
Antropoldgica do Didatico (TAD) pode fundamentar uma articulagao entre a educacgéao
financeira e o ensino da matematica escolar, especialmente no contexto da educagéao
basica.

Trata-se de uma pesquisa tedrica, com foco na analise de praxeologias
didaticas, entendidas como organizagdes compostas por tarefas, técnicas,
tecnologias e teorias que sustentam a pratica pedagdgica. A partir da TAD, o autor
examina sequéncias didaticas que integram conteudos de matematica financeira e
temas ligados a educagao financeira, buscando compreender como essas praticas
podem ser modeladas, institucionalizadas e contextualizadas na escola.

A analise evidencia que a articulagao entre educagao matematica e educagao
financeira exige mais do que a simples incluséo de conteudos financeiros no curriculo
de matematica: requer uma reflexdo sobre os objetivos do ensino, as escolhas
didaticas e os saberes mobilizados em sala de aula. A TAD oferece um instrumental
tedrico para analisar, construir e justificar praticas pedagodgicas que aproximem o
conhecimento escolar da realidade social dos alunos.

Entre as contribuicbes do trabalho, destaca-se a proposta de um modelo
praxeoldgico para o ensino de educacgéo financeira no ambito da matematica escolar,
sustentado por uma epistemologia didatica coerente. O autor defende que a TAD pode
ampliar as possibilidades de uma educacdo financeira critica, estruturada e
auxiliadora ao ensino de matematica, contribuindo para a formacédo de estudantes
mais conscientes e preparados para lidar com os desafios da vida econémica em

sociedade.

O levantamento bibliografico realizado nesta pesquisa permitiu mapear a
producdo académica brasileira sobre a tematica da educacao financeira no contexto
escolar, com foco nas articulagdes com o ensino de matematica, nas praticas
pedagogicas desenvolvidas em escolas de comunidades ribeirinhas, na auséncia de
estudos especificos sobre o Marajoé, e nas abordagens escolares de modo geral. A

busca foi conduzida exclusivamente em teses e dissertacbes defendidas entre os
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anos de 2014 e 2024, nos repositérios da CAPES e da BDTD, a partir de combinacdes
das seguintes palavras-chave: “educacgdo financeira e matematica”, “educacgao
financeira e comunidades ribeirinhas”, “educagéao financeira no Marajé” e “educagao
financeira escolar”.

Os dados sistematizados apontam para uma produgdo académica ainda
incipiente e concentrada em determinados territérios, com poucos estudos que
considerem a diversidade regional e cultural do pais — sobretudo as realidades
amazénicas, ribeirinhas e marajoaras. Embora se observe um crescimento no
interesse pela tematica, muitos trabalhos ainda tratam a educacéo financeira de forma
técnica e descontextualizada, sem considerar as especificidades sociais, territoriais e
culturais dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Apesar disso, algumas pesquisas ja revelam experiéncias pedagdgicas criticas
e sensiveis a realidade dos estudantes, especialmente quando integradas a propostas
interdisciplinares, metodologias ativas e praticas fundamentadas em teorias
educacionais criticas. As nuances entre educacao financeira e educagao matematica
aparecem com destaque em diversas dissertagbes e teses, ora como estratégia
didatica, ora como campo de analise tedrica, evidenciando um espaco fértil para
investigagcdes que superem os limites do conteudo disciplinar e dialoguem com a
formacao cidada.

A auséncia de estudos focados especificamente na educagdo financeira no
arquipélago do Marajo reforga a originalidade desta pesquisa e, a0 mesmo tempo,
evidencia a urgéncia de desenvolver propostas que levem em consideragdo as
realidades territoriais negligenciadas pelas politicas publicas e pelas producdes
académicas. Assim, este levantamento fundamenta a construcdo da proposta
pedagdgica desenvolvida neste trabalho e oferece pistas importantes para futuras

investigagdes comprometidas com a valorizagado dos saberes locais.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 LETRAMENTO FINANCEIRO

No contexto das interagcbes sociais, a atividade econdmica esta profundamente
entrelacada com o cotidiano dos individuos, que recorrem, de forma espontanea, aos
conhecimentos matematicos adquiridos ao longo de sua trajetoria escolar. Essa
relacdo evidencia como a matematica, longe de ser um saber restrito ao ambiente
escolar, permeia diversas praticas sociais, manifestando-se em situagdes cotidianas
(como o controle de gastos com alimentagao, transporte e servigos basicos), bem
como em contextos mais complexos que exigem planejamento, analise de riscos e
tomada de decis6es a médio e longo prazo.

Nesse cenario, destaca-se a necessidade de que os cidaddos desenvolvam um
conjunto de habilidades e competéncias matematicas que lhes permitam interpretar
informagbes, comparar alternativas, projetar consequéncias e tomar decisdes
conscientes e responsaveis. Tais competéncias sado constitutivas do que se entende
por Educacéo Financeira, campo que se que esta intimamente ligado com o ensino
da matematica e que visa a formagao de sujeitos capazes de compreender e agir
criticamente frente as dindmicas econdmicas que atravessam suas vidas pessoais e
coletivas.

Com esse entendimento, a Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento

Econdémico (OCDE) apresenta a seguinte definicdo de Educagéao Financeira:

Educacdo Financeira é o0 processo pelo qual os consumidores
financeiros/investidores melhoram a sua compreensao sobre 0s conceitos e
produtos financeiros e, através da informagdo, instrugdo e/ou
aconselhamento objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianga para
tomar consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas
informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para
melhorar a sua protegéo e o seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005b).

Entretanto, a simples abordagem de conceitos basicos da microeconomia,
guando dissociada da perspectiva da Educagao Financeira, revela-se insuficiente para
promover a formacado de individuos capazes de tomar decisbes conscientes e
fundamentadas em seu cotidiano. Situagdes corriqueiras como comprar, vender,

economizar, utilizar o crédito ou até mesmo investir exigem mais do que o dominio
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conceitual; requerem a capacidade de interpretar contextos, prever consequéncias e
fazer escolhas responsaveis.

De acordo com Theodoro (2008, p. 3), individuos que enfrentam dificuldades para
identificar e interpretar elementos econdmicos em sua vida podem ser considerados
“analfabetos financeiros”, pois ndo dispéem das habilidades necessarias para lidar
com as demandas praticas da economia pessoal e social. Essa condi¢dao de
vulnerabilidade ¢é acentuada pela insercdo das novas tecnologias, como
computadores, smartphones e aplicativos financeiros que, embora ampliem o acesso
a informacdo e as ferramentas de gestdo, também tornam mais complexas as
decisdes que precisam ser tomadas diariamente.

Nesse cenario, o letramento financeiro emerge como uma dimensao essencial
para a formacao de cidadaos autbnomos, criticos e socialmente conscientes. Em uma
sociedade marcada por intensas transformagdes econbmicas, ampliacdo do
consumo, facil acesso ao crédito e crescente digitalizacdo das relagcdes comerciais,
torna-se cada vez mais urgente que os individuos desenvolvam competéncias para
compreender conceitos econémicos fundamentais, planejar seus gastos, tomar
decisdes informadas e avaliar riscos com responsabilidade.

Com esse horizonte, a Organizagéo para a OCDE (2014) define o letramento

financeiro como sendo:

[...] o conhecimento e a compreensao de conceitos e riscos financeiros, bem
como as habilidades e atitudes para aplicar esse conhecimento e essa
compreensdo, a fim de tomar decisGes eficazes em uma variedade de
contextos financeiros, melhorar o bem-estar financeiro dos individuos e da
sociedade, e participar ativamente na vida econémica. (OCDE, 2014c, p. 39,
tradugéo nossa).

Com base na definicdo apresentada pela OCDE, compreende-se que
um individuo considerado letrado financeiramente € aquele que possui conhecimentos
essenciais sobre o funcionamento do sistema financeiro, incluindo a compreensao das
finalidades, caracteristicas e implicagcbes dos principais produtos e servigos
disponiveis no mercado. No entanto, o letramento financeiro ndo se restringe ao
dominio conceitual e técnico, ele também envolve o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como o0 autocontrole, a capacidade de adiar
recompensas € a gestdo de fatores emocionais que influenciam diretamente os

processos decisorios.
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Essas habilidades contribuem para uma administragdo mais competente e
consciente dos recursos, promovendo o equilibrio financeiro tanto no curto quanto no
longo prazo. O individuo letrado financeiramente €, portanto, mais preparado para
tomar decisbes ponderadas, avaliar riscos, projetar cenarios e refletir criticamente
sobre suas escolhas, em um contexto em que a relagdo entre desejo, consumo e
crédito se apresenta cada vez mais complexa.

Nesse mesmo horizonte, destaca-se o papel do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), sigla para Programme for International Student
Assessment, promovido a cada trés anos pela OCDE. Trata-se de um estudo
comparativo internacional em larga escala que visa avaliar o desempenho de
estudantes de aproximadamente 15 anos de idade (faixa etaria que, na maioria dos
paises, marca a conclusdo da educacdo basica obrigatéria) em dominios
considerados fundamentais para a vida adulta.

O PISA analisa, além das competéncias cognitivas em leitura, matematica e
ciéncias, também dominios ascendentes, como Resoluc¢ao de Problemas, Letramento
Financeiro e Competéncia Global. A inclusao do letramento financeiro nesse conjunto
representa um marco, consolidando-se, desde 2012, como a primeira avaliagcao
internacional sistematica a examinar o envolvimento dos jovens com temas
financeiros e sua capacidade de lidar com os desafios do mundo atual.

Os dados produzidos pelo PISA fornecem evidéncias relevantes sobre as
relagdes entre desempenho financeiro, condicdes socioeconémicas, atitudes frente a
aprendizagem e fatores contextuais. Esses elementos contribuem para a formulagao
de politicas publicas e praticas pedagdgicas mais realistas, voltadas a promogao de
uma educacao financeira critica, inclusiva e formativa.

O PISA contempla quatro eixos de conteudo relacionados ao letramento
financeiro, os quais sdo compreendidos como areas de conhecimento e compreensao
fundamentais para a realizagdo de tarefas financeiras em diferentes niveis de
complexidade. Esses eixos sado: dinheiro e transagdes, planejamento e gestao
financeira, risco e retorno, e cenario financeiro.

Tais conteudos estéo sistematizados na Matriz de Referéncia do PISA (2021),
documento que orienta a construgdo dos itens avaliativos e fundamenta a
interpretacao pedagogica das escalas de proficiéncia adotadas no exame. A matriz
apresenta, de forma detalhada, as tematicas, habilidades e competéncias cognitivas

que compdéem cada um dos quatro eixos, permitindo compreender como o0s
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estudantes mobilizam saberes, estratégias e atitudes diante de situacdes financeiras

reais.

A seguir, serao sintetizadas as principais caracteristicas de cada um desses

conteudos, com base no referencial tedrico adotado pelo PISA.

Dinheiro e transagbes — abrange o conhecimento sobre as diversas
formas de dinheiro e suas finalidades, bem como a realizagdo de
transacgdes financeiras. Inclui, por exemplo, a compreensao de moedas
digitais e estrangeiras, além da familiaridade com diferentes métodos de
pagamento, como o uso de dispositivos méveis, plataformas on-line,
cartdes bancarios, cheques e contas bancarias. Envolve ainda praticas
essenciais, como o0 manuseio seguro de dinheiro em espécie e outros
valores, a capacidade de calcular a relacao custo-beneficio de produtos
e servigos, e a habilidade para preencher corretamente documentos e
comprovantes de pagamento, inclusive em formato eletrénico.
Planejamento e gerenciamento financeiro — refere-se ao processo de
planejamento, controle e gerenciamento das financas pessoais,
abrangendo tanto a organizagdo de receitas e despesas quanto a
compreensao de estratégias voltadas ao aumento da riqueza e a
promog¢ado do bem-estar financeiro. Engloba também conhecimentos
relacionados ao uso consciente do crédito, a importancia da poupanca e
as formas de construgao e valorizagao de patrimonio ao longo do tempo.
Risco e retorno — abrange o conhecimento sobre os principais riscos
associados a determinados produtos financeiros, assim como a
compreensao de comportamentos, estratégias e instrumentos que
podem auxiliar na protegc&o contra possiveis consequéncias negativas.
Inclui, por exemplo, o entendimento sobre o papel de seguros,
poupangas e outros mecanismos de mitigagdo de riscos no
fortalecimento da seguranca financeira individual.

Cenario financeiro — avalia se o estudante consegue entender como
funcionam as regras que protegem o consumidor e se ele conhece seus
direitos e deveres. Também envolve saber como usar esse
conhecimento no dia a dia, entender como o sistema financeiro funciona,

reconhecer os riscos de compartilhar dados pessoais e 0 que pode
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acontecer se essas informagdes nao forem bem protegidas. Além disso,
o estudante deve perceber como suas decisdes financeiras podem
afetar sua vida agora e no futuro, influenciar outras pessoas e até o meio

ambiente, levando em conta também fatores econdmicos e externos.

Para que os estudantes sejam capazes de demonstrar proficiéncia em
letramento financeiro, € necessario que possuam, no minimo, uma base razoavel em
matematica e leitura. Essas areas do conhecimento fornecem os instrumentos
essenciais para compreender e analisar informagdes, interpretar dados quantitativos,
resolver problemas cotidianos e tomar decisdes fundamentadas.

Além desses saberes estruturantes, o PISA também reconhece a importancia
de competéncias exigidas neste século, como a resolugéo de problemas, o raciocinio
critico, a autonomia na tomada de decisao e a capacidade de transferir conhecimentos
entre dominios distintos. Essas habilidades permitem que os estudantes mobilizem de
forma integrada os conhecimentos adquiridos, refletindo sobre as consequéncias de
suas escolhas em contextos financeiros diversos.

A Matriz de Referéncia do PISA (2021) explicita as nuances entre o letramento
financeiro e o letramento matematico, destacando como determinados conteudos e
competéncias transversais contribuem para o desempenho em ambos os dominios.

Essa relacéo é ilustrada na figura a seguir:

Figura 1: Relagao entre Letramento Matematico e Letramento Financeiro

Letramento Matematico Letramento Financeiro
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por itens que R IS letramento Conteido avaliado
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Fonte: OCDE (2019).
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Dessa forma, no contexto educacional, o aluno deve de ir além de saber
calcular juros ou porcentagens, o letramento financeiro implica desenvolver a
capacidade de compreender informagdes econdmicas, planejar 0 uso dos recursos
disponiveis e adotar comportamentos sustentaveis diante do consumo. Trata-se de
uma habilidade que vai além do dominio técnico e envolve a formagao ética, critica e
reflexiva dos individuos em relagao a sua inser¢gao no mundo econdémico.

Essa competéncia deve ser cultivada desde a infancia, pois contribui para a
construcdo de habitos financeiros saudaveis que acompanham o sujeito ao longo da
vida. Entre esses habitos, destacam-se o equilibrio entre receitas e despesas, a
prevencdo do endividamento, o consumo responsavel e o desenvolvimento de
estratégias para o planejamento de metas e objetivos financeiros de curto, médio e
longo prazos.

Além de seu papel formativo no plano individual, o letramento financeiro
assume também uma dimensao social e emancipatéria, sobretudo em contextos de
vulnerabilidade econdmica e desigualdade de acesso a informagédo, como é o caso
das comunidades ribeirinhas, l6cus desta pesquisa. Nesses locais, onde os desafios
relacionados a educacao formal, ao acesso a politicas publicas e as condi¢des de vida
sdo mais acentuados, a promocao da educacgao financeira nas escolas, de forma
contextualizada, critica e interdisciplinar, pode contribuir de forma positiva para o
fortalecimento da cidadania, a valorizagdo dos saberes locais e a reducdo das

desigualdades sociais.

3.2 EDUCAGAO FINANCEIRA ESCOLAR

Retomando a discusséao anterior, é possivel afirmar que a Educacgao Financeira
constitui uma tematica de grande relevancia social, cujo alcance vai muito além da
simples gestao de recursos pessoais. Trata-se de um campo que nao deve ser restrito
apenas ao universo econdmico ou técnico, pois envolve dimensdes éticas, culturais e
sociais que perpassam o cotidiano dos individuos e suas comunidades. A crescente
valorizacdo da educagdo financeira no contexto organizacional, somada a sua
consolidacdo como pauta educacional, reflete o reconhecimento de sua importancia

para a formagéo cidada e para o enfrentamento das desigualdades socioeconémicas.
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Com o objetivo de fortalecer esse entendimento, a OCDE tem elaborado
principios orientadores para a formulacdo de estratégias nacionais de Educacao
Financeira. Essas diretrizes oferecem subsidios técnicos e conceituais a formuladores
de politicas publicas, instituigbes educacionais e agentes sociais, com vistas a
promogao de programas estruturados de educacéo financeira em larga escala. Entre
os principios destacados, merece atengao especial a recomendagdo de que a
insercdo da educagao financeira ocorra o mais precocemente possivel,
preferencialmente por meio da integragao curricular nas escolas. Isso se justifica pelo
fato de que o ambiente escolar € um espacgo privilegiado para a construgdo de
aprendizagens significativas e reflexivas.

De acordo com a OCDE (2005, apud Silva e Powell, 2013), a educacéao
financeira deve ser iniciada ainda na infancia, sendo desejavel que os individuos
sejam introduzidos as nogdes basicas de finangas desde os primeiros anos escolares.
Essa orientacdo estda fundamentada na ideia de que o desenvolvimento de
comportamentos financeiros saudaveis é mais eficaz quando comecga cedo,
favorecendo a consolidagao de habitos positivos ao longo da vida.

Nesse sentido, a insercdo da educacgao financeira no contexto escolar deve ir
além da transmissdo de conteudo. Nesse sentido, ela deve promover o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, atitudes, comportamentos e valores
relacionados a autonomia, ao planejamento, a responsabilidade e a tomada de
decisdes. Tais competéncias sdo essenciais para que os estudantes aprendam a
administrar seus recursos de forma consciente e sustentavel.

Dentre os temas que podem ser abordados de forma transversal nas praticas
escolares, destacam-se: a poupanga, o planejamento do fluxo de caixa pessoal, as
nocodes basicas de consumo consciente e os primeiros passos do empreendedorismo.
Ao tratar dessas questdes de maneira contextualizada, a escola contribui para o bem-
estar financeiro dos alunos no presente e para a construgdo de uma cultura de
responsabilidade econdmica ao longo de suas trajetorias de vida.

No contexto brasileiro, destaca-se a atuagcdo da Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF), responsavel por articular, coordenar e fomentar acdes
nas areas de educagao financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal. Com o intuito de
ampliar o alcance dessas agoes, foi instituida, em 2010, a Associagcao de Educagao

Financeira do Brasil (AEF-Brasil), entidade encarregada de coordenar o Programa
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Educacao Financeira nas Escolas, cujo objetivo central € promover a disseminagao
da alfabetizacao financeira no pais, especialmente no ambito da Educacéo Basica.

A AEF-Brasil direciona seus esforgos principalmente ao publico infantojuvenil,
atuando em parceria com o MEC e com as Secretarias Estaduais de Educacgao,
visando a implementagdo de projetos pedagdgicos que integrem a educagéo
financeira as praticas escolares. Essa articulagao institucional busca incluir o tema nos
curriculos escolares e sensibilizar gestores, professores e estudantes sobre sua
relevancia para a vida cotidiana e para o exercicio da cidadania.

Como parte desse esforco, em 2013, a ENEF publicou o documento
Orientagdes Pedagogicas para a Educagao Financeira, no qual sdo estabelecidas
diretrizes para a implementagao e promocgao do ensino de educagao financeira no
ambiente escolar. Tais diretrizes propdem que a tematica seja compreendida a partir
de duas dimensdes fundamentais, a dimensao espacial e a dimensao temporal (ENEF,
2013).

A dimensao espacial diz respeito a analise dos conceitos de educagao
financeira considerando o impacto das acgdes individuais no contexto coletivo,
abrangendo diferentes escalas (individual, local, regional, nacional e global)
articuladas de maneira integrada e inclusiva. Essa abordagem permite compreender
como as escolhas econdmicas de um sujeito afetam e sao afetadas pelo meio social
em que esta inserido.

Ja a dimensao temporal enfatiza que as decisdes financeiras tomadas no
presente tém repercussdes diretas no futuro, ressaltando a importancia do
planejamento, da antecipag¢ao de consequéncias e da tomada de decisbdes pautadas
na responsabilidade e na sustentabilidade.

A seguir, apresenta-se uma figura que ilustra a inter-relagédo entre os niveis da
dimensao espacial e sua conexao com a dimensio temporal, que os atravessa de

forma transversal, conferindo-lhes unidade e propdsito educativo.
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Figura 2: Dimensé&o espacial e dimens&do temporal da Educagéo Financeira

Futuro

Presente

Fonte: ENEF (2013)
Com base nas dimensbes espacial e temporal propostas pela Estratégia

Nacional de Educacgao Financeira, foram definidos sete objetivos especificos para a
abordagem da Educacao Financeira no contexto escolar (sendo quatro associados a
dimensao espacial e trés a dimensao temporal), além de dez competéncias vinculadas
a esses objetivos. Essa estrutura foi concebida com o propdésito de orientar o trabalho
pedagdgico de forma sistematica e articulada, oferecendo aos educadores subsidios
tedrico-metodoldgicos para a pratica docente.

A proposta esta fundamentada em uma perspectiva de trabalho por
competéncias, a qual pressupde que a acao educativa deve estar vinculada as
praticas sociais do estudante. Em outras palavras, espera-se que o planejamento
pedagodgico promova situagdes de aprendizagem nas quais os alunos adquiram
conhecimentos especificos e desenvolvam a capacidade de aplica-los a contextos
reais, localizados em determinado tempo e espago (CONEF, 2013).

Essa abordagem contribui para que o ensino da educagao financeira deixe de
ser meramente conteudista e passe a ser entendido como um processo formativo
integral, que articula conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. A seguir,
apresenta-se um quadro que sintetiza os objetivos e competéncias definidos pela

ENEF, evidenciando sua relacdo com as dimensdes mencionadas:



Quadro 4: Objetivos, competéncias e conceitos referentes a Educagéo Financeira
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| Objetivo
L

Competéncia

Conceitos

1. Formar para cidadania (DE)

1. Exercer direitos e deveres de
forma ética e responsavel

Cidadania

Consumo responsavel
(consciente e sustentavel)

2. Educar para o consumo € a
poupancga (DE)

2. Tomar decisoes financeiras social
e ambientalmente responsaveis

3. Aplicar compreensao de receitas e
despesas na manutengao do balango
financeiro

4. Harmonizar desejos e
necessidades, refletindo sobre os
proprios habitos de consumo e

Receitas e
despesas/orgamento

Reservas (poupanga) e
investimento

ferramentas para a tomada de
decisao autdnoma baseada em
mudanga de atitude (DE)

financeiras autdnomas de acordo
com as reais necessidades

poupanga Crédito
5. Valer-se do sistema financeiro
formal para a utilizagao de servigos e
produtos financeiros
3. Oferecer conceitos e 6. Avaliar ofertas e tomar decisdes Autonomia

4. Formar disseminadores e/ou
multiplicadores em EF (DE)

g—

7. Atuar como disseminador dos
conhecimentos e praticas de EF

Disseminacgao e/ou
multiplicacao

5. Desenvolver a cultura da
prevengao e protegao (DT)

8. Valer-se de mecanismos de
prevencao e prote¢ao de curto,
medio e longo prazos

Prevencao
Protegao

6. Instrumentalizar para planejar
em curto, médio e longo prazos
(DT)

9. Elaborar planejamento financeiro
no curto, médio e longo prazos

Planejamento

7. Proporcionar a possibilidade de
melhoraria da prépria situagao
(OT)

10. Analisar alternativas para superar
dificuldades econdmicas

Mudancga de condigdes de
vida

'DE-Dimensao Espacial * DT-Dimens&o Temporal

Fonte: BRASIL (2010a, p. 13).
Ao propor o estudo da Educacgao Financeira a partir das dimensdes espacial e
temporal, a ENEF promove a relagao entre diferentes contextos e escalas de atuagao,
reconhecendo que as decisdes financeiras, ainda que individuais, sao historicamente
situadas e condicionadas por multiplos fatores. Tais decisbes sao tomadas no
presente, frequentemente orientadas por experiéncias passadas, e projetam
consequéncias no futuro, tanto no plano pessoal quanto no coletivo. Essa abordagem
amplia o alcance da educacéo financeira ao integra-la ao campo da formagao ética e
cidada, favorecendo o desenvolvimento de estudantes mais criticos, conscientes e
preparados para lidar com os desafios econémicos da vida.
o MEC, por meio da BNCC,

significativamente a inser¢do da Educacgao Financeira no curriculo escolar brasileiro,

Nesse mesmo horizonte, fortaleceu
ao torna-la uma tematica obrigatéria na Educagéo Basica a partir de 2020. A BNCC,

como documento normativo de carater nacional, estabelece os direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, sendo referéncia para a
organizagéao dos curriculos de redes publicas e privadas em todo o pais.

Embora exista uma vasta produgcdo académica que problematiza a BNCC
(abordando sua estrutura, os principios do trabalho interdisciplinar e possiveis
limitagbes ou necessidades de ajustes), a presente pesquisa se limita a reconhecer
sua importancia como instrumento legal e pedagdgico para a implementacdo da
Educacdo Financeira nas escolas. Nesse sentido, interessa destacar sua fungao
reguladora dos curriculos escolares, sua vinculagdo com competéncias gerais da
formacéao basica e seu papel na consolidagdo de uma educagao que associe saberes

técnicos, valores humanos e praticas sociais.

Da BNCC fazemos alguns destaques, entre os quais: (a) a centralidade do
estudante no processo educativo e na construgdo das aprendizagens; (b) o
entendimento de que o curriculo escolar deve ser construido a partir do
conhecimento e de escolhas pautadas pela sua relevancia e pertinéncia; (c)
o curriculo deve se articular com as praticas sociais da comunidade,
considerando o acesso aos conhecimentos historicamente construidos; e (d)
a necessidade de se estabelecer formas de interagdo entre os diversos
campos de saberes especificos (Corg; Tiné, 2021, p. 110).

Na BNCC, a Educacdo Financeira € concebida como um tema transversal,
devendo ser integrada aos diferentes componentes curriculares ao longo da Educagao
Basica. Essa abordagem tem como propdsito estimular, nos estudantes, uma postura
critica e reflexiva em relagdo ao préprio comportamento financeiro, ultrapassando a
l6gica reducionista da mera execugdo de calculos e operagbes matematicas. A
proposta da BNCC busca, sobretudo, promover a compreensao do impacto social das
escolhas individuais, evidenciando a interdependéncia entre as decisdes pessoais e
os contextos sociais, econdmicos e culturais nos quais elas estao inseridas.

Ao analisar essa transversalidade proposta pela BNCC, Colletti (2021) destaca
que a Educacéao Financeira pode (e deve) ser abordada por meio de uma diversidade
de saberes e competéncias, estando presente em diferentes areas do conhecimento.
Essa perspectiva multidisciplinar amplia o alcance formativo da tematica e fortalece
sua aplicagdo pratica e contextualizada na vida dos estudantes, estimulando a
construcdo de aprendizagens e socialmente relevantes.

Entre os componentes curriculares destacados pelo autor como campos férteis

para o desenvolvimento da Educagao Financeira, encontram-se:
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e Matematica - ao abordar operacdes financeiras como adicdo, divisdo, e o
calculo de juros, aplicadas conforme diferentes contextos;

e Filosofia — ao relacionar principios morais e éticos com o uso consciente do
dinheiro;

e Ciéncias da Natureza — ao evidenciar os impactos ambientais provocados pelos
padrdes de consumo;

e Histdria — ao discutir a evolugao das sociedades, das estruturas econémicas e
das transformacdes nos habitos de consumo;

e Geografia — ao analisar aspectos socioecondmicos como inflagdo, modos de

producéo e distribuicdo de riquezas, entre outros.

Como encerramento deste tépico, defende-se que, ao tratar da Educacao
Financeira em contextos ribeirinhos, como o proposto nesta pesquisa, € necessario ir
além da abordagem tradicional centrada em conceitos como poupanga, dinheiro e
planejamento financeiro. Embora esses temas sejam relevantes, sua aplicagao restrita
desconsidera a complexidade sociocultural e econbmica que caracteriza essas
comunidades. E fundamental, portanto, que a pratica pedagdgica leve em
consideragao elementos especificos do modo de vida ribeirinho, reconhecendo suas
formas préprias de organizagdo econdémica, suas relagdes com o ambiente e seus
valores comunitarios.

Ao incorporar temas como economia solidaria, sustentabilidade ambiental,
preservacao dos recursos naturais, equidade social e desenvolvimento comunitario, a
Educacgao Financeira ganha um novo folego, torna-se mais proxima da realidade dos
alunos, mais relevante e com potencial verdadeiramente emancipador. Essa
abordagem ajuda a desenvolver um olhar critico sobre as finangas e fortalece os
vinculos entre os envolvidos no processo educativo, criando um ambiente de troca de
saberes mais inclusivo, colaborativo e conectado ao dia a dia das comunidades.

De acordo com D’Ambrosio (2002), a Educagao deve respeitar os saberes
locais e promover a inclusao cultural, reconhecendo que o conhecimento matematico
(e, por extensdo, o financeiro) se manifesta de formas distintas em diferentes
comunidades. Ao valorizar o modo de vida ribeirinho e suas praticas econdmicas
tradicionais, cria-se um ambiente favoravel a constru¢do de aprendizagens

significativas e criticas, enraizadas na realidade dos estudantes. Essa concepgéao se
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alinha a visao de Freire (1996), que defende uma educagao centrada no dialogo, na
escuta ativa e na valorizagao da experiéncia do educando como ponto de partida para
a construcao do conhecimento.

A educagao, enquanto pratica inserida em contextos sociais e historicos, tem
sido constantemente discutida sob diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas,
com diversas propostas buscando enfrentar os desafios atuais. Dentre essas
contribuicbes, destaca-se o legado de Paulo Freire, cuja atuagdo marcou
profundamente a histéria da educacgdo no Brasil e internacionalmente. Ao longo de
sua trajetdria, Freire defendeu uma pedagogia critica voltada a emancipagdo, que
reconhece os sujeitos oprimidos como protagonistas do processo educativo (Freire,
1970). Sua proposta tem inspirado pesquisas e praticas educacionais em multiplos
cenarios, exercendo influéncia significativa no campo da educagao.

Durante sua infancia e adolescéncia, Paulo Freire enfrentou desafios
financeiros, o que influenciou profundamente seu engajamento pela equidade social
e sua resisténcia as estruturas opressoras. As vivéncias de privagao e marginalizagao
que ele experimentou foram fundamentais para a criagdo de sua abordagem
pedagdgica critica, voltada para capacitar os grupos oprimidos por meio do processo
educacional (Freire, 1983).

Paulo Freire defendia que a educagao deveria ser um instrumento de libertagao
€ uma via para a emancipagao dos sujeitos. Nas obras Educagcdo como Pratica da
Liberdade (1983) e Acdo Cultural para a Liberdade e Outros Escritos (1981b), ele
analisa como o ato educativo pode promover a libertacéo, ao possibilitar que os alunos
desenvolvam uma visao critica da realidade que os cerca. Essa concepg¢ao contrapde
o modelo tradicional de ensino e propde uma pedagogia dialdgica, baseada na troca
entre educador e educando, por meio da reflexao critica.

Dessa forma, Freire propde uma abordagem pedagdgica baseada no dialogo,
que estimule a consciéncia critica e incentive agdes que promovam mudangas na
realidade. Essa maneira de educacdo permite que os sujeitos historicamente
marginalizados compreendam de maneira critica sua prépria condigdo e atuem de
forma a transforma-la. Para o autor, a educacio auténtica consiste na unido entre a
pratica, a reflexdao e agdo humana voltada a transformagéo do mundo (Freire, 1970).

Sob essa o6tica, a Educagao Financeira ultrapassa o carater meramente técnico
e passa a ser compreendida como um instrumento de valorizagdo identitaria e

transformagao social, capaz de estimular o protagonismo dos estudantes e contribuir
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para o fortalecimento dos vinculos comunitarios. Nesse sentido, o ensino da Educacgao
Financeira em comunidades ribeirinhas deve ser concebido como uma pratica que
articula formagao técnica, consciéncia critica e engajamento social, favorecendo a
formacéao de sujeitos capazes de compreender sua realidade, agir de forma auténoma
e tomar decisdes que contribuam para o bem-estar coletivo e 0 desenvolvimento

sustentavel de suas comunidades.

3.3 EDUCACAO RIBEIRINHA

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — n°
9.394/96), a organizag&o educacional brasileira estrutura-se em dois grandes niveis:
a Educacgao Basica e o Ensino Superior. A Educacgao Basica, por sua vez, esta dividida
em trés etapas (Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e contempla
diversas modalidades de ensino, entre as quais se destacam, Educacédo Especial,
EJA), Educagao Profissional, Educag¢éo Indigena, Quilombola, Educacao a Distancia
e a Educacao do Campo.

E a esta Ultima que a presente pesquisa se vincula, com énfase nas
especificidades da Educacdo em contextos ribeirinhos, reconhecendo as
particularidades vivenciadas por estudantes que residem em areas de dificil acesso e
que enfrentam inuUmeros desafios para garantir o direito a formagao basica com
equidade.

Nesse sentido, a Resolugao CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, introduz o
principio da territorialidade intracampo, recomendando que a oferta de educacéao se
dé, preferencialmente, nas proprias comunidades, evitando o deslocamento dos
estudantes para centros urbanos distantes e favorecendo a permanéncia em seu
territério de origem. Trata-se de um principio que visa respeitar os vinculos sociais,
culturais e produtivos que os sujeitos estabelecem com o espago em que vivem.

Como afirma Caldart (2002, p. 18), “o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive e a uma educagao pensada desde o seu lugar e com a sua participacéao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. Essa perspectiva
valoriza o territério, como localizagdo geografica, espago de vida, identidade e

resisténcia.
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Uma comunidade ribeirinha caracteriza-se por uma geografia singular,
composta por vilas, rios, furos e igarapés, formando um territério em que a mobilidade
depende exclusivamente de meios de transporte fluvial, como rabetas, cascos,
lanchas, voadeiras e outras embarcacdes tipicas. Esse contexto impde barreiras
logisticas e estruturais relevantes, que afetam diretamente o acesso a escola, a
regularidade da frequéncia e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional.

Diante desse cenario, torna-se essencial refletir sobre a realidade educacional
vivida por criangas, adolescentes e jovens ribeirinhos, considerando os desafios
concretos enfrentados no cotidiano e a urgéncia de politicas publicas que respeitem e
respondam as suas condicdes especificas de existéncia.

Segundo o Ministério do Desenvolvimento Social, no Guia de Cadastramento

de Populacdes Tradicionais e Especificas (2012):

Ribeirinhos sdo individuos, familias e comunidades tradicionais
agroextrativistas que vivem em regido de varzea, proxima a rio e que tém
modo de organizagdo, reprodugdo social, cultural e econOmica
fundamentados na constante interagdo com o meio onde vivem e
determinado pelo ciclo das aguas (regime de cheias e vazantes) e pelos
recursos que o rio oferece.

Embora o conceito tradicional de “ribeirinho” ofereca elementos relevantes para
a compreensao dessas populacdes, ele se mostra insuficiente para abarcar a
complexidade e a diversidade que caracterizam as comunidades ribeirinhas da regiao
amazoénica. Em muitos territorios da Amazénia paraense, inclusive no arquipélago do
Marajo, existem grupos que, embora mantenham uma relagao intensa e histérica com
0s rios, nao residem necessariamente nas areas de varzea nem as margens imediatas
dos cursos d’agua.

Grande parte dessas populagdes habita regides de terra firme, organizando sua
vida e subsisténcia com base em atividades como a agricultura familiar, a coleta de
produtos florestais ndo madeireiros, a pesca artesanal, a extrativismo vegetal, entre
outras formas de uso dos recursos da floresta e do solo. Esses modos de vida
constituem dimensdes fundamentais da sua identidade cultural, de seus saberes
tradicionais e de suas formas proprias de organizagao social.

Dessa forma, reduzir a definicao de ribeirinho amazénico a mera proximidade
geografica com o rio significa restringir e homogeneizar uma realidade profundamente

heterogénea, que ndo pode ser compreendida fora de seus multiplos contextos
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ecologicos, econbmicos e culturais. A diversidade geografica, socioprodutiva e
simbdlica desses sujeitos exige abordagens que reconheg¢am sua singularidade e
respeitem a pluralidade de experiéncias que compdem o universo ribeirinho na

Amazobnia.

Figura 3: Atividade de subsisténcia ribeirinha

Fonte: Hevelly Melo
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Figura 4: Atividade de subsisténcia ribeirinha - pesca
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Figura 5: Por-do-sol na llha do Marajo

-

Fc?rité: Hévelly MAeIo

Dentro desse contexto, conforme assegura a Constituigdo Federal de 1988, a

educacao € um direito de todos e dever do Estado, o que inclui, de maneira explicita,
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os povos do campo, das aguas e das florestas, entre eles, os ribeirinhos. No entanto,
a efetivacao desse direito constitucional depende da existéncia de condigdes minimas
de acesso, permanéncia e qualidade, dentre as quais se destaca a oferta de transporte
escolar fluvial. Em regides onde a mobilidade é determinada pelas vias aquaticas,
esse servigo torna-se essencial para garantir que estudantes, professores e demais
profissionais da educacdo possam chegar as escolas. A existéncia da educacéao
ribeirinha, portanto, esta diretamente condicionada a presenga de politicas publicas
que garantam o transporte escolar adequado, o que viabiliza a participagao efetiva
dos sujeitos no processo educativo (BRASIL, 1988).

A educacao, nesse sentido, desempenha um papel central na promog¢ao do
desenvolvimento humano, na ampliacdo de oportunidades coletivas e na
transformacgao das realidades sociais e econdmicas, especialmente em territorios
historicamente negligenciados pelo Estado. Como destaca Santos (2000), trata-se de
um dos principais instrumentos capazes de romper com estruturas sociais desiguais
e de fomentar processos de emancipagao. No contexto amazénico (e, em particular,
na regido do arquipélago do Marajo) esse papel ganha contornos ainda mais
significativos, diante dos multiplos desafios territoriais, culturais, logisticos e de acesso
enfrentados pelas populagdes ribeirinhas.

E imprescindivel reafirmar que as comunidades ribeirinhas possuem
caracteristicas sociais, econdmicas, culturais e ambientais singulares, que as
distinguem de outros grupos populacionais. Por essa razao, toda politica educacional
voltada a esses sujeitos deve ser concebida a partir de uma compreensao sensivel e
contextualizada de seus modos de vida, de suas praticas comunitarias, de suas
formas tradicionais de organizagao social e de sua relagao com o territério.

Nesse sentido, Arroyo (2004) defende que a Educagdo do Campo (categoria
sob a qual se inserem os povos ribeirinhos) deve romper com modelos homogéneos
e urbanos, reconhecendo os sujeitos do campo como portadores de saberes legitimos
e de direito a educagao com qualidade e em seus proprios territorios. Essa concepgao
se afasta da l6gica da homogeneizagao curricular e valoriza os conhecimentos locais,
as praticas produtivas tradicionais e a autonomia das comunidades.

Caldart (2008) complementa essa perspectiva ao afirmar que as propostas
pedagogicas voltadas as populagdes do campo devem ser construidas em dialogo

com a realidade vivida pelos educandos, promovendo o respeito a diversidade
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cultural, as formas locais de producdo e organizacdo social, e as experiéncias
historicas que moldam essas comunidades.

Dessa forma, uma educagao verdadeiramente inclusiva, democratica e
transformadora para as comunidades ribeirinhas exige politicas publicas educacionais
gue reconheg¢am suas especificidades e que fortalegcam sua identidade, seus vinculos
territoriais e sua autonomia como sujeitos histéricos e coletivos de direito.

Caldart (2008) também sustenta que o projeto educativo voltado ao campo
deve estar enraizado na vida concreta das comunidades, respeitando seus tempos,
ritmos, saberes e necessidades especificas. No contexto marajoara, isso implica
reconhecer as peculiaridades da economia local, como a produc¢ao do acai, as formas
de deslocamento fluvial, a oralidade como meio privilegiado de transmissdo do
conhecimento e os saberes tradicionais como elementos estruturantes da pratica
pedagogica. Essa concepg¢do exige um curriculo que dialogue com o territério, que
parta da realidade vivida e que valorize os sujeitos enquanto produtores de
conhecimento.

Nessa direcdo, Paulo Freire (1996) ja advertia para a importancia de uma
educacao libertadora, fundamentada no respeito a cultura do educando e na adogcao
do dialogo como principio pedagogico. No caso das escolas ribeirinhas, esse dialogo
deve considerar as condi¢gdes geograficas da regiao, as formas locais de producéo e
comercializagdo, e o conhecimento acumulado pelas familias sobre o manejo
sustentavel da natureza, que envolve praticas cotidianas de sobrevivéncia, trabalho e
organizagéo coletiva.

No campo da Educagao Matematica, a proposta da Etnomatematica, formulada
por D’Ambrosio (2002), contribui significativamente para esse debate ao reconhecer
que os saberes matematicos ndo estdo restritos ao ambiente escolar, mas se
manifestam de maneira legitima nas praticas culturais e nas atividades cotidianas dos
diferentes povos. Aplicar essa abordagem a educacgao ribeirinha significa trabalhar
com conteudos matematicos que fagam sentido para os estudantes, como o uso da
medida, da proporgéo, da contagem e do raciocinio financeiro a partir de situagoes
reais, como a coleta do camarao e a venda do acai, por exemplo. Esses elementos
fazem parte da vida local e podem ser transformados em contextos ricos de
aprendizagem.

Quanto ao contexto da Educagao Matematica Critica defendida por Skovsmose

(2001), mais do que apenas ensinar férmulas e procedimentos, a EMC representa um
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compromisso pedagogico voltado para o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva nos estudantes. Na perspectiva de Skovsmose (2001, p.2), “Matematica em
si € um topico sobre o qual é preciso refletir”’. Essa abordagem do autor encoraja uma
investigacdo mais profunda do conhecimento matematico tornando-se fundamental
refletir sobre a propria matematica, o que leva a considerar diferentes formas de
compreender esse saber, bem como os sujeitos que o construiram.

Realizar uma abordagem critica na educacdo matematica é essencial para
formar cidadaos capazes de analisar e questionar o mundo ao seu redor. Ao tratar a
matematica ndo apenas como um conjunto de regras a serem memorizadas, mas
como um conhecimento construido social e historicamente, abre-se espaco para
reconhecer diversas formas de pensar matematicamente. Essa postura contribui para
a valorizagdo de contextos culturais distintos e promove uma aprendizagem mais
significativa, na qual os alunos se veem como protagonistas na construgdo do saber.
Assim, a Educacdao Matematica Critica se apresenta como um instrumento de
emancipagao e transformacao social.

A Educacao Matematica nao deve funcionar como um critério que separa quem
tera ou ndo oportunidades em uma sociedade baseada na informacgao. Pelo contrario,
ela precisa assumir um carater critico, possibilitando que aqueles que historicamente
foram marginalizados possam acessar esse conhecimento, que € uma importante
fonte de poder (Skovsmose, 2007). Ao assumir uma postura critica, a Educagao
Matematica se torna uma ferramenta de incluséo e justica social. Em vez de reforgar
desigualdades, ela pode oferecer oportunidades reais para que grupos historicamente
excluidos participem ativamente da sociedade informacional. Quando o ensino da
matematica é voltado para a compreensdao dos contextos sociais e para o
empoderamento dos individuos, ele rompe barreiras e contribui para a construcao de
uma sociedade mais equitativa, onde o saber matematico deixa de ser privilégio de
poucos e passa a ser um direito de todos.

Dentro desse viés, uma educagao ribeirinha de qualidade deve articular as
dimensdes sociocultural, econdbmica e ambiental do territério, promovendo a
aprendizagem dos conteudos escolares e o fortalecimento da identidade local, o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e a consolidacdo da escola como
espaco de valorizagdo da vida comunitaria.

Sabe-se que historicamente, o ensino de Matematica tem enfrentado desafios

relacionados a sua descontextualizacdo, frequentemente sendo apresentado de
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forma abstrata, desvinculada das realidades socioculturais dos alunos. Esse
afastamento tende a gerar desinteresse, evasao e a sensagao de que a escola ignora
os saberes locais e as experiéncias concretas das comunidades. Em territérios como
o Marajo, essa lacuna se amplia diante das singularidades do modo de vida ribeirinho.
E nesse cendrio que a contextualizacdo do ensino assume papel central, como
estratégia pedagogica e politica de inclusao e valorizagdo dos sujeitos histéricos que
habitam a Amazénia adentro.

Segundo D’Ambrosio (2002), a matematica escolar precisa reconhecer e
dialogar com as formas de pensar, calcular e resolver problemas que emergem das
praticas cotidianas dos povos e comunidades tradicionais. Essa abordagem,
conhecida como Etnomatematica, valoriza os saberes produzidos fora dos espagos
formais de ensino, como aqueles utilizados na pesca, na coleta de frutos, no cultivo
da mandioca, ou no manejo e comercializagado do agai. Ao trazer essas experiéncias
para o interior da sala de aula, o ensino matematico se torna mais significativo e
conectado com a vida dos estudantes, fortalecendo a articulacdo entre o
conhecimento escolar e os saberes comunitarios.

Além disso, Freire (1996) ressalta a importéancia de iniciar o processo educativo
a partir da realidade concreta do educando, compreendendo sua experiéncia de
mundo como ponto de partida legitimo para a construgdo do conhecimento. Quando
aplicada a situagdes vivenciadas pelos alunos, a matematica ganha sentido e fungao
social. Calcular o lucro na venda do acai, analisar a variacdo de precos nas feiras
locais, medir o volume dos recipientes utilizados no transporte fluvial, ou organizar
tabelas e graficos com dados da producdo familiar sdo exemplos de praticas
matematicas que fazem parte do cotidiano ribeirinho e podem ser potencializadas pela
escola.

Nesse contexto, a producdo de saberes matematicos nas comunidades
ribeirinhas deve ser compreendida como legitima, rica e potente. Ao mesmo tempo,
cabe a escola o papel de ampliar essas praticas, oferecendo aos estudantes
instrumentos para refletir criticamente sobre sua realidade, tomar decisbes
fundamentadas e construir alternativas para a melhoria da qualidade de vida local. A
contextualizagcdo do ensino da matematica ndo se resume a aplicagcéo de problemas
cotidianos, mas exige uma postura pedagogica comprometida com a leitura critica do
territério, com as ldgicas culturais, com os saberes ancestrais, com o trabalho

comunitario e com a historia dos sujeitos.
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Essa perspectiva favorece a inclusao, o protagonismo estudantil e a construgao
de uma matematica que educa para a vida, comprometida com a transformagao social
e com a valorizagao da identidade ribeirinha. Trata-se de uma concepc¢ao de ensino
que reconhece os estudantes como sujeitos de direitos e os respeita como produtores
de conhecimento, agentes de mudanga e herdeiros de uma tradigédo cultural viva.

Portanto, apesar dos inumeros desafios estruturais, geograficos e sociais
enfrentados pelos alunos ribeirinhos na busca por sua formagdo académica e
emancipagao social, promover uma educacgao ribeirinha de qualidade constitui uma
demanda educacional legitima e uma agéo estratégica para o fortalecimento da
cidadania, da autonomia local e da justica social. A valorizagcdo dos saberes
tradicionais, o respeito as especificidades do modo de vida ribeirinho e a garantia de
condicbes materiais adequadas (como infraestrutura, transporte e recursos
pedagogicos) sao condigdes imprescindiveis para que esse processo educativo

ocorra de forma efetiva, critica e emancipadora.

3.4 EDUCACAO FINANCEIRA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS ESCOLARES

A Educacao Financeira tem assumido um papel cada vez mais relevante nas
politicas educacionais brasileiras, especialmente a partir das discussdes em torno da
formacao integral, critica e cidada dos estudantes da Educacdo Basica. Esse
reconhecimento se reflete em documentos oficiais que orientam os sistemas de ensino
no pais, como a BNCC, a ENEF e as DCN.

Publicada em 2018, a BNCC estabelece as competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educacdo Basica. Entre as dez Competéncias Gerais, a de numero 8 destaca
explicitamente a importancia de utilizar saberes cientificos e tecnoldgicos para a
tomada de decisdes éticas, responsaveis e autbnomas, incluindo a compreensao
critica sobre o uso consciente de recursos financeiros (BRASIL, 2018). Essa
orientagcao reforca o compromisso com a formacgao de sujeitos capazes de atuar de
maneira reflexiva diante dos desafios econémicos do cotidiano.

A Educacdo Financeira é abordada de forma mais direta na area de
Matemaética, especialmente nos campos de Numeros, Algebra, Estatistica e
Probabilidade, a partir de conteudos como porcentagem, juros simples, calculo de

rendimentos, planejamento orcamentario e analise de graficos e tabelas. No Ensino
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Fundamental, por exemplo, a habilidade EFO5MA20 propde que os estudantes
resolvam problemas que envolvam o uso do dinheiro em situagdes do dia a dia. Ja no
Ensino Médio, a habilidade EM13MAT401 sugere o desenvolvimento de estratégias
para a tomada de decisdes financeiras conscientes em diferentes contextos,
considerando aspectos como orcamento pessoal, consumo responsavel e
planejamento de metas.

A Educacdo Financeira tem um carater transversal, o que permite (e até
incentiva) que ela seja trabalhada em diferentes areas do conhecimento, como
Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza e Linguagens. Essa integragdo ajuda os
alunos a desenvolverem uma visao mais critica sobre questdes do dia a dia, como
consumo, sustentabilidade, desigualdade social e mundo do trabalho. Quando essa
abordagem é feita de forma articulada entre as disciplinas, abre caminho para projetos
interdisciplinares que fazem sentido para os estudantes, especialmente quando
partem da realidade local.

Nas comunidades ribeirinhas do Marajo, por exemplo, a Educagao Financeira
pode ganhar forga ao ser trabalhada a partir da cadeia produtiva do agai, desde a
colheita até a venda do produto. Isso cria uma ponte entre o que se aprende na escola
e 0 que se vive na comunidade, valorizando os saberes e as praticas locais. Os
documentos oficiais, ao reconhecerem a importancia desse tema, apontam para a
construgcdo de curriculos mais préximos do territério, mais criticos e atentos as
diferentes realidades do pais.

Desde 2010, o Brasil conta com a Estratégia Nacional de Educagéo Financeira
(ENEF), uma politica publica voltada para a formagao de cidadaos mais conscientes,
autbnomos e responsaveis nas suas escolhas financeiras. Em 2013, o Comité
Nacional de Educacgéo Financeira (CONEF) langou as Orientagées Pedagdgicas para
a Educacgdo Financeira nas Escolas. Esse documento traz uma proposta teorico-
metodoldgica para inserir o tema nos curriculos, organizando-o em duas dimensdes
interligadas: uma espacial (do individual ao coletivo) e outra temporal (do presente ao
futuro). A ideia é contribuir para que os alunos desenvolvam, ao longo da vida,
competéncias para tomar decisdes financeiras com responsabilidade.

O documento apresenta sete objetivos educacionais (sendo quatro ligados a
dimenséao espacial e trés a dimensao temporal) e propde dez competéncias voltadas
ao desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, planejamento

financeiro, responsabilidade social, autonomia e compromisso ético. A proposta vai
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além do ensino de contas ou formulas matematicas. O que se busca é provocar nos
estudantes uma reflexdo mais ampla sobre o papel do dinheiro na sociedade, como
ele circula dentro das comunidades e quais sdo as consequéncias econdémicas,
sociais e ambientais das escolhas que cada um faz.

Essas diretrizes tém muito a ver com a realidade das escolas ribeirinhas, que
podem usar os principios da ENEF para trabalhar com situagdes do dia a dia, como a
producao e a venda de produtos extrativistas, a variagao dos pregos ao longo do ano,
a renda familiar que muda conforme a época e a necessidade de planejar os gastos
em lugares onde os servigos e a infraestrutura sdo limitados. Quando parte desse
contexto, a Educacgao Financeira deixa de ser s6 um conteudo escolar e passa a ser
uma ferramenta de valorizagao do territorio, de fortalecimento da consciéncia critica e
de incentivo a acao coletiva.

Seguindo essa mesma linha, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica (BRASIL, 2013) recomendam que os curriculos contemplem temas
contemporaneos transversais, como € o caso da Educagao Financeira. Esses temas
devem estar ligados a discussdes sobre cidadania, ética, trabalho, meio ambiente e
consumo. A transversalidade permite que o assunto seja tratado em diferentes
disciplinas, respeitando tanto a autonomia das escolas quanto a diversidade dos
contextos e culturas locais.

Com base nisso, as escolas ribeirinhas tém a oportunidade de criar praticas
pedagdgicas que fagam sentido para os alunos, juntando os saberes da comunidade
com o conhecimento cientifico. Isso contribui para a construgdo de um curriculo mais
inclusivo, critico e conectado com a realidade do territério. Quando a Educacéao
Financeira € pensada a partir da vida na comunidade, ela ajuda a formar sujeitos mais
conscientes, atuantes e preparados para transformar suas proprias realidades.

Mesmo antes da criagdo da ENEF e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), elaborados entre 1997 e
2000, ja apontavam caminhos para tratar a Educagéo Financeira como um tema
transversal. Embora o termo ainda ndo estivesse sistematizado, os PCNs trazem
orientacdes que valorizam a formacao de estudantes capazes de entender fenbmenos
econdmicos, sociais e ambientais e de tomar decisdes conscientes no exercicio da
cidadania.

No volume destinado a area de Matematica, os documentos destacam a

importancia de desenvolver, nos alunos, a capacidade de resolver problemas ligados
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ao cotidiano, interpretar informacdes em tabelas e graficos, e compreender conceitos
como porcentagem e proporcionalidade em situagdes reais. Essas orientagdes ja
apontavam caminhos para tratar de temas como administragao de recursos, consumo
consciente e planejamento financeiro, temas que viriam a ganhar mais estrutura e
aprofundamento em documentos especificos sobre Educagao Financeira, publicados
mais tarde. Por isso, os PCN podem ser vistos como um ponto de partida para uma
abordagem pedagdgica mais critica e interdisciplinar sobre o tema. Eles demonstram
uma preocupacgao clara com a formagao de sujeitos capazes de compreender e lidar
com questdes financeiras e econdmicas da sua propria comunidade e do pais como
um todo.

Além dos documentos de alcance nacional, algumas redes estaduais e
municipais tém elaborado materiais que dialogam diretamente com a realidade local
dos estudantes. Um bom exemplo disso € a rede publica do Para. Por meio do
programa PAIE (Programa de Apoio a Implementacdo da Educacdo Integral), foi
produzido o Caderno de Aprofundamento de Matematica, que traz, entre outras
propostas, o projeto “Educacgao Financeira e Fiscal para o consumo sustentavel”. Esse
material propde praticas pedagdgicas ligadas a vivéncia amazénica, incentivando, por
exemplo, o uso de dados sobre a producgao regional, como o acai e o pescado, para
ensinar conteudos de estatistica, medidas, porcentagem e graficos. Ao conectar os
saberes matematicos com o dia-a-dia das comunidades, o documento valoriza o
territorio e reconhece os modos de vida locais como parte legitima do curriculo escolar.
Valorizar esses materiais regionais € essencial para que a Educagao Financeira
cumpra sua fungao formativa, ética e emancipadora. Quando alinhada aos contextos
socioterritoriais, essa abordagem ajuda a construir uma educagado que respeita e
reconhece a diversidade cultural e ecolégica dos povos do campo, da floresta e das
aguas.

Diante do exposto, observa-se que a inser¢cdo da Educacgao Financeira nos
documentos oficiais escolares reflete um movimento nacional que busca integrar o
conhecimento matematico a vida cotidiana dos estudantes, promovendo uma
formacéo critica, ética, autbnoma e socialmente responsavel. No entanto, sua efetiva
implementacédo depende da sensibilidade pedagogica dos professores, da formagéo
docente continuada, do acesso a recursos didaticos adequados e, sobretudo, da
valorizagao dos contextos locais. No caso das comunidades ribeirinhas marajoaras,

trabalhar a Educacado Financeira de forma contextualizada, critica e culturalmente
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situada é mais do que uma estratégia didatica, trata-se de uma acao politica que
afirma a identidade, o territério e a dignidade desses sujeitos historicamente
silenciados, reconhecendo-os como produtores de conhecimento e protagonistas de

sua propria historia.

3.5 SEQUENCIAS DIDATICAS

Quando os conteudos de Matemética sdo ensinados sem ligagdo com a
realidade dos alunos, é comum que o interesse pela disciplina diminua. Isso acontece
especialmente quando o ensino € muito abstrato e descolado das experiéncias
concretas do cotidiano. Essa distancia entre o conteddo e a vivéncia dos estudantes
acaba dificultando a compreensédo e o uso préatico dos conceitos em situacoes reais.
Nesse sentido, Cunha (2017, p. 4) aponta que “[...] se faz necessario, que o professor
adote um estilo em que o aluno possa se sentir envolvido com a referida disciplina,
transmitindo os assuntos em sala de aula e aplicando-os a realidade presente do dia
a dia.” A fala do autor refor¢a a importancia de aproximar a Matematica do universo
dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem mais significativo, participativo
e conectado com a vida.

Para enfrentar esse desafio, é fundamental investir em praticas pedagogicas
variadas, que considerem o cotidiano dos alunos e mostrem como a Matemética esta
presente em diferentes situacées da vida. E nesse cenario que entram as Sequéncias
Didaticas (SDs), que ajudam a organizar o ensino de forma planejada, com foco na
progressao do conhecimento e no envolvimento dos estudantes. Com elas, € possivel
trabalhar a autonomia, o raciocinio l6gico e o espirito investigativo dos alunos.

Como lembram Cabral e Costa (2019, p. 18), “o professor de Matematica
precisa desenvolver a capacidade de sistematizar suas a¢des de ensino de forma
escrita”, o que mostra como o planejamento é peca-chave nesse processo. As SD
contribuem nesse sentido, pois ajudam o professor a estruturar sua pratica com mais
clareza, ao mesmo tempo que fortalecem o papel do estudante como sujeito ativo da
aprendizagem. E um movimento de troca entre o saber escolar e o saber da
comunidade.

Diferente de atividades isoladas e sem conexdo entre si, as sequéncias

didaticas sdo compostas por um conjunto de tarefas organizadas de forma encadeada
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e com niveis de desafio crescentes. Elas tém como meta desenvolver competéncias
especificas a partir de situacfes que fazem sentido para os estudantes. Essa logica
permite que eles avancem nos estudos de forma mais consistente e proxima da sua
realidade. Como destacam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esse tipo de
organizacdo favorece a construgcdo de conhecimentos em diferentes graus de
complexidade, promovendo autonomia e protagonismo no processo de aprender.
Segundo Zabala (1998, p. 24), a sequéncia didatica € definida como um
“conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos.” Ao mesmo tempo, o autor enfatiza que tais atividades
devem ser organizadas com intencionalidade pedagdgica, promovendo a

continuidade e a progresséo das aprendizagens. Ainda afirma que:

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias
didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades
ao longo de uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as
diferentes formas de intervengdo segundo as atividades que se realizam e,
principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada
para a realizagdo de determinados objetivos educativos. As sequéncias
podem indicar a fungdo que tem cada uma das atividades na construgao do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteudos e, portanto,
avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase
que devemos lhes atribuir. (Zabala, 1998, p. 26)

A sequéncia didatica, quando utilizada como estratégia metodoldgica, contribui
de forma importante para o trabalho do professor. Ela se torna um recurso que ajuda
no planejamento, na mediagcédo e na avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
Pesquisas mostram que esse tipo de abordagem permite ao docente organizar sua
pratica de forma mais intencional, alinhada aos objetivos da educagédo basica e
conectada com a realidade dos alunos.

Zabala (1998) define as sequéncias didaticas como instrumentos que integram
conteudos, competéncias e objetivos de aprendizagem, sempre partindo de situagbes
significativas, ligadas ao contexto de vida dos estudantes. Para ele, o ensino precisa
estar organizado em torno de situagbes-problema que fagam o aluno buscar
informacdes, confrontar ideias e aplicar o que aprende em novas situagdes. Dessa
forma, as sequéncias ndo sao apenas um conjunto de atividades em ordem. Elas

seguem uma logica pedagdgica que valoriza os conhecimentos prévios dos alunos,
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incentiva a investigacao e a construgao coletiva do saber, e da sentido pratico ao que
€ aprendido.

O autor também chama atengao para a importancia de respeitar o ritmo de
aprendizagem dos estudantes. O ponto de partida deve ser acessivel, mas desafiador,
de modo que o aluno avance na construgao do conhecimento. Para isso, € essencial
que o professor conheca bem a turma, entenda seu contexto sociocultural e tenha
flexibilidade para adaptar os caminhos pedagdgicos conforme as necessidades que
forem surgindo.

Na Educagdo Matematica, essa proposta tem ganhado destaque, justamente
porque ajuda a aproximar os conteudos escolares das situagdes reais vividas pelos
estudantes. Trabalhar com problemas contextualizados favorece o desenvolvimento
do raciocinio légico, da argumentacdo e da autonomia intelectual. Nesse sentido,
Onuchic (1999) aponta que o ensino por investigacédo (que tem relagédo direta com a
ideia de sequéncia didatica) convida o aluno a ter uma postura ativa diante do
conhecimento. Ele é incentivado a explorar, levantar hipoteses, fazer conexdes e
construir sentidos com base em suas proprias experiéncias. Isso fortalece a formacéao
de sujeitos criticos, criativos e mais conscientes de seu papel nha comunidade em que
vivem.

Assim, a sequéncia didatica precisa ser entendida para além de uma simples
forma de organizar aulas. Ela € uma estratégia que mobiliza, de forma planejada, o
processo de ensino e aprendizagem, ligando teoria e pratica de maneira significativa.
Nessa linha, Cabral (2017) discute seu uso na construgdo do conhecimento
matematico, destacando que se trata de um processo continuo, dinamico e
contextualizado, que contribui para a reconstrugao conceitual por meio da vivéncia
escolar.

Segundo o autor, o trabalho com sequéncias didaticas propicia situagdes de
aprendizagem estruturadas em torno de problemas reais, nos quais os estudantes sao
desafiados a identificar padrdes, observar regularidades e construir generalizagoes.
Esses movimentos de abstracdo e reflexdo sdo desencadeados pelas atividades
planejadas pelo professor, que atua como mediador na condugao do raciocinio, na
validagao das estratégias e na socializagao das descobertas entre os pares.

Dessa forma, a sequéncia didatica torna-se um espacgo privilegiado de
construgao coletiva de conhecimento, em que o estudante é convidado a transitar

entre a pratica vivida e os conceitos formais, operando cognitivamente a partir da
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interagdo com os dados do contexto, da resolugcdo de problemas e da reelaboragao
das ideias ao longo das etapas do percurso didatico.

Nesse sentido, Cabral (2017) destaca que:

esse conjunto de intervengdes “passo a passo” dirigido pelo professor com a
finalidade de atingir objetivos de aprendizagem sugere a ideia dos elos
conectados de uma corrente. Cada elo posterior esta devidamente articulado
aos elos anteriores e permite outras articulagbes com elos subsequentes.
Uma forma de rede que se estrutura a partir dessas articulagdes conceituais
(Cabral, 2017, p. 33).

Conforme o autor, a proposta central desse modelo de intervengéo pedagdgica
€ criar, na sala de aula, um ambiente que estimule o envolvimento ativo dos alunos,
tanto nas interagdes com o professor quanto nas trocas entre os préprios colegas. Ao
valorizar as interagdes verbais, torna-se possivel acessar e compreender as formas
de pensamento dos estudantes, promovendo um espaco propicio ao desenvolvimento
de suas capacidades argumentativas e de elaboragéo conceitual (Cabral, 2017). Essa
énfase no dialogo e na problematizacao permite que o ensino da matematica deixe de
Ser um processo mecanico e passe a ser construido como uma experiéncia intelectual
significativa e compartilhada.

Complementando essa perspectiva, Costa e Cabral (2019) afirmam que, para
a construgdo de uma sequéncia didatica eficaz, € fundamental considerar trés
aspectos essenciais, como a ordenagao, a estruturagao e a articulagao das atividades

planejadas. Os autores explicam que:

A ordenagao diz respeito a capacidade do que ensina em organizar
hierarquias de ideias. As nogbes conceituais objetivadas devem ser
apresentadas aos aprendizes de forma gradual a partir de no¢des anteriores
— conceitos prévios — até que as condigbes cognitivas estevam adequadas
aos novos objetos; A estruturagao sintetiza em nosso ver a exigéncia de que
o0 conteudo a ser ensinado precisa ser apresentado sob a oética da triade
conceito, algoritmo e aplicacdo que nutre o ensino de Matematica. Na
dimensao conceitual o foco é discutir o que é o objeto de estudo — sua
natureza e significado. Na dimensao algoritmica o foco se volta para os
processos “automatizados”, fundamentalmente materializados pela
manipulagéo de algoritmos. E o “como fazer”; por fim, esta a articulagdo que
certamente envolve a capacidade do que ensina em apresentar o novo objeto
em harmonia com outros objetos que lhes serve de aporte. Sem essa
articulagcdo adequadamente estabelecida, os aprendizes perdem a
possibilidade de atribuir significa correto aos novos objetos. (Costa e Cabral,
2019, p. 26)
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Esses elementos ajudam a garantir que a sequéncia didatica ndo seja apenas
um agrupado de atividades sem conexao, mas sim um caminho pedagodgico bem
pensado, com intencdo formativa clara e condigbes para promover aprendizagens
significativas e proximas da realidade dos alunos. Esse tipo de abordagem é
especialmente importante em contextos socioculturais especificos (como o das
comunidades ribeirinhas) onde o curriculo precisa dialogar com o modo de vida dos
estudantes, valorizando os saberes locais e suas formas préprias de construir
conhecimento.

Nesse cenario, o planejamento das atividades pelo professor precisa seguir
uma légica de continuidade. As propostas devem se relacionar entre si, permitindo
que os alunos avancem passo a passo, construindo aos poucos os conhecimentos
necessarios. Cada etapa deve preparar o estudante para a proxima, fortalecendo sua
autonomia e confianga ao longo do processo. Assim, ao resolver a primeira atividade,
o aluno ja vai desenvolvendo estratégias que serdo uteis nas etapas seguintes,
favorecendo um percurso de aprendizagem coerente e crescente.

Para que isso funcione bem, o professor precisa considerar aquilo que os
estudantes ja sabem, seus conhecimentos prévios, suas vivéncias e a forma como
enxergam o mundo. Esse ponto de partida € fundamental para que a aprendizagem
faca sentido. Ademais, durante o desenvolvimento da sequéncia, é importante que o
professor acompanhe de perto o processo e intervenha de maneira precisa, ajudando
o aluno a superar dificuldades sem entregar tudo pronto, mas oferecendo apoio dentro
daquilo que Vygotsky chamou de zona de desenvolvimento proximal — aquele espago
entre o que o estudante ja consegue fazer sozinho € o que ele ainda precisa de ajuda
para aprender.

Na realidade ribeirinha, como na Escola Estadual Rural de Muana, no
arquipélago do Marajo, trabalhar com sequéncias didaticas no ensino de Matematica
tem ainda mais valor. E uma maneira de tornar o contetido escolar mais préximo do
cotidiano dos alunos. Além disso, vale ressaltar que as SD bem estruturadas facilitam
a aprendizagem e o desenvolvimento do letramento financeiro. Ao propor atividades
qgue envolvam, por exemplo, o calculo do lucro na venda do agai, a organizagao de
um or¢gamento familiar ou a leitura de dados da producéo local, o professor faz uma
ponte concreta entre os conhecimentos matematicos e os saberes comunitarios. Isso

da sentido ao que € aprendido e valoriza o territorio onde os estudantes vivem.
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Organizar o ensino por meio de sequéncias também permite que o professor
acompanhe melhor a evolugao da turma, identifique obstaculos que se repetem e
realize intervengdes mais eficazes. Essa forma de trabalhar também abre espaco para
a interdisciplinaridade, especialmente quando se conecta a temas como Educacgao
Financeira, consumo consciente, sustentabilidade, leitura de dados e organizagéo do
trabalho local. S&o temas que conversam diretamente com a proposta formativa da
BNCC e com os desafios da formacgao cidada em territérios tradicionais.

Assim, ao planejar e aplicar sequéncias didaticas no ensino de Matematica em
contextos amazonicos e ribeirinhos, o professor contribui ndo sé para o aprendizado
dos contetidos, mas também para a formagao integral dos alunos. E uma pratica que
fortalece uma educacéo critica, contextualizada e comprometida com a transformacéao
social. E, sobretudo, reafirma o papel da escola como espago que reconhece os
estudantes como sujeitos de saber, com histérias proprias e capazes de construir

caminhos a partir de onde estao.

3.6 UNIDADES ARTICULAVEIS DE RECONSTRUGCAO CONCEITUAL

Na area da Educagao Matematica Critica, varias propostas pedagdgicas vém
sendo pensadas com o objetivo de romper com o ensino fragmentado e com praticas
que ainda insistem na memorizacado de formulas sem sentido para os alunos. A ideia
€ promover aprendizagens mais conectadas com a realidade que possibilitem aos
estudantes pensar, participar e dar significado ao que aprendem. Entre essas
propostas, uma que merece destaque € a das Unidades Articuladas de Reconstrucao
Conceitual (UARC), desenvolvidas por Cabral (2017). As UARC propdem uma forma
diferente de organizar o ensino da Matematica, buscando aproximar os conteudos
escolares da vida concreta dos estudantes e dos saberes de outras areas do
conhecimento.

O foco principal dessa proposta é criar situagdes de aprendizagem em que 0s
alunos se envolvam ativamente na reconstru¢cao dos conceitos matematicos. Para
isso, as UARC apostam na articulagao entre os saberes escolares e os conhecimentos
que fazem parte do dia a dia dos estudantes. Assim, os conteudos matematicos
deixam de ser apresentados de maneira isolada e ganham sentido dentro de um
processo coletivo, onde sdo mobilizados, questionados e reconstruidos a partir da

vivéncia e da participacao dos proprios sujeitos.
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Segundo Cabral (2017), as UARC sao compostas por momentos pedagogicos
interdependentes que articulam trés dimensbes fundamentais:

e Pratica social — relacionada as experiéncias concretas dos estudantes em seu
cotidiano.

e Pratica escolar — vinculada a sistematizagdo dos saberes matematicos no
ambiente educacional.

o Pratica critica — voltada a analise ampliada e reflexiva da realidade,
promovendo a emancipacgao intelectual e social dos sujeitos.

Esse movimento pedagdgico rompe com a sequéncia tradicional baseada na
apresentacao de definicdes, seguida de exemplos e exercicios repetitivos. Em vez
disso, propde uma lbégica de ensino que valoriza o pensamento matematico
investigativo, dialégico e reflexivo, possibilitando que os alunos construam significados
a partir da experiéncia e da analise critica de situagdes reais.

Ainda de acordo com Cabral (2017), na elaboracao de Sequéncias Didaticas, o
professor deve considerar como objetivos fundamentais:

a reconstrucao conceitual,

a identificacdo de propriedades;

a percepcao de regularidades;

o estabelecimento de generalizagdes.

Esses elementos sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e
epistemoldgico dos estudantes. Por isso, devem orientar a organizagao das atividades
de ensino de forma coerente e com progressao clara.

Nesse contexto, as Unidades Articuladas de Reconstrugao Conceitual (UARC)
surgem como um modelo estruturante para a construgdo de Sequéncias Didaticas.
Elas oferecem ao professor um referencial te6rico e metodolégico que ajuda a articular
diferentes conteudos e praticas pedagdgicas. Uma caracteristica marcante das
UARCs é o seu dinamismo. Elas permitem integrar diversas abordagens da Educagéao
Matematica (como o ensino por investigagao, a modelagem matematica, a resolugao
de problemas e a Etnomatematica) e se adaptam a diferentes realidades escolares e
estilos de ensino.

Por serem flexiveis e sustentadas por uma perspectiva critica, as UARC se
mostram potentes para contextos desafiadores, como os das comunidades ribeirinhas
da Amazobnia. Nesses territorios, ensinar Matematica exige sensibilidade para

reconhecer os saberes locais, respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem e
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construir um curriculo com sentido para os estudantes, contribuindo para sua
autonomia e emancipacao.

Cada UARC funciona como uma etapa estruturante dentro da sequéncia
didatica. Ela é pensada para favorecer a argumentacao, a reflexado e a interagéo entre
professor e alunos, e entre os proprios estudantes. Nesse processo, o professor
assume um papel ativo: organiza as etapas de aprendizagem com intencionalidade,
acompanhando o avango dos alunos de forma progressiva.

Cabral (2017) chama de “intervengao estruturante” as agdes intencionais do
professor ao longo da sequéncia. Essas agdes podem acontecer de forma oral, escrita
ou por meio de procedimentos didaticos. O uso do termo “intervengao” reforga o papel
do docente como mediador do processo de construgao do conhecimento, alguém que
propbe desafios, faz perguntas que instigam, organiza o tempo da aula e conduz o
grupo em diregao aos objetivos de aprendizagem.

Essas intervencdes sao planejadas com antecedéncia e acontecem ao longo
de toda a sequéncia. Elas estimulam a participagao dos alunos, provocam o dialogo,
incentivam a argumentacgao e contribuem para a reconstru¢ao dos conceitos. A UARC,
nesse sentido, € mais do que um conjunto de atividades: € uma unidade didatica com
fundamentacao tedrica clara, organizada com método e focada na reconstrugao de
um conceito matematico especifico.

Trata-se de um conjunto de agbes articuladas que comega com uma
intervencao de ensino e busca promover uma compreensao mais critica, reflexiva e
aprofundada de um conteudo. A primeira unidade, chamada por Cabral (2017) de
UARC-1, marca o inicio do processo de reconstrugao conceitual. A partir dela, outras
unidades podem ser planejadas (como a UARC-2, ou de segunda geragao) com base
em uma logica de continuidade e aprofundamento do que ja foi trabalhado.

Assim, as UARC de diferentes geragdes vao se encadeando, formando uma
sequéncia de aprendizagem conectada e progressiva. Essa proposta rompe com o
modelo tradicional de ensino linear e fragmentado e aposta em uma abordagem mais
reflexiva e integradora. O foco esta no desenvolvimento de competéncias conceituais,
procedimentais e atitudinais, construidas a partir da experiéncia, do didlogo e da
problematizacéo.

Para que a construcdo das UARC seja bem compreendida, apresenta-se a

sequir:



69

[...] seis categorias estruturantes que materializam o texto de uma SD de
acordo como eu concebi em suas adaptagdes necessarias para 0 ensino
aprendizagem de Matematica nos niveis fundamental e médio, séo elas:
Intervencgédo Inicial (li), Intervengédo Reflexiva (Ir), Intervengédo Exploratéria
(IE), Intervencdo Formalizante (IF), Intervencao Avaliativa Restrita (IAR) e,
finalmente, as Intervengao Avaliativa Aplicativa (IAA) (Cabral, 2017, p 40).

Essas seis categorias de intervengdo ajudam a estruturar e dar forma ao
desenvolvimento da Sequéncia Didatica baseada no modelo das UARC. Elas
garantem que o processo de reconstrugao conceitual aconteca com intencionalidade
e coeréncia.

A primeira categoria € a Intervencgao Inicial (li). Ela marca o comecgo do processo
e acontece quando o professor apresenta uma situagdo introdutéria capaz de
despertar a atengao e a curiosidade dos alunos. Pode ser uma atividade ludica, um
problema instigante ou uma provocacao que faca sentido para o grupo. O objetivo é
ativar os conhecimentos que os estudantes ja tém e criar um ambiente aberto a
participacao e a construgao coletiva do saber.

Na sequéncia, ocorre a Intervengcao Reflexiva (Ir), que € o momento de
aprofundar a problematizagcdo. Aqui, o professor propde desafios, faz perguntas e
estimula os alunos a pensarem em diferentes estratégias de resolugéo, levantar
hipoteses e enxergar o problema por varios angulos. Essa etapa tem um carater
investigativo e dialogado, ampliando o repertério dos estudantes e favorecendo a
reflexao.

Depois vem a Intervengao Exploratéria (le), que leva os alunos a organizarem
melhor suas ideias. Nessa fase, eles sdo incentivados a argumentar, trocar pontos de
vista, fazer relagdes mais amplas com o conteudo e dar significado ao que estao
aprendendo. A ideia é aprofundar as compreensdes ja iniciadas e promover avangos
conceituais com base na experiéncia.

Em seguida, acontece a Intervencdo Formalizante (If). Esse € o momento em
que o professor traz os elementos formais da Matematica, como defini¢cdes,
propriedades, linguagem simbdlica e generalizagbes. Aqui, o conhecimento é
sistematizado com mais precisado. A formalizagdo ndo vem pronta desde o inicio: ela
surge a partir do percurso coletivo construido nas etapas anteriores, como um
desdobramento natural do que foi vivenciado.

Essas quatro primeiras categorias formam uma progressao que vai do intuitivo

ao formal. Elas respeitam o tempo de aprendizagem dos alunos e favorecem a
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apropriacao critica do conhecimento matematico. Enquanto as trés primeiras mantém-
se em um nivel mais experiencial, voltado as vivéncias e constru¢des dos estudantes,
a formalizagao s6 acontece depois que os significados ja estdo mais consolidados.

ApOs esse processo, entra a Intervengdo Avaliativa Restritiva (IAR), conceito
trazido por Cabral (2017). Nesse momento, o professor aplica instrumentos
especificos para verificar se os alunos realmente compreenderam o conceito que esta
sendo reconstruido. A avaliagdo tem um papel diagnéstico e formativo. Ela observa
tanto o entendimento conceitual quanto a aplicagdo de procedimentos e algoritmos. A
IAR ajuda a saber se os objetivos da UARC foram alcangados e orienta os proximos
passos do trabalho pedagdgico.

Depois da etapa de formalizagdo, entra em cena a Intervengao Avaliativa
Aplicativa (IAA). O foco aqui é verificar se os alunos conseguem aplicar os conceitos
reconstruidos em novas situagdes, diferentes daquelas em que aprenderam
inicialmente. Essa fase exige um esforgco maior de pensamento, pois os estudantes
precisam mobilizar, de forma mais autbnoma, os conhecimentos que construiram ao
longo da sequéncia. A ideia € avaliar se o que foi aprendido faz sentido fora da sala
de aula e se pode ser usado para resolver problemas reais, ligados ao cotidiano ou a
contextos mais amplos.

Além dessas intervencdes que fazem parte do planejamento da sequéncia,
Cabral (2017) chama atengéo para outro tipo de agcdo pedagdgica que acontece de
maneira continua e, muitas vezes, quase sem ser percebida: as Intervengdes Orais
de Manutenc&o Objetiva (IOMO). Essas intervengdes aparecem na fala do professor
durante a aula e tém um papel importante para manter o foco da turma e sustentar o
processo de aprendizagem. Sdo comentarios, perguntas, reformulagdes, explicacdes
ou pequenos ajustes no uso da linguagem matematica. Tudo isso ajuda a corrigir erros
conceituais, reforgcar pontos importantes e orientar o uso correto da terminologia.

De forma geral, todas essas etapas (que vao desde a Intervencgao Inicial (li) até
a Intervencao Avaliativa Aplicativa (IAA), passando pela Reflexiva (Ir), Exploratéria
(le), Formalizante (If), Avaliativa Restritiva (IAR) e sendo atravessadas pelas IOMO)
formam o que Cabral (2017) chama de Intervencdo Estruturante. Esse conceito se
refere a uma estrutura pedagdgica planejada e com propdsito, que organiza o trabalho
com as UARC no ensino de Matematica. A ideia é oferecer um caminho de ensino que
seja critico, contextualizado e com coeréncia epistemoldgica, respeitando o tempo dos

estudantes e valorizando suas experiéncias no processo de aprendizagem.



71

Figura 3: Intervengdes estruturantes de uma sequéncia didatica

( ’ Intervengdo Inicial (L;)
Pré-Formal { Intervenciio Reflexiva (1)
Intervencéao Exploratoria ()
ESCRITAS 4 Formal {IntervmgéoFmInte{If}
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\ Intervengao de Avaliacio Aplicativa (IA.)
ORAIS {Intervem;io Oral de Manutencdo Objetiva (I0MO)
\

Fonte: Cabral (2017, p. 97)

A Intervencao Oral de Manutencao Obijetiva (IOMO) acontece de forma mais
espontanea, durante o andamento da aula. Ela é feita por meio da fala do professor e
permite ajustes em tempo real, que muitas vezes sdo necessarios no processo de
reconstrugdo dos conceitos. Embora ndo faga parte do planejamento formal da
sequéncia, a IOMO tem um papel importante para manter a coeréncia e a fluidez do
trabalho pedagdgico.

Essa intervencéo ajuda a realinhar o foco da aprendizagem sempre que surgem
duvidas ou desvios no caminho. O professor pode retomar pontos importantes,
esclarecer mal-entendidos ou trazer os alunos de volta ao conteudo em estudo,
especialmente quando ha dispersdes conceituais. Por isso, mesmo sendo uma agao
mais informal, a IOMO é tdo essencial quanto as etapas estruturadas da UARC. Ela
funciona como um fio que costura o percurso da aula e apoia a construgdo do
conhecimento de forma continua.

Nao importa qual recurso didatico esteja sendo usado (textos, materiais
concretos, jogos, aplicativos ou softwares) € na fala do professor, situada no tempo
da aula, que ocorrem os ajustes finos. E nesse momento que o docente reorganiza
estratégias, adapta a linguagem e faz a ponte entre os saberes dos alunos e o
conhecimento matematico sistematizado.

No contexto da educacao ribeirinha, como na Escola Estadual Rural de Muana,
no arquipélago do Marajo, trabalhar com as UARC permite que o ensino de

Matematica se conecte com o cotidiano dos estudantes. Atividades como calcular
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rendimentos com a venda do acai, planejar os gastos da familia, medir embarcacoes
ou organizar dados sobre a pesca se tornam ponto de partida para reconstruir
conceitos como porcentagem, proporgdo, medida, estatistica e geometria. Essa
abordagem da sentido ao que se aprende e fortalece os vinculos entre o conhecimento
escolar e a vida concreta da comunidade.

Adotar as UARC como estratégia de organizacao do ensino de Matematica,
nesse contexto, ndo é apenas uma escolha técnica. E uma decisdo que tem
implicagdes pedagdgicas e politicas. Significa afirmar que é possivel (e necessario)
ensinar com sentido, respeitando os saberes dos territorios ribeirinhos, aproximando

a escola da vida e contribuindo para uma educacao que transforma.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa que adotou uma
abordagem qualitativa e de natureza aplicada. A escolha por esse tipo de investigagao
se justifica pelo interesse em compreender os sentidos que estudantes e professores
atribuiram a proposta de ensino de Educacédo Financeira estruturada a partir das
UARC. A pesquisa buscou analisar os processos formativos em suas dindmicas reais,
valorizando o contexto, a linguagem e as interpretagbes construidas pelos
participantes ao longo da experiéncia.

O estudo tem carater exploratério, pois a proposta pedagdgica desenvolvida é
inédita no territério ribeirinho em questdo que priorizou combinar conteudos
matematicos com praticas socioculturais locais e com uma formacao critica voltada a
cidadania financeira. Dessa forma, € valido ressaltar que este estudo foi submetido ao
conselho de ética da Plataforma Brasil, sendo aceito e encontra-se em fase de ajustes.

A pesquisa foi realizada com alunos da Escola Estadual Rural de Muana, na
localidade de Sao Francisco de Assis da Jararaca, situada no municipio de Muana, no
arquipélago do Marajé, no estado do Para. Essa regidao € marcada por praticas
comunitarias ligadas a producao do acai, a pesca artesanal e a formas tradicionais de
organizagado econdmica. A escolha da escola como campo de pesquisa se deu pela
necessidade de construir propostas didaticas sensiveis a realidade dos estudantes,
capazes de favorecer aprendizagens levando em consideracéo a realidade local, de
modo a critico e significativo.

O publico participante foi composto por 24 estudantes do 3° ano do Ensino
Médio e a pesquisa foi aplicada pela professora-pesquisadora deste estudo que
leciona a componente curricular Matematica e suas tecnologias na referida turma no
periodo matutino. Os alunos foram organizados em grupos compostos por duplas e
trios e tiveram 3 horarios de aula de 45 minutos para conclusado de cada atividade. A
selecao desse grupo participante se justifica por ser uma etapa da Educacao Basica
em que a Educacao Financeira é prevista na BNCC, além de ser um momento
importante para discutir praticas de consumo, planejamento de gastos e escolhas
econdmicas conscientes, visto que sao alunos concluintes da Educagao Basica e os
conhecimentos matematicos atrelados a Educagdo Financeira vivenciados neste
estudo podem repercutir positivamente em suas relagdes com as finangas ao longo

de suas vidas.
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Inicialmente foi entregue a diretora da escola de funcionamento um oficio,
disposto no anexo A, para que a experimentagao pudesse ser autorizada. Apos isso,
foi fornecido aos alunos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, mostrado no
anexo B, para que seus responsaveis autorizassem suas participagdes na pesquisa.

A proposta didatica foi implementada ao longo de cinco encontros presenciais,
cada um estruturado a partir de uma Unidade de Aprendizagem por Reconstrugao
Conceitual (UARC) previamente planejada. Cada encontro buscou articular o
conhecimento matematico escolar com situacdes concretas do cotidiano ribeirinho,
favorecendo a aproximagao entre a pratica social e o saber formal.

No primeiro encontro, trabalhou-se com as operagdes matematicas basicas
(adicdo, subtragao, multiplicagcao e divisao), partindo de situagdes comuns a realidade
dos participantes, como a compra e troca de produtos, além da comparacao de precos
em feiras locais. Essa abordagem permitiu aos alunos reconhecer a presenga da
Matematica em atividades rotineiras e refletir sobre o valor social do calculo.

O segundo encontro concentrou-se no estudo das porcentagens, tendo como
eixo a organizagao e o controle do orgamento familiar. As discussdes evidenciaram a
relevancia desse conhecimento para lidar com gastos diarios, promogdes, descontos
e planejamento de consumo. Assim, a Matematica foi mobilizada como ferramenta de
compreensao e de tomada de decisbes mais conscientes no ambito domestico.

No terceiro encontro, explorou-se o conceito de juro simples, a partir de
situacdes praticas relacionadas a compras a vista e a prazo. O debate possibilitou a
reflex&o critica sobre as implicagdes de cada modalidade de pagamento, destacando-
se os riscos do endividamento e a importancia de escolhas financeiras responsaveis.

O quarto encontro foi dedicado ao estudo das medidas de tendéncia central,
média, moda e mediana, relacionando-as a questdes de consumo, preferéncias
coletivas e analise de necessidades reais das familias. Esse trabalho estimulou a
leitura critica de dados e favoreceu a compreensdo de como tais medidas podem
auxiliar na interpretacao de informagdes que permeiam o dia a dia deles.

Por fim, no quinto encontro, buscou-se consolidar o processo de letramento
financeiro por meio da elaboragao coletiva de um planejamento orgamentario familiar
de meédio prazo, com o objetivo concreto de projetar a compra de uma voadeira, bem
material de grande importancia no contexto ribeirinho. Nessa etapa, foram mobilizados

conceitos de proporcéo e regra de trés, que serviram de base para a formulagao de
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estratégias viaveis de economia, evitando dividas e reforgando tanto a relevancia do
planejamento consciente quanto o valor da cooperagao entre os membros da familia.

Cada bloco de atividades foi detalhadamente organizado com titulo, objetivos,
materiais necessarios, procedimentos e resultados esperados. No desenvolvimento
dos procedimentos, utilizou-se um texto motivador, seguido de questionamentos
reflexivos e questbes exploratdrias, culminando sempre na formalizagdo dos
conceitos, de acordo com o rigor matematico exigido pelo conteudo.

A organizagdo das atividades seguiu as etapas propostas no modelo das
UARC: Intervencéo Inicial (li), destinada a provocar a problematizagéo; Intervencgéo
Reflexiva (Ir), voltada a analise critica; Intervencao Exploratéria (le), em que se buscou
experimentar solugées e hipoteses; e Intervengcdo Formalizante (If), destinada a
sistematizacao e consolidagcdo do conhecimento.

A coleta de dados ocorreu por meio de observagdes em sala de aula, registros
escritos dos alunos e anotagdes da professora-pesquisadora, com o proposito de
compreender os sentidos atribuidos pelos participantes as experiéncias vividas
durante todo o processo.

Desse modo, o percurso metodologico permitiu a apropriagédo de conceitos
matematicos e a integragao intencional entre os saberes escolares e os saberes
locais. Tal integragao fortalece o ensino da Matematica como pratica social critica,
enraizada no territorio e comprometida com a formacgao cidada, contribuindo para que
os estudantes compreendam a disciplina ndo como um corpo de conhecimentos

abstratos, mas como instrumento de leitura e intervencéo de sua realidade.

4.1 A SEQUENCIA DE ATIVIDADES PROPOSTA

Neste capitulo, apresentamos uma Sequéncia Didatica voltada ao ensino de
conteudos matematicos articulados a Educagao Financeira, com base na realidade
vivida por estudantes de comunidades ribeirinhas. A proposta é formada por cinco
Unidades Articuladas de Reconstrugao Conceitual (UARC), cada uma planejada para
provocar reflexbes e reconstruir conceitos fundamentais a partir de situagdes
concretas e préoximas do cotidiano dos alunos.

A UARC 1 abre a sequéncia com situag¢des que fazem parte do dia a dia dos

estudantes ribeirinhos. Nela, sdo mobilizadas as operagbes basicas (adicao,
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subtragao, multiplicagcao e divisao) para resolver problemas relacionados a compras,
trocas, planejamento de gastos e comparagao de precos. A ideia € mostrar como a
Matematica pode ser uma aliada na organizagéo da vida financeira e na tomada de
decisdes praticas.

A UARC 2 trabalha o calculo de porcentagens, um conteudo essencial para
lidar com questdes como controle de gastos, aumento ou redugao de pregos e divisdo
de despesas. Por meio de exemplos reais, como descontos e composigao de custos,
os alunos sao levados a refletir sobre como usar o dinheiro de forma mais consciente.

Na UARC 3, é apresentado o conceito de juros simples e descontos. A partir de
situacbes de compra a vista ou a prazo (muito comuns no comércio local), os
estudantes analisam os impactos do tempo e dos encargos financeiros no orcamento
familiar. Essa atividade ajuda a entender os riscos do endividamento e refor¢a a
importancia de planejar antes de consumir.

A UARC 4 propde o estudo das medidas de tendéncia central (média, moda e
mediana) como ferramentas para analisar habitos de consumo. Os alunos séao
convidados a refletir sobre seus préprios gastos, identificando o que é essencial e 0
que pode ser evitado. O objetivo € desenvolver a capacidade de tomar decisdes com
base em dados reais.

Por fim, a UARC 5 promove o letramento financeiro por meio da simulagao de
um planejamento financeiro familiar coletivo a ser realizado a médio prazo, voltado
para a compra de uma voadeira que € o sonho de consumo de toda a familia ribeirinha
daquela localidade. Neste bloco de atividades, conceitos matematicos como
proporcao e regra de trés foram aplicados para desenvolver estratégias praticas de
economia, ressaltando a importancia do planejamento consciente e da cooperagao
entre os membros de uma familia na busca da realizacdo de um sonho coletivo.

Ao final de cada UARC, foi realizada a Interven¢do Formalizante (If), momento
em que o professor sistematiza os conceitos trabalhados, introduzindo a linguagem
simbdlica da Matematica a partir das descobertas feitas pelos estudantes ao longo

das atividades.

SEQUENCIA DIDATICA
Prezado(a) aluno(a), estamos realizando um estudo que busca a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Para o bom éxito deste trabalho

pedimos sua colaboragdao para responder as atividades a seguir com bastante
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atencao. Desde ja, agradecemos sua participagao e garantimos que as informacoes

prestadas serdao mantidas em total anonimato.

Publico-alvo: Turma do 3° ano do Ensino Médio

Duragéao: 5 encontros (atividades)

UARC 1: Operagoes Basicas da Matematica na Resolugao de Problemas

Titulo: Dinheiro na beira do rio: para que serve o que a gente ganha? Tu é leso

de nao cuidar do teu dinheiro? Mano, nao te faz de doido!

Objetivo: Aplicar as operagdes matematicas basicas a partir de situagcdes reais
vivenciadas pelos alunos e refletir sobre o papel do dinheiro no cotidiano ribeirinho,

estabelecendo relacdes entre o uso do dinheiro e a pratica do consumo consciente.

Materiais utilizados: Roteiro da atividade, quadro para anotagdes, papel, caneta,

lapis e borracha.

Procedimentos: Os alunos participardo da atividade divididos em grupos para a
leitura do texto motivador sobre o uso do dinheiro nas comunidades ribeirinhas. Eles
fardo um debate coletivo sobre como cada familia usa o que ganha e apds isso,
resolverao as atividades propostas contendo as situagdes-problema relacionadas as
suas vivéncias. Ao final, apresentarao as solu¢des no quadro e serao provocados pelo

professor acerca da importancia do bom gerenciamento do dinheiro.

Resultados esperados: Espera-se que os alunos apliquem as operagdes basicas da
matematica de maneira eficiente em problemas contextualizados e vivenciados por
eles. Além disso, espera-se que os estudantes reconhegam o valor funcional e social
do dinheiro e que consigam relacionar o uso do dinheiro para atender suas

necessidades basicas.
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[li]: Texto motivador

Figura 6: ribeirinho levando odtos regionais ~ Na beira do rio, todo dia tem

alguém vendendo peixe, agai,
farinha, camarao, entre outros
itens comuns do contexto
ribeirinho do Marajé. Mas nem
sempre o dinheiro que entra é
suficiente para tudo o que a
familia precisa comprar. Seu
José, por exemplo, recebe por
dia o que consegue vender
indo até as casas dos seus
familiares e amigos nas
redondezas da Vila de Sé&o
Francisco da Jararaca, no
municipio de Muana. Quando

chega em casa, precisa

escolher entre pagar o gas,
Fonte 1: Acervo da autora

comprar remédio ou garantir o

caderno do filho. E quando sobra um pouquinho, sera que é melhor guardar ou gastar?

Essas decisdes fazem parte da vida de muita gente na comunidade. E vocé, ja pensou

em como o dinheiro circula na sua casa?

[Ir]: Seu José gastou R$ 15,50 com arroz, R$ 20,40 com 6leo e R$ 12,00 com café.

Ele tinha uma reserva de R$ 50,00. Apds essa compra, quanto restou para Seu José?

[Ir]: Se Seu José vender 5 kg de peixe a R$ 12,50 o quilo. Quanto ele recebera com

a venda dessa quantidade de peixe?

[Ir]: Com R$ 90,00, quantos quilos de farinha, custando R$ 8,00 cada quilo, podem
ser comprados por Seu José?
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[le]: Seu Francisco € um pescador que também mora na mesma vila e realiza vendas
na comunidade. Em uma semana de trabalho, Seu Francisco vendeu o seguinte: 8 kg
de peixe a R$ 13,50 o quilo; 5 kg de camardo a R$ 22,00 o quilo e 10 litros de acgai a
R$ 12,00 o litro. Entretanto, Seu Francisco possui algumas despesas. Ele gastou R$
30,00 com combustivel para a rabeta e R$ 25,00 com gelo. Portanto, qual foi o lucro

de Seu Francisco nessa semana, considerando apenas esses gastos?

[le]: Imagine que nessa semana de vendas, o motor da rabeta de Seu Francisco parou
de funcionar e o mecanico da regido cobrou R$ 300,00 para consertar. Considere o
lucro de Seu Francisco com as vendas realizadas na semana. Ele vai conseguir pagar
o conserto do motor de sua rabeta? E importante ter uma reserva de dinheiro para

eventuais emergéncias como essa que Seu Francisco passou?
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[If]: Formalizagao das Operacoes Basicas da Matematica:

As operagdes matematicas basicas sado adicdo, subtragdo, multiplicagcado e
divisdo. Cabe destacar duas relacdes entre essas operagdes: a subtragdo € a
operacao inversa da adicdo e a divisdo € a operagao inversa da multiplicacdo. A
operacao de adi¢gado envolve adicionar, acrescentar, juntar. Essa operagao € indicada

pelo simbolo + e possui a seguinte estrutura:
atb=c

Em que c € a soma das parcelas a e b. Lemos “a mais b é igual a ¢”. Lembrando
que a, b e ¢ representam numeros reais.

A operagao de subtragcdo envolve subtrair, retirar, remover. Essa operacao €
indicada pelo simbolo — e possui a seguinte estrutura:

a-b=c

Em que c é a diferenga entre a e b. Lemos “a menos b é igual a ¢”.
A operagao de multiplicagdo envolve multiplicar, avolumar. Essa operacéo é
indicada por diferentes simbolos, como X, *, ., e possui a seguinte estrutura:

axb=c

Em que c é o produto entre os fatores a e b. Lemos “a vezes b é igual a .
A operacgao de divisao envolve dividir, fragmentar, segmentar. Essa operagao &
indicada pelo simbolo + e possui a seguinte estrutura:

a+b=c

Em que b é diferente de zero e ¢ € o quociente ou razéo entre a e b. Lemos “a

dividido por b é igual a c”.

UARC 2: Porcentagem e o Planejamento Financeiro
Titulo: Ganhou, gastou... e guardou? Ei, mano, nao vacila! Bora calcular para sobrar!

Objetivo: Trabalhar porcentagem e no¢des de economia familiar, bem como estimular

o habito de poupar e refletir sobre a importancia do planejamento financeiro.
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Materiais utilizados: Ficha da atividade, video explicando sobre a Regra dos 50, 30
e 20, planilhas simples, lapis de cor para destacar ganhos e gastos, calculadora,

caderno, caneta, lapis e borracha.

Procedimentos: Apds lerem o texto motivador, os alunos apresentardo uma planilha
com a renda da familia, despesas e farao uma discussao sobre como distribuir a renda
entre necessidades, lazer e economia. Além disso, os alunos conhecerdo sobre a
regra dos 50, 30 e 20 através do video que assistirdo durante a atividade. Eles também
realizardao os calculos percentuais de gastos essenciais (50%), desejos (30%) e
quanto poupar (20%), exercitando na pratica suas proprias finangas. Essa atividade

pode ser individual, ja que os alunos terdo rendas diferenciadas.

Resultados esperados: Espera-se que os alunos reconhecam a importancia de
guardar parte do que se ganha, assim como sejam capazes de aplicar o calculo de
porcentagens para analise de gastos e consigam comparar as diferentes formas de

organizagao financeira para evitar o endividamento.

[li]: Texto motivador

Na casa de Ana, cada real que entra tem  METODO 50/30/20

—
destino certo. O pai, seu Joao, trabalha com

« Moradia
« Alimentagao

« Transporte
/’ « Saude
50% - Essencial 2
. azer

Compras
= e o I

« Hobbies

30% = Lazer « Entretenimento

N « Reserva de

emergéncia
« Aposentadoria

acai e a mae, dona Maria, vende camarao

na comunidade. No comec¢o do més, eles se

relinem para ver quanto ganharam e o que

precisam pagar: comida, combustivel,

20% - Investimento |

higiene pessoal, e as vezes até uma

saidinha no final de semana para passear.
Quando sobra, guardam um pouco numa caixinha escondida. Mas nem sempre da
certo. Um més teve remédio para comprar, no outro quebrou o motor da rabeta. Como
sera que a gente pode se organizar para nao faltar? E para fazer uma reserva para

eventuais emergéncias?

[li]: https://youtu.be/WyidsPBPiCQ?si=GpOvFkbeAYF3uj9 Método 50-30-20: O Segredo
para ECONOMIZAR DINHEIRO e ter uma vida FINANCEIRA SAUDAVEL!

[Ir]: Se Seu Joao receber R$ 2.000,00 por més com a venda de acai e gasta 50%
desse valor com as despesas essenciais, como alimentacdo e higiene pessoal.
Quanto é seu gasto com as despesas essenciais da familia?



https://youtu.be/Wyi4sPBPiCQ?si=Gp0vFkbeJAYF3uj9
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[Ir]: Do total que Seu Joao recebeu no més, 30% ele pode gastar com alguns desejos
para a familia. Esse valor corresponde a quanto, em reais?

[Ir]: Do total que Seu Joao recebeu no més, ele decidiu poupar 20%. Quanto, em
reais, isso representa?

[le]: Segundo a Regra dos 50-30-20 aplicada a produgéo de agai. Leia atentamente a
situag&o a segquir:

Dona Maria pesca o camarao e o vende na vila. Em um més, ela faturou R$
1.500,00 e deseja seguir a regra dos 50-30-20 que seu filho a ensinou depois das
aulas de matematica sobre Educacao Financeira aprendidos na escola:

-50% para necessidades (comida, higiene pessoal, remédio, combustivel)

-30% para desejos (roupas, ir a praia no final de semana)

-20% para poupar ou investir (manuteng¢ao do barco que faz a cada ano, reserva de
emergéncia)

De acordo com a situagdo acima, calcule e responda:

a) Quanto, em reais, dona Maria deve destinar para cada categoria?

b) Se no més seguinte o preco do camarao aumentasse e ela conseguisse faturar
20% a mais do que no més anterior, quanto a mais ela receberia nesse més?

Quanto dona Maria iria faturar nesse més?

[If]: Formalizagao da Porcentagem:

Entendemos porcentagem como sendo a razédo entre um numero qualquer e 100,
sendo representada pelo simbolo %. Utilizamos a ideia de porcentagem para
representar partes de algo inteiro. Dessa forma, a porcentagem é uma razéo, logo,
pode ser representada por uma fracdo, que, por sua vez, pode ser escrita na forma
decimal. De modo geral, se temos um numero acompanhado pelo simbolo %, basta

dividi-lo por 100, ou seja:

o _ X
X% = 100
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UARC 3: Juro Simples e Descontos no Contexto Ribeirinho
Titulo: Meu futuro na canoa de vento em popa: sonhar, planejar e poupar! Seja
paidégua nas suas finangas!
Objetivo: Trabalhar com compras a vista, com desconto e a prazo, juros simples e
metas de economia, estimular o planejamento de médio e longo prazo e desenvolver
o planejamento financeiro pessoal.
Materiais utilizados: Ficha da atividade, simulagdes de metas financeiras, tabela
para calculo de juros, calculadora, papel, caneta, lapis e borracha.
Procedimentos: Os alunos ser&o divididos em grupos e falardo dos seus sonhos que
desejam realizar através de metas de economia para situagdes reais, como por
exemplo, a compra de uma voadeira. Os alunos precisardo calcular quanto seria
necessario guardar por més para comprar a vista e como seria pagar a prazo,
introduzindo o conceito de juros simples.
Resultados esperados: Espera-se que os alunos compreendam o funcionamento do
juro simples e desenvolvam as nogdes de planejamento de vida, metas, planejamento
pessoal, familiar e relacionem a matematica com projetos pessoais.
[li]: Texto motivador 1: Desconto em compra a vista
Seu Raimundo mora as margens do Rio Para e vive da pesca artesanal. Depois de
muito esforco, ele conseguiu juntar dinheiro para trocar o motor do seu barco que ja
dava sinais de cansago. Ao chegar na loja da cidade em Muand, o vendedor ofereceu
duas opcdes:

» Pagar a vista, com um desconto de 10% sobre o valor total de R$ 1.200,00

e Ou pagar o valor cheio parcelado em até 3 vezes.
Seu Raimundo ficou em duvida. Ele tinha o valor completo guardado, mas queria
saber se realmente valeria a pena pagar tudo de uma vez para aproveitar o desconto.

[Ir]: Qual o valor do desconto oferecido na compra a vista, em reais?

[Ir]: Quanto Seu Raimundo pagaria no motor ao optar pelo pagamento a vista, com

desconto?

[Ir]: Na sua opinido, qual opcéo € mais viavel para Seu Raimundo? Por qué?
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[li]: Texto motivador 2: Compra parcelada com acréscimo

Sebastiana é estudante do 3° ano e ajuda os pais no pequeno comércio que a
familia tem. O celular dela, usado para estudar e se comunicar com os clientes, parou
de funcionar. Ela encontrou um modelo que custa R$ 900,00 a vista. Como nao tinha
o valor completo, perguntou ao lojista sobre o parcelamento. Ele informou que poderia
parcelar em até 5 vezes de R$ 210,00 (mas com um acréscimo de juros embutido em
cada parcela). Sebastiana saiu da loja pensando: sera que vale a pena pagar
parcelado? Sera que Sebastiana pagara a mais se optar pelo parcelamento?

[Ir]: Quanto Sebastiana pagaria pelo celular se optasse pelo parcelamento?

[Ir]: Qual seria a diferenga, em reais, entre o0 pagamento parcelado e o pagamento a

vista, valor este que corresponde ao juro embutido no parcelamento do celular?

[Ir]: Vocé acha que compensa comprar parcelado, neste caso?

[le]: Depois das aulas de Matematica sobre Educac&o Financeira, Sebastiana
resolveu comecar a ter o habito de poupar uma parte do dinheiro que ganha. Esse
més ela separou R$ 500,00 para aplicar em um banco digital com 1,5% ao més de
taxa aplicada a juros simples. Quanto Sebastiana tera de juros ao final de 6 meses?

Qual o montante?

[le]: Se determinado banco oferece 1,5% de taxa ao més, quanto rende de juros o
capital de R$ 1.000,00 depois de 2 anos? Qual o montante?

[le]: Jodozinho pretende comprar uma voadeira de R$30.000,00. Para realizar seu
sonho, ele precisa trabalhar bastante. Caso Jodozinho consiga pagar a vista, ele tera
um desconto de 5%. Quanto ele pagara pela voadeira com esse desconto?

[le]: Se Jo&ozinho resolver pagar a voadeira de forma parcelada, ele precisa dar 50%
do valor da voadeira de entrada e pagar o restante de 12 vezes, mas adicionados 40%
dos R$ 15.000,00 restantes a cada valor da parcela. Quanto Jodozinho pagara a mais
no prego da voadeira, caso resolva parcelar? Qual sera o valor final da voadeira, nesse

caso?
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[le]: Qual o seu maior sonho material? Quanto esse sonho custa? De que forma vocé

pode realiza-lo? (Atividade individual)

[If]: Formalizagao de Juro Simples:

O juro simples é o acréscimo feito a determinado capital no decorrer do tempo. Para
determina-lo, calculamos o produto entre o capital, a taxa de juro e o tempo. Aférmula
do juro simples é:

_Cit
100

J
Em que J é o juro, C é o capital, i & a taxa de juro (%) e t € o tempo.
E importante que a taxa de juro e o tempo estejam sempre na mesma unidade de
tempo. Por exemplo, se o tempo for medido ao més, a taxa de juro também deve ser
ao més. Se o tempo for medido em anos, a taxa de juro deve ser ao ano. Se
necessario, podemos transformar anos em meses, meses em dias e assim por diante.
O montante é outro conceito muito importante no estudo do juro simples. Conhecemos
como montante o valor do capital somado ao juro, geralmente representado por M.

A férmula para calcular o montante é: M=C+J

UARC 4: Medidas de Tendéncia Central e Organizag¢ao Financeira Pessoal
Titulo: No balango da canoa: gastando com juizo e remando para um futuro
paidégua!

Objetivo: Aplicar as medidas de tendéncia central (média, moda e mediana) para
analisar os habitos de consumo dos estudantes, diferenciando necessidades e
desejos. Estimular o uso consciente do beneficio Pé-de-Meia, promovendo a tomada
de decisdes com base em dados reais e desenvolvendo o pensamento critico em
relacdo a organizagao financeira pessoal.

Materiais utilizados: Ficha da atividade com dados de gastos dos alunos, cartazes
ilustrativos com exemplos de necessidades e desejos, quadro branco, pincel atdmico,
papel, caneta, lapis, borracha e calculadora simples.

Procedimentos: Os alunos serdo convidados a refletir sobre seus proprios habitos
de consumo. Inicialmente, em roda de conversa, sera lido e debatido um texto

motivador que apresenta o alto indice de endividamento das familias brasileiras. A
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partir disso, os estudantes construirdao uma tabela com seus principais gastos
mensais, classificando-os entre necessidades e desejos. Em seguida, os dados da
turma (anonimizados) serao usados para calcular média, moda e mediana dos gastos,
permitindo a analise dos comportamentos de consumo. Apds esse momento de
analise, os estudantes responderao as questdes propostas, simulando a melhor forma
de organizar o uso do beneficio Pé-de-Meia. A professora mediara os calculos,
incentivando a leitura critica dos resultados e sugerindo estratégias de planejamento
financeiro baseadas na realidade local.

Resultados esperados: Espera-se que os estudantes reconhegam os proprios
padrées de consumo, saibam diferencia-los entre essenciais e supérfluos,
desenvolvam autonomia para tomar decisdes financeiras com base em dados reais,
reflitam sobre o uso do beneficio Pé-de-Meia e aprendam estratégias de poupancga e
planejamento financeiro, bem como valorizem o uso consciente do dinheiro como
pratica de cidadania e responsabilidade individual. Além disso, espera-se que eles
compreendam os referidos conceitos estatisticos e saibam calcular a média, a moda
e a mediana de um conjunto de dados.

[li]: Texto motivador:

Segundo dados de abril de 2025, mais Figura 7: Pescador Ribeirinho

de 76% das familias brasileiras estao
endividadas. Em muitos casos, o
problema nao esta na falta de renda,
mas na falta de planejamento e no
consumo por impulso. Comprar roupas
de marca, celulares caros, acessorios
e lanches em excesso pode parecer
inofensivo, mas compromete o0
orcamento. Jovens que comegam a
receber o beneficio Pé-de-Meia tém a

chance de aprender a cuidar do

dinheiro desde cedo. Gastar com

Fonte 2: Acervo da autora

sabedoria € como remar na maré
certa: garante seguranca, equilibrio e um futuro mais tranquilo.
[Ir]: Classifique os seguintes gastos de um aluno em NECESSIDADE ou DESEJO:

R$ 100,00 com roupa para ir a uma festinha:
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R$ 150,00 com alimentagao:

R$ 125,00 com a compra do gas:
R$ 20,00 com o lanche:

[Ir]: Um grupo de estudantes do 3° ano recebe R$ 200,00 por més do programa Pé-
de-Meia. Veja quanto cada aluno gastou com um passeio no final de semana:
Ana R$ 60, Bia R$ 80, Carlos R$ 70, Davi R$ 90 e Erik R$ 100

a) Na Educacao Financeira, passeios no final de semana como desse grupo de
amigos, € uma NECESSIDADE ou um DESEJO? Justifique.

b) Segundo a Educacéo Financeira, recomenda-se gastar ao més somente 30% do
quanto se recebe com DESEJOS. Alguma pessoa do grupo atingiu essa meta? Qual
0 nome da pessoa?

c) E as demais pessoas gastaram menos ou mais dos 30% recomendados para
gastos com DESEJO em um més?

[le]: Ainda considerando o grupo de amigos acima e seus gastos em um passeio no
final de semana, responda:

a) Houve uma regularidade entre os gastos do grupo? Justifique sua resposta.

b) Qual o total de gastos do grupo nesse passeio?

¢) Quantas pessoas tém no grupo?

e) Caso, em um proximo passeio (somente no préoximo més), o grupo decidisse
gastar a mesma quantidade de dinheiro, mas agora dividida igualmente para cada
pessoa do grupo, quanto cada um gastaria?

f) Organize os valores dos gastos em ordem crescente ou decrescente:

g) Qual o valor central desse conjunto de dados (organizados em ordem crescente

ou decrescente)?
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i) Caso chegasse mais um colega Fabio gastando R$70,00. Organize novamente

todo o conjunto de dados em ordem crescente ou decrescente.

j) Nesse caso, qual sera o valor central, em reais, desse conjunto de dados

organizado?

k) Existe um valor, em reais, que mais se repete? Qual é esse valor?

[If]: Formalizagao de Média Aritmética:

A média aritmética simples é utilizada em casos nos quais o rol numérico
nao apresenta nenhuma repeticdo. Para calcular o valor da média aritmética simples,
devemos realizar a soma de todos os elementos do conjunto de dados e dividir a
soma pela quantidade de elementos da amostra. Considere uma amostra composta

por numeros reais {x1, X2, X3, ..., Xn}. A média aritmética é representada por:

Xi+X2+ X3+ -+ Xp
n

X =

[If]: Formalizagao de Mediana:

A mediana é uma medida de tendéncia central que divide igualmente um conjunto
ordenado de dados. Esse valor se localiza exatamente na posi¢cdo central da
distribuicdo em rol (organizagdo dos dados em ordem crescente ou decrescente).
Portanto, o primeiro passo para calcular a mediana de um conjunto de valores é
organizar os dados em rol, ou seja, em ordem crescente ou decrescente. O segundo

passo é verificar o numero de elementos n do conjunto:

s s ~ . ’ . o~ N+l
e Sené impar, entdo a mediana é o elemento na posicao T

e Se n é par, entdo a mediana é a média aritmética entre os elementos nas
posigéesg e §+1.
[If]: Formalizagao de Moda:
A Moda representa o valor mais frequente de um conjunto de dados, sendo assim,
para defini-la, basta observar a frequéncia com que os valores aparecem. Um
conjunto de dados é chamado de bimodal quando apresenta duas modas, ou seja,

dois valores sdo mais frequentes e Amodal quando a amostra nao possui moda.
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UARC 5: Proporgao, Regra de Trés e o Letramento Financeiro

Titulo: Realizando sonhos nos rios marajoaras e navegando em dire¢ao as
aguas financeiras tranquilas!

Objetivo: Promover o letramento financeiro no contexto das comunidades ribeirinhas
da llha do Marajd, por meio da simulagado de um planejamento orgamentario familiar
compartilhado a médio prazo, com foco na aquisicdo de uma voadeira. Aplicar
conceitos matematicos como regra de trés e propor¢gdo para pensar estratégias
realistas de economia sem endividamento, valorizando a colaboragédo familiar e o
planejamento financeiro consciente.

Materiais utilizados: Ficha da atividade, ficha de simulagdo com valores reais
(salarios, despesas, metas), calculadora simples, quadro branco e pincel atémico,
papel, caneta, lapis, borracha, imagem de uma voadeira com especificagdes e valores
médios de mercado e tabelas de gastos mensais ficticios de familias da regigo.
Procedimentos: Em uma roda de conversa inicial sera lido e discutido o texto
motivador abordando o sonho de adquirir uma voadeira e os desafios financeiros de
uma familia ribeirinha. Cada grupo recebera uma ficha com dados de uma familia
ficticia (renda total, gastos mensais, composi¢céo familiar, despesas fixas e variaveis)
e todos os grupos terdo o objetivo de simular um planejamento financeiro a médio
prazo para conseguir comprar uma voadeira sem recorrer a dividas. Em um calculo
colaborativo, os alunos identificarao despesas essenciais e supérfluas, com intuito de
reorganizar os gastos e estimar economias possiveis em que utilizardo proporgdes e
regra de trés para simular quanto tempo levaria para juntar o valor necessario, com e
sem ajustes orgcamentarios. Ao final, cada grupo apresentara os planos, estratégias
adotadas e dificuldades enfrentadas. O professor finaliza com uma reflexao sobre a
importancia do planejamento, do consumo consciente e da colaboragao familiar para
realizar sonhos coletivos.

Resultados esperados: Espera-se que os estudantes desenvolvam consciéncia
sobre a importancia do planejamento financeiro familiar em contextos de baixa renda
e compreendam como pequenas economias mensais, somadas coletivamente,
podem viabilizar grandes conquistas. Além disso, espera-se que os alunos aprendam
a usar conceitos matematicos de maneira aplicada a realidade local (regra de trés e
proporgao), valorizando a colaboragao e o didlogo familiar como ferramentas de
organizagdo econémica e que assim, fortalecam o vinculo entre o conhecimento

escolar e a vivéncia ribeirinha.
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[li]: Texto motivador:

Aqui nas aguas do Marajo, uma voadeira Figura 8: Rotina ribeirinha
ndo é so6 luxo. E ponte. E estrada. E

liberdade. Muita gente sonha com ela, mas

0 prego é salgado para a maioria das

familias ribeirinhas marajoaras. Dona Maria T.gmﬂl T ‘

e seu José tém trés filhos e desejam muito E w
realizar a compra da tdo sonhada voadeira j % 2 “
gue custa em torno de uns R$ 18.000,00. O v : -..:-_f:"3 > /
dinheiro que entra com a venda do agai com . “FD‘T—W'{’/‘
o0 camarao da mal para a comida, o gas e as 7

demais despesas fixas do més. Mas sera = 7

que juntando a forca e colaboragdo da =

o . . “Fonte 3: Acervo da autora
familia e com um bom planejamento, da

para realizar esse sonho? Gastar com juizo € remar firme contra a maré da divida. E
se cada remador da familia fizer sua parte, a voadeira pode virar realidade.

[Ir]: Se a familia de dona Maria e seu José recebe R$ 2.400,00 por més e precisa
juntar R$ 18.000,00 para comprar a voadeira, em quantos meses conseguiriam,

economizando R$ 500,00 por més?

[Ir]: Se a familia ajustar o orgamento para economizar 25% da renda mensal, quanto

conseguiriam guardar por més?

[Ir]: E em quantos meses atingiriam a meta de comprar a voadeira, nesse caso?

[Ir]: Suponha que os trés filhos decidiram ajudar na tarefa da compra da voadeira e
estdo dispostos a fazer trabalhos extra durante a safra do agai e consigam contribuir
juntos com um valor de R$ 400,00 por més (mais os R$ 500,00 que a familia se
prontificou a economizar por més). Em quantos meses, dessa forma, eles conseguirao

realizar o sonho da compra da voadeira?
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[Ir]: Avoadeira a vista custa R$ 18.000,00. Mas, parcelada em 12x com juros de 5%

a mais em cada parcela do més, saira por quanto no final?

[Ir]: Se a familia gastar R$ 180,00 mensais com refrigerante, lanches e créditos de
celular e reduzir esse valor a metade, quanto economizara em 12 meses?

[le]: O que é mais importante: comprar rapido e se endividar ou planejar, economizar
e esperar mais para evitar endividamentos? Por qué?

[le]: Que outros sonhos ou necessidades poderiam ser alcangados com esse tipo de
organizagao coletiva, colaboragao e planejamento na familia?

[le]: Vocé acha que ter conhecimentos sobre Educagéo Financeira é essencial,
principalmente em um contexto com tantos desafios econédmicos como esta

comunidade ribeirinha marajoara? Justifique sua resposta.

[If]: Formalizagao de Regra de Trés Simples:

E utilizada em problemas que envolvem a relagdo entre duas ou mais grandezas.

Entendemos por grandeza tudo aquilo que pode ser medido. Esses problemas podem

ser de ordem direta ou inversamente proporcional e sdo muito frequentes no cotidiano.
« Grandezas diretamente proporcionais

Duas grandezas sao diretamente proporcionais quando o aumento ou diminui¢gado na

medida da primeira gera o0 mesmo na medida da segunda.

Dados dois numeros x ey, dizemos que eles sdo diretamente proporcionais aos

numeros a € b, se a razao entre eles for igual.

X _ Y

a b

« Grandezas inversamente proporcionais
Duas grandezas sao inversamente proporcionais quando o aumento ou diminui¢cao na
medida de uma delas faz com que a medida da outra sofra a alteragdo contraria na
mesma proporgao.
Dados dois numeros x e y, vamos dizer que eles sao inversamente proporcionais aos
numeros a e b, se o produto entre os primeiros for igual ao produto entre os segundos.

a-x=b-y
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[If]: Formalizagao de Proporgao:

E uma igualdade entre duas razdes. Duas razdes sdo proporcionais quando o

resultado da divisdo entre o numerador e o0 denominador da primeira razéo é igual ao

Cc

resultado da divisdo da segunda: % ==

Onde a, b, c e d sdo numeros diferentes de zero e, nesta ordem, formam uma
proporgao.
Lemos uma proporcao das seguintes maneiras:

e aesta para b na mesma razdo que c esta para d;

e aesta para b assim como c esta para d;

e ae b sao proporcionais a c e d;
e aedsaoos extremos e b e ¢c sdo 0os meios.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentam-se as analises e discussdes decorrentes da
aplicacado da sequéncia didatica elaborada no ambito desta pesquisa, voltada ao
ensino de Educacédo Financeira para estudantes ribeirinhos do Ensino Médio da
Escola Estadual Rural de Muanag, localizada no municipio de Muand, no arquipélago
do Marajo. A analise busca compreender de que forma a proposta pedagdgica,
estruturada segundo as UARC, contribuiu para o desenvolvimento de aprendizagens
matematicas significativas e para a construgdo do letramento financeiro dos
participantes.

Com o intuito de preservar o anonimato dos participantes, a dupla ou trio de
estudantes foram identificados por meio de cédigos compostos por letras do alfabeto.
Dessa forma, cada grupo de alunos é representado por uma letra especifica, o que
assegura um tratamento uniforme das informagdes, preservando a singularidade das
respostas sem expor a identidade dos envolvidos na pesquisa.

A discussao dos resultados esta fundamentada na observacéo das aulas, nos
registros produzidos pelos alunos e nas anotacbes reflexivas da professora-
pesquisadora, permitindo identificar indicios de avango conceitual, engajamento e
criticidade ao longo das atividades. Procura-se, portanto, evidenciar como as praticas
pedagogicas contextualizadas, inspiradas na realidade ribeirinha e orientadas por uma
perspectiva critica da Educacao Matematica, favoreceram a articulacdo entre saberes
locais e escolares, estimulando a autonomia, o pensamento reflexivo e a tomada de
decisbes conscientes no campo financeiro.

Dessa forma, a analise aqui apresentada nao se limita a verificacdo de
resultados numeéricos ou conceituais, mas contempla também os aspectos sociais,
culturais e formativos do processo educativo, ressaltando o potencial transformador
de uma Educacgao Financeira situada no contexto amazdnico e comprometida com a

valorizagao da identidade e das experiéncias dos sujeitos ribeirinhos.

5.1 UARC 1 - OPERAGCOES BASICAS DA MATEMATICA NA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

A primeira unidade da sequéncia didatica teve como foco o trabalho com as

operacdes matematicas basicas (adi¢cao, subtracdo, multiplicagao e divisao) aplicadas
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as situacgdes concretas do cotidiano ribeirinho. A atividade intitulada “Dinheiro na beira
do rio: para que serve o que a gente ganha? Tu é leso de ndo cuidar do teu dinheiro?
Mano, néo te faz de doido!” buscou despertar a reflexdo sobre o uso consciente do
dinheiro, relacionando o calculo matematico a organizagdo financeira familiar e
comunitaria.

Durante o desenvolvimento das atividades, observou-se que os estudantes
demonstraram forte identificagdo com o contexto apresentado nas situagdes-
problema, o que favoreceu sua participacdo e envolvimento nas discussées. O texto
motivador, que retratava praticas econdmicas locais como a venda de peixe, camarao
e acai, serviu como ponto de partida para que os alunos compartilhassem
experiéncias familiares e reconhecessem a presenca e a importancia da matematica
em suas atividades diarias. Essa aproximacéo entre o conteudo escolar e 0 modo de
vida ribeirinho contribuiu para que a aprendizagem assumisse um carater mais
significativo e situado, conforme defendem D’Ambrosio (2002) e Freire (1996).

Como resultado, verificou-se que a maioria dos grupos conseguiram responder

corretamente todas as questdes da atividade, como mostram as figuras a seguir:
Figura 9: Resposta do Grupo A
[Ir]: Seu José gastou R$ 15,50 com arroz, R$ 20,40 com 6leo e R$ 12,00 com café.

Ele tinha uma reserva de R$ 50,00. Apods essa compra, quanto restou para Seu José?

15.50 50,00
4 anzqc = ’L{T‘Z g()
1900 o A0

Q{V gQ " n%ogo ol Naymg Ga‘tﬁgu '4 Y%, 60,
A?oo)ﬂ er0 Co\mZPmL le", wm%u Q\)f‘;‘ Q 9\0

[lr]. Se Seu José vender 5 kg de peixe a R$ 12,50 o quilo. Quanto ele recebera com

a vendg dessa quantidade de peixe?

50

_QHSO JC%U_\amL xv@ekuh Noda
,_\S&Q Jevida, de %e\xh RE %i@oﬁ

Fonte: Acervo da autora

Na atividade proposta, os estudantes deveriam calcular o total gasto por Seu

José em compras e o valor restante de sua reserva financeira, além de determinar o
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montante obtido com a venda de 5 kg de peixe a R$ 12,50 o quilo. As respostas
apresentadas pelo grupo A demonstram dominio adequado das operagdes
matematicas basicas e coeréncia nos raciocinios desenvolvidos.

Os alunos somaram corretamente os valores referentes as despesas com
arroz, 6leo e café, totalizando R$ 47,90. Em seguida, subtrairam esse valor da reserva
inicial de R$ 50,00, chegando ao resultado de R$ 2,10. O procedimento revela
compreensao da relagao entre adigao e subtracdo e da ideia de saldo, conceitos
fundamentais para o letramento financeiro.

Na segunda questdo, referente a venda de 5 kg de peixe, os estudantes
aplicaram corretamente a operagcdo de multiplicacdo, obtendo o valor total de R$
62,50. Além de acertarem o calculo, evidenciaram entendimento pratico da relagao
entre quantidade e preco unitario, demonstrando habilidade para interpretar situagdes
de compra e venda, comuns na economia local das comunidades ribeirinhas. A clareza
na organizagao dos calculos e a coeréncia das respostas indicam que o grupo
compreendeu a proposta e conseguiu mobilizar os conhecimentos matematicos em
um contexto significativo. Essa produg¢ao confirma que, quando os problemas séo
contextualizados na realidade sociocultural dos alunos, ha maior engajamento e

sentido nas aprendizagens, conforme destacam Freire (1996) e D’Ambrosio (2002).
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Figura 10: Resposta do grupo B

Uir}: Com R$ 90,00, quantos quilos de farinha, custando R$ 8,00 cada quilo, podem

S€r comprados por Seu José?

G0 )R
A0 395 U Now wow Covproden poxoli
Q0 i wﬂmmﬁ\{) dnlorn” de S)a)gpa&AQ_

40 & S K&,\ Sﬂkrﬂnﬂ g 3,00

& (nY\ Q
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[le]: Seu Francisco é um pescador que também mora n
na comunidade. Em uma semana de trabaiho, Seu Francisco vendeu o seguinte: 8 kg
de peixe a R$ 13,50 o quilo; 5 kg de camarao a R$ 22,00 o quilo e 10 litros de acai a
R$ 12,00 o litro. Entretanto, Seu Francisco possui algumas despesas. Ele gastou R$
30,00 com combustivel para a rabeta e R$ 25,00 com gelo. Portanto, qual foi o lucro

de Seu Francisco nessa semana, considerando apenas esses gastos?

a mesma vila e realiza vendas

QX&SJ, So=30@,00 30,00 S38. 00
5X dd,00=AAD,00 TN 00 155 .00
&nxmoo-mo 00 55,00 483,00

%32 00 ?S &u(‘xo &O 0021 }()(QYL—
mw;mn nIOMa_ D0 mMang &m \e M 283,00,

Fonte: Acervo da autora
As respostas apresentadas pelo grupo B evidenciam boa compreensao das

operagdes matematicas basicas e capacidade de aplica-las corretamente em
situacgdes do cotidiano ribeirinho. Na primeira questao, os alunos calcularam que com
R$ 90,00 é possivel comprar 11 quilos de farinha a R$ 8,00 o quilo, restando ainda R$
2,00 de troco. O raciocinio demonstra dominio da divisdo e da subtracdo, além de
indicar atencdo a coeréncia entre quantidade, preco e valor total, aspecto essencial
na leitura e resolucéo de problemas financeiros.

Na segunda questédo, referente ao lucro semanal de Seu Francisco, o grupo
realizou todos os calculos de multiplicagcdo e subtracdo de forma organizada.
Somando as vendas de peixe, camarao e acgai, chegaram a um total de R$ 338,00 e,
ao descontar as despesas com combustivel e gelo, encontraram corretamente o lucro
liqguido de R$ 283,00. A resposta demonstra entendimento da nogdo de receita,
despesa e lucro, conceitos que ultrapassam o campo matematico e contribuem para
o letramento financeiro e a formacao critica dos estudantes.

Observou-se, ainda, que os calculos foram apresentados de maneira clara e
sequencial, indicando seguranca nos procedimentos utilizados. As solugdes revelam

nao somente a aplicagdo mecanica das operagdes como também a compreensao de
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seus significados em contextos reais. Essa postura ativa diante do problema confirma
a efetividade da contextualizagdo como estratégia de ensino, conforme defendem
Cabral (2017) e Freire (1996), pois aproxima a matematica da vivéncia dos alunos e
favorece a aprendizagem significativa.

Figura 11: Resposta do grupo C
[le]: Imagine que nessa semana de vendas, o motor da rabeta de Seu Francisco parcu
de funcionar e o mecanico da regiZo cobrou R$ 300,00 para consertar. Considere o
lucro de Seu Francisco com as vendas realizadas na semana. Ele vai conseguir pagar

o conserto do motor de sua rabeta? E importante ter uma reserva de dinheiro para

eventuais emergéncias como essa que Seu Francisco passou?

‘_/( Ylgé’ ‘(Y\PYNVP )’)Qu ﬁ_}(O\Y\CLMO \(\(x() C.oaonMe Q\AUHQ
1000\?1)1 oY (’OY\}J)P)( fo¥ Xo \(Y\n%\oh WROAMD Y0 &LxCV\Q

“90({ XF R‘# QQO) Q0 , © a OY\YQg‘r&Q QOL ‘(-\ﬁ ?3(\@

OO
Q"“m e YYuu)S)Q m(n?\m%&Qm :YSL“\ IR KR
M&u de an\&/\kg(o Y{w&ex @Qf%i&
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Fonte: Acervo da autora
Na questao reflexiva acima sobre o conserto do motor da rabeta, os estudantes

demonstraram além do dominio dos céalculos matematicos, também a capacidade de
interpretar o problema de forma critica e contextualizada. O grupo concluiu
corretamente que, com o lucro de R$ 283,00 e o custo do conserto estimado em R$
300,00, Seu Francisco nao conseguiria arcar com a despesa. Mais relevante, porém,
€ a resposta argumentativa que segue o calculo. Os alunos do grupo C reconhecem
a importancia de manter uma reserva financeira para emergéncias, relacionando essa
pratica a realidade vivida pelas familias ribeirinhas.

Essa observacao revela compreensao do conceito de planejamento financeiro
€ uma consciéncia social ampliada, que transcende o simples dominio de operacdes
aritméticas. Dessa forma, a resposta evidencia que os estudantes conseguiram
conectar o conteudo matematico ao contexto econdémico e cultural de sua
comunidade, demonstrando letramento financeiro em construgdo. Essa reflexao
indica o éxito da proposta didatica em promover aprendizagens com sentido social,
conforme os principios defendidos por Freire (1996) e Cabral (2017), ao valorizar o
dialogo entre o conhecimento escolar e a experiéncia concreta dos sujeitos ribeirinhos.

Nesse sentido, os registros produzidos pelos alunos na UARC 1 indicaram

dominio satisfatério das operagbes basicas, mas, sobretudo, evidenciaram uma
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mudanca de postura diante do conteudo, deixando de encara-lo como mero exercicio
numerico para compreendé-lo como instrumento de organizagéo e planejamento da
vida financeira. A analise dos dados sugere que o uso de situagdes contextualizadas,
proximas a realidade dos participantes, reforcou o engajamento e o interesse pelo
estudo da matematica. Esse resultado corrobora os pressupostos de Cabral (2017)
acerca da importancia das UARC como estratégia de ensino que promove a
articulagao entre pratica social e pratica escolar, conduzindo o aluno a reconstrugao

conceitual de forma critica e reflexiva.

5.2 UARC 2 - PORCENTAGEM E O PLANEJAMENTO FINANCEIRO

A segunda unidade da sequéncia didatica intitulada “Ganhou, gastou... e
guardou? Ei, mano, ndo vacila! Bora calcular para sobrar!” teve como objetivo desenvolver
a aplicagdo de porcentagens em situagbes de planejamento financeiro familiar,
estimulando a compreenséo da Regra dos 50-30-20 e a importancia de distribuir de
forma consciente a renda mensal entre necessidades, desejos e poupanca. Para isso,
os alunos assistiram a um video explicando sobre tal regra e o calculo de 50%, 30%
e 20%. Essa atividade permitiu que os estudantes relacionassem a matematica a
administragdo dos recursos obtidos com atividades tipicas das comunidades
ribeirinhas, como a venda do acgai e do camarao.

Segundo a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE, 2014), o letramento financeiro envolve ndo somente o dominio de conceitos
matematicos, como também a habilidade de aplica-los de forma critica em decisdes
do cotidiano. Assim, ao calcular percentuais de necessidades, desejos e poupanga,
os alunos puderam exercitar simultaneamente competéncias matematicas e atitudes
financeiras responsaveis, consolidando o aprendizado significativo preconizado por
Freire (1996) e Cabral (2017).
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Figura 12: Resposta do grupo D

[H: & Método 50-30-20: O Segredo
para ECONOMIZAR DINHEIRO e ter uma vida FINANCEIRA SAUDAVEL!

[Ir]: Se Seu Jodo receber R$ 2.000,00 pér més com a venda de agai e gasta 50%
desse valor com as despesas essenciais, como alimentagdo e higiene pessoal.
Quanto é seu gasto com as despesas essenciais da familia?

(0]a)
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[Ir]: Do total que Seu Jodo recebeu no més, 30% ele pode gastar com alguns desejos
para a familia. Esse valor corresponde a quanto em reais?

30Xx2000=600

400

Zise Vot cotufonde a @8 600,00

[ir]: Do total que Seu JoZo recebeu no més, ele decidiu poupar 20%. Quanto, em
reais, isso representa?

QO X000 YOO

100

T soenosnia RE U 00 oo

Fonte: Acervo da autora
As respostas do grupo D indicam dominio conceitual sobre o calculo de

porcentagens e clareza na aplicacdo do método 50-30-20. Os alunos identificaram
corretamente que, ao receber R$ 2.000,00, o personagem Seu Jodo destinaria R$
1.000,00 as necessidades basicas (50%), R$ 600,00 aos desejos (30%) e R$ 400,00
a poupanca (20%). Esse resultado revela que as intervengdes estruturantes da UARC,
em especial as etapas Ir e le, favoreceram a reconstrugao conceitual sobre o uso da
porcentagem em contextos reais. Além do acerto matematico, destaca-se a
assimilacdo do sentido pratico do conteudo: os alunos reconheceram que a
distribuicdo equilibrada dos ganhos permite maior estabilidade financeira. Essa
compreensao dialoga com o conceito de planejamento e gestéo financeira proposto
pelo PISA (OCDE, 2021), que defende a necessidade de preparar jovens para avaliar
riscos, projetar cenarios e tomar decisdes conscientes sobre 0 uso do dinheiro. Nesse
sentido, o grupo demonstrou avangos no desenvolvimento do letramento financeiro,
evidenciando que a matematica pode funcionar como instrumento de leitura e

organizagao da realidade, conforme sustentam D’Ambrosio (2002) e Freire (1996).
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Figura 13: Resposta do grupo E
Dona Maria Pesca o camarao e o vende na vila. Em um més. ela faturou R$
1.500,00 e deseja sequir a regra dos 50-30-20 que seu filho a ensinou depois das
aulas de matematica sobre Educagéo Financeira aprendidos na escola:
-50% para necessidades (comida, higiene pessoal, remédio. combustivel)
-30% para desejos (roupas, ir 2 praia n6 final de semana)

-20% para poupar ou investir (manutenc¢do do barco que faz a

cada ano, reserva de
emergéncia)
De acordo com a situagdo acima, calcule e responda:

a) Quanto, em reais, dona Maria deve destinar para cada categoria?

G :
20 5 Sp@ =190l 30 xJ.90¢-Us0 | JO « \GQd- 200
309 - AP 19¢
320 tolal de 2§1.600.00 doma Moria _deviinans
2 150.00 ponp b necebnidoadel, A UH0.00 PaTMO. Ob
deresodr & B 200.00 %)g_\»((\ ROUPAH Ou MUEebTiv,

Fonte: Acervo da autora
O grupo E apresentou desempenho igualmente satisfatorio, aplicando

corretamente a regra dos 50-30-20 a situagdo de Dona Maria. As respostas indicam
que os alunos calcularam R$ 750,00 para necessidades, R$ 450,00 para desejos e
R$ 300,00 para poupanca, mostrando dominio do calculo percentual. Observa-se que
0 grupo também reproduziu o raciocinio com clareza textual, explicando que os
valores correspondem a diferentes finalidades do or¢gamento familiar. Essa
explicitagcdo demonstra o que Cabral (2017) denomina reconstru¢cao conceitual com
sentido social, isto €, o momento em que o aluno compreende que o conceito
matematico ndo € neutro, mas serve para interpretar e transformar a realidade.

Ao transpor a teoria para o contexto da vida ribeirinha, em que a renda é
sazonal e depende da pesca e do extrativismo, os alunos revelaram consciéncia
critica sobre a importadncia da poupanca para situagbes imprevistas, como a
manutencdo de embarcacdes e o enfrentamento de emergéncias. Essa reflexao vai
ao encontro das diretrizes da ENEF (2013), que propdée uma Educagdo Financeira
voltada a responsabilidade social e a sustentabilidade econémica, articulando a
dimenséo individual e coletiva das decisdes financeiras. Assim, a atividade contribuiu

para que os estudantes compreendessem que o ato de poupar, em sua realidade, esta
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diretamente ligado a preservagao do modo de vida ribeirinho, reforgando a perspectiva
defendida por Freire (1996), de que a educacgao deve partir das condigdes concretas

de existéncia dos sujeitos.
Figura 14: Resposta do grupo F

b) Se no més seguinte o prego da camarao aumentasse & ela conseguisse faturar
2019/ : a : x ; a
20% a mais do que no més anterior, quanto a mais ela receberia nesse més?

Quanto dona Maria iria faturar nesse més?

2o xi500= 300 4500

100 R0 0

Bla nediova Rl 300 i¢2) (o¥®) pono. Mara

D mesh MR wo \ L1 Jan é”&“‘m}" e {200,060 vers Yio

Fonte: Acervo da autora

Na segunda parte da atividade, o grupo deveria calcular o faturamento de Dona
Maria apés um aumento de 20% no pregco do camardo. Os alunos aplicaram
corretamente o célculo percentual, obtendo R$ 300,00 de acréscimo sobre o valor
anterior de R$ 1.500,00, chegando ao novo total de R$ 1.800,00. Essa resposta
demonstra que os estudantes compreenderam a relagdo entre aumento percentual e
variagao de valores reais, aplicando o conhecimento matematico em um contexto de
mercado, préximo da vivéncia de suas familias. Esse tipo de situagao-problema, além
de desenvolver habilidades matematicas, promove o raciocinio critico sobre a
oscilagao de precos e seus impactos na renda, aspecto que se insere no eixo dinheiro
e transagdes do PISA (OCDE, 2021).

Do ponto de vista pedagdgico, a resolucéo correta e a explicitagao textual dos
calculos revelam que os alunos avancaram da pratica empirica para a formalizacéo
conceitual, conforme a l6gica das UARC proposta por Cabral (2017). O registro mostra
que O grupo conseguiu interpretar o problema, identificar a operagdo necessaria e
apresentar o resultado de forma justificada, o que evidencia apropriacdo dos
significados da porcentagem como ferramenta de analise financeira. Além disso, a
compreensao do acréscimo percentual permitiu relacionar a matematica a dinédmica
da economia local, em que a variagao dos preg¢os dos produtos, como o agai € o
camarao, interfere diretamente no bem-estar financeiro das familias. Assim, o
conteudo se tornou socialmente significativo, conectando saberes escolares e praticas

produtivas da comunidade.
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Mais que resultados numéricos, os registros revelam indicios de letramento
financeiro em desenvolvimento, entendido aqui conforme a OCDE (2014) e Theodoro
(2008), como a habilidade de compreender, analisar e aplicar conceitos financeiros
para a tomada de decisbes responsaveis. A UARC 2, portanto, consolidou a
integrac&o entre os saberes matematicos e as praticas sociais ribeirinhas, permitindo
aos estudantes refletirem sobre consumo, economia e poupanca. Essa articulagao
confirma a pertinéncia de trabalhar a Educagéo Financeira como tema transversal,
conforme orientam a BNCC (2018) e a ENEF (2013), e reforga o potencial
transformador de uma pratica pedagogica situada, dialdgica e culturalmente sensivel.

5.3 UARC 3 - JUROS SIMPLES E DESCONTOS NO CONTEXTO RIBEIRINHO

Esta unidade intitulada “Meu futuro na canoa de vento em popa: sonhar,
planejar e poupar! Seja paidégua nas suas finangas!” buscou desenvolver a
compreensao dos conceitos de juros simples e descontos comerciais, articulando-os
as situagdes financeiras vividas pelos alunos e suas familias. As atividades foram
elaboradas com base em contextos tipicos do cotidiano ribeirinho, como a compra de
motores para embarcacdes, a troca do celular e a diferenca em adquirir uma voadeira
a vista ou a prazo. A proposta teve o intuito de promover o letramento financeiro dos
estudantes, conforme defendido pela OCDE (2014) e pela ENEF (2013), estimulando
a capacidade de compreender e aplicar conceitos matematicos na gestao de recursos,

na tomada de decisdes e na analise de custos e beneficios.
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Figura 15: Resposta do grupo G

[li]: Texto motivador 1: Desconto em compra a vista
Seu_ Raimundo mora s margens do Rio Paré e vive da pesca artesanal. Depois-de
muito esforgo, ele conseguiu juntar dinheiro para trocar o motor do seu barco que ja
dava sinais de cansago. Ao chegar na loja da cidade em Muana, o vendedor ofereceu
duas.opc,()es: '

« Pagar a vista, com um desconto de 10% sobre o valor total de R$ 1.200,00

+ Ou pagar o valor cheio parcelado em até 3 vezes.
Seu Raifnundo ficou em davida. Ele tinha o valor completo guardado, mas queria
saber se realmente valeria a pena pagar tudo dé uma vez para aproveitar o desconto.

[Ir]: Qual o valor do desconto oferecido na compra a vista, em reais?

&o x;\. 240~ &90

a &Q}f)(‘nh&o 991\&9 (’Lg\o ra aomm\,@ Q nui{a
BOL ¢ M &QOOJMQ\LJ-

[Ir]: Quanto Seu Raimundo pagaria no motor ao optar pelo pagamento a vista, com
00

z Q)
S.030 GK& \?(L O\(L"(l Q \Q\A \(‘ 0,0
Ci IhU\IO& L Coxm ﬁ\‘-&J( d(‘
[Ir]: Na sua opinido, qual opgao € mais vnavel para Seu Raimundo? Por qué?
A o\ﬁ)gﬁn a2 Wiganl meua ool L\J\\; Ron @l

Q02N elg (-‘rr,.nowi\q,sm%.'a _R4 220 yaim

desconto?

Fonte: Acervo da autora

O grupo respondeu corretamente as questdes relacionadas ao desconto de
10% na compra a vista do motor de R$ 1.200,00. Os alunos calcularam o valor do
desconto (R$ 120,00) e o preco final (R$ 1.080,00), demonstrando compreensao do
calculo percentual e sua aplicagdo em uma situacao real de compra. Além do acerto
matematico, o grupo justificou que a melhor opg¢ao seria pagar a vista, “porque assim
ele economizaria R$ 120,00”, revelando entendimento pratico sobre o conceito de
economia e decisdo financeira vantajosa.

Essa reflexdo demonstra que os estudantes realizaram o calculo, mas além
disso, conseguiram interpretar o impacto econémico da escolha, evidenciando o que
Freire (1996) chama de aprendizagem critica, em que o conhecimento matematico é
mobilizado para a leitura e transformacdo da realidade. O uso de um contexto

auténtico, a compra de um motor, essencial para o trabalho ribeirinho, reforca o carater
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situado da aprendizagem, promovendo a integragao entre os saberes escolares e a
cultura local (D’ambrosio, 2002). Assim, a UARC 3, nesse primeiro momento, cumpriu
seu papel formativo ao estimular a tomada de decisdes financeiras conscientes,

vinculadas a vivéncia concreta dos alunos.

Figura 16: Resposta do grupo H

[le]: Depois das aulas de Matematica soDI d
esolveu comecar a ter o habito de poups
més ela separou R$ 500,00 para aplicar em um banco
taxa aplicada a juros simples. Quanto ¢ S
Qual o montante?
F-C.x g wmzCr) O Ao o ’;,;Q}U:‘\. Je 6
D ; \ (
2(,: %\ECT \.l.p_’LLfJA;’J:f =4S W= S0044S s opiXa A9 ; A\ (:,
300 o GRS ‘ 0 8
y-"Reus,on - w-59500 4S.00. & yawnooly

- \,

IDTHHE g BYAE SUN 06, SO sl T
Fonte: Acervo da autora

As respostas apresentadas pelo grupo revelam dominio conceitual sobre o
calculo de juros simples. Ao resolver o problema de Sebastiana, que aplicou R$
500,00 a uma taxa de 1,5% ao més durante seis meses, os alunos identificaram
corretamente a férmula dos juros simples, obtendo R$ 45,00 de juros e um montante
de R$ 545,00. A forma como organizaram os calculos e explicitaram o raciocinio indica
apropriacao da estrutura algébrica do conceito, aspecto que, segundo Cabral (2017),
representa um avango cognitivo no processo de reconstrugdo conceitual. Dessa
forma, mais do que somente aplicar a féormula, os estudantes demonstraram
compreender o significado do juro como rendimento do capital, estabelecendo relagao
entre matematica e financas pessoais.

Do ponto de vista pedagdgico, essa resposta reflete o desenvolvimento da
competéncia financeira proposta pela OCDE (2021), ao permitir que os alunos
percebam a importancia de poupar e investir mesmo em pequenas quantias. A
escolha de uma personagem feminina (Sebastiana) reforga também a dimensao social
da atividade, valorizando o protagonismo das mulheres ribeirinhas na administragao

dos recursos familiares.
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___Figura 17: Resposta do grupo |

9] COv O O

O, ! - \-f'n'. (Y
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Fonte: Protocolo de pesquisa
Neste registro, os alunos calcularam corretamente o desconto de 5% sobre o

valor de R$ 30.000,00, correspondente a compra de uma voadeira. O grupo identificou
o valor do desconto (R$ 1.500,00) e o preco final (R$ 28.500,00), demonstrando
seguranga no uso da porcentagem e coeréncia no raciocinio matematico. Além do
célculo exato, observa-se uma leitura critica da situagéo: ao explicitar que o valor pago
seria menor no caso de pagamento a vista, os alunos evidenciam compreensao do
conceito de vantagem econdmica.

Essa percepcdo € fundamental para o letramento financeiro, pois indica
consciéncia de que o desconto nao € apenas uma operagao numérica, mas uma
estratégia de decisdo que envolve economia e planejamento. De acordo com
Theodoro (2008), desenvolver essa capacidade de analise significa capacitar o sujeito
a agir de forma responsavel diante de oportunidades de consumo e poupanca,

aspecto essencial na formacao de cidadaos financeiramente conscientes.

Figura 18: Resposta do grupo J

Fonte: Acervo da autora
O grupo J trabalhou com o calculo do montante de uma compra parcelada com

acréscimo de juros simples. Ao aplicar a taxa de 4% sobre R$ 12.500,00 durante dois
meses, os estudantes obtiveram corretamente o valor de R$ 36.000,00 no total,
demonstrando compreensao da relagédo entre capital, taxa e tempo (R$ 6.000,00 a
mais que o prec¢o da voadeira). Ainda que o registro seja mais sintético, os calculos
estdo bem estruturados, indicando que os alunos internalizaram a légica do juro como
aumento proporcional do valor inicial ao longo do tempo. Esse entendimento revela
uma evolugdo significativa em relagdo as primeiras unidades, pois mostra a

capacidade de aplicar o conceito de forma generalizada, em contextos de poupanca,
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de endividamento e financiamento. Tal avango reflete a efetividade das UARC como
metodologia, conforme Cabral (2017), ao permitir que o aluno reconstrua o conceito
matematico a partir da pratica social. Além disso, o contexto da compra de um bem
de alto valor (a voadeira) estimula a reflexdo sobre consumo responsavel e
planejamento financeiro, elementos centrais na Educagdo Financeira Escolar

defendida pela ENEF (2013).
_Figura 19:_Respo_st‘a’go grupoK

J
(el Qual o seu maior stnho material? Quanto esse sonho custa? D

4

? (Atividade individ

Seu() \.‘LALQ!L\[\\W j\a\{x\}oemm\b\‘ ______ %Q anu, UM Pm o OUL, =
WA e \:)M\,LQS_M&A_ w\Jeo yvund} s &BUJM nay )uww\u LU0,

Fonte: Acervo da autora

Figura 20: Resposta do grupo L
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Fonte: Acer\}o da autora
As respostas apresentadas pelos estudantes nas atividades individuais

revelam uma dimensdo mais subjetiva e formativa do trabalho desenvolvido na
terceira UARC. A questdo “Qual o seu maior sonho material? Quanto esse sonho
custa? De que forma vocé pode realiza-lo?” buscou promover a autorreflexdo
financeira, estimulando o aluno a planejar seus desejos a partir da realidade
econdmica e dos conhecimentos matematicos adquiridos nas etapas anteriores da
unidade.

De modo geral, os registros analisados evidenciam que os alunos conseguiram
estabelecer uma relagado concreta entre sonho, custo e planejamento, aplicando de
forma implicita os principios da educagao financeira critica (Cabral, 2017; Freire,
1996). Os estudantes mencionam metas materiais como a compra de uma voadeira,
uma televisdo e uma casa propria, bens que refletem aspiracbes reais e
contextualizadas a vida ribeirinha, marcada pela importancia dos meios de transporte

fluvial e pela valorizagao da conquista da moradia.
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No plano conceitual, embora n&o haja calculos explicitos, nota-se que os alunos
mobilizam o raciocinio financeiro aprendido, ao associar o alcance dos sonhos a
necessidade de poupar e investir. Um dos registros destaca: “sei que o pre¢go € um
pouco alto, mas em breve os meus investimentos irdo ajudar a realizar esse objetivo”;
outro afirma: “eu iria realizar esse sonho economizando” e “trabalhando e
economizando”. Esses trechos evidenciam o desenvolvimento do pensamento
prospectivo e de planejamento financeiro, componentes essenciais do letramento
financeiro conforme a OCDE (2014) e a ENEF (2013).

Do ponto de vista pedagogico, tais respostas indicam que os alunos foram
capazes de transferir o conhecimento matematico para a vida pratica, compreendendo
que a realizacdo de um obijetivo financeiro depende de estratégias de organizacao e
disciplina. Essa internalizac&o do conceito de poupanca e investimento demonstra que
a aprendizagem superou o nivel técnico (do calculo de juros e descontos), alcangando
o nivel critico e reflexivo (de aplicacao consciente e contextualizada).

Além disso, a atividade possibilitou uma leitura do mundo a partir da
matematica, em consonéancia com Freire (1996), ao permitir que os estudantes se
reconhecessem como sujeitos de suas préprias histérias econémicas e sociais. Eles
expressam a esperanca e a confianga em seus proprios esforgos, revelando uma
postura autbnoma diante dos desafios financeiros, aspecto que se alinha a
perspectiva emancipadora da Educacao Matematica Critica (Skovsmose, 2001).

Em sintese, a analise das respostas mostra que a UARC 3 alcangou nao
apenas o0s objetivos conceituais de ensinar juros e descontos, como também
promoveu valores de responsabilidade, planejamento e autonomia financeira, pilares
fundamentais para o fortalecimento do letramento financeiro entre jovens ribeirinhos.
Essa dimensao formativa reafirma o potencial social e humanizador da matematica
quando contextualizada a realidade amazbnica e as experiéncias concretas dos

alunos.

5.4 UARC 4 — MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL E HABITOS DE CONSUMO

A quarta unidade da sequéncia didatica intitulada “No balan¢co da canoa:
gastando com juizo e remando para um futuro paidégua!” teve como foco o estudo

das medidas de tendéncia central (média, moda e mediana), aplicadas a analise dos
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habitos de consumo dos alunos ribeirinhos. Essa etapa representou 0 momento de
maior integragcao entre os conteudos matematicos formais e a Educagao Financeira
critica e contextualizada, propondo que os estudantes refletissem sobre como seus
gastos e escolhas de consumo revelam padrdes, prioridades e possibilidades de
planejamento.

Conforme Cabral (2017), as Unidades Articulaveis de Reconstrugao Conceitual
(UARC) possibilitam a transicdo entre o conhecimento empirico e o formal, por meio
da problematizacao de situacdes reais. Nesse sentido, esta unidade propds o uso de
dados reais da vida dos alunos relacionados a despesas, desejos e necessidades
para que pudessem construir, interpretar e comparar medidas estatisticas. O objetivo
foi desenvolver o raciocinio matematico e, ao mesmo tempo, promover o letramento
financeiro, entendido pela OCDE (2014) como a capacidade de aplicar conhecimentos
e habilidades para tomar decisdes financeiras conscientes e sustentaveis.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), o trabalho
com Estatistica deve favorecer a compreensao e interpretacdao de informacoes,
desenvolvendo o pensamento critico e a autonomia. Ao associar esse conteudo a
tematica da Educacédo Financeira, a UARC 4 aproximou o ensino de Matematica da
vida cotidiana, fortalecendo a visdo defendida por Freire (1996) e D’Ambrosio (2002):

de que o conhecimento matematico € um instrumento de leitura e transformacao da

realidade social.
Figura 21: Resposta do grupo M

[Ir]: Classifique os seguintes gastos de um aluno em NECESSIDADE ou DESEJO

R$ 100,00 com roupa para ir a uma festinha: h 7/70

RS 150,00 com ahmentacéo:_%("fé ’»'m/c age d

R$ 125,00 com a compra do gas: //L’Qt D biaof/}e

R$ 20,00 com o lanche:{ Jr Ao {/
[ - (-/ 3

[Ir]: Um grupo de estudantes do 3° ano recebe R$ 200.00 por més do programa Pé-
de-Meia. Veja quanto cada aluno gastou com um passeio no final de semana

Ana RS$ 60, Bia R$ 80, Carlos R$ 70, Davi R$ 90 e Erik R$ 100
a) Na Educacao Financeira, passeios no final de semana como desse grupo de

a_mtgos. € uma NECESSIDADE ou um D,’E?EJO? Justifi )
- = : / .
/( %&Z o T "2 ; LRUE ,md%ﬁ/(':qsié/w /){zﬂ(//;.)‘h 1//7),’:¥-.,-‘ 2 (a4e
b) Segunido a i}

gducagéo Financeira reco‘l:fénd

s a-se g 2
quanto se recebe com DESEJOS. Alguma pe il el o tplobey
O nome da pessoa?

Ssoa do grupo atingiu essa meta? Qual

Fonte: Acervo da autora
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Nesta atividade, os alunos foram convidados a classificar determinados gastos
como necessidades ou desejos e, em seguida, a analisar o comportamento financeiro
de um grupo de estudantes que recebeu o beneficio Pé-de-Meia. As respostas
evidenciam que os estudantes compreenderam o principio central da Educacéao
Financeira critica, que distingue consumo essencial de consumo supérfluo (ENEF,
2013). Eles classificaram corretamente despesas basicas, como alimentagao e gas,
como necessidades, e gastos com lanches ou roupas de festa como desejos,
demonstrando discernimento entre aquilo que € vital e o que é fruto de impulso ou
prazer momentaneo.

A argumentacao escrita pelos alunos, ao justificarem que “passeios no final de
semana sao desejos”, reforca o avango no entendimento de que planejar e controlar
os desejos € parte do comportamento financeiro responsavel, alinhando-se ao eixo
Planejamento e Gestdo Financeira da OCDE (2021). A resposta que identifica Ana
como a unica estudante que respeitou o limite de 30% destinado aos desejos indica
apropriagédo pratica da Regra 50-30-20, trabalhada em unidades anteriores, o que
confirma a reconstrugdo conceitual gradual proposta por Cabral (2017).

Além disso, o dialogo estabelecido em sala, entre o calculo matematico e a
reflexdo ética sobre consumo, revela o sentido freiriano de aprendizagem como ato
de leitura do mundo (Freire, 1996). Ao compreenderem que o uso descontrolado do
beneficio pode comprometer necessidades futuras, os alunos exercitaram o
pensamento critico e desenvolveram autonomia frente as proprias escolhas de
consumo. Assim, a UARC cumpriu sua funcdo social e formativa, promovendo o
dominio dos calculos percentuais e o fortalecimento da consciéncia financeira no
contexto ribeirinho, onde o0 acesso a recursos é limitado e as decis6es econémicas

tém grande impacto sobre o bem-estar coletivo.
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Figura 22: Resposta do grupo N

C) Eas i
ast demais pessoas gastaram menos ou mais dos 30% recomendados para
g3sios com DESEJO em um mes?

N Q -
F-NEYNOWO periuean q:\r%\am maiv de Que 6,207 ngrore il SO

{lel: Ainda considerando o grupo de amigos acima e seus gastos em um passeio no
final de semana, responda:

a) Houve uma regularidade entre os gastos do grupo? Justifique sua resposta
0 0- o

b) Qual o total de gastos do grupo nesse passeio?
O WOX(I&A.LC\;(\J\‘\QB §rn“ e YOO nearn
c) Quantas pessoas tém no grupo?
Fem D _heAsodno Qruapao .
J I
e) Caso, em um proximo passeio (somente no proximo meés), o grupo decidisse

gastar a mesma quantidade de dinheiro, mas agora dividida igualmente para cada
pessoa do grupo, quanto cada um gastaria?

Heo LS Codo im aadonia RO neain
-0o- RO 3

Fonte: Acervo da autora

Na sequéncia da atividade, o grupo analisou os gastos do mesmo conjunto de
estudantes e foi levado a calcular o total despendido, identificar a regularidade dos
valores e discutir o que ocorreria se os gastos fossem divididos igualmente entre
todos. As respostas apresentadas demonstram o dominio das operacgdes basicas e a
compreensao da média aritmética simples como medida de centralidade. O calculo de
R$ 400,00 como total do grupo e a divisdo por cinco pessoas, resultando em R$ 80,00
por aluno, evidencia o entendimento do conceito de média e sua aplicagdo em
contextos reais. Ao justificarem que “os gastos foram diferentes entre si”, os alunos
indicaram percepcao da variabilidade dos dados e compreenderam que a auséncia
de regularidade financeira reflete diferencas individuais de comportamento e
prioridades. Essa constatagao é coerente com o objetivo da UARC 4, que propde usar
estatistica como ferramenta para refletir sobre habitos de consumo.

Segundo Cabral (2017), o processo de reconstrucdo conceitual nas UARC
ocorre quando o aluno transita do conhecimento empirico, reconhecer que “uns
gastaram mais, outros menos”, para o conhecimento formal e compreender que essa
diferenga pode ser expressa e analisada por meio da média, moda e mediana.

Do ponto de vista da Educagéo Financeira (ENEF, 2013), a interpretagdo dos
resultados vai além do calculo: representa a leitura critica dos préprios habitos e o
exercicio de autorregulagao financeira, competéncia essencial para o letramento
financeiro (OCDE, 2014). Assim, as respostas indicam que os alunos compreenderam

a utilidade das medidas estatisticas para planejar gastos e equilibrar desejos e
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necessidades, um avanco importante para a formacao cidada e autbnoma no contexto

amazonico.

Figura 23: Resposta do grupo O
f) Organize os valores dos gastos em ordem crescente ou decrescente:
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@) Qual o valor central desse conjunto de dados (organizados em ordem crescente
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Fonte: Acervo da autora
Na ultima parte da atividade, os estudantes organizaram os valores dos gastos

em ordem crescente, identificaram o valor central (mediana) com quantidade par e
impar de elementos da amostra e o valor mais frequente (moda). As respostas
mostram dominio dos procedimentos e compreensao conceitual: os alunos ordenaram
corretamente os dados (60, 70, 80, 90, 100), identificando o valor central como 80 e,
apos a entrada de um novo elemento (70), recalcularam a mediana (75) e
reconheceram a moda (70) como o valor mais repetido.

Essa sequéncia evidencia um processo claro de formalizacdo do pensamento
estatistico, conforme as etapas da Intervengcéo Formalizante (If) propostas por Cabral
(2017). O grupo aplicou as operacdes e entendeu o significado dos resultados: a
média e a mediana refletem tendéncias de comportamento, enquanto a moda aponta
padrdes recorrentes, neste caso, o gasto mais comum do grupo.

Ao final da atividade, a professora-pesquisadora, ao formalizar
matematicamente os conceitos de média, mediana e moda, consolidou a passagem

do conhecimento empirico para o formal, validando o percurso de aprendizagem
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proposto pela UARC. Esse movimento estda em consonancia com a Educacao
Matematica Critica de Freire (1996), que defende a necessidade de transformar
experiéncias concretas em conhecimento sistematizado, capaz de fortalecer a leitura
critica do mundo.

Em termos de Educacgado Financeira, os alunos demonstraram compreender
que analisar dados financeiros, como médias de gastos, que permite identificar
desequilibrios e planejar decisdes futuras. A atividade, portanto, articulou o raciocinio
estatistico a reflexdo ética e social sobre o consumo, configurando o que D’Ambrosio
(2002) denomina matematica como pratica social de sobrevivéncia e cidadania.

No contexto ribeirinho, esse aprendizado ganha relevancia ampliada:
compreender padrbes de consumo é compreender também o proprio territorio, suas
limitacbes e suas potencialidades econdémicas. Assim, as respostas da UARC 4
revelam o desenvolvimento simultdneo de competéncias matematicas e financeiras,
mostrando que o ensino contextualizado € capaz de promover autonomia, criticidade

e sentido social ao aprender matematica.

5.5 UARC 5 — PROPORCAO, REGRA DE TRES E O LETRAMENTO FINANCEIRO

Por fim, a quinta unidade da sequéncia didatica intitulada “Realizando sonhos
nos rios marajoaras e navegando em dire¢do as aguas financeiras tranquilas!” teve
como proposito consolidar o processo de aprendizagem por meio da aplicagéo pratica
dos conceitos de propor¢cdo e regra de trés simples, articulados a tematica do
planejamento financeiro familiar e promovendo o letramento financeiro escolar. A
atividade buscou aprimorar o raciocinio matematico aplicado a realidade ribeirinha,
incentivando os alunos a refletirem sobre o tempo e o esforgo necessarios para
alcancar metas de longo prazo, como a aquisicdo de uma voadeira, simbolo de
autonomia e subsisténcia nas comunidades marajoaras.

A UARC 5 também marcou o encerramento da sequéncia didatica, funcionando
como uma sintese integradora das aprendizagens desenvolvidas nas unidades
anteriores. Nela, os alunos puderam revisitar os conceitos de porcentagem, juros e
consumo, articulando-os a ideia de planejamento orcamentario coletivo e de

colaboracao familiar, aspectos centrais da Educacao Financeira no contexto ribeirinho.



113

Figura 24: Resposta do grupo P
[Ir]: Se a familia de dona Maria e seu José recebe R$ 2.400,00 por més e pre
18.000,00 para comprar a voadeira, em quantos meses conseguinam, ¢ nmizando RS
por més?
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[Ir]: Se a familia ajustar o orgamento para economizar 25% da renda mensa
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Fonte: Acervo da autora

Durante a realizagdo da atividade, observou-se elevado envolvimento dos
estudantes, motivados pelo texto introdutério que abordava a importancia cultural e
econdbmica da voadeira para as familias da regido. O problema proposto estimulou os
alunos a calcularem o tempo necessario para alcancar a meta de R$ 18.000,00,
partindo de diferentes estratégias de economia mensal. As respostas deste grupo
evidenciam o dominio conceitual das opera¢gdes matematicas e o entendimento da
relacdo entre grandezas diretamente proporcionais. Os alunos calcularam
corretamente que, poupando R$ 500,00 mensais, a familia levaria 36 meses para
alcancar o valor de R$ 18.000,00. Em seguida, ao aplicar o calculo de 25% sobre a
renda de R$ 2.400,00, encontraram R$ 600,00 e concluiram que, nessa nova
condi¢cdo, a meta seria atingida em 30 meses.

Esses resultados indicam que os estudantes compreenderam o principio da
proporcionalidade direta entre economia e tempo, mobilizando corretamente o
raciocinio matematico da regra de trés simples, formalizado na etapa If. Além do
acerto nos calculos, nota-se que o grupo interpretou os numeros com sentido pratico,
relacionando-os a nog¢ao de planejamento financeiro familiar.

De acordo com Cabral (2017), o ensino por meio das UARC favorece a
reconstrucao conceitual com sentido social, permitindo que o aluno perceba a utilidade

da matematica para organizar a propria vida. Aqui, os calculos ndo foram apenas



114

exercicios abstratos, mas ferramentas para refletir sobre tempo, renda e esforgo
coletivo, pilares do letramento financeiro critico, como defendem a ENEF (2013) e a

OCDE (2014).
Figura 25: Resposta do grupo Q

[Ir]: Suponha que os trés filhos decidiram ajudar na tarefa da compra da voadeira e estao d
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lazer trabalhos extra durante a safra do agai e consigam contribuir juntos com um valor
400,00 por més (mais os R$ 500,00 que a familia se prontificou a economizar por més). Erm

meses, dessa forma, eles conseguirdo realizar o sonho da compra da voadeira?
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Fonte: Acervo dé autora

Neste grupo, os alunos desenvolveram corretamente os calculos envolvendo a
contribuigado dos filhos e a aplicagao de juros em compras parceladas. Eles calcularam
que, com a unido dos esforgos familiares (R$ 500,00 + R$ 400,00), a meta de R$
18.000,00 seria alcangada em 20 meses, demonstrando dominio da proporgao
inversa, quanto maior a renda destinada a poupanga, menor o tempo para atingir o
objetivo.

A segunda questao, referente ao parcelamento com juros de 5%, foi resolvida
de modo organizado, e o grupo concluiu que o valor total da voadeira seria de R$
18.900,00, o que demonstra que compreenderam o impacto dos juros sobre o custo
final do produto. Essa analise reflete o desenvolvimento do pensamento financeiro
critico, conforme o proposto pela ENEF (2013), pois os estudantes identificaram que
comprar parcelado implica pagar mais, reconhecendo a vantagem de economizar
antes de consumir.

Do ponto de vista pedagogico, essa compreenséo € um indicador do letramento
financeiro em consolidacdo, pois os alunos, além de resolverem o problema
matematicamente, também extrairam uma licdo de consumo consciente. Tal postura
confirma o que D’Ambrosio (2002) defende: a matematica, quando situada
culturalmente, serve como instrumento de leitura e transformagdo da realidade. A

resposta também ilustra a importancia do trabalho em grupo na construgdo do
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conhecimento. A cooperagéao entre os participantes para encontrar solugdes conjuntas
reflete a aprendizagem dialdgica e coletiva valorizada por Freire (1996) e presente na
metodologia UARC (Cabral, 2017), que integra o raciocinio l6gico ao dialogo e a

reflexdo sobre a vida cotidiana.
Figura 26: Resposta do grupo R

[Ir]: Se a familia gastar R$ 180,00 mensais com refrigerante, lanches e créditos de celuiar e
reduzir esse valor a metade, quanto economizara em 12 meses?
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Fonte: Acervo da autora
Neste caso, percebe-se que o grupo R resolveu de forma equivocada a Ir, visto

que bastaria multiplicar 90 reais (metade de 180 reais) pelos 12 meses que resultaria
em uma economia de R$ 1080,00 Tal fato demonstra dificuldade no dominio do
raciocinio proporcional e da multiplicacdo em contexto real. Apesar disso, na questao
interpretativa (le), os estudantes afirmaram que o mais importante & “planejar,
economizar e esperar, pois assim podemos evitar dividas, preocupacdes e estresse”,
evidenciando uma visdo amadurecida sobre planejamento financeiro e controle
emocional frente ao consumo. Essa resposta revela a internalizacdo de valores que
ultrapassam o ambito matematico, alcancando a dimenséo ética e social da Educacgao
Financeira critica.

Nesse contexto, segundo Theodoro (2008), o letramento financeiro é
alcangado quando o sujeito compreende o impacto de suas decisdes e adota atitudes
responsaveis frente ao dinheiro. Assim, a fala dos alunos confirma que os objetivos
da UARC 5 foram atingidos: os estudantes aprenderam a usar a matematica como
ferramenta de raciocinio e como guia para escolhas conscientes. A abordagem
dialégica da atividade, ancorada na leitura do texto motivador e nas discussées em
grupo, estimulou a reflexdo coletiva sobre os valores de consumo e a cultura local,

reafirmando o principio freiriano de que aprender € um ato politico e emancipador.
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Figura 27: Resposta do grupo S o
[le]: Que outros sonhos ou necessidades poderiam ser alcangados com esse tipo de organiz
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Fonte: Acervo da autora

As respostas deste grupo, referentes a questdo sobre outros sonhos e metas
possiveis com o planejamento coletivo, revelam forte vinculo entre o conteudo
matematico e a dimensdo social da aprendizagem. O grupo escreveu: “‘temos
objetivos como ter uma voadeira ou barco e terreno, mas para isso temos que ter
planejamento financeiro com nossa familia”. Essa resposta evidencia que o estudante
compreendeu o planejamento financeiro familiar como uma construgdo coletiva, em
que a colaboragdo entre os membros da familia € essencial para alcangar metas
comuns. Tal percepgao dialoga diretamente com os pressupostos da ENEF (2013),
que propde a Educacgao Financeira como processo de fortalecimento da cidadania e
de desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Do ponto de vista conceitual, o grupo assimilou a ideia de que pequenas
economias mensais e esforgcos compartilhados geram resultados significativos a
médio e longo prazo, um aprendizado alinhado as discussdes de Cabral (2017) sobre
o papel das UARC na formacédo de sujeitos criticos e colaborativos. A resposta
também demonstra sentimento de pertencimento e identidade ribeirinha, pois
reconhece o barco e o terreno como simbolos de estabilidade e autonomia para a vida
amazébnica. Assim, a aprendizagem matematica se amplia para o campo cultural,
reforcando a tese de que a Educacgao Financeira contextualizada € um instrumento de

valorizag&o da realidade marajoara e de fortalecimento da autoestima comunitaria.

Figura 28: Resposta do grupo T

[le]: Vocé acha que ter conhecimentos sobre Educagéo Financeira é essencial, principaimente e
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Neste ultimo registro, os estudantes responderam sobre a relevancia da
Educacgao Financeira para o contexto ribeirinho, destacando que “as dificuldades s&o
maiores, e o conhecimento sobre educacgao financeira pode ajudar a evitar dividas e
controlar a vontade de fazer gastos desnecessarios”. Essa fala sintetiza o objetivo da
UARC 5 e confirma o alcance dos objetivos da sequéncia didatica. Os alunos
reconhecem a Educagdo Financeira como um conhecimento essencial a
sobrevivéncia e a organizagao da vida familiar, atribuindo-lhe valor formativo e social.
Segundo Freire (1996), essa consciéncia representa o estagio da conscientizacao,
quando o individuo entende o papel transformador do saber e o aplica na constru¢ao
de uma vida mais digna.

A resposta também reflete o0 desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como autocontrole e responsabilidade, componentes fundamentais
do letramento financeiro conforme a OCDE (2014). Ao reconhecerem que o impulso
de consumo pode ser controlado pelo conhecimento e pela disciplina, os estudantes
mostram que a aprendizagem matematica extrapolou o calculo, tornando-se um
processo de amadurecimento ético e social. Dessa forma, o grupo reafirma a
pertinéncia da proposta pedagodgica baseada nas UARC, que, conforme Cabral
(2017), integra o raciocinio matematico, a reflexdo critica e o dialogo com a realidade
dos alunos. No contexto ribeirinho, essa abordagem mostrou-se especialmente
potente para promover autonomia, criticidade e esperanga concreta em um futuro
financeiro mais equilibrado.

Diante do exposto, pode-se afirmar que os resultados confirmam a eficacia da
metodologia UARC (Cabral, 2017) como ferramenta para o ensino significativo da
matematica, articulando a aprendizagem conceitual com a vivéncia comunitaria. A
experiéncia demonstrou que a Educacado Financeira contextualizada, ancorada em
principios freirianos de dialogo e conscientizagao, pode promover uma transformagao
real na forma como os jovens ribeirinhos percebem o dinheiro, o trabalho e o futuro.

Nesse sentido, a sequéncia didatica aplicada tornou o ensino de matematica
relacionada a Educagdo Financeira Escolar de maneira significativa e inspiradora,
mostrando que a matematica pode ser, de fato, um instrumento de navegacéao segura
nas aguas da vida, ajudando cada aluno a remar com sabedoria em direcdo aos seus

sonhos e a sustentabilidade financeira de sua comunidade.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como propdsito investigar as potencialidades de uma
sequéncia didatica em Educagao Financeira relacionada a objetos matematicos,
elaborada com base na realidade ribeirinha do arquipélago do Maraj6, no processo de
ensino e aprendizagem de alunos do ensino médio. Dessa forma, buscou-se
compreender de que maneira essa sequéncia, fundamentada nas UARC, poderia
contribuir para o desenvolvimento do pensamento matematico critico e para a
formacéao cidada dos estudantes.

A metodologia adotada foi de natureza qualitativa e de carater exploratdrio,
tendo como principal estratégia de investigagao a elaboragao, aplicagéo e analise de
uma sequéncia didatica estruturada em etapas que integraram aspectos conceituais
matematicos, provocando reflexdes sociais e econdmicas entre os sujeitos envolvidos
na pesquisa. Essa escolha metodoldégica mostrou-se essencial para o alcance dos
objetivos propostos, uma vez que possibilitou a observagao direta das interagcbes em
sala de aula, o registro das percepgdes dos alunos e a andlise contextualizada das
aprendizagens construidas no decorrer dos blocos de atividades.

Os procedimentos metodolégicos adotados, que incluiram o planejamento com
base nas UARC, a utilizagao de situagbes-problema e o estimulo a reflexao critica
sobre o consumo, o0 uso do dinheiro e o planejamento financeiro, foram decisivos para
aproximar o conteudo matematico da realidade dos estudantes ribeirinhos marajoaras.
Essa estratégia revelou-se eficiente na promog¢ado de um ambiente de aprendizagem
dindmico, participativo e significativo, permitindo que a Matematica se tornasse um
instrumento para compreender e transformar a realidade local.

A revisdo da literatura desempenhou papel fundamental na consolidagao
tedrica da pesquisa, ao oferecer um panorama critico sobre os estudos que
relacionam Educacdo Financeira, ensino de Matematica e contextos socioculturais
amazénicos. O didlogo com autores como D’Ambrosio, Freire, Skovsmose entre
outros, possibilitou a compreensao de que o conhecimento matematico precisa estar
vinculado a cultura, a experiéncia e a vida dos sujeitos. Além disso, a reviséo
evidenciou lacunas quanto a abordagem da Educagdo Financeira em comunidades
ribeirinhas, o que reforgou a relevancia e o ineditismo desta investigagao.

O referencial tedrico adotado, ancorado na Educacdo Matematica Critica e nos

pressupostos freireanos de uma educacéo libertadora, foi determinante para orientar
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tanto a construgdo metodoldgica quanto a analise dos resultados. Essa base teorica
conferiu consisténcia as interpretagcdes, ao destacar que o ensino de Matematica,
quando articulado a Educacdo Financeira e contextualizado as condigdes
socioculturais dos alunos, tem o potencial de promover autonomia, consciéncia critica
e transformacgao social.

Na discussao dos resultados, emergiram aspectos metodologicos relevantes,
especialmente quanto a eficacia das UARC na estruturagao das etapas de ensino e a
importancia do dialogo entre saberes escolares e saberes locais. Os critérios de
analise dos achados, centrados na participagao dos alunos, nas producdes escritas e
nas reflexdes coletivas, evidenciaram a evolugdo conceitual dos estudantes
relacionados aos objetos matematicos. Ademais, observou-se o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a tomada de decisdo consciente, ao reconhecimento das
diferengas entre necessidades e desejos e a valorizagdo do planejamento financeiro
como pratica cotidiana.

Os resultados revelaram também o fortalecimento do vinculo entre professor e
alunos, a ampliacéo do interesse pela Matematica e a percepcao de que os conteudos
financeiros podem ser instrumentos de leitura critica da realidade. Esses achados
constituem o diferencial desta pesquisa em relagdo a outros estudos correlatos, pois
demonstram a eficacia de uma proposta pedagodgica construida a partir do territério e
voltada a realidade ribeirinha, com base em uma metodologia ativa e participativa.

As contribuicdes deste estudo estendem-se a diferentes dimensdes. No campo
metodoldgico, destaca-se a aplicabilidade das Unidades Articulaveis de Reconstrugéo
Conceitual como instrumento de planejamento e avaliagdo da aprendizagem em
contextos contextualizados. No campo tedrico, o trabalho amplia as discussdes sobre
Educacao Financeira critica, ao propor uma abordagem que integra valores éticos,
sociais e culturais a formacao matematica. E, no campo pratico, oferece a escola
ribeirinha um modelo de sequéncia didatica que pode ser replicado e adaptado a
outras realidades da Amazbnia, promovendo um ensino mais significativo e
transformador.

Como implicagao educacional, este estudo reforca a importancia de praticas
pedagogicas contextualizadas, que considerem a cultura, os valores e os desafios
sociais dos estudantes ribeirinhos. A utilizagdo das UARC como ferramenta

metodolégica demonstrou potencial para favorecer aprendizagens criticas,
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participativas e reflexivas, estimulando o protagonismo discente e o dialogo entre
saberes locais e cientificos.

Entretanto, a pesquisa apresentou algumas limitagcdes inerentes ao seu escopo
e abordagem. O numero reduzido de participantes e a delimitagdo a uma unica escola
ribeirinha restringem a generalizagao dos resultados. Além disso, o tempo disponivel
para o desenvolvimento das atividades nao permitiu acompanhar os efeitos a longo
prazo da sequéncia didatica sobre as atitudes financeiras dos alunos. Ainda assim, os
achados apontam caminhos promissores para futuras investigagbes e praticas
docentes no campo da Educacdo Matematica e Financeira.

A partir dos resultados alcangados, sugerem-se novas pesquisas que
aprofundem o estudo sobre o ensino de Educacdo Financeira em comunidades
ribeirinhas, considerando variaveis como género, geracdo e modos de vida.
Investigacbes comparativas entre escolas urbanas e rurais do Maraj6o poderiam
contribuir para compreender as especificidades regionais na aprendizagem
matematica.

Também se propde o desenvolvimento de estudos que explorem a formacao
continuada de professores em Educacgao Financeira critica, bem como a criagcao de
materiais didaticos que dialoguem com a realidade amazonica. Por fim, seria relevante
investigar o impacto de propostas pedagogicas baseadas nas UARC em outros
campos da Matematica, ampliando a compreensao sobre suas potencialidades no
ensino contextualizado.

Conclui-se, portanto, que o ensino de Educagéao Financeira aliada ao ensino de
matematica para alunos ribeirinhos do Marajo6 constitui uma oportunidade concreta de
formacao integral, capaz de articular o conhecimento matematico a vida e a cultura
dos sujeitos. A experiéncia vivida no mestrado, aliada a pesquisa desenvolvida,
reafirma o papel do professor como agente de transformagéo social e evidencia que
o dialogo entre universidade e escola é caminho promissor para a construgao de uma

educagao mais justa, contextualizada e humanizadora.
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ANEXO A - OFiCIO ENTREGUE A DIRETORA DA ESCOLA

i =

- \

: wnUEPA,,.. “\

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA itz )
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS EEDUCAGAO | Aot
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE MATEMATICA /% /.,

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE MATEMATICA

OFICIO N° 25/2025 - PPGEM Belém (PA), 28 de Junho de 2025

Senhora Diretora,

Cumprimentamos V. S*., e na oportunidade apresentamos a Profa. VERONICA
RESQUE LOPES que ¢ aluna regularmente matriculada no Programa de Pos-Graduagio
em Ensino de Matemitica - Mestrado Profissional em Ensino de Matematica do Centro
de Ciéncias Sociais e Educag¢do da Universidade do Estado do Para. O motivo da apresentagdo
¢ a necessidade de consultar V. S*. sobre a possibilidade de permitir a mesma em aplicar junto
aos alunos da escola sob sua diregdo seu experimento de Pesquisa intitulada “ENSINO DE
EDUCACAO FINANCEIRA PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DO MARAJO: UMA
SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO MEDIO” por meio de atividades que fazem
parte do desenvolvimentode uma atividade do referido Programa de Pos-Graduagdo.

Certos de contarmos com sua colaboragdo, agradecemos desde ja,

Atenciosamente,

 a 73
s / . ( _
A AA~AO I N

Prof. Dr. Pedro Franco de Sa
A Coordenador do PPGEM/CCSE/UEPA

Profa. Tatielen Gavino Valente Batista
Diretora da E.M.E.LF Ver. Jorge da Costa Valente
Endereco: Vila Sio Francisco da Jararaca, S/N° - Zona Rural - CEP: 68825-000

Muana / Marajoé / Para

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DEMATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE MATEMATICA/CCSE/UEPA
Trav. Djalma Dutra, S/N - CEP, 66113-010 - Te kgrafoE-mail: ppgem ccse@ vepa. br

Fone: 91- 40099501
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO_ALUNO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DA MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, , aceito

participar, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido(a), da pesquisa intitulada
‘Ensino de Educac¢ao Financeira para Alunos Ribeirinhos do Marajé: Uma Sequéncia
Didatica para o Ensino Médio”, sob a responsabilidade da pesquisadora, a mestranda
Verdnica Resque Lopes, orientada pelos professores Dra. Cinthia Cunha Maradei Pereira
e Dr. Saul Rodrigo da Costa Barreto, vinculados a Universidade do Estado do Para. Estou
ciente que essa pesquisa busca investigar as potencialidades de uma sequéncia didatica em
Educacgao Financeira, elaborada com base na realidade marajoara de alunos ribeirinhos do
ensino médio a partir da opinido do(a) referido(a) estudante. Tenho clareza que a sua
colaboragao na pesquisa sera no ato de responder as perguntas das atividades propostas,
que serao fundamentais para a realizagdo da pesquisa. Em nenhum momento o(a) estudante
sera identificado(a) individualmente. Estou ciente que os resultados da pesquisa serao
publicados e ainda assim a identidade do(a) estudante sera preservada. Também estou ciente

de que os produtos dessa pesquisa serdo de natureza académica.

De forma livre e esclarecida, manifesto o consentimento para a minha participacao

nessa pesquisa.

Assinatura do(a) Responsavel Verbnica Resque Lopes
Mestranda/PPGEM/UEPA

Cinthia Cunha Maradei Pereira Saul Rodrigo da Costa Barreto

Orientadora/PPGEM/UEPA Coorientador/PPGEM/UEPA

Muana, 08 de agosto de 2025.
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ANEXO C - TCLE_RESPONSAVEL

L o, )
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO ]
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DA MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, )

responsavel pelo(a) estudante aceito que

ele(a) participe, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido(a), da pesquisa
intitulada “Ensino de Educac¢ao Financeira para Alunos Ribeirinhos do Marajé: Uma
Sequéncia Didatica para o Ensino Médio”, sob a responsabilidade da pesquisadora, a
mestranda Veronica Resque Lopes, orientada pelos professores Dra. Cinthia Cunha
Maradei Pereira e Dr. Saul Rodrigo da Costa Barreto, vinculados a Universidade do Estado
do Para. Estou ciente que essa pesquisa busca investigar as potencialidades de uma
sequéncia didatica em Educacgao Financeira, elaborada com base na realidade marajoara de
alunos ribeirinhos do ensino médio a partir da opinido do(a) referido(a) estudante. Tenho
clareza que a sua colaboragdo na pesquisa sera no ato de responder as perguntas das
atividades propostas, que serdo fundamentais para a realizagdo da pesquisa. Em nenhum
momento o(a) estudante sera identificado(a) individualmente. Estou ciente que os resultados
da pesquisa serdo publicados e ainda assim a identidade do(a) estudante sera preservada.

Também estou ciente de que os produtos dessa pesquisa serdo de natureza académica.

De forma livre e esclarecida, manifesto o meu consentimento para a participagao do(a)

referido(a) estudante nessa pesquisa.

Assinatura do(a) Responsavel Verénica Resque Lopes
Mestranda/PPGEM/UEPA

Cinthia Cunha Maradei Pereira Saul Rodrigo da Costa Barreto

Orientadora/PPGEM/UEPA Coorientador/PPGEM/UEPA

Muana, 08 de agosto de 2025.



