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1. INTRODUCAO

O debate ambiental que caracteriza o tempo contemporaneo argumenta que as
consequéncias da pegada humana no planeta sdo amplas e robustas a ponto de provocar
debates sobre a origem de uma nova época. Antropoceno, Capitaloceno, Plantationceno e
Chthuluceno estdo entre os termos cogitados (HARAWAY, 2016) para designar o periodo no
qual a humanidade e/ou sistema de desenvolvimento tém sido responsabilizados pelas
mudancgas na composi¢do quimica da atmosfera, hidrosfera e litosfera, assim como provocado

extingdo de inlimeras espécies e habitats, conflitos e injusticas sociais.

Cada termo enfatiza um aspecto distinto da problemdtica contemporanea, mas
compartilham o entendimento de que a crise socioambiental ¢ resultado de uma teia
complexa de acontecimentos, intrincados em interdependentes esferas, favorecidos pelos
paradigmas privilegiados pela civilizagdo moderna (as dualidades entre corpo-espirito e
natureza-ser humano; a fragmentacdo da realidade; a superespecializagdo do conhecimento;
valorizacdo extrema da racionalidade cientifica e do antropocentrismo, eurocentrismo,
mercantilizagdo). Enfrentar a crise significa superar algumas das caracteristicas modernas,
buscando construir outras relagdes, menos utilitaristas, entre as pessoas, assim como entre
sociedade e natureza, contribuindo para diminuir as injusti¢as socioambientais (ZUPELARI,

2020).

Para Mora-Penagos (2024) estamos vivendo os desafios de uma transicao tecnologica
que nos impde reavaliar as formas de gestdo do conhecimento, impulsionando a criacido de
aberturas que permitem compreender outras realidades, atribuir outros valores e superar a
racionalidade tinica nas suas dimensdes humanitarias e educativas. A compreensdo objetiva
do mundo, incluindo o conhecimento cientifico, ¢ atravessada pelas subjetividades e pelas
culturas da comunidade de ensino e aprendizagem. Os problemas do século XXI nos

convidam ao desenvolvimento da ciéncia pdés-normal (ANDRADE DA SILVA, 2020) e a



tomar decisdes baseadas em conhecimentos que emergem do didlogo entre saberes, nos quais

o conhecimento cientifico ¢ um componente na esfera decisoria.

Ao revisitar a atuagdo humana no mundo, pode-se reconhecer a ocidentalizagdo do
conceito de Natureza, em contraponto a outros modos de reconhecé-la e identifica-la, como
Pachamama (FREIRE DOS SANTOS & ITURBE-SARUNIC, 2025). Ao se fazer um giro
epistemologico, sera possivel reconhecer que a Natureza tem valor intrinseco (GUDYNAS,
2010). Acosta (2016) chama esse movimento, no qual o ser humano torna-se capaz de
sentir-se e saber-se natureza, de visdo biocéntrica. A perspectiva biocéntrica da natureza se

apresenta como alternativa a visdo antropocéntrica.

Nos campos da educagdo ambiental e do ensino de ciéncias identificamos movimentos
de construgdo de pesquisas e processos educativos integrais, que contemplam o pluralismo
epistemologico, ontoldgico e biocéntrico (FIGUEIREDO e FREIRE, 2025). Alguns desses
movimentos consideram a inser¢do de aspectos afetivos na constru¢do de conhecimento, com
reconhecimento de que o corpo inteiro € agente e lugar de ensino-aprendizagem. Levam em
conta a diversidade de linguagens e formas de expressdo; a interagao afetiva e respeitosa com
diferentes seres coabitantes do cosmo, humanos e ndo humanos, vivos e ndo vivos, ancestrais
e encantados, a fim de expandir nossa percep¢ao do mundo e construir imaginarios e agdes

para enfrentamento das situa¢des-limites (FIGUEIREDO e FREIRE, 2025).

Nesse sentido, investimos na racionalidade ambiental, capaz de integrar o
conhecimento racional e o conhecimento sensivel (LEFF, 2009). Essas dimensdes favorecem
a superacao dos processos desencadeados por uma visao de mundo mercantilista, que trata a
natureza como fonte de matéria-prima e os proprios sujeitos como objetos. Alternativas
curriculares para Educacdo Ambiental fundamentadas na racionalidade ambiental superam as
dicotomias da modernidade, ampliam o potencial de enfrentamento da atual crise ambiental e
civilizatoria (ANDRADE DA SILVA, 2021). As experiéncias didaticas que despertam a
sensacdo de pertencimento a natureza promovem conexdo com o sagrado e com a propria
identidade, além de proporcionar envolvimento emocional, constituinte de afetos e de amor

desinteressado (ANDRADE DA SILVA, 2020).

Ao enfrentar a monocultura da racionalidade tnica podemos elaborar diferentes
propostas capazes de articular os conhecimentos de base cientifica com os tradicionais e
ancestrais. A ciéncia da pés-modernidade pode oferecer uma compreensao expandida do

universo, levando em conta aspectos éticos, estéticos e espirituais. Pela valorizacdo da



integracdo entre o sujeito e o objeto e o reconhecimento da interacdo entre a emocdo € a
razdo, pode nascer o didlogo capaz de motivar a participacdo individual e coletiva na

resolugdo de problemas socioambientais (MORA PENAGOS, 2024).

A Educagcao Ambiental Pos-Critica (ANDRADE DA SILVA, 2020; ANDRADE,
2024; GHISLOTI, 2021) permite reconhecer as ambivaléncias e incertezas presentes no
modelo de desenvolvimento que originou o0s processos socioambientais que provocaram a
crise em curso. Além disso, valoriza o papel das capacidades criativas, reflexivas e corporais
nas suas praticas e investigagdes, incentivando a emergéncia de afetividades e didlogos entre
saberes. Ao questionar o entendimento historico de que o cérebro € superior aos demais
orgdos ou ao conjunto do corpo, estimula o reconhecimento do corpo como operador da

aprendizagem. Defende a incorporagdo de praticas educativas que contribuam para relagdes

sociedade-cultura-natureza menos antropocéntricas (GHISLOTTI, 2021).

A partir de aproximacdes e distanciamentos entre as praticas de campo dos
naturalistas e as aulas de campo em contexto escolar na atualidade, ¢ possivel reconhecer
aspectos centrais da constru¢do do conhecimento natural, de onde podemos extrair
implicacdes pedagdgicas para o presente. Dentre eles, destacamos dois: as aprendizagens no
lugar e a educacdo da atengdo. As aulas de campo nos devolvem a percepcao do proprio
corpo e da corporalidade do mundo, assim como somos convidados a interagir com o que
temos diante de n6s com todos os sentidos € ndo apenas a visao (SILVA, FARIAS e MUHLE,
2024). Educar no lugar e a atencdo sao propodsitos que tendem a enriquecer a pratica
pedagogica e os significados da aprendizagem que se deslocam do puramente cognitivo e

visual para o corporeo e cheio de sentidos.

Nessa perspectiva, as aulas de campo em ambiente natural tornam-se estratégias
didaticas privilegiadas, proporcionando situagdes concretas de interagdo com a natureza, por
vezes inusitadas, as quais os estudantes sdo submetidos a emogdes e sensacdes diversas,

estimulando o recrutamento de elementos além dos racionais (SENICIATO, 2004).

As saidas de campo, sdo ainda mais importantes, quando se busca formular
alternativas curriculares que pretendam responder aos desafios educacionais impostos pelos
eventos climaticos extremos, resultantes das mudancas climaticas, Nesse caso, ¢ fundamental
que os estudantes sejam estimulados a interpretar os processos de construcdo da paisagem,

levando em conta as relagdes entre fatores fisicos, biolodgicos e sociais. Praticas educativas



com essas caracteristicas apresentam potencial para reduzir os riscos de desastres

socioambientais (MATSUOQO, 2021).

Segundo Carvalho (2004), trilhas interpretativas sdo historicamente usadas como
estratégias didaticas no ensino de ciéncias. A sinaliza¢do interpretativa ¢ uma classe de
sinalizagdo que visa transmitir mensagens que provocam conexdes emocionais entre a
natureza ¢ o publico (BRASIL, 2023). Costa (2019) define trilha interpretativa como um
conjunto de atividades de interpretagdo ambiental que proporcionam o contato direto entre os
individuos e o ambiente natural, permitindo a sensibilizagdo, a reflexdo critica, a nog¢ao de

pertencimento e a constru¢do de conhecimentos (COSTA, 2019).

O objetivo especifico desta obra ¢ oferecer a docentes da educagao basica, dispostos a
conduzir estudantes em aulas de campo, uma metodologia que pode inspirar na defini¢do do
que sinalizar e que tipos de textos interpretativos elaborar para favorecer

conexdes/reconexoes entre a natureza e a comunidade de aprendizagem participante.

2. PASSOS METODOLOGICOS

A estrutura teorico/metodoldgica escolhida para orientar a elaboracao da trilha
interpretativa baseou-se nos estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa de Educacdo
Ambiental e Ensino de Ciéncias (GPEAEC) do Laboratorio de Limnologia do Instituto de
Biologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Adaptamos a metodologia
desenvolvida durante os estudos realizados na Floresta Nacional de Carajas (FLONA
CARAJAS) no Para, para construir um roteiro de trilha interpretativa em uma Unidade de
Conservacao (UC) localizada na cidade de Petropolis, regido serrana do Estado do Rio de

Janeiro, Brasil.

O roteiro didatico' (PINTO e FREIRE, 2024) foi elaborado para docentes que atuam
com estudantes do ensino médio, mas pode ser adaptado para atender outros niveis da
educacdo basica. A pesquisa orientou tanto a escolha dos pontos de interesse ao longo da
trilha quanto a escolha da técnica de avaliacdo e a coleta dos relatos sobre a vivéncia com/na

natureza durante a atividade.

' Disponivel em http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/918173 (portugués) e
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/973203 (espanhol).



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/918173
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/973203

Inicialmente, realizamos uma visita técnica a UC para avaliacdo das condi¢des gerais
de uso publico, possiveis dificuldades e limitagdes no transporte e deslocamento, aspectos de
seguranga, higiene, além das potencialidades didaticas. Consideramos relevante conhecer
previamente a historia de ocupacdao e uso da terra. Recomendamos identificar aspectos
bioculturais da comunidade que possam ser relacionados com elementos tangiveis presentes

na trilha ou na UC.

Consideramos como elementos tangiveis aqueles que podem ser observados na trilha
e percebidos pelos 6rgdos dos sentidos, tais como cor, textura, temperatura ¢ odor. Uma
visita técnica realizada na trilha identificou, inicialmente, alguns elementos tangiveis que
poderiam ter potencial didatico para ajudar a atingir os objetivos pedagdgicos previamente
definidos. Apods a visita, o processo de interpretacio culminou com a elaboragdo de
significados simbdlicos aos elementos inicialmente sinalizados. Esses aspectos valorativos,
evocados pela experiéncia sensorial objetiva, sdo os chamados elementos intangiveis. Foram
elaborados textos que interpretam os elementos e que podem ser colocados no local para o
visitante interagir. No entanto, cada sujeito que percorre a mesma trilha pode também
re-interpretar os pontos e relatar diferentes memorias, sentimentos e conexdes emocionais
com um mesmo elemento tangivel. Conectar os aspectos tangiveis do ambiente a seus
significados intangiveis torna-o mais pessoalmente relevante e valioso para os sujeitos

interpretantes (CAETANO, 2018).

Consideramos que esses pontos de interesse, alinhados com conteudos e valores,
possuem potencial didatico para instigar a curiosidade e oportunizar abordagens didaticas de
conteudos do ensino de ciéncias, educacdo ambiental e/ou outras disciplinas. Para escolher os
elementos tangiveis e conseguir relaciona-los com conteidos do ensino de ciéncias,
baseamo-nos na experiéncia metodologica descrita por Andrade et al. (2023a). A partir da
qual foi possivel identificar o papel da ressignificagdo afetiva das atividades que os sujeitos
realizam a partir das suas memorias e historias pregressas. A proposta tedrico-metodoldgica
sintetizada “protagoniza o elemento experiencial, a afetividade e as reflexdes e agdes para
além dos conteudos vinculados ao curriculo do ensino de ciéncias” (ANDRADE DA SILVA,
2023b, p. 14). Ao provocar resgate de memorias afetivas, os estimulos sensoriais contribuem
para produzir novas (re)conexdes entre a historia do sujeito e a historia da natureza. Portanto,
¢ possivel usar atributos tangiveis (cheiro, tato, aspecto, sons, etc.) para estimular a
(re)construcao de relagdes com elementos intangiveis (memorias, sensagoes, emogoes, etc.)

(ANDRADE DA SILVA, 2023a).



As diversas situagdes-limite da contemporaneidade (mudancas climéticas, extingdo de
espécies, destruicdo de habitats, entre outras) podem guardar relagdes com elementos
tangiveis presentes no territdrio, permitindo problematizar a partir da realidade local as
muitas formas de relagdo humanidade~natureza. Chamamos de “Encruzilhada
Ecopedagdgica® o conjunto de propostas de agdes e problematizagdes elencadas na
sinalizagdo interpretativa correspondente a cada elemento tangivel, assim como, as discussdes

sobre os conteudos propostos,

Apoés a redacdo inicial da sinalizagdo interpretativa para cada Encruzilhada
Ecopedagobgica, o texto foi submetido a avaliacdo e revisdo. Para esta tarefa, o GPEAEC
realizou uma Oficina de Valida¢ao para adequagdo dos textos problematizadores, seguindo
critérios de clareza, pertinéncia e compreensibilidade. Os textos foram alterados para melhor

se adequarem aos objetivos e conteudos estabelecidos.

Figura 1 - Percurso Metodoldgico para sinalizagdo interpretativa de trilha
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Fonte: elaboragao propria

2 A denominagéo “Encruzilhada Ecopedagdgica” faz referéncia aos principios da interdependéncia,
da ética ambiental e da cidadania planetaria (GADOTTI, 2004) e as potencialidades da reinvengao
das existéncias e das novas formas de conhecer (RUFINO, 2019). No sentido seméantico a expressao
“Encruzilhada Ecopedagdgica - EE” propbe o enfrentamento das situagdes-limites contemporaneas
por meio de um espago de encontro e convergéncia de diferentes conhecimentos, culturas e
identidades, capaz de oferecer oportunidades para transformacgao das relagdes humanas, sociais e
ambientais, tomando o cotidiano como ponto de partida para a aprendizagem.



3. ELABORACAO DO ROTEIRO DIDATICO

O Roteiro Didatico (PINTO e FREIRE, 2024) deve conter textos que permitam aos
docentes identificar os embasamentos tedricos/metodoldgicos usados na construgao didatica.
Assim como, descrever o contexto sdcio ambiental do territério biocultural em questdo. O
roteiro deve explicitar os objetivos pedagdgicos, a comunidade de aprendizagem, a sequéncia
e o desenvolvimento das atividades com cronograma e, por fim, uma avaliagdo coerente.
Estimulamos que o roteiro inclua uma atividade inicial integradora, um texto gerador e uma

pergunta problematizadora, que deverd ser respondida coletivamente pelos participantes.

Figura 2 - Desenvolvimento das atividades ao longo do Roteiro Didatico
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Fonte: elaboragdo propria

Ao problematizar as inter-relacdes entre humanidade e natureza ao longo das
Encruzilhadas Ecopedagogicas - EE, esperamos que os participantes, partindo da sua propria
experiéncia corporal objetiva e subjetiva com/na natureza, sejam capazes de formular
coletivamente conclusdes que levem em conta conhecimentos cientificos, aspectos éticos,
politicos, estéticos, culturais e sociais. A pergunta investigativa, apresentada antes do inicio
da trilha, estimula que os participantes mantenham atencdo ao ambiente e as
problematizagdes propostas em cada EE, recrutando dados obtidos por todos os sentidos para
elaborar uma resposta/sintese coletiva baseada em percepgdes subjetivas e objetivas da

realidade.

Além das EE, no Roteiro Didatico deve haver uma proposta de avaliacdo formativa e
generativa de saberes. A avaliacdo, como parte do processo educativo, deve proporcionar ao
estudante uma oportunidade de revisitar a experiéncia corporal (sensacdes, agdes, emogoes,

sentimentos) e cognitiva (pensamentos, hipoteses, verificagdes) vivenciada ao longo da trilha.



As estratégias avaliativas escolhidas devem evitar reproduzir o modelo bancario (FREIRE,
1996) baseado em repeticdes mnemonicas. Ao contrario, a avaliacdo deve ser gerativa de
novos pensamentos, valorizando a experiéncia na trilha e seus desdobramentos na
subjetividade dos participantes. Importante que ela estimule a integragao de diversas areas do
saber, assim como recrute diversas habilidades dos estudantes. A proposta avaliativa deve ter

a perspectiva de unificar os processos vivenciados na atividade.
4. 0 EXEMPLO DO ROTEIRO ELABORADO PARA A TRILHA DE PETROPOLIS

Este material ¢ parte integrante da dissertacdo elaborada pelo professor Michel dos
Santos Pinto, que atua como regente de turmas de Ciéncias e Biologia na educagdo basica em
escolas localizadas no municipio de Petrépolis/RJ, sob orientagdo da professora Doutora
Laisa Maria Freire dos Santos, docente da UFRJ e coordenadora do GPEAEC. Com o titulo
“NA TRILHA DO PARQUE NATURAL MUNICIPAL: UM CAMINHO PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL EM PETROPOLIS NO CONTEXTO DA CRISE SOCIO
CLIMATICA”, este trabalho de pesquisa foi requisito obrigatério para conclusdo do curso de

Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional - ProfBio.

Inclui-se nesta pesquisa a produ¢do de um recurso didatico, o “ROTEIRO
DIDATICO PARA TRILHA INTERPRETATIVA NO PARQUE NATURAL MUNICIPAL
DE PETROPOLIS/RJ”. O produto didatico se destina a docentes de educacio basica que
pretendem realizar atividades de educacdo ambiental no Parque Natural Municipal de

Petropolis/RJ com estudantes da educagdo basica.

Figura 3: Capa, contracapa e tltima pagina do Roteiro Didatico
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A partir de uma atividade problematizadora (CARVALHO, 2018) sobre o paradigma
antropocéntrico apresentada no texto de Ailton Krenak, elaboramos uma pergunta
investigativa que conduz o pensamento dos estudantes durante a interpretagdo das

informacdes ao longo de toda a trilha:

COMO VOCE ENTENDE A INFLUENCIA DO ANTROPOCENTRISMO NAS
RELACOES ENTRE HUMANIDADE E NATUREZA?

Outros aspectos favorecidos ao longo da trilha por meio da sinalizagdo didatica dizem
respeito a coleta de dados da realidade, a formulacao de questionamentos, a uma vivéncia e
experimentacdo ao ar livre (ANDRADE, 2011). As EEs 3, 4, 8 e 9, por exemplo, contém
problematizagdes que sugerem observagdo cuidadosa, interpretacdo que inclua aspectos
racionais e sensoriais das circunstancias, proporcionando o confronto de argumentos e

estimulando a formulacao de conclusdes baseadas em evidéncias.

Outro destaque na proposta ¢ a construgdo pelos estudantes de uma resposta/sintese a
pergunta investigativa. Nessa etapa, os estudantes deverdo apresentar seus argumentos e
confrontd-los com observacdes e andlises de seus pares. Assim deverdo exercitar a
comunicagdo, a argumentacao logica e a capacidade de formular conclusdes baseadas em

evidéncias (FRANCO, 2021).

O conjunto das Encruzilhadas pretende fomentar agdes e reflexdes acerca da
complexa e intrincada teia que sustenta o sistema de vida, favorecendo a construcdo de
interpretagdes horizontalizadas, multiculturais, ndo-mercantilistas e que reconhecem o valor
intrinseco dos seres. As EEs 1, 3, 7, 8 e 11 destacam como as a¢des humanas sao indutoras
de modificagdes nas paisagens € nas dinamicas ambientais. O desenvolvimento de discussdes
sobre os ciclos da matéria, sobretudo nas EEs 2, 4, 6 ¢ 9, e das intera¢des entre elementos
humanos e nao-humanos, nas EEs 5 e 10, permite aprofundar as nog¢des de pertencimento e

interdependéncia.

As 3 (trés) primeiras EEs: 1 - Araucéria, 2 - Bambuzal e 3 - Mapa Sonoro, foram
especificamente planejadas para favorecer a guinada epistemoldgica para uma perspectiva
biocéntrica. Estas Encruzilhadas instigam olhar a natureza de modo nao trivial, mas como
resultado complexo das inumeras interagdes, perpassadas ou nao por elementos humanos.
Essa visdo integradora das ag¢des humanas sobre a paisagem permite a compreensdo da
horizontalidade das inter-relagdes humanidade-natureza. Assim como expressam diferentes

experiéncias culturais de relagdo com os elementos da natureza.



A sinalizagdo da EE 1 - Araucéria (fig. 4) convida o participante a uma experiéncia
estética e afetiva (primeiro trecho em destaque sublinhado), problematiza a extingdo de
espécies da Mata Atlantica (segundo destaque) e introduz o debate sobre Direitos da Natureza

(terceiro destaque).

Figura 4: Texto de Sinalizacdo interpretativa da EE 1 - Araucaria

1 - ARAUCARIA

Olhe bem para esta érvore. Contemple-
a. Toque no seu tronco. Descreva seu
tamanho, textura e copa. Compare com
outras arvores que vocé conhece. Ela se

chama Araucéria (Araucaria angustifolia)
e, apesar desse ecemplar estar bem
diante de vocé, é possivel que todos os
seres dessa espécie desaparegam para
sempre. Vocé imagina como isso poderia

acontecer?

Hé& quanto tempo vocé acha que essa
arvore esta neste lugar? Vocé acha que
ela tem o direito de estar nesse lugar?
Quem tem o direito de decidir quais
seres podem ou ndo existir em um
determinado lugar? Quais sdo os
direitos dos seres da natureza?

Fonte: elaboragao propria

A EE 2 - Bambuzal (fig.5), elaborada com elementos da racionalidade ambiental,
busca trazer para o debate ambiental peculiaridades culturais de grupos étnicos e sociais que
sacralizam elementos da natureza e/ou fazem referéncia a entidades vinculadas a ela. Ao
apresentar saberes construidos a partir de epistemologias que incluem as incertezas e
ambivaléncias nas relacdes entre os seres € a natureza, pretendemos favorecer uma visao
critica sobre a posi¢ao predominantemente antropocéntrica, utilitarista e mercantilista. Nesse
sentido, abordagens classicas do Ensino de Ciéncias Naturais apresentam limitagdes nos seus

aspectos epistemoldgicos ligados a origem da ciéncia moderna.



Figura 5: Texto de Sinalizagdo interpretativa da EE 2 - Bambuzal
2 - BAMBUZAL
A A LU B Ha muitas formas de se relacionar
com os seres da natureza.
Montanhas, rios, vento e plantas séao
seres sagrados e necessérios para
muitas de nossas tradi¢cdes culturais.
O Bambu € uma planta que pode ser
aproveitada de muitas maneiras.
Vocé conhece algo feito com bambu?
O valor de um ser vivo pode estar
relacionado apenas com sua
utilidade?
Para o saci, por exemplo, o bambuzal
€ seu hinho. Vocé sabe como nasce
um sacizinho? Identifique
caracteristicas do bambuzal que
podem explicar como eles nascem.

Fonte: elaboragao propria

A EE 3 - Mapa Sonoro (fig. 6), provoca os estudantes a distinguir sons de origens
diferentes no ambiente. Assim como devem fazer predi¢cdes sobre o impacto da poluigdo
sonora no comportamento dos seres que habitam o parque. O exercicio pedagogico de se
colocar no lugar dos outros seres (alteridade) logo no inicio da atividade propicia recrutar
essa habilidade para diversos outros momentos durante a trilha interpretativa. A sinalizacdo
também incentiva que os estudantes levantem hipdteses sobre outras formas de agdo humana

que resultam em diminui¢do da qualidade ambiental.

Figura 6: Texto de Sinalizagao interpretativa da EE 3 - Mapa Sonoro

S - MAPA SONORO

Feche os olhos. Que sons vocé
percebe? Vocé consegue
identificar esses sons? Quais
desses sons podem ser
considerados antrépicos?
Sera que esses sons
interferem na qualidade de
vida dos seres que vivem no
parque? Além do som, vocé
consegue perceber outros
aspectos da atividade humana
que podem interferir nos
organismos que vivem nesta
unidade de conservacéao?




As EEs 5, 6, 7 e 11 permitem abordar os trés dominios do conhecimento cientifico
estabelecidos por Franco (2024): conceitual, epistémico e social. Mais especificamente,
exemplificando, a EE 7 (fig. 7) discute sobre o papel das raizes na erosdo do solo (dominio
conceitual), provoca analises sobre causalidade dos fenomenos e a capacidade de
previsibilidade da ciéncia (dominio epistémico) e coloca em questdo a ocupagao irregular do

solo por uma parcela da populacdo sem alternativas de moradia (dominio social).

Figura 7: Texto de Sinalizagdo interpretativa da EE 7 - Raizes expostas pela erosdo

7 - RAIZES E EROSAO

Qual a forca de uma arvore?
Neste ponto ha um pequeno
barranco desmoronando. Observe
as raizes desta arvore e tente
explicar como ela evita
deslizamentos de terras em
terrenos inclinados.

Se vocé voltar alguns passos na
trilha e olhar para a montanha,
entre as arvores, podera ver as
marcas de um deslizamento de
terra. Quais fatores contribuem
para a ocorréncia de desastres
socioambientais?

Fonte: elaboragdo propria

A EE 8 - Corrimdo de Eucalipto, aguga nossa criticidade sobre a incoeréncia das
praticas de desenvolvimento sustentdvel em contraposi¢ao a ideia de sustentabilidade. A EE
11 - Centro de Educagdo Ambiental, resgata a memoria da luta social pela preservacao

ambiental em Petrépolis.

A localizagdo da EE 11, poderia suscitar o porqué ndo denomina-la de Estagdo 1.
Mas, a proposta ¢ pensar a trilha como um ciclo ou espiral, na qual o visitante/participante
possa recomegad-la sempre que quiser, renovando a experiéncia e aprofundando suas

reflexdes.

A escolha metodoldgica, que sugere a elaboragdo das Encruzilhadas Ecopedagogicas
a partir de atributos tangiveis presentes na trilha, em algum aspecto, pode representar

limitagdo acerca dos temas a serem abordados na aula de campo. Conteudos e outros



aspectos relevantes da educacdo ambiental e do ensino de biologia podem ndo ser
observados, ndo estarem fisicamente presentes no momento da elaboracdo da sinalizacdo

interpretativa ou podem ser ignorados pelos autores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Outro aspecto a ser levado em conta na andlise deste produto didatico ¢ a sua
extensdo, que propde 11 Encruzilhadas Ecopedagdgicas, com 37 conteudos especificos.
Entendemos que este material deve ser entendido como um acervo, que pode ser adaptado
para atender circunstancias e objetivos parciais. O/a docente responsavel pelo planejamento
e conducdo da atividade tem autonomia para escolher e realizar todas as atividades sugeridas
neste roteiro ou apenas parte delas. Havendo necessidade de realizar adaptacdes, sugerimos
que se construa combinacdes que contenham, ao menos, uma Estacdo de cada Eixo (Giro

Biocéntrico / Decolonialidade, Interdependéncia / Reciprocidade e Sustentabilidade).

Aos docentes que resolverem adotar essa proposta de Roteiro Didatico recomendamos
que fagcam a leitura dos subsidios teoricos e se apropriem dos conceitos que fundamentam
essa abordagem didatica. Igualmente importante ¢ compreender as relagdes entre a
sinalizacdo interpretativa e os contetidos abordados, de modo a conduzir adequadamente as
discussdes em cada EE. Uma visita prévia a trilha para reconhecer os atributos tangiveis das
estacoes, certamente, sera um fator facilitador da mediacao durante a realizacdo da atividade

com os estudantes.

No planejamento, anterior a realizagdo da atividade, deve constar autorizacdo prévia
dos responsaveis legais das pessoas menores de 18 anos, além de consulta a previsao das

condi¢des meteorologicas e logisticas, como transporte ou deslocamento.

Durante a realizacdo cabera ao docente responsavel tomar decisdes que possam
garantir a melhor realizagdo desta proposta de roteiro didatico. Sabemos que saidas de
campo sdo oportunidades de vivéncia, porque possibilitam aos participantes experienciar
situagdes inusitadas e lidar com o imprevisto. Por isso, esperamos que os docentes sejam
co-criadores da atividade e assumam protagonismo durante a conducdo, e que ndo se

acomodem na posicao passiva de replicadores automatizados dos procedimentos.



A virada afetiva (IARED et al, 2022) na proposta educativa construida como
possibilidade ecopedagodgica se situa a partir de bases epistemoldgicas que consideram que o
modo de estar, habitar e atuar no mundo nio esta dissociado do modo de conhecer o mundo
(Carvalho & Steil, 2014). A acao corporal/visceral no mundo, a partir de sentidos/modos
alternativos de ser ou estar no mundo, possibilita ampliar a abordagem classica cientificista

da natureza, indicando outras formas de ver/sentir/ser o/no mundo (GHISLOTI, 2021).

O movimento de caminhada na trilha ganha escala social ao situar-se em um territorio
especifico cultural com histérias locais. Amplia-se ainda mais, ao gerar uma acao reflexiva
problematizadora dos efeitos locais das pressdes e opressdes resultantes da crise ecologica
global. E nessa escala mais ampla que emergem os simbolismos (elementos intangiveis)
capazes de criar tensdes entre os significados atribuidos aos elementos dentro de um
sistema-mundo que prioriza a extracdo, a colonizagdo e gera desigualdades (ZUPELARI,

2020).

Essas abordagens advogam pela superacio dos dualismos construidos na modernidade
€ nesse movimento, reconhecem a simetria entre humanos e ndo humanos, reposicionando
existencialmente e epistemologicamente os seres humanos no mundo. Reconhecem também
que ancoras da modernidade sdo geradoras da crise ambiental, na medida em que, no tempo
contemporaneo, reduzimos os espagos de refugio da vida (HARAWAY, 2016) e aumentamos

os deslocamentos e os refugiados, humanos e nao humanos.
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