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PREFACIO

“Drio’, 0 amor da gente é como um grdo
Uma semente de ilusio

Tem que morrer pra germinar

Plantar n'algum lugar

Ressuscitar no chio, nossa semeadura [...]
(Gilberto Gil, 2012)

A cangido ¢ uma paribola sobre 0 amor que, mesmo apéds o fim
de um relacionamento, se transforma em algo novo, como um grio que
precisa morrer para germinar, simbolizando renascimento e continuidade,
conforme a letra de Gilberto Gil.

E com entusiasmo que apresentamos este livro de coletineas,
semeados com dedicagao em solo fértil que agora deu frutos do trabalho
coletivo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagio Infantil (GEPEI)

da Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP/CJ), Campus de
Jacarezinho.

Esta obra nasce da necessidade de aprofundar e ampliar o conheci-
mento sobre a Educagio Infantil, etapa fundamental para o desenvolvi-
mento humano e a formagio do sujeito em sua totalidade.

Os textos aqui reunidos resultaram de reflexes fundamentadas
na abordagem histdrico-cultural, a partir das obras de Lev S. Vygotsky
(1896-1934) e seus colaboradores, materializados em discussoes, didlogos
e, Semindrios realizados em 2020 e 2021. Trata-se de uma produgio que
evidencia conceitos, contextos, desafios e possibilidades da e sobre a Edu-
cagio Infantil, os quais permeiam/embasam processos de formagio inicial
e em servico de professoras e professores, académicas e egressas do Curso
de Pedagogia da UENP/C], que compreendem a crianga como sujeito
ativo de seu desenvolvimento, inserido em contextos sociais e culturais
carregados de significados.

A diversidade de temas reflete a complexidade e a riqueza dos
processos vivenciados pelas criancas na infincia, desde a mediagio da

1“Drio” significa o nome do apelido de Sandra Gadelha, a terceira esposa de Gilberto Gil. Data de langamento:
2012. Artistas: Gilberto Gil, Caetano Veloso, Ivete Sangalo Album: Ivete, Gil e Caetano Géneros: MPB,



linguagem e a importincia do ambiente escolar até as préticas de leitura,
guag
psicomotricidade e o reconhecimento dos direitos das criangas.

Ao longo desta colegdo, o leitor encontrard nio apenas andlises
tedricas consistentes, mas também um olhar sensivel as praticas cotidianas
e as necessidades emergentes da Educagdo Infantil contemporinea. As
contribui¢des aqui apresentadas refor¢am o papel da pesquisa académica
como instrumento de interven¢io avangada, capaz de promover avangos
no cotidiano escolar e na formagio dos profissionais da educagio.

Este ¢ um convite para que, ao percorrer as piginas desta obra,
professores, pesquisadores, estudantes e profissionais da drea possam
enriquecer sua compreensio e fortalecer seu compromisso com uma
Educagio Infantil que valoriza a infincia como um tempo privilegiado
de aprendizagem, de direitos e de construgio de sentido.

Ressaltamos o esfor¢o coletivo do GEPEI/UENP/CJ em promover
um espago de didlogo, troca e produgio de conhecimento que contribui
para a ampliac¢do das préticas e saberes na 4rea, confiantes de que esta
obra serd fonte de inspiragio e orientagdo para todos os que se dedicam
a Educacio Infantil.

Que este livro seja como um estimulo continuo  reflexdo critica e
ao desenvolvimento de priticas pedagdgicas fundamentadas, sensiveis e
transformadoras.

Profa. Dra. Luciana Fernandes de Aquino
Professora do Curso de Pedagogia da UENP/CJ



APRESENTACAO

Aconchegante € 0 lugar

Onde o coragdo descansa,
Onde o afeto € certo,

Onde os olbos sorriem,

Onde somos nds mesmos,
Onde o medo nio entra.
Aconchegante € 0 lugar

Onde a intimidade prevalece,
Onde a maldade ndio tem vez,
Onde o corpo desaperta,
Onde a gente respiva macio.
Aconchegante € 0 lugar

Onde o sorriso é bom,

Onde a paz floresce,

Onde a voz é livre,

Onde o siléncio é encontro,
Onde a amizade existe.
Aconchegante € 0 lugar

Onde a vida gosta de estar.
(Ana_Jdcomo)

Aconchegante ¢ o espago do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacio Infantil (GEPEI) da Universidade Estadual do Norte do Parani,
Campus de Jacarezinho, do Curso de Licenciatura em Pedagogia, com
registro no CNPq (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0004649478776862).
E ondeavida gosta de estar, ¢ onde a voz é livre, e todos podem se expressar
e sentir que Educagio acontece na vida, nos mais variados espagos em que
hd encontros de pessoas.

Estelivro de coletineas “Educagio Infantil em Didlogo: possibilida-
des de pesquisa, estudos e reflexdes”, retine trabalhos produzidos a partir
das reunides, encontros e semindrios realizados pelo GEPEI desde 2015,
cujo compromisso ¢ aprofundar a reflexdo e a prdtica sobre os processos
educativos na primeira infincia.

Os estudos aqui apresentados contemplam diferentes aspectos
fundamentais para a compreensio e o desenvolvimento das criangas na
etapa da Educagio Infantil, pautadas na perspectiva histérico-cultural



de Vygotsky e seus seguidores, uma abordagem pedagégica que valoriza
a linguagem, o pensamento, a mediagdo, o ambiente educativo, o corpo
e a dimensio social do aprendiz.

Nosso empenho ¢ declarar a fonte inspiradora para nossas praticas
pedagdgicas, o quanto essa teoria diz respeito a como concebemos o ser
humano e seu desenvolvimento, ou seja, o processo de humanizagio.
Como ressalta Costa e Mello? (2017, p. 13):

Para a perspectiva histérico-cultural, como o préprio nome
indica, somos seres histdricos e culturais: aprendemos a
ser seres humanos de um tempo e de uma cultura. Forma-
mos nossa inteligéncia e nossa personalidade ao longo da
vida, enquanto aprendemos a usar os objetos da cultura
criada ao longo da histéria pelos homens e mulheres que
antecederam e também pelos homens e mulheres com
quem convivemos.

Partindo desse pressuposto, os textos abordam temas centrais como
o papel da linguagem e do processo histérico-social no desenvolvimento
do individuo.

No capitulo 1, de autoria de Mariana Guedes Cubas; Rafaela
Salvalaggio; Sueli Aparecida Guedes Cubas e Carolina Guedes Cubas
Martins, com o titulo: “O papel da linguagem e do processo historico-social
no desenvolvimento do individuo”, destacamos aimportincia das interagoes
e do contexto para a constitui¢do do sujeito.

No capitulo 2, intitulado: “O espago da escola da infincia: as vivén-
cias das criangas”, autoria de Fldvia Cristina Oliveira Murbach de Barros,
Julia de Souza Silva e Mariane de Souza Silva, sio discutidas as vivéncias
das criangas no espago escolar, destacando a construgio ativa do conhe-
cimento a partir do relacionamento com o ambiente e com seus pares.

O livro traz reflexdes relevantes sobre préticas como a leitura para
bebés, seus desafios histéricos e contemporineos, descritas no capitulo
3, intitulado: “Ler para bebés: desafios da bistoria a contemporaneidade”,
de autoria de: Fldvia Cristina Oliveira Murbach de Barros, Ana Fldvia
Biondo de Castro e Priscila Pires dos Santos Rosa.

2COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (Orgs.) Teoria Histérico-Cultural na Educagio Infantil: conversando
com professoras e professores. Curitiba: CRV, 2017. p. 13.



No capitulo 4, intitulado: “A importdncia da psicomotricidade no
desenvolvimento da crianga da educagdo infantil”, elaborado pelas antoras:
Manoela de Fatima Cabral Simili e Adriana Lopes das Neves, discute a
importincia da psicomotricidade no desenvolvimento da crianga, ressal-
tando que ela é a integragdo das fung¢des motrizes e mentais, sob o efeito
do desenvolvimento do sistema nervoso, destacando as relagoes existentes
entre a motricidade, a mente e a afetividade do individuo.

No capitulo 5, a contagio de histdrias ¢ discutida como uma
media¢do cultural essencial para a formagio da crianga, evidenciando
seu impacto na linguagem e na construgio da identidade, com o titulo:
“Contagdo de histdrias como mediadora do desenvolvimento infantil: uma
perspectiva historico-cultural”, elaborado por: Caroline Grion, Vitdria
Stefany Figueiredo e Roseli de Cdssia Afonso.

No capitulo 6, destaca-se a necessidade de uma escuta sensivel que
reconhega o bebé como sujeito de direitos, refor¢ando a importincia de um
ambiente educativo que respeite e promova a infincia em sua totalidade.
Essa pratica docente traz discussoes importantes a partir das autoras: Mariza
Roque Silva Candil e Roseli de Cdssia Afonso, com o titulo do: “Poruma
escuta sensivel: 0 ambiente que reconbece 0 bebé como sujeito de direitos”.

Por fim, no capitulo 7, o livro aborda estratégias pedagdgicas para
o desenvolvimento da leitura, desde o pré-leitor até o leitor fluente, con-
tribuindo com caminhos priticos e tedricos para a alfabetiza¢io nos anos
iniciais, proposta pelas autoras: Fabiana Ribeiro da Silva e Milena Cristina
Paes com o titulo: “Do pré-leitor ao leitor fluente: estratégias pedagdgicas
para o avango da leitura nos anos iniciais’.

Esta cole¢do representa um esfor¢o colaborativo do GEPEI para
fomentar o didlogo e a produgio de conhecimento qualificado na Edu-
ca¢io Infantil, direcionado a pesquisadores, professores, estudantes e
demais profissionais comprometidos com uma Educa¢io de qualidade
na primeira infincia.

Fica um convite muito especial do GEPEI a todos os professores,
pesquisadores, académicos e profissionais da Educagio Infantil, um convite
para quem quer se aprofundar na teoria histérico-cultural, se convite a
olhar a Educagio Infantil com outros olhos, com um olhar investigativo,



um olhar que transforma, pois como enfatiza o autor Roberto Crema’,
“Ninguém transforma ninguém e ninguém se transforma sozinho. Nés
nos transformamos no Encontro”. Entdo venha se encontrar com a gente
para ajudar a transformar o espago da escola de Educagio Infantil em um
espago privilegiado educagio coletiva de nossas criangas.

Primavera de 2025

Roseli de C4ssia Afonso
Organizadora

*Martin Buber (1878- 1965) ¢ chamado de “o fil6sofo do encontro” por Roberto Crema, ¢ esta epigrafe foi
retirada de livro de Roberto Crema, citado nas referéncias. Em seu célebre livro “Eu e tu”, Buber distingue
trés dimensdes da relagdo humana, com a natureza, com a humanidade e com a espiritualidade. Era muito
lido pelo grande pedagogo do didlogo, Paulo Freire. CREMA, Roberto. O poder do encontro: a origem do
cuidado. Sdo Paulo: Instituto Arapoty, 2017.



SOBRE A CAPA

O titulo “EDUCACAO INFANTIL EM DIALOGO: POSSIBILI-
DADES DE PESQUISA, ESTUDOS E REFLEXOES” opera como uma
sintese conceitual da obra, projetando, inclusive, os elementos simbdlicos
que uma capa ideal deveria conter. O livro, por sua natureza, nio é apenas
um compéndio de informages, mas um convite explicito para a discussio
e o aprofundamento de questdes inerentes a0 campo da Educagio Infantil.

A primeira parte do titulo, “Educagio Infantil”, estabelece o objeto
de estudo e demarca o foco em uma etapa fundamental do desenvolvimento,
reconhecendo a crianga como um sujeito histdrico, social e culturalmente
situado. A capa, nesse contexto, idealmente apresentaria cores vibrantes,
formas lddicas e, talvez, representagdes de criangas ativamente engajadas,
ilustrando essa complexidade e potencialidade da infincia.

O cerne da obra reside, incontestavelmente, na expressio “Em Didlogo”,
que define a postura epistemoldgica e a origem do trabalho. Este termo nio
se limita a indicar um mero intercimbio de ideias, mas sim a criagio de um
ambiente de construgio coletiva de conhecimento, remetendo diretamente
as atividades e discussoes do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagio
Infantil (GEPEI). O didlogo ¢, portanto, o motor metodolégico que unifica as
diversas contribuigdes, pressupondo a negociagio de sentidos, a confrontagio
de perspectivas e a valorizagio da interagdo social como premissa para a aprendi-
zagem e o desenvolvimento, em clara sintonia com a Teoria Histérico-Cultural.

Finalmente, a trfade “Possibilidades de Pesquisa, Estudos e Reflexdes”
qualifica o nivel e a seriedade do didlogo proposto. Ao se apoiar na Pesquisa, a
obra garante que seus contetidos estio ancorados em processos investigativos
rigorosos e na produgio de conhecimento novo ou recontextualizado. Os
Estudos indicam a sistematizagio e o aprofundamento tedrico necessdrios para
aformagio docente, oferecendo arcabougo sélido — como o vygotskyano —
paraa compreensio dos fendmenos educativos. Por fim, as Reflexdes apontam
para o objetivo maior de transcender o puramente descritivo, estimulando o
professor a uma prdtica critica e transformadora, na qual a teoria subsidia a
agdo. Assim, o titulo atua como um mapa conceitual que nio apenas descreve
o tema do livro, mas também prescreve a atitude esperada do leitor: uma pos-
tura de engajamento critico e continuo com o campo da Educagio Infantil.

Equipe editorial
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O PAPEL DA LINGUAGEM E DO PROCESSO
HISTORICO-SOCIAL NO DESENVOLVIMENTO
DO INDIVIDUO

Mariana Guedes Cubas!

Rafaela Salvalaggio®

Sueli Aparecida Guedes Cubas®
Carolina Guedes Cubas Martins*

INTRODUCAO

O presente artigo destaca a relevincia do papel da linguagem e do
processo histérico-social no desenvolvimento do individuo. Esse foi um
dos temas discutidos no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio
Infantil do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do
Parand, Campus de Jacarezinho, o GEPEI A temdtica buscou fortalecer
as discussoes e uma formagio que privilegie a capacidade investigativa dos
integrantes do grupo aprimorando o trabalho do professor de Educagio
Infantil, pois € a partir de processos investigativos, que sio produzidos
conhecimentos sobre como se constituem os multiplos fatores que con-
dicionam o trabalho profissional, entre os quais o papel da linguagem
e do processo histérico-social no desenvolvimento de cada individuo,
legitimando suas contribui¢des para a sociedade.

Temos por justificativa, nossa adesio a Teoria Histérico-Cultural,
por compreender que ela pode contribuir para o trabalho pedagégico na
Educagio Infantil dado a importincia das atividades escolares e o processo

! Graduada em Psicologia - Centro Universitirio de Ourinhos (UNIFIO). Integrante do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]). E-mail: mari.guedescubas@hotmail.com
https://lattes.cnpq.br/4549159993477770

*>Graduada em Pedagogia - Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP). Integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagdo Infantil (GEPEI/UENP/C]J). E-mail: rafacla_salvalaggio@hotmail.com
http://lattes.cnpq.br/3618242450954081

*Graduada em Pedagogia - Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP). Integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]J). E-mail: guedessuelil@hotmail.com
https://lattes.cnpq.br/0468231608515133

*Graduada em Pedagogia - Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP). Integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/CJ). E-mail: carolguedescubas@yahoo.com.br
https://lattes.cnpq.br/0201338679158072
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de inclusio que influencia de forma direta no desenvolvimento humano
e na aprendizagem do individuo.

O objetivo geral desse estudo foi de discutir as influéncias do
ambiente escolar no desenvolvimento dos individuos de acordo com o
contexto histérico-cultural dalinguagem e da inclusio. Quanto aos obje-
tivos especificos: ressaltar o referencial tedrico sobre o desenvolvimento
da linguagem a luz das teorias de Vygotsky e refletir sobre as influéncias
histdricas e sociais que impactam o desenvolvimento da linguagem e de
implementacao de politicas inclusivas nas escolas.

Para a elaboragio deste artigo utilizamos a pesquisa bibliogrifica
na qual fez-se um levantamento em livros, artigos cientificos, em teses de
doutorado e dissertagdes de mestrado, realizando fichamentos das leituras.

Dessa forma, buscamos no referencial tedrico o aporte para auxiliar
nossa compreensio, tais como: Oliveira (1993), Vygotsky® (2000), Rego
(2003), Bissoli e Nogueira (2017), Rogalski (2010), Suzin (2014), Bergamo
(2009), Facion (2009), Leontiev (1967), documentos oficiais como Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), Referencial Curricular
Nacional para a Educagio Infantil (1998), Constituicio Federal Brasileira
(1988), Conferéncia Mundial de Educagio para Todos em Jomtien/Tai-
landia (Brasil, 1990), Conferéncia Mundial sobre Necessidade Educativas
Especiais (Brasil, 1994), Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial
na Educagio Bésica (Brasil, 2001), dentre outros.

DESENVOLVIMENTO E AQUISICAO DA LINGUAGEM

O desenvolvimento da linguagem acontece progressivamente, por
meio da convivéncia entre as criangas e seus pares e, das criangas com
os adultos, todos rodeados pela cultura, experienciando objetos, fatos
e palavras, num processo interno, que tem origem externa, nas relagoes
humanas. Ao passo que se comunica com as pessoas, 0s pequenos se
apropriam das palavras produzidas histdrica e culturalmente e, passa a
dar a elas uma interpretagdo propria. E dessa forma que palavras, frases
e narrativas vao, gradativamente, permeando o pensamento das criangas
e formando a sua consciéncia, ou seja, suas maneiras singulares de ver,

> Diante de virias escritas diferentes do sobrenome do autor, neste artigo serd utilizado a versao mais comum
traduzidas por diversos autores — Vygotsky.



vivenciar, e de se relacionar com o mundo, com as pessoas e consigo mes-
mos. E importante salientar que:

Cultura, entretanto, nio ¢ pensado por Vygotsky como
algo pronto, um sistema estdtico ao qual o individuo se
submete, mas [...] num constante movimento de recriagio
ereinterpretagao de informagc')es, conceitos e signiﬁcados.
(Oliveira, 1993, p. 38).

A necessidade que as criangas tém de utilizar a fala acontece atra-
vés de experiéncias vivenciadas que fazem o uso da linguagem oral no
cotidiano, nio apenas com as familias, mais também nas institui¢des de
Educagio Infantil que ¢ o lugar em que a crianga passa a maior parte do
dia, tendo contato com outras criangas e adultos. Pensando dessa forma,
pais e professores sio de grande importincia nesse processo de desenvol-
vimento da fala nos bebés e nas criangas pequenas, pois podem utilizar de
meios e possibilidades para fazer com que as criangas falem mais e melhor,
organizando suas préticas de forma a promover grandes capacidades, como,
por exemplo, a imaginagio e a percepgio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento na Educagio Infantil, na qual garantem
condi¢des para que as criangas aprendam em contextos nas quais possam
atuar ativamente, construindo significados sobre si, os outros e 0 mundo
social e natural. Cabe ressaltar aqui, o direito de conviver:

Conviver com outras criangas ¢ adultos, em pequenos
e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respei-
tando em relagdo i cultura e as diferengas entre as pessoas
(Brasil, 2017, p. 38).

Desse modo, ¢ justamente em virtude da colaboragio direta do
“par mais experiente”, no caso o professor, que esse processo de desenvol-
vimento intelectual da crianga acontece. Sem a participagio do adulto de
forma sistematizada, a crianga faz uso apenas de seus préprios mecanismos
mentais, alcangando no miximo a aquisigdo de conceitos espontineos
(Vygotsky, 2000). Dessa forma, a aquisi¢gdo da lingua nio ¢ um pro-
cesso apenas natural, pois para aprender a falar é preciso compreender a
linguagem, assim a mediagdo do adulto é fundamental nesse processo,
¢ o ponto de referéncia para a compreensio da linguagem. Portanto, ¢
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responsabilidade do professor o uso de priticas para o desenvolvimento
da oralidade, conversando com as criangas, propondo brincadeiras com
palavras e narrativas, ler e contar histérias. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educagio Infantil:

[...] quanto mais as criangas puderem falar em situagoes
diferentes, como contar o que lhes aconteceu em casa,
contar histdrias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir
uma informagio, mais poderio desenvolver suas capa-
cidades comunicativas de maneira significativa (Brasil,
1998, p. 121).

Essa ¢ uma relevante competéncia da Educagio Infantil, principal-
mente na primeira infincia — periodo que se inicia do nascimento até os
trés anos de idade — na qual surge a conquista da linguagem oral. E nessa
etapa do desenvolvimento infantil, sob as condi¢oes benéficas expostas,
que as criangas comegam a falar. Sob estd 6tica ¢ que a escola de Educagio
Infantil (pensando nos bebés e nas criangas pequenas) é essencial. Sob esta
perspectiva Rego (2003, p. 64) alega que: “Tanto nas criangas como nos
adultos, a fun¢io primordial da fala ¢ o contato social, a comunicagio,
isto quer dizer que o desenvolvimento da linguagem ¢ impulsionado pela
necessidade de comunicag¢io”.

E fundamental entender a diversidade de formas a serem trabalhadas
com as criangas, no desenvolvimento oral delas. Tanto no meio familiar
quanto na escola de Educagio Infantil, hd possibilidades de intervengoes
para a aquisi¢do da fala nas criangas, vez que nio é um processo apenas
natural, jd que para aprender a falar ¢ preciso compreender a linguagem
¢, amediagio do adulto ¢ fundamental nesse processo.

Pensando em bebés nos seus primeiros meses de vida, algumas
formas de expressdes sio manifestadas, como por exemplo, o choro, o
balbucio, indicando prazer ou desconforto, sendo uma forma de organizar
comunicagio com as pessoas do seu meio. Vygotsky (2007) denominou
de pensamento pré-verbal do desenvolvimento da fala. Paralelamente, o
estudioso percebeu que as criangas possuem uma inteligéncia pratica paraa
resolugio de problemas em seu meio e com a ajuda de algum instrumento,
como por exemplo, subir numa cadeira para alcangar uma fruta que estd
na mesa. Vygotsky (2007) denominou de linguagem pré-intelectual do
pensamento.



Vygotsky (2007) afirma que hd trés niveis de desenvolvimento, sendo
eles nivel de desenvolvimento real, zona de desenvolvimento potencial e
o nivel de desenvolvimento proximal. As fun¢des que a crianga elabora
sem auxilio do outro é a denominada de nivel de desenvolvimento real. As
fungoes que a crianga elabora com o auxilio do outro, e, que mais tarde,
poderd elaborar sozinha, ¢ denominada de nivel de desenvolvimento pro-
ximal, e a zona de desenvolvimento potencial (ZDP) ¢ a distincia entre
os niveis de desenvolvimento real e proximal, ou seja, ¢ o caminho a ser
percorrido até o amadurecimento e a consolidagio de fungdes.

Assim, antes mesmo de frequentar a escola, a crianga desenvolve seu
potencial a partir das trocas estabelecidas e mediadas por pessoas e, adquire
o conhecimento. A cultura ao redor do individuo é uma das principais
influéncias nesse processo. Logo, na escola, o professor deve ser capaz de
identificar essas capacidades e, a partir disso, determinar qual deve ser o
percurso de cada crianga, realizando as intervengdes pedagdgicas neces-
sdrias para estimular a ZDP. Por isso, a rela¢io entre professor e crianga
deve ser de cooperagio, respeito e crescimento.

A fala ndo ocorre como um processo natural, de acordo com a
maturagio do organismo, ela ¢ desenvolvida, progressivamente, através
das relagoes pessoais onde a crianga estd inserida. Mediante essa relagdo a
crianga apodera-se dos sentidos internalizados por ela referentes as palavras,
e vai comegando devagar a fazer seu uso social.

A aquisi¢do da linguagem se dd por meio das relagdes sociocultu-
rais, assim quando a crianga chega para a Educagio Infantil jd se encontra
com uma bagagem de conhecimentos adquiridos. A partir do contato
com professores e as outras criangas no espago escolar, esses conheci-
mentos se ampliam. O mesmo acontece com a linguagem, o contato
das criangas e professores que possuem a linguagem estruturada com as
outras em processo de estruturagio possibilita que ocorra um processo
de trocas de conhecimentos, o que torna o ambiente rico na formagio do
seu desenvolvimento.

No ambiente escolar as criangas sdo tiradas da sua zona de conforto
e colocadas em conflito a todo momento, para estimular a busca de mais
conhecimento. Assim, mencionado por Bissoli e Nogueira (2017, p. 99):



[...] 0 bebé, nasce dotado de uma base bioldgica e de infi-
nitas potencialidades de aprendizagem, passard por um
novo tipo de nascimento ao assimilar a experiéncia social:
o nascimento cultural, que o transforma numa crianga
cada vez mais independente e singular.

Como as aprendizagens primeiro ocorrem por meio de uma media-
¢do0 externa ao sujeito, posteriormente, sao internalizadas, para serem
realizadas com autonomia. A crianca deve ser estimulada a desenvolver
aquilo que ainda nio tem capacidade para fazer sozinha, isso se faz com
a andlise da zona de desenvolvimento potencial, ver o que a crianga pre-
cisa ainda desenvolver, para atingir assim sua zona de desenvolvimento
real. Essa mediagio s é possivel com a intervengio direta na sua zona de
desenvolvimento proximal, ver o que a crianga ji conhece mais ainda nio
tem autonomia formada sobre aquilo e assim levar a crianga alcangar seu
potencial, fazendo uso de estratégias pedagdgicas adequadas (Lazaretti;
Saito; Santos, 2017).

E de suma importincia que nesse momento o professor de Educagio
Infantil esteja atento ao desenvolvimento da linguagem. Pois, é na primeira
infincia, denominada dos 0 aos 3 anos de idade, que ocorre um periodo
marcado por grandes conquistas por parte da crianga e, nesta fase vio se
desenvolver psicologicamente e fisicamente.

Desde bebé a comunicagio estd presente, e se constituindo como
conhecimento. A comunicagio entre o adulto e o bebé se inicia com as
demonstragdes de afeto. E muito importante para o desenvolvimento da
linguagem que a todo momento de cuidado com o bebé seja marcado
pela comunicagio, sendo ela oral, visual e por carinhos, o bebé deve estar
inserido nesse universo da comunicagio.

O bebé mesmo sem fazer uso dalinguagem oral consegue se comu-
nicar, com o seu sensorial é possivel que demonstre reagdes com a intera-
¢do do adulto. E a partir do seu sensorial que comega explorar o mundo
externo, ¢ 2 medida que a curiosidade do bebé pelo mundo do adulto
aumenta, por volta dos seis meses, e com sua aten¢io focada nisso, comega
a observar a nomeagio feita pelos adultos. Como relatado por Bissoli e
Nogueira (2017, p. 100):

[...] 2 comunicagio com as pessoas desperta, no bebé,
uma série de emogdes. [...] a crianga quer conhecer com



todos os sentidos, os objetos que se encontram a sua volta
e 0 adulto passa a ocupar o papel de um parceiro nessa
exploragio sensorial.

E nesse momento do desenvolvimento no primeiro ano de vida que
Vygotsky (2000) usa as nomenclaturas pré-verbal e pré-intelectual para
designar a fala e 0 pensamento. Que se caracteriza pela fala e pensamento
nio estarem relacionados entre si, a fala do bebé é através de balbucios,
gritos, que sao gestos instintivos, nao tendo relagio com o pensamento,
sendo na maioria das vezes baseados em comportamentos emocionais.

E por meio da sua comunicagio emocional que faz uso dessa fala
pré-verbal para imitar sons, que logo ao final do primeiro ano a compreen-
sio da relagdo do som que o adulto emite dando significado ao objeto jd
estd bem mais evoluida.

Ao final do primeiro ano de vida, com 1 ano e 9 meses geralmente,
o bebé entra em crise, que seria a transi¢do da etapa anterior citada, reco-
nhecida como pré-verbal, para o inicio de um dominio da linguagem,
periodo o qual nomeado por Vygotsky (2000) de linguagem aut6noma.
Essa etapa ¢ denominada como auténoma, pois a forma da linguagem ¢é
determinada pela prépria crianga, nio segue a ordem e légica dalinguagem
adulta, como por exemplo, uma palavra pode representar para a crianga
vdrias coisas que sio relacionadas entre si. Essa fase do desenvolvimento
da linguagem ¢ o elo com a linguagem verbal. Um aspecto dessa fase é
que essa linguagem se relaciona com o campo visual, a crianga é capaz de
nomear apenas objetos por ela visualizados. Sua fala ainda nio tem fungio
simbdlica e ndo se apresenta de forma coesa, sio palavras langadas soltas.

E por volta do segundo ano de idade que a linguagem da crianga
vai se enriquecendo e ficando mais préxima da falada pelo adulto. Sua
linguagem autdénoma ¢ aperfeicoada e relacionada entre o pensamento,
ao ponto de ter um grande marco no seu desenvolvimento, o alcance
da linguagem verbal. E nesse periodo que a linguagem e pensamento se
articulam entre si, sendo capaz de pensar e reproduzir verbalmente. Seu
vocabuldrio é ampliado e sua curiosidade por nomear e saber o nome das
coisas aumenta, de maneira crescente seu vocabuldrio vai sendo melhor
dominado e enriquecido por suas experiéncias.
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Quando a crianga estd entre seu segundo e terceiro ano de vida, é o
periodo que sua linguagem estd mais evidente, com sua busca pelo novo
se interessa por tudo a sua volta e faz uso da comunicagio para entender
o mundo, necessitando assim, da media¢io do adulto para aprender
novos conceitos, de acordo com Vygotsky (2000). O desenvolvimento
da linguagem vai depender do ambiente onde a crianga estd inserida, se
¢ capaz de possibilitar novas aprendizagens e mediar esse momento. Por
isso, ¢ importante o professor entender esse processo de desenvolvimento
e, na Educagio Infantil dar oportunidades para a crianga desenvolver seu
vocabuldrio de maneira enriquecedor para o elevar em nivel intelectual.

POLITICAS INCLUSIVAS: PERSPECTIVA DA EDUCAQAO
ESPECIAL E TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Para que as criangas tenham seus direitos cumpridos, é necessério
entender e compreender o que estd estabelecido na legislacio educacional
do nosso pais. As politicas inclusivas sob a perspectiva da Educagio Espe-
cial tém seus percursos histéricos, culturais e sociais, vez que, expondo
que o movimento pela inclusio é uma a¢io politica, cultural, social,
psicolégica e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagio. A Educagdo Inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concep¢io de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis e, que avanga
em relagdo a ideia de equidade formal a0 contextualizar as circunstincias
histéricas da produgio da exclusio dentro e fora da escola. Tais direitos
e deveres sio assegurados pelas politicas publicas nacionais e internacio-
nais, consecutivamente, como exemplo, a Constitui¢io Federal (1988),
a Declara¢io Universal dos Direitos Humanos (1948), que representa um
movimento internacional na qual o Brasil faz parte. ~ Como as pessoas
com deficiéncia foram tratadas no decorrer da histéria humana? Vitimas
histéricas de preconceito, discriminagio e até barbdries, eram atos consi-
derados normais para a sociedade do século X VIIIL. No entanto, pessoas
com necessidades especiais hoje, sio vistos como capazes de contribuir
socialmente e de enriquecer as experiéncias dos que com eles convivem
(Bergamo, 2009).



Ao se pensar nas terminologias mais empregadas, atualmente,
quando se fala em Educagio, é o termo inclusio, principalmente, quando
se fala em Educag¢io Especial. Mas jd houve épocas, em que a prépria
Educagio segregava e discriminava aqueles que se mostravam diferentes.
Sob esta perspectiva, Rogalski (2010, p. 3) alega que:

Historicamente, a Educagio Especial tem sido considerada
como educagio de pessoas com deficiéncia, seja ela mental,
auditiva, visual, motora, fisica multipla ou decorrente de
distarbios evasivos do desenvolvimento, além das pessoas
superdotadas que também tem integrado o alunado da
Educagio Especial

Bergamo (2009, p. 40) apresenta alguns registros histdricos sobre as
pessoas com necessidades especiais. Dentre elas, destaca algumas praticas
consideradas normais como:

Os primeiros registros que se tem noticia sobre o aten-
dimento prestado as pessoas com deficiéncia datam do
final do século XVIIIL. Antes desse periodo, era conside-
rado normal praticar o infanticidio quando se observava
alguma anormalidade nas criangas. A partir do século X VII,
os deficientes passaram a ser internados em orfanatos,
manicoémios, prisdes e outros tipos de instituicdes, junta-
mente com delinquentes, idosos e pedintes, ou seja, eram
excluidos do convivio social por causa da discriminagio
que entao vigorava contra pessoas deficientes.

A sociedade teve consciéncia da necessidade de prestar apoio as
pessoas deficientes no final do século XVIII e inicio do século XIX.
Porém, era um apoio assistencialista, na qual oferecia-se medicamento,
alimentagdo, abrigo e alguma atividade para ocupar o tempo. Mas, ainda
consideravam os deficientes como um perigo para a sociedade, no entanto,
era preciso protegé-las.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criagio de duas institui¢oes: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant - IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educagio dos Surdos- INES, ambos no Rio de Janeiro (Brasil, 2008).
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No inicio do século XX, no ano de 1926, é fundado o Instituto Pes-
talozzi, institui¢io especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental. O século XX foi caracterizado pelo inicio da obrigatoriedade da
escolarizagdo bdsica (Brasil, 2008).

Como todo assunto abordado, tém-se um marco, um inicio, uma
origem, a busca por uma sociedade igualitdria, de direitos inerentes a todos
os seres humanos, que incluem o direito a vida e a liberdade, a liberdade
de opinido e de expressio, o direito ao trabalho e a educagio, da justica
e da paz mundial, entre outros, originou a elaboragio da Declaragio
Universal dos Direitos Humanos (1948), que representa um movimento
internacional do qual o Brasil faz parte. Sob esta perspectiva Facion (2009,
p- 55) traz em seu texto:

Essa declaragdo representou um marco na histéria dos
direitos e das garantias individuais e coletivas do homem no
Brasil e no mundo. O que ficou ali tutelado foi adotado na
condigio de principios fundamentais a serem considerados
quando da elaboragio da Constitui¢io Federal de 1988.

Em 1954, surge o movimento das Associagdes dos Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE, e aumenta o ndmero de escolas especiais. A
APAE ¢ concebida tendo como pardmetro a organizagio da National
Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América, que
consistia em uma associagio de assisténcia as criangas excepcionais.

A deficiéncia, principalmente a mental, tem caracteristicas de doen-
¢as exigindo cuidados clinicos e agoes terapéuticas. A educagio dessas
pessoas ¢ denominada de Educagdo Especial em fungio da “clientela” a
que se destina e para a qual o sistema deve oferecer “tratamento especial”
tal como contido nos textos da Lei 4.024/61 e da Lei 5.692/71, hoje
substituida pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, a
Lei 9.394/96.

Em 1973, ¢ criado no Ministério da Educagio - MEC, o Centro
Nacional de Educagio Especial - CENESP, responsdvel pela geréncia da
Educagio Especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsio-
nou ag¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas
com superdotag¢ido; ainda configuradas por campanhas assistenciais e
agoes isoladas do Estado. O artigo 5° da Constitui¢io e seus 78 incisos,



fundamento do ordenamento juridico brasileiro, legitimam a busca por
uma sociedade igualitdria, idealizada na referida declaragio.

Art. 5¢ Todos sdo iguais perante a lei, sem distingio de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
avida, aliberdade, 3 igualdade, a seguranga e 3 propriedade
(Brasil, 1988).

A Constitui¢io Federal também dispde sobre o direito a educagio
e a forma pela qual ela deve ser ministrada, trazendo para o Estado e a
familia o dever de garantir aos cidadios brasileiros o ensino a que faz jus.

Art. 205. A educagio direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colabo-
ragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (Brasil, 1988).

Embora as na¢des do mundo tenham afirmado na Declaragio Uni-
versal dos Direitos Humanos, que “toda pessoa tem direito 4 educagio”,
ainda persiste uma realidade muito distante daquela idealizada.

A Lei n° 7.853/89 disp6e sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integragio social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina
a atuagio do Ministério Puablico, define crimes, e dd outras providéncias
(Brasil, 1989).

Em julho de 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA,
Lei ne 8.069/90, no artigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados
ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obriga¢ao de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil, 1990, p. 30).
Um novo marco histérico importante acontecia em 1990, a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos em Jomtien — Tailindia. Essa Con-
feréncia abordou a partir de estudos tedricos que possibilitaram uma
movimentag¢do na sociedade mundial rumo a defesa de um processo de

Educagio Inclusiva para pessoas com necessidades educacionais especiais
(Brasil, 1990).
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A Declaragio Mundial sobre Educagio para Todos jd recomendava
medidas que garantissem “aigualdade de acesso 4 educagio aos portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo” (Facion, 2009).

Depois de quatro anos, em 1994, em Salamanca — Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidade Educativas Especiais: Acesso
e Qualidade, produziu um documento que trata de principios, politicas
e préticas na drea das necessidades educativas especiais. A inclusio de
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino ¢ a questao central, sobre a qual a Declaragio
de Salamanca discorre (Brasil, 1994).

A Educagio Inclusiva se caracteriza com uma politica de justica
social que alcanga alunos com necessidades especiais, tomando-se aqui o
conceito mais amplo, que é o da Declaragio de Salamanca (1994, p. 17-18):

O principio fundamental desta linha de A¢do ¢ de que as
escolas devem acolher todas as criangas independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com defi-
ciéncia e criangas bem dotadas, criancas que vivem nas
ruas e que trabalham, criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavordveis ou marginalizadas.

No Brasil, em 1996, houve a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional 9.394/96 que destina o Capitulo V inteiramente a
Educagio Especial, em seu artigo 58, preconiza a Educagao Especial como

Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagio escolar, oferecida pre-
ferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio.

A Resolugio CNE/CEB ne 2/2001, que institui Diretrizes Nacio-
nais para a Educagio Especial na Educagio Bésica, no art. 1°, em seu
Pardgrafo nico, determina em todas as suas etapas e modalidades. O
atendimento escolar desses alunos terd inicio na educagio infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagio especial



sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interagio com a familia e
a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.

Acompanhando o processo de mudanga mais recentemente, no
contexto das reformas relacionadas a educagio bésica, foram publicadas
as diretrizes nacionais para a educagao especial, Resolu¢io CNE/CEB n°
4/2009 em seu art. 19, para aimplementagio do Decreto n® 6.571/2008. Os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede pablica ou de instituigoes
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Partindo da anilise da presente legislagio podemos ver que além da
matricula em classes comuns do ensino regular, a crianga com desenvol-
vimento atipico terd garantia na oferta do AEE. Essa medida contribui,
mas no resolve, j4 que nio basta esse novo complemento para a educagio
das criangas com desenvolvimento atipico, uma vez que ainda temos
caréncias, como a falta de professores capacitados em AEE e a inexisténcia
das préprias salas de atendimento. No entanto, ¢ importante considerar
que tais conquistas no dmbito politico e da legislagio sio indispensdveis,
porém nio suficientes para derrubar os obstdculos impostos a essas pessoas
durante séculos. Hd que se promover politicas publicas para que efetivem
a inclusio social j4 assegurada na legislaggo.

A INCLUSAO NO CONTEXTO DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

A mediagio realizada pelo professor com a crianga estabelece a
conexdo para o aprendizado, assim o sujeito fard trocas com o objeto de
conhecimento, analisando sua natureza e fazendo comparagdes, hipdte-
ses, classificacoes. Vygotsky considera a agio para que o individuo tenha
desenvolvimento intelectual, pois primeiro é necessdrio a prética para que
depois gere a compreensio do abstrato. Na teoria vigotiskiana a a¢io do
planejamento que nos separa dos animais, segundo Freire: “[...] sdo um
‘corpo consciente’, vivem uma relagio dialética entre os condicionamentos
e sua liberdade” (Freire, 2004, p. 90).
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Para Leontiev (1967), a crianga entra em contato com um mundo que
foi criado e transformado pela atividade das gerages anteriores. Ela nao
pode simplesmente “existir” nesse mundo; precisa interagir e atuar sobre
ele, utilizando os instrumentos, a linguagem e a légica ji desenvolvidos
pela sociedade, além de nio se mostrar indiferente as criagdes artisticas.
Leontiev destaca que a crianga nio possui “aptidoes pré-existentes” para
realizar essas tarefas, como falar um idioma especifico ou perceber rela-
¢oes geométricas. O desenvolvimento dessas aptidoes ocorre em paralelo
ao processo de apropriagio, ou seja, 4 internalizagio, pelo individuo, do
patrimoénio cultural acumulado ao longo da histéria.

O processo principal que caracteriza o desenvolvimento
psiquico da crianga é um processo especiﬁco de apropriagio
das aquisi¢des do desenvolvimento das geragdes humanas
precedentes (...). Esse processo realiza-se na atividade que
acrianga emprega relativamente aos objetos e fendmenos
do mundo circundante, nos quais se concretizam estes
legados da humanidade. (Leontiev, 1978, p. 323)

Nesta perspectiva, torna-se necessirio que seja criado atividades
para que a crianga sinta a necessidade de avangar no seu aprendizado,
aprimorando sua capacidade intelectual e fisica para ter condi¢oes apro-
priadas de desenvolver outras habilidades e adquirir novas capacidades.
O professor pode auxiliar na construgio desse desenvolvimento, pois é
desse modo que alcangard novas competéncias de raciocinio, executando
o que foi planejado.

Segundo Vigotiski (1984) todos os individuos aprendem socialmente
e as fungdes psicoldgicas ocorrem por origem social. A aprendizagem
ocorre por meio das interagdes com o universo histérico cultural. Por isso,
aescola, familia e sociedade s3o esséncias para a formagao do sujeito. Nos
ambientes domésticos a crianga compreende e aprende o mundo e suas
fungdes, tendo garantia de que conseguird avangar nas fungdes psicolé-
gicas superiores com éxito, a crianga amplia seus aprendizados através de
trocas de conhecimentos e experiéncias.

Compreender a crianga com deficiéncia é necessdrio, mas deve ir
além dos rétulos, esquecer a inaptiddo do sujeito e tragar estratégias de
aprendizado para vencer as demandas do meio social (Vygotsky, 1997). O
professor deve estar em constante conexio com a crianga para que assim



possa estabelecer vinculos que beneficiem a aprendizagem, pois compreen-
de-se que quando a crianga se sente motivada e segura, ela aprende com
maior facilidade e consegue chegar aos objetivos do ensino. Conforme
mostrado em Beyer:

Entendia que o ser humano encontrava-se acabado no
que tange a linha biolégica ou orginica, particularmente
o cérebro, com todas as condigdes estruturais para alcangar
os niveis mais elevados de desempenho mental. O ponto
crucial e de definicdo seria a linha social, isto é, como, com
que qualidade, com que histérico individual, ocorreria, a
influéncia da esfera social no desenvolvimento individual
(ou como o fator social interferiria no desenvolvimento
ontogenético (Beyer, 2005, p.3).

Portanto a teoria histdrica cultural denota a importincia dos proces-
sos adaptativos dos sujeitos em sala de aula, quando o professor conhece
o ambiente cultural da crianga e a insere na aprendizagem de maneira
dialética, embrincando fatores internos e externos, a crianga ird dendé a
superar os obstdculos encontrados para sua formagio académica.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, a teoria vigotskiana estd intrinsicamente ligada nas
relagdes sociais e culturais do desenvolvimento do individuo, especialmente,
no desenvolvimento da fala e do pensamento. O desenvolvimento da lin-
guagem ocorre dependendo da condi¢io dada a crianga em seu cotidiano
para a significado da comunicagio. Mas ¢ importante salientar que essa
comunicag¢io nio ¢ centrada apenas no adulto, e sim reconhecendo a
crianga como um sujeito ativo, o professor a0 levar isso em consideragio
pode favorecer momentos que impulsiona a crianga a sentir a vontade, a
necessidade de se comunicar e entender o processo.

Por isso ¢ fundamental que a escola de Educagio Infantil seja um
ambiente que favorega interagdes de qualidade com todos os envolvidos.
E imprescindl’vel que as criangas sejam vistas como sujeitos que trazem
uma bagagem de vivéncias, e possibilitar essa troca em sala, ¢ essencial
para seu desenvolvimento.
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Dessa maneira, destaca-se que a partir das vivéncias oferecidas as
criangas, que serdo organizadas pelos professores de maneira intencional e
sistematizado, ocasionard o desenvolvimento da fala e consequentemente
o pensamento. Além disso, quando a crianga atribui sentido e signifi-
cado a partir de sua subjetividade e compreensio, constréi seu préprio
conhecimento. Logo, a relagio social tem um papel relevante no processo
da educagio.

Com base no que foi apresentado, ¢ na intera¢io que a crianga
aprende, utilizando da linguagem e o pensamento para apropriar-se da
cultura. Assim, tanto para as criangas tipicas como as atipicas, a teoria
histérico-cultural contribui de forma significativa, oferecendo elementos
para compreender o processo de desenvolvimento infantil e possibilidades
para que os professores possam ampliar o repertdrio de atividades signi-
ficativas para a crianga.
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O ESPACO DA ESCOLA DA INFANCIA: AS
VIVENCIAS DAS CRIANCAS

Fl4via Cristina Oliveira Murbach de Barros!
Julia de Souza Silva?
Mariane de Souza Silva®

No guintal tudo podia acontecer de surpresa flor virava inimigo
grama virava represa borboletas, morcegos as pedras, imensos
tesouros...Menino virava pivata, M ocinho a até mesmo o Zorro.
Brincando de faz-de-conta no quintal que tudo pode, Fadinbhas
torname-se rosas. E a menina vaidosa brinca de atriz de cinema
num bailado engragado, rodopia ¢ cai nos bragos de um banco
de jardim murmura: - I love you! Fecha os olbos. The end. Fim!
Cathia de Almeida (Poemas de quintal).

INTRODUCAO

Discutir e refletir sobre o espago e sua organizagio na Educagio
Infantil traz como necessidade compreender a histéria das préticas peda-
gbgicas, assim como as concepgdes de infincia, crianga e educagio que as
guiaram. Tais discussoes alicergam que as mudangas nos espagos escolares
carregam as concepgdes de infincia, crianga, educagio e desenvolvimento
humano de cada momento histérico, movimentos que conduziram e “con-
duzem” as préticas educativas. O didlogo inicial foi baseado em Oliveira
(2011), que em seu livro intitulado “Educagdo Infantil: fundamentos e
métodos” trouxe informagdes significativas sobre a temdtica.

Assim, é necessdrio lembrar que as concepgdes de infincia, crianga
e educagio, por sua vez, estio atreladas as mudangas sociais, econdmicas
e politicas de cada periodo. Como afirma Oliveira (2011, p. 57):
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No que se refere 2 educagio da crianga pequena em creches
e pré-escolas, praticas educativas e conceitos basicos foram
sendo construidos com base em situagdes sociais concretas
que, por sua vez, geraram regulamentacdes e leis como
parte de politicas ptblicas historicamente elaboradas.

Ao longo da histdria, a educagdo das criangas pequenas era com-
preendida como uma tarefa da familia, ou seja, ap6s os primeiros cuidados
como o desmame, passava a ser vista como um adulto em miniatura e,
nas familias menos favorecidas, ao longo de seu crescimento, passavam a
cuidar de atividades domésticas. J4 as de familias ricas eram vistas como
objeto divino e misterioso, porém, sua transformagio em adultos ocorria
no seio doméstico. (Oliveira, 2011).

A autora retrata uma concepgao de crianga sem voz € vez na socie-
dade, em que suas necessidades especificas eram poucos reconhecidas.
Com a expansio dos conhecimentos cientificos na Europa entre os séculos
XV e XV], surgem estudiosos que auxiliaram no aparecimento de novos
modelos educacionais como Erasmo (1465-1530) e Montaigne (1483-
1553) que trouxeram conceitos importantes até entao nio discutidos na
sociedade como: o respeito 4 natureza infantil e a relevincia de estimular
as criangas a atividades relacionadas ao jogo.

A Europa também passava por muitas mudangas econdmicas e
sociais em que a sociedade que antes era predominantemente agréria e
manufatureira, a0s poucos se tornou urbano-manufatureira, movimento
que gerou muitas desavengas entre as nagdes, bem como as crises econdmi-
cas que, consequentemente, afetavam a populagio em geral e as criangas
tornaram-se as principais vitimas de maus-tratos, pobreza e abandono.

Dessa forma, comegaram a surgir institui¢oes filantrdpicas organiza-
das por mulheres para o atendimento dessas criangas, assim como aquelas
também direcionadas aos filhos dos trabalhadores/as das fibricas. Aos
poucos foram aparecendo outras iniciativas mais formais influenciadas
pelas ideias dos pioneiros, tendo em vista que a educagio das criangas
pobres se distinguia das criangas de familias favorecidas.

Os pioneiros defendiam que a crianga nascia sob o pecado, e isso
precisava ser corrigido. Na auséncia da familia, a sociedade teria esse



papel. Suas concepgdes influenciaram a organizagio de priticas e rotinas
autodisciplinares para todas as criangas, o que nio exclufa as pequenas.

Segundo Oliveira (2011) na segunda metade do século XVIII na
Franga, surgiram as chamadas “escolas de tric6” onde as mulheres cui-
davam de criangas de classes menos favorecidas e ensinavam a biblia e a
tricotar. Surgem também a cria¢io de instituigoes destinadas a cuidar dos
filhos de operdrios na cidade de Londres com o objetivo maior de cuidar
da satide das criangas.

Pode-se imaginar que as condigc’)es espaciais nesse perl’odo eram
muito precdrias, carregavam em sua organizagao a concepgao da crianga do
adulto em miniatura e do perfodo da infincia sem valor para a sociedade
da época. Mas foi entre os séculos X VI e X VIII que surgiram discussoes
um pouco mais significativas sobre a crianga e seu desenvolvimento.

O aparecimento da prensa tipogréfica no século X VI “que, por sua
vez, criou uma nova forma de conceber a idade adulta, pois uma nova
simbologia se instalava, a escrita, a leitura e a reflexdo, destinadas aos adul-
tos” (Barros, 2009, p. 82), o que fez com que as criangas que nao tinham
dominio da leitura e da escrita fossem excluidas do universo dos adultos,
o que trouxe algumas deixas para repensar “Quem ¢ esse “ser” crianga?”

Alguns estudiosos como Postaman (1999) afirmam que, a partir
dai, mesmo que de forma rudimentar, surge um novo habitat, a infincia.
Kuhlmann (2012) por sua vez ji afirma que a infincia sempre existiu,
porém, sio as concepgdes do conceito que se modificam ao longo das
mudangas sociais que sempre estio envolvidas em tensdes diversas, o
que deixa claro que novas formas de pensar e agir sobre o mundo nio
acontecem rapidamente. Dessa forma:

O que se pretende ¢ enfatizar a necessidade de se considerar
que o processo histérico é bastante completo e ndo pode
ser simplificado a transformagio das mentalidades nalonga
duragio histérica nio pode ser entendida da mesma forma
como se analisam as mudancas conjunturais, quando se
identificam rupturas politicas e mudangas institucionais
em perfodos mais curtos. (Kuhlmann, 2012, p. 22).



As diversas mudangas ocorridas ao longo da histdria em relagio as
concepgoes de crianga, infincia e educagio consequentemente trouxeram
novas formas de conceber o espago educacional destinado as criangas.
Como ressalta Oliveira (2011), estudiosos como: Jean J. Rousseau (1712-
1778), Johann H. Pestalozzi (1746-1827), Jonh Dewey (1859-1952), Maria
Montessori (1870-1952), Ovide Cecroly (1870-1952), Frederick W. A.
Froebel (1782-1852), Célestin Freinet (1896-1852), Jean Piaget (1896-1980),
Henri Wallon (1879-1962), Lev S. Vygotsky (1896-1934) e Paulo Freire
(1921-1997) ao longo dos séculos, revolucionaram com seus estudos sobre
a educagio, espagos educacionais, desenvolvimento infantil, concepgoes
de crianga e educagio, impactando a construgio de novas reflexdes pelos
educadores, assim surgindo novas préticas pedagdgicas, o que também
compreende que foi necessdrio ter novos olhares para a organizagio do
espago institucional a ser oferecido as criangas, em especifico as criangas da
Educagio Infantil, espago esse que pode e deve ser o lugar mais adequado
para o desenvolvimento das criangas e bebés.

O ESPACO DA ESCOLA DA INFANCIA COMO O LUGAR
DAS VIVENCIAS INFANTIS

A escola de Educagio Infantil ¢ o lugar que acontece (ou deve-
ria acontecer) intensamente a organizagio de situagdes vividas para a
apropriagio de novos conhecimentos. Essas apropriagdes ocorrem por
meio da convivéncia coletiva. Mello (2007) cita que as diferentes formas
de atividades, segundo os estudos sob 6tica histérico-cultural como:
atividades com objetos, a comunicagio entre as criangas e os adultos,
o brincar, o tateio e as diversas possibilidades de experimentagio criam
situa¢Oes que provocam a criagdo de novas necessidades nas criangas e,
consequentemente, a exploragio de novas qualidades humanas. A escola
de Educagio Infantil nio pode ser o lugar da antecipagio da aprendizagem
dos contetidos do Ensino Fundamental, pois esse ¢ um processo que leva
a0 encurtamento da infincia.

As institui¢coes de Educagao Infantil devem estar preparadas para
possibilitar a convivéncia de diversas formas e diferengas de socializagio,
em que a crianga possa expressar todo o seu sentimento entre alegrias,



medos, prote¢io e descobertas, esses espagos poderio transmitir liberdade
ou Opressao.

Para Faria (2018), pode-se definir que o espago nio é somente o
concreto, ou seja, o que se pode tocar, mas vai muito além do espago fisico,
¢ onde se registram memdrias e afetos. Esse espago pequeno ou grande
deve se tornar um ambiente, isto é, ambientar as criangas de diferentes
idades, grupos e estendendo-se a rua, ao bairro e 4 cidade, melhorando
assim a qualidade e condi¢oes de vida dos envolvidos, sempre atendendo
as exigéncias das atividades programadas, que permitam as multiplas
dimensdes humanas, formas de expressio, imprevistos e espontaneidade.

Seguindo as considera¢des de Faria (2018), todas as institui¢des
educacionais, envolvem-se com o bindmio “aten¢io/ controle”, a0 mesmo
tempo que a atengao necessdria ¢ destinada a elas, também estdo sendo
controladas para aprenderem a conviver em sociedade.

Deve-se garantir que a “aten¢do” e o “controle”, estejam voltados para
o verdadeiro aprendizado de vida em sociedade: solidariedade, generosidade,
cooperagio e amizade, e nio voltado para o individualismo, conformismo
e submissio. E necessirio que as escolas da infincia, utilizem o tempo écio
para que as criangas cres¢am sendo criangas, por meio das brincadeiras,
em diferentes ambientes, objetos e outros individuos, conectando- as
com vivéncias significativas ao seu desenvolvimento. Estudiosos como
Gardini (1999) reiteram que no espago escolar, o desenvolvimento social
deve ser visto como uma parte intrinseca do desenvolvimento cognitivo,
planejado e estabelecido para facilitar as interagdes, encontros entre elas,
garantindo o bem- estar de cada uma e do grupo como um todo, assim,
o espago favorecendo relacionamentos e intera¢des das criangas com os
adultos, que sdo essenciais para que o projeto educacional funcione.

A favor ou contra o ambiente funciona conduzindo a vida de todos,
sendo um sistema vivo, em transformagao. Segundo Gardini (1999, p. 152):

[...] existe uma conexdo particular entre tempo e espaco, e
que o ambiente realmente funciona. A consideragio pelas
necessidades e pelos ritmos das préprias criangas, molda o
arranjo do espago e do ambiente fisico enquanto, por sua
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vez, o tempo de que dispomos permite o uso e desfrute, no
ritmo da crianga, desse espago cuidadosamente elaborado.

Conclui-se assim, que hd a necessidade do respeito ao tempo de
desenvolvimento e maturagio, uma vez que cada crianga, obtém seu ritmo
diante de desafios e situagdes. O ambiente deve ser visto como algo que
também educa, ele precisa ser flexivel, passando por modificagoes fre-
quentes pelas criangas e pelos professores, assim, permanecendo sensivel
e atualizado as necessidades de serem protagonistas na construgio de seu
conhecimento.

Horn (2017) por sua vez, salienta que, os bebés interagem com o
meio, por meio do olhar, de movimentos, gestos, tudo que veem, pega e
explora, consequentemente os profissionais da educagio devem estimular,
promovendo uma interagio com os bebés em todos os momentos que
ocorra mediacio entre eles.

Pode-se perceber assim, que as habilidades e aptidoes, ndo nascem
com as criangas, elas se formam a partir das relagdes sociais, das culturas,
e das atividades, e por meio da posi¢do que ocupa na interagdo com outros
adultos, sendo relevante a maneira com que a crianga € vista, na relagio
com os adultos, na escola e em casa. E nesse periodo da infincia, que a
crianga, por intermédio das atividades vai se apropriando de conheci-
mentos e capacidades humanas, desenvolvidas por meio da cultura em
que estd inserida.

Diante disso, ¢ importante a relagio da escola da infincia, que é o
local onde as criangas mantém os primeiros contatos, estabelecendo vincu-
los com as pessoas, que nao fazem parte do seu meio familiar, ampliando
a relagdo histdrica e cultural, estabelecendo assim, qualidades humanas
que nio sio biologicamente atribuidas ao ser humano, mas que por meio
das relagdes com a cultura e com as pessoas, sio adquiridas.

Entende-se que a organizagio dos espagos ndo deve se estreitar
apenas a sala de atividades, mas todos os locais dentro da institui¢ao de
ensino que tem como principio educar. Desde os corredores, cozinha,
banheiros, refeitdrio e até os ptios internos e externos, acolhem as criangas
e as socializa tornando-se espagos, ambientes educadores, ¢ o principio
da organizagio da escola.



Portanto, segundo Horn (2017, p. 21) “[...] todos os espagos e ambien-
tes, devem facilitar o crescimento infantil em todas as suas potencialidades,
respondendo as necessidades da crianga de se sentir completa em termos
bioldgicos e culturais”, sendo assim, a relagio das criangas com o ambiente
¢é de extrema importancia, um espago com uma boa organizagao, que €
amplie o contato com os outros individuos que possibilitam o acesso de
brinquedos e objetos, tendem a favorecer, enriquecendo o seu desenvol-
vimento com experiéncias.

Do mesmo modo, um espago contendo méveis e empecilhos para
que a crianga se movimente, “podando” o acesso aos objetos e brinquedos,
podem prejudicar o desenvolvimento e sua aprendizagem na infincia.
Desse modo, a organizagio dos elementos no ambiente escolar e a relagio
das criangas e os adultos na ocupagio desse espago, sao reveladores de uma
concepgio pedagogica.

Os autores Horn & Barbosa (2001) consideram que ¢ essencial que
os profissionais do meio observem o que as criangas se interessam em fazer,
brincar, como elas se desenvolvem nas brincadeiras e em que espago pre-
ferem ficar. A ideia principal é que o planejamento de atividades didrias,
contem com a participa¢io ativa das criangas, para que auxiliem na cons-
trugio do estimulo, de nogdes de espago e tempo, permitindo variadas e
ricas interagdes. Qualquer tipo de atividade realizada, em espagos abertos
ou fechados, devem permitir experiéncias, que estimulem a imaginagio, a
criatividade, a interagdo com os outros individuos e desenvolvam distintas
linguagens expressivas.

Para uma boa execugio das atividades ¢ fundamental ter presente
as necessidades bioldgicas e psicolégicas das criangas, relacionadas a faixa
etdria, higiene e as diferencas individuais de cada uma delas. Virios estudos,
dos mais diferentes referenciais tedricos, sio undnimes em elencar que as
aquisiges sensoriais e cognitivas das criangas tém uma relagdo explicita
com o meio fisico e social. Diante disso, Barbosa & Horn (2001, p. 73)
ressaltam que:

[...] compartilhamos da ideia que o espago fisico e social
¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas, na
medida em que ajuda a estruturar as fungdes motoras,
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sensoriais, simbdlicas, lddicas e relacionais. Inicialmente
as criangas tém as suas percep¢des centradas no corpo;
concomitante com o seu desenvolvimento corporal, sua
percepgio comega a descentrar-se e estabelecer as fronteiras
do eu e do nio-eu.

O espago da escola da infincia nio deve se restringir a estrutura
fisica, pois, para ampliar as possibilidades de exploragio pela crianga ao
universo dos objetos e da cultura, precisa também estar em consonincia
com suas necessidades, guias de uma pritica pedagdgica humanizadora e
que considere o espago como algo vivo e cheio de descobertas.

PARTILHANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Quando se pensa no espago educativo deve-se considerar que os
vdrios locais da escola nao podem ser todos iguais, as criangas precisam
aprender a lidar com as tensdes e os contrastes que o mundo proporciona,
considerando também, o toque, sons, gostos, regras, cores, odores, equi-
pamentos e o ritmo de vida, possibilitando que tenham intera¢ées com
diversos elementos.

Com relagio 4 organizagio dos espagos, ¢ importante ponderar que
os espagos internos, como as salas de aula, devem ser parte integrante da
agio pedagdgica e ndo somente um pano de fundo. E fundamental que se
parta de fatores causadores dessa organizagio: a faixa etdria das criangas,
a quantidade de alunos e as caracteristicas do grupo. A sala de aula nio
¢ excepcionalmente do educador, portanto, deve ser considerada e orga-
nizada em parceria entre criangas e educadores. Sendo assim, entende-se
que a organizagio dos espagos e materiais adequados favorecem o desen-
volvimento da construgio da autonomia social e intelectual das criangas.

Outro ponto relevante ¢ o uso dos espagos externos para desenvolver
atividades no pétio, que geralmente ocorrem em sala de aula, como: dese-
nhos, pinturas, recortes, em um jardim ou gramado com 4rvores, mesas
e bancos de cimento. A 4rea externa pode ser usada para um piquenique,
brincadeiras com bola, atividades que desenvolvam a coordenagio motora.



Ainda pode-se lembrar das atividades e brincadeiras de casinha,
de bonecas, cabanas e teatro, que estimulam o faz de conta e contribuem
com a imaginagao.

Assim, entdo Zabalza (2007, p. 88) ressalta que “p6r em prética uma
ampliagio e integragdo que supere a estaticidade, a imobilidade e a rigidez
dos espagos de uso doméstico e do entorno, os quais tendem a debilitar
as relagdes e os “lagos” sécio- afetivos das criangas.” Desse modo, ampliar
e integrar novas experiéncias para as criangas por meio das interagoes €
dinimicas, dentro desses espagos ofertados, possibilita que a escola da
infincia seja o lugar dos encontros, movimentos, vivéncias, sentimentos
e afetos de maneira que respeite as especificidades e necessidades infantis
tornando-se vivo e cheios de novos caminhos sempre a percorrer em prol
da formagio integral do ser humano.
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LER PARA BEBES: DESAFIOS DA HISTORIA A
CONTEMPORANEIDADE

Fl4via Cristina Oliveira Murbach de Barros!
Ana Fldvia Biondo de Castro?
Priscila Pires dos Santos Rosa?

E se as bistdrias para criangas passassem a ser de leitura
obrigatdria para os adultos?

Seriam eles capazes de aprender realmente o que hd tanto tempo
tém andado a ensinar?

(José Saramago)

INTRODUCAO

Ler para bebés? Talvez muitas pessoas ao ouvir essa frase podem se
perguntar: Eles vio compreender algo?

Essas questdes envolvem discussoes fundamentais: as concepgdes
de crianga e educagio para os pequenos que a sociedade ainda carrega. Ao
longo dos séculos, diante das diversas mudangas sociais, a crianga passou
a ser vista jd ndo mais como um adulto em miniatura, mas como cidadio
de direitos. No Brasil, a Constituicio de 1988, no art. 208, garante em
termos legais prioridade absoluta aos direitos de criangas e adolescentes.
Mas essa conquista passou por caminhos drduos. Ao longo da histéria da
infincia no qual as reflex6es de pesquisadores brasileiros e estrangeiros
como: Aries, (1978); Del Priore, (2008); Khulmann Jr., (1998); Marcilio,
(2006); Postman, (1999), entre outros, destacaram que, ao longo dessa
construgio histdrica, houve o predominio de concepgdes “adultocéntricas”
imbuidas de maus tratos fisicos e psiquicos contra as criangas.

! Graduada em Pedagogia com habilitagdo em Educagio Infantil pela Universidade Estadual Paulista Julio
Mesquita Filho - Campus de Marilia, Mestre em Psicologia, (UNESP/Assis), Doutorado em Educagio - UNESP/
Marilia. Pés-Doutorado no Instituto Federal de Sio Paulo/UFSCAR. E Neuropsicopedagoga PUC — Minas.
E-mail: flaviacomurbach@gmail.com

*Graduada em Pedagogia na Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), Campus de Jacarezinho.
E-mail: ana.flavia@superensino.com

*Graduada em Pedagogia na Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), Campus de Jacarezinho.
E-mail: priscilapsrosa@hotmail.com

41



42

Segundo os pesquisadores, s6 por volta do final do século VXII e
inicio do século X VIII que as criangas passaram a ser percebidas em suas
especificidades, mesmo que ainda de forma rudimentar. Artistas, por
meio de suas sensibilidades, passaram a retratd-las em quadros e na prépria
literatura poética, o que contribuiu com uma maior ateng¢do as criangas.
(Postmann, 1999). Nio serd abordado todo o percurso histérico da infincia,
mesmo porque nio ¢ o objetivo desse artigo, porém, ¢ necessirio ressaltar
que ao se adentrar nas praticas pedagégicas para o espago da escola dos
pequenos em 4mbitos atuais, também serdo encontrados resquicios his-
téricos sobre a crianga incapaz, que nio tem voz e vez e ¢ mera receptora.

Ao se tratar de bebés, hd um problema maior: a falta de conheci-
mento de muitos profissionais sobre o desenvolvimento infantil, ou seja,
que todos sio formados, desde o nascimento, por meio das experiéncias
sociais a0 longo da vida, ou seja, o desenvolvimento humano se dd de forma
processual. Para que o trabalho docente seja efetivo e que potencialize as
criangas a um maior nivel de desenvolvimento:

[...] é preciso antes de mais nada conhecer as leis do desen-
volvimento psiquico da crianga, suas particularidades
emocionais e intelectuais, suas preferéncias e interesses.
O conhecimento da psicologia infantil facilita para o
educador o contato com a crianga, ajuda-o a dirigir seu
desenvolvimento e a evitar muitos erros na educagio.
(Mukhina, 1996, p. 12).

Mas o que o ser humano precisa para se desenvolver? Segundo a
teoria histdrico-cultural de Vigotsky (2010), o homem necessariamente
precisa se apropriar dos bens materiais e ndo materiais produzidos pelo
homem ao longo da histéria para ampliar suas habilidades e propriedades
psiquicas. Esse processo se dd por meio da mediagio de outros homens
mais experientes e pelas relagdes que sio estabelecidas nesse movimento
que procederd ao desenvolvimento de toda a humanidade.

Leontiev (2010), um dos seguidores de Vigotsky afirma que existem
leis do desenvolvimento com especificidades que precisam ser consideradas
para melhor compreensio de como atuar intencionalmente rumo s trans-
formagoes mais intensas em relagio ao desenvolvimento do homem, ou
seja, compreender as atividades que guiam esse processo. A atividade-guia,
também chamada de atividade-principal em muitas tradugdes das obras de



Vigotsky, eleva, em perfodos, contextos e espagos especificos, o sujeito ao
maior nivel de desenvolvimento psiquico. Barros & Singulani (2011, p. 9)
citando Leontiev (2001) e parafraseando Mukhina (1996) destacam que:

Leontiev (2001, p. 65) define a atividade principal como “[...]
aatividade cujo desenvolvimento governa as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicolégicos
da personalidade da crianga, em um certo estdgio de seu
desenvolvimento”. Dessa maneira, a atividade principal,
também nomeada de atividade-guia nio ¢ aquela que a
crianga realiza com mais frequéncia, mas a que conduz e
guia o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. As
atividades principais ou atividades-guia, conforme Mukhina
(1996) sdo: no primeiro ano, a comunicagio emocional com
o adulto; na primeira infincia, a atividade com os objetos; e
naidade pré-escolar, o jogo — a brincadeira de papéis sociais.
Compreendemos que conhecer as atividades-guia é a con-
digdo para a realizagdo de priticas que levem em conta as
necessidades das criangas e garanta o seu desenvolvimento.

Nesse ponto de vista, ¢ essencial que os educadores compreendam
as atividades-guia como uma condi¢do fundamental para garantir o
desenvolvimento infantil, além de levar em conta suas necessidades e criar
novas. O educador de criangas bem pequenas, como os bebés, foco de nosso
trabalho, passa, dessa forma a ressignificar o seu papel no espago da escola
da infincia, pois, torna-se o provocador do desenvolvimento das fungées
psiquicas das criangas por meio das mediagdes que de proporcionar ao
levéd-las a se apropriarem dos objetos culturais.

VOLTAMOS PARA NOSSA QUESTAO INICIAL: POR QUE
LER PARA BEBES?

Ao citar a importincia da literatura para bebés, consideram-se
alguns fatores importantes para que o desejo pela leitura seja despertado
na crianga desde pequena. O educador/a leva consigo a responsabilidade
por trazer esse estimulo pela leitura, mas, como de fato ele pode promover
o convivio dos bebés e seu acesso a obra, de forma que, essa afluéncia seja
capaz de desenvolver a percepg¢io, a comunicagio e alinguagem da crianga?

A crianga constréi, de forma processual, sua visio de mundo de
acordo com o ambiente, os estimulos, as apropriagdes materiais e nio-ma-
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teriais e os relacionamentos que ela tem. Tudo 4 sua volta ¢ formado de
acordo com aquilo que ¢ organizado pelos adultos ou mais experientes.
Dessa forma, atitudes como toque, gestos, olhares e fala, contribuem com
o aparecimento de novas necessidades que surgem por meio das mediagoes
estabelecidas em suas relagdes no convivio social.

Em seu desenvolvimento com o mundo, a crianga aprende a se
comunicar de forma emocional. Por conta disso, enxerga-se a necessidade
da apresentagio do livro como um objeto em que ela possa tocar, cheirar,
morder. Segundo Paiva & Carvalho (2011, p. 14) “[...] o livro-brinquedo ¢
um suporte que atrai a ateng¢io das criangas pelo seu formato diferenciado,
caracteristicas ornamentais e apelos sensoriais.”.

Para que os bebés se sintam atraidos por esses livros o ideal é bus-
cé-los com cores e ilustragoes que chamem atengio, tornando assim mais
ficil e prazeroso o contato do bebé com o livro. E necessirio se preocupar
com o tipo de material que serd ofertado para eles, visto que o bebé ird
manusear com as maozinhas, podendo também levar a boca.

Segundo Costa & Silva (2018), O livro sensorial, muito usado com
os bebés por ser feito de tecido, ndo traz risco para os pequenos. Esse livro
possibilita o estimulo e desenvolvimento dos sentidos, principalmente o
tato e visdo por conter diferentes tipos de texturas e cores. Auxilia também
no desenvolvimento da motricidade.

No mercado pode-se encontrar além do livro de pano, os livros de
banho, que também sio macios com um material resistente 3 d4gua, podendo
ser usados no momento do banho ou na piscina durante a brincadeira. O
livro de papel pode apresentar diversas formas de escrita e narrativas, por
mais que seja mais dificil do bebé manused-lo ¢ interessante que deixem
esses livros ao redor do ambiente em que esse bebé esteja, uma hora ird
despertar 0 interesse por esse material, através das imagens e das cores.

O livro cartonado, que também ¢é indicado para bebés por ter uma
espessura mais grossa e resistente, facilitando o manuseio, costuma ser de
poucas paginas e bem ilustrados. O livro-brinquedo traz inimeros recursos
para o momento do contato com o bebé, como o préprio nome ji diz, a
crianga consegue brincar e interagir com os recursos que o livro oferece
como: dobraduras; personagens escondidos e personagens em 3D, como
também aparecem nos livros pop-up.



O livro de imagem trabalha o desenvolvimento cognitivo do bebé,
visto que ele ndo apresenta letras, apenas imagens. Com o passar do tempo
e o amadurecimento dessa crianga, ¢ ela quem vai descobrindo e elegendo
qual tipo de livro mais lhe agrada, ele para de ser um objeto visto como
um brinquedo e passa a ser procurado por meio do interesse e da curio-
sidade da crianga pela leitura. Nessa perspectiva, ressalta-se que segundo
a teoria histdrico-cultural:

A primeira atividade guia é a comunicagio emocional, no
primeiro ano de vida em que a crianga se relaciona com o
adulto e cria o vinculo afetivo. A comunicagio, nesse periodo,
acontece por meio do olhar e do movimento corporal, jd a
segunda ¢ a atividade objetal, em que hd o despertar e o inte-
resse pela exploragio dos objetos, que culmina a necessidade de
conhecé-los em seu uso social. (Barros & Steffen, 2020, p. 6).

Como apontam as autoras, 0 ser humano explora seu universo desde
o nascimento. As atividades que guiam seu desenvolvimento precisam ser de
conhecimento do educador/a para que ele/a possa articular um espago rico
em objetos com diversas texturas, formas e cores que possam potencializar as
criangas as novas necessidades e interesses e, o livro pode ser um desses objetos.

Nio se fala apenas do livro industrializado mas também os que
podem ser construidos com as criangas. Esse “com” as criangas significa
nessa faixa etdria, estar atento aos seus interesses exploratdrios e a partir
deles, materializar livros diversos com tecidos, papéis, plsticos, revistas,
folhas secas entre outros. Além de proporcionar livros diversos sendo
industrializados ou ndo, ¢ fundamental ler com as criangas. E por que ler
para criangas tio pequeninhas? Como salienta Costa & Silva (2018, p. 187):

Entendemos, entio, que no primeiro ano de vida, a rela-
¢do de comunicagio e efetividade ¢ essencial para o bebg,
visto que o pequeno apropria-se do mundo a partir das
relagbes com o “outro”, criangas adultos, e tal convivio se
efetiva pelo colo que aconchega, pelos gestos e olhares que
envolvem, pelo tom e o ritmo da voz que escuta.

E nesse movimento dos gestos, olhares e a voz que soa aos ouvidos
das criangas, [...]” ¢ importante provocé-lo com o objeto livro, seja por meio
de narragdo de histdrias, ou da leitura das narrativas presentes nos livros
infantis, ou pela oferta concreta para a sua manipulagio e exploragio”.
(tbidem, 2018, p. 187-188).
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Assim, provoca-se nas criangas a necessidade de comunicar-se com
o outro, a explorar o universo dos objetos em que se inclui o livro. Nesse
tocante, pode-se organizar espagos potencializadores como os ateliés ou
cantinhos de leitura que precisam estar preparados para receber as criangas
atendendo suas necessidades especificas. Precisa ser confortdvel, acolhedor
e macio, considerando que os bebés ainda nio sentam, mas engatinham
explorando o espago com mios, pés e bocas. Livros de diversos materiais,
tamanhos e formas que possam provocd-los a ponto de deixé-los envol-
vidos com o objeto-livro que, aos poucos, em seu processo exploratdrio
ao longo de sua infincia, vai sendo compreendido em sua fungio social.

Ao refletir sobre um canto de leitura adequado para que esse con-
tato do bebé seja possivel com o livro, é interessante pensar em um espago
que seja mediador. Um ambiente confortével onde a crianga possa ser ela
mesma e alcangar para si sua autonomia.

Questoes como falta de tempo, espago, recursos necessdrios, podem
colocar em risco o desenvolvimento, gosto e manuseio da crianga em relagio
ao livro. Para que seja possivel oferecer as criangas esse espago estimulante
¢ necessdrio que o professor conhega como ocorre o desenvolvimento
humano e compreender que a escola tem a fungio de humanizar as crian-
¢as levando a elas a possibilidade de se apropriarem dos bens materiais e
nio materiais construidos pela histéria da humanidade. Nesse sentido,
tocamos em uma questio essencial, a formagio de professores.

A FORMACAO DE PROFESSORES E A FORMACAO DE
LEITORES/AS NA ESCOLA DA INFANCIA: DESAFIOS

A formagio de professores/as no Brasil tem sua histéria marcada por
diversos movimentos e um deles ¢ a presenga de formas organizacionais
tradicionais de ensino no préprio ensino superior como carteiras enfilei-
radas, quadro negro, corredores, atividades de memorizagio e avaliagoes
que se combinam com essas interfaces.

Nessa perspectiva, nio se pode esquecer que a maioria dos professo-
res/as tiveram suas histérias escolares marcadas por uma educagio repres-
sora e que pouco abria leques para a autonomia, criagio e criticidade. Ao
chegarem a formagio inicial de professores, trazem consigo os resquicios
de suas trajetérias que precisam ser dialogadas e refletidas, um verdadeiro
movimento de quebra de paradigmas. No entanto, se deparam muitas



vezes com espagos formativos deficitdrios que acabam por reproduzir o
que vivenciaram, € agora de uma forma universitdria. Dessa forma:

Nos cursos de Pedagogia os alunos sio apresentados a diver-
sas teorias que criticam a chamada pedagogia tradicional.
Os alunos “aprendem” sobre Piaget, Vygotsky, Paulo Freire,
Montessori, Freinet, na maior parte das vezes, em aulas
expositivas; e depois precisam reproduzir as ideias “inova-
doras” nas tradicionais avaliaces — em alguns casos, em
forma de testes —, para validar seu conhecimento. Para além
de culpabilizar professores do ensino superior por nio se
adaptarem a nova realidade 4 qual estdo submetidos — até
porque essa realidade envolve diversos aspectos dentre os
quais destacamos a precarizagio e a intensificagio do trabalho
docente (Bosi, 2007),, parece-nos importante problematizar
o ensino nos cursos de Pedagogia. (Barros & Anjos, p. 2).

Os cursos de formagio inicial de professores/as e suas organiza-
¢oes sio de grande impacto para o que serd oferecido as criangas. Dessa
maneira, salientam-se a necessidade de refletir como ¢é possivel trilhar um
movimento de desbrave uma formagio sélida e humanizadora e que, para
isso, precisa se atentar em alguns aspectos importantes como: expectativas,
angustias e essencialmente suas concepgdes de crianga, infincia e educagio
e desenvolvimento humano.

Assim, é preciso quebrar 0s paradigmas existentes e construir com
os professores/as em formagio um processo pelo qual possam vivenciar
praticas humanizadoras durante o movimento formativo inicial e uma
delas ¢ aprender a ler além das letras, ou seja, ler o mundo. Nas sdbias
palavras do patrono Paulo Freire:

Aleitura do mundo precede a leitura da palavra, daf que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
daleitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dina-
micamente. A compreensio do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepgio das relagdes entre o texto
e o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do
ato de ler, eu me senti levado - e até gostosamente - a “reler”
momentos fundamentais de minha prdtica, guardados na
memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha
infincia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em
que a compreensio critica da importincia do ato de ler se
veio em mim constituindo. (Freire, 1989, p. 9).
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E como fazer isso? Como fazer com que os professores/as aprendam
aler o mundo e, consequentemente, aprendam a promover préticas huma-
nizadoras para as criangas e como provoci-las para o mundo da leitura?
Criando novas necessidades e proporcionando vivéncias que possam
enriquecer seu repertdrio cultural, social, politico e filoséfico, processo
que nio se d4 somente por textos, mas também pela materializagio da
teoria por meio de atividades-teérico-priticas capazes de modificarem
seus olhares em relagdo as suas a¢des perante aos seus contextos de vida.

Incentivar aleitura é um compromisso da educagio, pois por meio
dela, abre-se novos olhares e agdes sobre os diversos contextos, com infinitas
possibilidades dessa apropria¢o da leitura desde o bergo. Para que um dia
o bebé se torne um leitor ativo e criativo, e que seu modo de pensar e agir
sejam movidos pelo conhecimento. Sendo o Professor o mediador dessa
incrivel jornada no mundo daleitura, pode-se ter como base o pensamento
de Vygotsky que afirma: “O caminho entre a crianga e o objeto passa
sempre por outra pessoa.” (Vygotsky,1989 apud Guimaries, 2016. p.59).

Os Professores exercem um papel importante como mediadores de
espagos que potencializam a formagio do pequeno leitor. Suas praticas
precisam estar voltadas em estabelecer uma rotina didria com os bebés em
relagdo as atividades que impulsionam a formagao do leitor. Observamos
que os pequenos imitam os gestos feitos pelos professores, como de folhear
o livro, apontamentos de imagens, balbuciam ao estarem lendo para eles, o
que traz como destaque o papel da mediagio. Corsino (2010, p. 186) tam-
bém afirma sobre a importincia dessa mediagio “a mediag¢io do adulto é o
ponto-ponto chave das primeiras leituras”. Eecle quem organiza o ambiente e
quem empresta sua voz a0 texto. Seus gestos, entonagdes, intervengdes e até
mesmo as tradugdes alteram a obra e revelam o que e como a crianga deve ler.

E importante que o professor se organize e faga um planejamento das
experiéncias que pretende proporcionar as criancas, buscando observar as
necessidades especificas das criangas em cada periodo de seu desenvolvimento.
Para que essas mediagoes ocorram, ¢ necessirio que o professor também
sinta a necessidade de ler, conhecer as histérias que ird contar para promover
situagdes de leitura enriquecedoras para o imagindrio do bebé, caminhos que
s6 sdo possiveis por meio de uma formagao humanizadora dos professores/
as. Nio se tem a inten¢do de desmembrar todas as questoes sobre a formagio
de professores/as no Brasil, mesmo porque isso demandaria uma pesquisa



mais incisiva, porém, tentou-se aqui provocd-los para reflexdes necessirias
sobre a formagio deficitdria de nossos professores/as e futuros e os impactos
nas préticas pedagdgicas, em especifico aos que atuam na escola da infincia.

CONSIDERACOES FINAIS

No ano de 2021 a /zve intitulada “Literatura para bebés” ministrada
pela professora Flivia Murbach (autora também do presente artigo) foi
organizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio Infantil
(GEPEI/UENTP - Jacarezinho) nos trouxe algumas reflexdes, entre elas,
alguns aspectos importantes para repensar sobre uma pritica que enri-
quecesse a formagdo dos pequenos leitores como: a concepgio de crianga,
desenvolvimento humano e educagio, o conceito de atividade alicercado
pela teoria histérico cultural e a criagdo de novas necessidades pelas crian-
¢as, o que incumbe esse tltimo a mediagdo do professor na organizagio
de espagos, objetos e livros de diversos materiais.

Assim, uma pergunta feita por virios adultos entre familias e até
mesmo profissionais da educagio: Por que ler para os bebés? Nos trouxe a
uma outra reflexdo importante: a formagio de professores. A formagio de
professores precisa estar pautada em levar aos futuros profissionais a conscién-
cia politica e social de sua fun¢ao, mas, para isso, necessariamente precisa-se
compreender o desenvolvimento humano e suas dimensoes para que possa
direcionar sua agao pedagdgica a formar cidadios criticos e autdnomos.

Para isso, a mediagdo do professor ¢ pega fundamental que os aguga
as experiéncias do mundo, levando-as as apropriagdes dos bens materiais
e ndo materiais construidos pelo homem ao longo da histéria e, um deles
¢ o préprio objeto livro e sua fungio social.

Aintengio desse artigo € trazer aos leitores algumas questdes impor-
tantes sobre as criangas bem pequenas e o mundo da leitura como também
suscitar inquietagdes sobre a realidade de muitos espagos da infincia e como
coletivamente podemos contribuir para que eles possam ser realmente
potencializadores rumo a formagio de leitores capazes de transformar e
transforma-se. Esperamos também que nossas contribui¢oes possibilitem
o despertar para a pesquisa, reflexio e agio em um movimento de repensar
nossas praticas em relagdo a leitura na Educagio Infantil, seja ela para os
bebés ou para os maiores.

49 N



REFERENCIAS

ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 1978.

BARROS, F. C. 0. M.; ANJOS, D. D. A pedagogia Freinet no ensino superior: a busca de um
novo olhar na formagio de professores. Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga,
V. 4, n.4, p. 92-116, out./dez., 2019. Dossié: Freinet no ensino superior e na formagio de
professores. Acesso em: 20 set. 2021.

BARROS, F. C. O. M; SINGULANI R. A. D.; MELLO, S. A. As préticas pedagégicas na
educagio infantil segundo a teoria histérico-cultural. Anais Congresso IBERO Americano
de Educagio, Araraquara., 2011.

BRASIL. Congresso Nacional. Constituigio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988.

COSTA, Y. K. M; SILVA, K. A de A. M. Formagio de atitudes leitoras nos trés primeiros anos
de vida: influéncias e possibilidades. In: SILVA, J. R; SOUZA, R. A. M de; MELLO, S. A;
LIMA, V. G. de. Educagio de bebés: cuidar e educar para o desenvolvimento humano. Sio
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2018. 310 p.

FREIRE, P. A importincia do ato de ler em trés artigos que se completam. Paulo Freire. —
Sio Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

KHULMANN JUNIOR, M. Infincia e Educagio Infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre: Mediagio, 1998.

LEONTIEV, A. N; VIGOTSKIL, L. S.; LURIA, A. R. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem, 11 ed. Sio Paulo, fcone, 2010.

MARCILIO, M. L. Histéria Social da Infincia no Brasil. 6. ed. Sio Paulo: Cortez, 2006.

MUKHINA, V. Psicologia da idade pré-escolar. Um manual completo para compreender e
ensinar a crianga desde o nascimento até os sete anos. Tradugio de Cldudia Berliner. Sio Paulo:
Martins Fontes, 1996.

POSTMAN, N. O desaparecimento da infincia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.

PRIORE, M. D. (Org.). Histé6ria das criangas no Brasil. 6. ed. 1. reimpr. Sio Paulo:
Contexto, 2008.

STEFFEN, D. N.; BARROS, F. C. O. M. de. Jogo protagonizado versus jogo tecnoldgico:
reflexées acerca do desenvolvimento infantil in: CATAPAN, E. A. Discussdes sobre os
aspectos educacionais no Brasil. Sio José dos Pinhais: Editora Brazilian Journals, 2020.

VIGOTSKI, L. S. Quarta aula: A Questio do Meio na Pedologia. Tradugio de Mdrcia Pileggi
Vinha. Psicologia USP, Sio Paulo, 2010, 21 (4), p. 681-701.

CORSINO, P. Literatura na educagio infantil: possibilidades e ampliagoes. In: PAIVA, A ;
MACIEL, F.; COSSON, R. (coord.). Literatura; ensino fundamental. Brasilia: Ministério
da Educagio, Secretaria de Educagdo Bdsica, 2010. 204p. (Colegdo Explorando o Ensino; v. 20).



A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE
NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DA
EDUCACAO INFANTIL

Manoela de Fatima Cabral Simili!
Adriana Lopes das Neves?

INTRODUCAO

O presente artigo, foi escrito a partir de fundamentos epistemoldgi-
cos em relagio a Educagio Infantil e a Importincia da Psicomotricidade
em seu desenvolvimento. O propdsito da escrita deu-se, devido ao estudo
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Infantil (GEPEI) da Uni-
versidade Estadual do Norte do Parand - UENP - Centro de Ciéncias
Humanas e da Educagio, Campus Jacarezinho,

O estudo teve a intengdo de refletir sobre o ensino infantil, com a
apresentagdo de vdrios profissionais que participaram das Jves realizadas
no ano de 2020, no qual a populag¢ao mundial foi acometida por uma
Pandemia: o Corona Virus - Covid19 e suas variantes, pois acredita-se
que através destas pode ser dado continuidade aos estudos e trocas de
experiéncias, pensando em amenizar o prejuizo intelectual de nossos
alunos, jd que a escola ¢ um espago de conexio entre educagio, familia e
integra¢do na comunidade, formando pessoas éticas, que possam fazer
das pequenas escolhas um exercicio de autonomia e cidadania, oferecendo
uma sélida formagio cognitiva, social e afetiva.

A pesquisa em relagio a psicomotricidade trouxe novos conhecimen-
tos e aprofundamentos a partir das teorias e estudos de diversos autores que
se propuseram a escrever sobre os processos do desenvolvimento infantil.

De acordo com o Ministério de Educagio e a Secretaria de Educa-
¢do Especial (Brasil, 1993), a psicomotricidade é a integra¢io das fungées
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>Graduada em Psicologia pela PUC-Campinas. Professora da Rede Publica de Ourinhos.
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motrizes e mentais, sob o efeito do desenvolvimento do sistema nervoso,
destacando as relagdes existentes entre a motricidade, a mente e a afeti-
vidade do individuo. Como visto, exige-se a utilizagao de instrumentos
para transformar a natureza e, da mesma forma, exige-se o planejamento, a
agao coletiva, a comunicagao social. Pensamento e linguagem associam-se
devido a necessidade de intercimbio durante a realiza¢io do trabalho.

Porém, antes dessa associa¢do, a crianga tem a capacidade de resolver
problemas praticos (inteligéncia pritica), de fazer uso de determinados
instrumentos para alcangar determinados objetivos. Vygotsky chama
isto de fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento e uma fase
pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem.
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Fonseca (1988) descreve que a “Psicomotricidade” ¢ atualmente
concebida como a integragio superior da motricidade, produto de uma
relagio inteligivel entre a crianga e o meio.

Através do brinquedo a crianga aprende de forma lddica, e este
processo se aproxima da compreensio da zona proximal (Vygotsky). As
brincadeiras das criangas sio determinadas pelas situa¢des concretas em
que elas se encontram.

Numa situagio de faz-de-conta (Vygotsky) ou jogo simbdlico (Pia-
get), a crianga atua em um mundo imagindrio onde ela representa uma
realidade ausente, 0 que permite a crianga a separar objetos e significados
o que na vida adulta resultard numa capacidade de desvinculagio de
situagdes concretas. No brincar as atitudes sao mais avangadas do que na
realidade compreendendo os diferentes papéis que desempenha.

O presente estudo foi baseado em pesquisas, artigos e livros, com
a revisdo bibliogrifica, trazendo para nossa realidade a reflexio sobre a
importancia da psicomotricidade no desenvolvimento infantil. Para este
capitulo, foi realizada uma leitura exploratéria dos materiais bibliogréfi-
cos, em seguida a escolha dos assuntos referentes a /ive, verificando sua
relevincia. O processo de pesquisa dos artigos e livros foi finalizado por
meio uma leitura interpretativa contextualizando a teoria, a temdticae a
pratica na escola de Educagio.

Neste contexto, sobre o papel da escola infantil, onde cresce a rei-
vindicagio pela autonomia contra toda forma de padronizagio, de cada



lingua e, valorizando a multiculturalidade que é a marca mais significativa
do nosso tempo, a psicomotricidade tem fundamental importincia no
desenvolvimento holistico do individuo.

O QUE SABEMOS SOBRE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O desenvolvimento infantil se inicia ainda na vida uterina, e que
¢ na primeira infincia (que abrange a idade entre zero a cinco anos), que
o cérebro trabalha de forma mais acelerada, sendo o momento no qual
sdo feitas milhares de conexdes cerebrais, a todo instante, sendo essas
essenciais na formagio e expansio das estruturas cerebrais, ¢ o periodo
no qual tudo que estd ao redor da crianga ¢ usado como aprendizado,
sendo a fase onde a crianga se encontra mais receptiva aos estimulos
vindo do ambiente e o desenvolvimento das habilidades motoras ocorre
muito rapidamente.

A partir de seu crescimento fisico, vai desenvolvendo a maturagio
neuroldgica, a construgio de habilidades relacionadas a0 comportamento
motor, assim como as esferas afetivas, cognitivas e sociais

Vale ressaltar que frente as evidéncias cientificas, as etapas de desen-
volvimento podem ocorrer variagdes de acordo com cada autor. Segundo
Fonseca (1988), o olhar atento na primeira etapa motora, na qual o bebé
deve alcangar: o controle de cabega até trés meses de vida; o rolar deve
aparecer até os cinco meses e por volta dos seis meses, sentar-se sozinho; aos
oito meses, a crianga jd deve assumir a postura sentada sozinha; engatinhar
e estar tentando ficar em pé, a0s nove meses; jd em torno de 12 meses a
crianga comega a andar livremente.

E importante lembrar que essas etapas nio devem ser seguidas como
regra rigida, uma vez que o desenvolvimento motor dos pequenos pode
variar de crianga para crianga, no entanto existe limite de tempo espe-
rado. Ao ser notado pelos pais, algum tipo de estagnagio, permanéncia
no estdgio anterior, ¢ aconselhdvel procurar o pediatra, jd que sio sinais
preocupantes € que necessitam ser investigados.

A partir dos estudos, vivéncias no dia a dia, e o fato de vivermos

numa sociedade pluralista e inclusiva, a Psicomotricidade entra como
um grande recurso para auxiliar o desenvolvimento e aprendizagem



para as criangas da Educagio Infantil, uma vez que segundo estudos de
Henri Wallon (1934), a Psicomotricidade ¢ sustentada por trés conhe-
cimentos bdsicos: 0 movimento, o intelecto e o afeto. Neste contexto, a
Psicomotricidade reconhece a importincia dessa integra¢io favorecendo
o desenvolvimento holistico de todo ser humano. Esses estudos aparecem
principalmente nas obras de Lapierre e Aucouturier (1986), relacionados
aos trés pilares: o querer fazer (emocional), o poder fazer (motor), e o
saber fazer (cognitivo).

Esses pilares dao base 4 aprendizagem, e caso haja falha em um
deles, existird o prejuizo, muitas vezes significativo, no desenvolvimento
infantil. Sendo de total importincia trabalhar dentro dessa proposta
oferecida pela Psicomotricidade, no sé para auxiliar as criangas, mas
principalmente na prevengdo das possiveis necessidades educacionais
especiais que possam aparecer.

Diante das necessidades levantadas em muitos artigos e pesquisas,
apresentamos algumas defini¢des sobre Psicomotricidade que nos des-
pertaram e incentivaram a escrever ¢ a dar continuidade na aplicabilidade
futura desses conhecimentos. De acordo com a Associagdo Brasileira de
Psicomotricidade (ABP, 1980):

Psicomotricidade € a ciéncia que tem como objeto de
estudo 0 homem através do seu corpo em movimento e em
relagio ao seu mundo interno e externo. Estd relacionada
ao processo de maturagio, onde o corpo ¢ a origem das
aquisigdes cognitivas, afetivase organicas. E sustentada por
trés conhecimentos bdsicos, o movimento, o intelecto e o
afeto. Psicomotricidade, portanto, ¢ um termo empregado
para uma concepgao de movimento organizado e integrado,
em funcio de experiéncias vividas pelo sujeito cuja agdo
é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua
socializago.

A psicomotricidade para Lussac (2003), ¢ uma neurociéncia, que
transforma o pensamento em ato motor harmoénico. E a sintonia fina que

coordena e organiza as agoes gerenciadas pelo cérebro e as manifesta em
conhecimento e aprendizado.

Aratijo (2002) define a psicomotricidade como a ciéncia cujo objeto
de estudo ¢ 0 homem por meio do seu corpo em movimento e em relagio



ao seu mundo interno e externo, bem como suas possibilidades de perce-
ber, atuar, agir com o outro, com os objetos e consigo mesmo. Conforme
Rosa Neto (2002):

A motricidade é a interagdo de diversas fun¢des motoras
(perceptivo motora, neuro motora, psicomotora, neu-
ropsicomotora e outras). A atividade motora ¢ de suma
importincia no desenvolvimento global da crianga. Através
da exploragio motriz, ela desenvolve a consciéncia de si
mesma e do mundo exterior. As habilidades motrizes
sdo auxiliares na conquista de sua independéncia. Em
seus jogos e em sua adaptagio social, a crianca dotada de
todas as possibilidades para mover-se e para descobrir o
mundo ¢, na maior parte das vezes, uma crianga feliz e
bem adaptada. Ela percebe esse mundo exterior através
de seu corpo, a0 mesmo tempo em que seu Corpo entra
em relagdo com o mundo exterior.

Piaget (1896-1980) formado em Biologia, especializou-se nos estudos
do conhecimento humano, concluindo que, assim como os organismos
vivos podem adaptar-se geneticamente a um novo meio, existe também
uma relagio evolutiva entre o sujeito e o seu meio, a crianga reconstréi
suas agoes € ideias quando entra em contato com novas experiéncias
ambientais. Para o autor, a crianga constrdi sua realidade como um ser
humano singular, situagdo em que o cognitivo estd em supremacia em
relago ao social e o afetivo.

Nesta perspectiva o comego do conhecimento ¢ a agdo do sujeito
sobre o objeto, ou seja, o conhecimento humano se constréi na interagao
homem-meio, sujeito-objeto. A adaptagio ocorre através da organizagio,
sendo que o organismo discrimina entre estimulos e sensagdes, selecionando
aqueles que ird organizar em alguma forma de estrutura.

A adaptagio possui dois mecanismos opostos, mas complementares,
que garantem o processo de desenvolvimento: a assimilagdo e a acomoda-
¢30. O conhecimento ¢ a equilibragio/reequilibragio entre assimilagdo e
acomodagio, ou seja, entre os individuos e os objetos do mundo.

A assimilagio é aincorporagio dos dados da realidade nos esquemas
disponiveis no sujeito, ¢ o processo pelo qual as ideias, pessoas, costumes
sdo incorporados a atividade do sujeito. A crianga aprende a lingua materna
e assimila tudo o que ouve, transformando isso em conhecimento seu. A

)
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acomodagio ¢ a modifica¢io dos esquemas para assimilar os elementos
novos, ou seja, a crianga que ouve e comeca a balbuciar em resposta a
conversa ao seu redor gradualmente vai acomodando os sons que emite
aqueles que ouve, passando a falar de forma compreensivel.

Ainda de acordo com as ideias do autor citado acima, o desenvolvi-
mento mental d4-se espontaneamente a partir de suas potencialidades e da
sua intera¢do com o meio. O processo de desenvolvimento mental ¢ lento,
ocorrendo por meio de graduagdes sucessivas através de estdgios: periodo
da inteligéncia sensério-motora; periodo da inteligéncia pré-operatdria;
periodo da inteligéncia operatdria-concreta; e periodo da inteligéncia
operatdrio-formal.

Wallon (1879-1962), ndo consegue dissociar a motricidade do con-
junto do funcionamento da pessoa, para ele “motor” é sempre sindnimo
de “psicomotor”. Diante de sua disposi¢do infra estrutural, este, busca os
6rgios do movimento: a musculatura e as estruturas cerebrais responséveis
pela sua organizagio. O autor propoe estigios de desenvolvimento, assim
como Piaget, porém, ele no ¢ adepto da ideia de que a crianga cresce de
maneira linear. No inicio do desenvolvimento existe uma preponderincia
do bioldgico e apds o social adquire maior for¢a. Assim como Vygot-
sky, Wallon acredita que o social é imprescindivel ao desenvolvimento
bio-psico-social.

A cultura e alinguagem fornecem ao pensamento os elementos para
sua evolugio e sofisticagdo. A parte cognitiva social ¢ muito flexivel, no
existindo linearidade no desenvolvimento, sendo este descontinuo e, por
isso, sofre crises, rupturas, conflitos, retrocessos, como um movimento
que tende ao crescimento.

De acordo com Henri Wallon, o desenvolvimento humano se d4
através de uma interagdo entre ambientes fisicos e sociais, sendo que os
membros desta cultura, como pais, avés, educadores e outros, ajudam a
proporcionar a crianga participar de diferentes atividades, promovendo
diversas a¢des, levando a crianga a um saber construido pela cultura e
modificando-se através de suas necessidades bioldgicas e psicossociais.

Na concepgio de Vygotsky (1896-1934) é o sujeito quem interage
e elabora seus conhecimentos sobre os objetos, em um processo mediado



pelo outro. O conhecimento tem génese nas relagdes sociais, sendo pro-

duzido na intersubijetividade e marcado por condicdes culturais, sociais
¢

e histdricas.

O trabalho na ética vygotskyana, é, portanto, um para-
digma psicomotor crucial, na medida em que perspectiva
o ser humano como um corpo e uma mente, como ser
bioldgico e ser social, como membro da espécie humana
e ator do processo histérico e cultural. A relagio indivi-
duo-natureza ou individuo-sociedade, na qual, para mim,
se inscreve a nogio de psicomotricidade, nio é inata, nem
se pode conceber como o resultado de uma oportunidade
ou pressio ecoldgica, isto ¢, ndo se dd por acaso. Ambas
as relagdes acima equacionadas emergem da interagio
dialética do ser humano com o seu ambiente. (Fonseca,
2008, p. 378).

Pode-se concluir que a obra de Vygotsky envolve o cerne da psi-
comotricidade, pois se o sujeito precisa da interagio com o meio para se
desenvolver, ¢ fato que os aspectos psicomotores estio embutidos nessa
relagido dialética entre individuo e meio.

De acordo com Vygotsky, o homem se produz na e pela linguagem,
ou seja, € na interagdo com outros sujeitos que constréi a comunicagio
verbal. Os elementos de mediagio que baseiam a teoria do autor sio os
signos e os instrumentos, dos quais o0 homem constréi a sua historia
bio-pisco-social na transformagio de si e do mundo que o cerca. Signos e
palavras sio para as criangas um meio de contato social com outras pes-
s0as, s10 meios que auxiliam/facilitam uma fungio psicolégica superior
(atengdo voluntdria, memdria l6gica, formagio de conceitos, etc.), sendo
capazes de transformar o funcionamento mental. Desta maneira, as for-
mas de mediagdo permitem ao sujeito realizar operagoes cada vez mais
complexas sobre os objetos.

Dentro dos estudos voltados por estes autores, muitos outros escre-
veram sobre a psicomotricidade e sua importincia na educagio infantil,
refor¢ando a necessidade de pesquisar ainda mais sobre esse assunto e
formas de colocd-las em prética de maneira esclarecedora para todos,
embora pertengam a linhas de pensamento diferenciados, citaremos
outros pesquisadores e estudiosos que muito colaboraram para melhor
adaptagio € movimento em seu meio.



Segundo (Oliveira, 2013), “A psicomotricidade pode ser definida
como ciéncia que estuda o homem através de seu corpo em movimentos,
suas relagdes internas e externas”. Seu estudo estd também ligado as trés
premissas principais como: o0 movimento, o intelecto e o afeto.

No século XIX, a autora Maine de Brian, iniciou os estudos sobre
psicomotricidade. Foi uma época, que a referida autora, ji discutia a teoria
de colocar o movimento como um componente essencial na estrutura do eu.

Oliveira (1997) cita Dupré (1920), foi quando o termo psicomo-
tricidade apareceu pela primeira vez, significando um entrelagamento
entre o movimento e o pensamento. Conforme Oliveira (2013), em 1977
¢fundado o GAE, Grupo de Atividades Especializadas, que veio promo-
ver a partir de 1980 vdrios encontros nacionais e latino-americanos sobre
psicomotricidade. O Primeiro Encontro Nacional de Psicomotricidade
foi realizado em 1979. O GAE ¢ responsével pela parte clinica e o ISPE,
Instituto Superior de Psicomotricidade e Educagio, destinado a formagio
de profissionais em psicomotricidade, se dedica ao ensino de aplica¢oes
da psicomotricidade em 4reas de satide e educagio.

A base tedrica é bastante intensa nesse assunto, mas o nosso foco
principal ¢ enfatizar a importincia do movimento na crianga da escola
infantil. Entendemos que, para que ocorra um desenvolvimento global
e harmonioso da crianga, o professor deverd estar habilitado, para que
possa permitir a sensibilizagio, a percepgao do préprio corpo, o toque, 0
renascimento corporal, a unido entre a psique e o corpo, as brincadeiras
durante o parque, brincadeiras realizadas pelas professoras, o correr,
o pular, subir, descer, mexer com a terra, com o barro, andar descalgo,
perceber diferentes texturas, manipular objetos de diferentes tamanhos,
amassar, rasgar, entre outros. Essas atividades exercidas como estimulos
poderio sanar ou minimizar as dificuldades ocorridas dentro do processo
de aprendizagem, visando qualidade de vida melhor ao sujeito.

E pela motricidade e pela visio que a crianga descobre o
mundo dos objetos e ¢ manipulando-os que ela redescobre
o mundo; porém, esta descoberta a partir dos objetos sé
serd verdadeiramente frutifera quando a crianga for capaz
de segurar e de largar, quando ela tiver adquirido a nogio
de distincia entre ela e o objeto que ela manipula, quando
o objeto nio fizer mais parte de sua simples atividade cor-



poral indiferenciada. A psicomotricidade nio ¢ exclusiva de
um método, ou de uma “escola” ou de uma “corrente” de
pensamento, nem constitui uma técnica, um processo, mas
visa fins educativos pelo emprego do movimento humano.
(Ajuriaguerra apud Fonseca, 1998 p. 332)

Contextualizando e abordando os mecanismos de a¢do da escola
a respeito da reflexdo sobre a educagio infantil, temos pesquisado de
maneira assistemdtica como ocorre durante as aulas a rotina e os momentos
de brincar em sala de aula e no parque. O espago fisico ¢ fundamental
ao lazer, utilizado para a recepgio dos alunos e desenvolvimento de ativi-
dades como: apresentagio de pecas de teatro, danga, momentos ladicos,
refeicoes e outros.

No tocante aos jogos pedagdgicos, como: cantos de brincadeiras
com materiais de cozinha, cabeleireira, hospital, animais, 4rvores, bonecas,
quebra-cabega, lego, equilibrar-se em um pé sé, pular amarelinha, entre
outras atividades, que s3o importantes nessa fase, estimulando assim, a
criatividade e respeito aos pares que precisam repartir os brinquedos e
aceitar as escolhas de cada um.

Segundo Kishimoto (1994), brinquedo pode ser entendido como
objeto para a brincadeira. Assim todo brinquedo que traga para a crianga
a oportunidade de criar, imaginar, inventar fantasias e personagens, aju-
dardo no desenvolvimento psicomotor e conhecimento de mundo na
relagdo com o outro.

Assim Wallon e Piaget, sdo considerados pilares fundamentais na
construgio tedrica no campo da motricidade. O desenvolvimento mental
¢ uma construgao continua, comparivel a edificagdo de um grande prédio
que, a medida que se acrescenta algo ficard mais s6lido, ou a montagem de
um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento conduzi-
riam a uma flexibilidade e uma mobilidade das pegas até que se alcance
um estado de equilibrio e estabilidade (Piaget, 1969, p. 12).

Os elementos bésicos da Psicomotricidade sao: esquema corporal,
lateralidade, estruturagio espacial e orientagdo temporal:

Esquema corporal: ¢ a tomada de consciéncia global do corpo,
em consequéncia, a crianga passa gradualmente a reconhecer e nomear
as partes dele.
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Lateralidade: ¢ a preferéncia da utilizagdo de uma das partes simé-
tricas do corpo: mio, olho, ouvido, perna.

Estruturagio Espacial: A no¢io de espago é ambivalente, pois, ao
mesmo tempo, ¢ concreta e abstrata, finita e infinita.

Orientagio temporal: Estd relacionada ao transcurso do tempo a
partir das mudangas que se produzem durante um periodo estabelecido
e da sua sucessdo que transforma progressivamente o futuro em presente
e, depois em passado.

A PSICOPEDAGOGIA NA EDUCACAO INFANTIL,
PARCERIA NA ESTIMULACAO PSICOMOTORA

A psicopedagogia como 4rea do conhecimento humano surgiu
como uma necessidade de compreender os problemas de aprendizagem
como processo evolutivo e dinimico. Esta proposta interdisciplinar num
mundo atual e globalizado, busca da subjetividade do ser humano nas
disciplinas que se propdem a estudé-la e a promover o seu desenvolvimento
voltado ao ser em processo de construgio de conhecimento, reconhecer
as dimensdes racionais afetivas e relacionais, identificando os obsticulos
da aprendizagem, seja no estilo visual, cinestésico e auditivo.

Sendo a Psicopedagogia, a ciéncia de uma agio que envolve toda a
vida do sujeito e que acontece na constante interagio deste, com o meio
socio - histdrico e cultural, faz-se necessirio preparar profissionais que
tenham uma visio ampla deste processo, para que possam facilitar e
intervir adequadamente, diante de obsticulos normais ou patolégicos
que podem interferir neste desenvolvimento.

Desta forma, a Psicopedagogia, colabora e desenvolve projetos e
parcerias para o crescimento epistemolégico de todos, na escola, princi-
palmente relacionado a psicomotricidade.

Para Rubistein (1996, p. 127), “a Psicopedagogia tem como meta com-
preender a complexidade dos multiplos fatores envolvidos neste processo”.

Isso significa obter conhecimentos de vdrias dreas como a Psicologia,
Pedagogia, Medicina, Fonoaudiologia e outras. Portanto, tem enfoque
transdisciplinar, ou seja, recebe extensdes de vdrios ramos, e se propoe a



pesquisar e resolver os problemas de aprendizagem através de um inter-
cAmbio dos conhecimentos de outras 4reas.

Segundo Rosa Neto (2002), desde o momento da concepgio, o
organismo humano tem uma légica bioldgica, uma organizag¢io, um
calenddrio maturativo evolutivo, uma porta aberta a intera¢io e estimu-
lagdo. Entre o nascimento e a idade adulta se produzem, no organismo
humano, profundas modifica¢des.

De acordo com a fala de Rosa Neto (2002), pode-se observar o
quanto uma crianga precisa da relagio entre o mediador de sua apren-
dizagem motora e desenvolvimento global dentro do padrio esperado.
Sendo a psicomotricidade, a interagdo das diversas fungdes neurolégicas,
motrizes e psiquicas, ¢ essencialmente na educagio infantil, que o preparo
do movimento seja feito por meio de intervengao e mediagio dos profis-
sionais que atuam nesta drea do ensino.

Conforme Fonseca (1995a, p. 72), o enfoque das Dificuldades de
aprendizagens estd no individuo que nao rende ao nivel do que se poderia
supor e esperar a partir do seu potencial intelectual, e por motivo dessa
especificidade cognitiva na aprendizagem, ele tende a revelar fracassos
inesperados.

Segundo Vygotsky, a geragio mais nova constrdi o seu préprio modo
de compreender o mundo, acompanhando parcialmente a de seus pais.

A educagio psicomotora deve ser considerada como uma educagio
de base na Educagio Infantil. Ela condiciona os aprendizados pré-escolares
e escolares; leva a crianga a tomar consciéncia de seu corpo, da laterali-
dade, a situar-se no espago, hd dominar o tempo, a adquirir habilmente
a coordenagio de seus gestos e movimentos. A educagio psicomotora
deve ser praticada desde a mais tenra idade, uma vez que conduzida com
perseveranga, permite prevenir inadaptagdes, dificeis de corrigir quando
jd estruturadas.

Baseado na obra “L’é¢ducation par Le monvement” de 1966, um
decreto ministerial em 1969 introduziu a educagio psicomotora como
pratica semanal de seis horas na escola primdria.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil
(Brasil, 1998), o trabalho com o movimento deve ocorrer desde os primeiros
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anos de vida, sendo necessirio o respeito as especificidades de cada faixa
etdria e as inimeras culturas corporais.

Conforme os conteudos apresentados pelo RCNEI, deve-se prio-
rizar o desenvolvimento das capacidades expressivas e instrumentais
do movimento, possibilitando a apropria¢io corporal pelas criangas de
forma que possam agir cada vez mais com a intencionalidade, devendo ser
organizadas em um processo que seja continuo e integrado. Esse processo
envolve multiplas experiéncias corporais, possiveis de serem realizadas pela
crianga sozinha ou em situa¢des de interagao.

Os diferentes espagos e materiais, os diversos repertdrios de cultura
corporal expressos em brincadeiras, jogos, dangas, atividades esportivas
e outras préticas sociais sio algumas das condi¢oes necessdrias para que
esse processo ocorra. (Brasil, 1998, p. 29)

E para finalizar reforcamos mais uma vez, a necessidade da efetiva
participagao da familia como a primeira e mais importante, uma vez que
possui as fun¢des de nutrir, prover, acolher, orientar, integrar e socializar,
com uma responsabilidade continua, no que se refere ao oferecimento
de estimulos que mudem o comportamento das criangas desde a mais
tenra idade, cuidados e prote¢io, dando garantias e condi¢oes dignas
de vida, bem como a educagio ética e moral com ensinamentos que tém
significados na vida da crianga, sendo de sua responsabilidade, além de
formagio, a continuidade dos ensinamentos cultivados na familia, o que
proporciona a crianga um meio mais amplo, que precisa de regras, limites,
rotinas e habilidades necessdrias para o bom convivio na sociedade. Dessa
forma a escola deixa claro para os professores, pais e estudantes quais sio
os combinados e como devem ser praticados logo no inicio das aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

As leituras, estudos e pesquisas, refor¢aram a importincia da Psi-
comotricidade no desenvolvimento infantil, respeitando sempre o ritmo
e a faixa etdria de cada individuo, explorar, estimular, incentivar e respei-
tar cada fase e estdgios cronolégicos das criangas, no desenvolvimento e
aprendizagem dos aspectos cognitivo, afetivo, motor e psicomotor.



Cadaindividuo dentro das suas possibilidades, evolui suas habilidades
motoras, na sua relagio com o meio, conquistando aos poucos, ampliando
sua capacidade de se adaptar nesse processo. A diversidade de material, de
jogos ludicos e brincadeiras sdo fundamentais para emergir a criatividade.

Além da familia, foram apresentadas nas discussdes dos encon-
tros do GEPEI conforme no decorrer do texto, a importincia de usar
0 espago escolar também como fator fundamental no desenvolvimento
cognitivo, corporal e emocional, do ser humano e em especial da crianga.
(Falador, 2010).

Aos educadores infantis, existe a tarefa drdua de educar para a vida,
mas em contrapartida o talento e amor quando se escolhe essa profissio,
jd que estar junto a um grupo de criangas diferentes, de diversas origens,
que trazem para dentro dos portdes das instituicoes de Educagao Infantil,
vivéncias, as vezes tao instigantes ou preocupantes, sé mesmo para quem
tem o dom e 0 amor de ensinar, que usa da empatia e respeito as diferengas,
que estejam preparadas além da prdtica tedrica, técnica e emocionalmente
para que nossas criangas recebam o melhor atendimento possivel.

Além de educar, esses profissionais, terio também que estimular o
desenvolvimento das habilidades da crianga, além de proporcionar oportu-
nidades para que estas se manifestem, momento este em que as estruturas
cognitivas estdo em plena ascensio, podendo assim se beneficiar ndo sé
da aprendizagem por imitag¢io, mas no construir e criar novos saberes.

A contribuigio aos professores de estudante com problemas psico-
motores na escola, além das atividades apresentadas, ¢ importante lembrar
que se torna preciso preparar um espago acolhedor, com atividades dini-
micas, com uma rotina estabelecida e cumprida, pois muitos aprendem
nesse MoMeNto a seguir regras, observar sempre o comportamento e
atitude de cada sujeito. Nunca esquecer que a crianga também precisa
brincar e nessas brincadeiras utilizamos muitos recursos e atividades para
ir acompanhando o desenvolvimento singular do estudante.

Vale ressaltar a importincia das atividades desafiadoras, e se neces-
sdrio, adaptadas nas quais a observagio e andlise de cada crianga indi-
vidual possa permitir ao professor seu planejamento de forma positiva,
com estimulos nas atividades desejadas, por meio de adi¢do de elementos
motivacionais, assertivos e constantes.
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Conforme apresentado neste estudo, a Psicomotricidade ¢ um
instrumento de grande valia disponivel para promover o bem-estar das
pessoas, considerando seus resultados imediatos na produgao do efeito de
prazer, sendo possivel aos professores utilizd-la como estratégia para alunos
com problemas psicomotores, estimulando-os com maior frequéncia e
fazendo toda diferenga na vida deles.

Essas afirmagdes expressam a importincia e relevincia cientifica
deste estudo, pautadas na ideia de promover resultados significativos na
sociedade em geral, bem como na comunidade cientifica, académica e nas
préticas docentes, que ao se apropriarem desta técnica, podem utilizd-la
de forma minuciosa para que resultem em mudangas desejadas nos reper-
térios psicomotores, de maneira a produzir transformagdes significativas
na qualidade de vida dos estudantes.

Neste contexto a atuagio psicopedagdgica torna-se um recurso
indispensdvel na orientagio com os docentes, estudantes, familias e toda
equipe escolar, favorecendo as préticas pedagégicas, inclusivas e eficazes.

Assim, a Psicopedagogia e a Psicomotricidade caminham em par-
ceria na promogio do desenvolvimento integral e qualidade de vida na
educagio infantil, uma vez que criangas formadas com mais seguranca,
empatia, altruismo e autonomia, estejam preparadas para o século XXI.

REFERENCIAS

Associagio Brasileira de Psicomotricidade (ABP). Histérico da Psicomotricidade. Disponivel
em: https://iconerecife.com.br/sbp-sociedade-brasileira-de-psicomotricidade/. Acesso em: 01
dez. 2020.

CORREA, M. A. As relagdes existentes entre os pressupostos tedricos da epistemologia
genética piagetiana e a utilizagio da produgio textual no espago escolar. In: Ciéncias e Letras.
Porto Alegre, N.26, p.79-96, jul./dez. 1999.

CASTORINA, J. A. O debate Piaget-Vygotsky: a busca de um critério para sua avaliagio. In:
Piaget-Vygotsky: novas contribuigdes para o debate. Sio Paulo: Atica, 1988. p.7-50

FALADOR, A. P. K; MACIEL R. A; MELLO, L. A; SOUZA, R.
A estimulagio psicomotora na aprendizagem infantil. Revista Cientifica da
Faculdade de Educagio e Meio Ambiente. V.1. n.1. pg. 30-40 ano 2010

FONSECA, V. da. Desenvolvimento Psicomotor e Aprendizagem. Porto Alegre, Artmed,
2008.



GALAHHUE, D; OZMUN, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés,
criangas, adolescentes e adultos. 2. ed. Sio Paulo: PHORTE,2003.

KISHIMOTO, T. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagio. Sio Paulo: Cortez, 1997.

LAPIERRE, A.; AUCOUTURIET, B. A simbologia do movimento: psicomotricidade e
educagio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

LA TAILLE, Y. de, 1951- Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussio. Yves
de La Taille, Marta Kohl de Oliveira, Heloysa Dantas. Sdo Paulo: Summus, 1992.

LUSSAC, R. M. P. Psicomotricidade: histéria, desenvolvimento, conceitos, definicoes e
intervengio profissional. Revista Digital Buenos Aires. Ano 10, n° 126, 2008. Disponivel
em: https://is.gd/ty94AC. Acesso em: jan. 2021.

MELLO, S. A. A Escola de Vygotsky. In: Introdugio a Psicologia da Educagio: seis
abordagens.

OLIVEIRA, A. F.S; SOUZA, J., M. A importincia da psicomotricidade no processo de
aprendizagem infantil. Revista Fiar: Revista Nucleo de Pesquisa e Extensdo Ariquemes, v.2,
n.1, p.125-146, 2013.

OLIVEIRA, G. C. Psicomotricidade: educagio e reeducagio num enfoque psicopedagdgico.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Ed. Florense Universitdria Ltda, 1973.
151p.

ROSA NETO. F. Manual de Avaliagio motora. Porto Alegre: Artmed, 2002. 144p.

RUBISTEIN, E. Psicopedagogia: uma pritica Diferentes Estilos. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 1999.

SIMILL M. de F. C.; PEREIRA, F. A. Psicopedagogia na Escola: Dez anos de histdria, agoes,
projetos, oficinas, intervengdes e reflexdes na préxis educacional. Ourinhos/SP: Edi¢oes &
Publicagdes, 2020, v.100. p. 160.

SIMILI, M. de F. C. A prixis psicopedagégica institucional: instrumentos de avaliagio e
intervengio no século XXI. 1. Ed. Ourinhos: Edi¢oes & Publicagdes, 2019, v.1. p.120.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sio Paulo: Martins Fontes, 1987. 135 p.
(Colegio Psicologia e Pedagogia).

VYGOTSKY, L. S. A formagio social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989. 168p. (Colegio Psicologia e
Pedagogia. Nova Série).

XAVIER, ]J. A Importincia do desenvolvimento motor na primeira infincia. Disponivel
em: https://is.gd/anK81M. Acessado em: 14 maio 2020.



WALLON, H. As origens do cariter na crianga. Sio Paulo: Martins Fontes, 1995. (Obra
original publicada em 1934).

WILLRICH, A. AZEVEDO, C. C. F.; FERNANDES, J. O desenvolvimento motor
na infincia: influéncia dos fatores de risco e programas de intervengio. Revista de
Neurociéncias, v. In Pres. p. 1, 2008.

e



CONTACAO DE HISTORIAS COMO MEDIADORA
DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL: UMA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Caroline Grion?
Vitéria Stefany Figueiredo®
Roseli de Cdssia Afonso?

INTRODUCAO

Este artigo teve sua produgio motivada pelas reunides do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Educagio Infantil (GEPEI) da Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP), do Curso em Licenciatura em
Pedagogia do Campus de Jacarezinho. Este Grupo é formado por pesqui-
sadores, professores, académicos, mestres e doutores, além de profissionais
da Educagio Infantil, que promovem a troca de saberes tedricos e priticos,
valorizando a colaboragio e a construgio coletiva do conhecimento. As
discussdes consideram a Educagdo Infantil como construgio social e
histérica, embasada em teorias como as de Vygotsky (1896-1934), que
destacam a mediagao social e cultural no desenvolvimento e aprendizagem
das criangas.

Dessa forma o GEPEI aborda temas como formagio docente ini-
cial e continuada, priticas pedagdgicas, literatura infantil, atividades de
estudo, desenvolvimento e aprendizagem, brincadeiras, imaginacio e
criatividade. Essa integra¢io favorece a compreensio ampla e complexa
da Educagio Infantil.
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Portanto, o GEPEI possibilita um ambiente de didlogo interdis-
ciplinar, colaboragio ativa e constante atualizagio tedrica, com foco na
construgio coletiva do saber que compreende a crianga em sua dimensio
social, histérica e cultural, estimulando priticas pedagdgicas inovadoras
e inclusivas baseadas na imaginagio e criatividade.

O objetivo geral desse texto é provocar reflexdes sobre como a conta-
¢do de histérias contribui para o desenvolvimento das fungdes psicol6gicas
superiores na Educagio Infantil. Os objetivos especificos sio: a) analisar
as contribui¢des da contagio de histdrias para a pritica pedagdgica; b)
compreender sua importincia no processo de desenvolvimento infantil.

Sob a perspectiva histérico-cultural, fundamentada nas contribui-
¢oes de tedricos como Vygotsky, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores da crianga dd-se por meio da mediagio cultural e da interagdo
social, nas quais a literatura e a contag¢ao de histdrias sio instrumentos
privilegiados. Portanto, vale questionar como as priticas pedagdgicas de
contagio de histdrias podem ser benéficas para valorizar as especificida-
des da infincia, favorecer o desenvolvimento integral e contribuir para a
formagio do sujeito em sua dimensao histérica e social?

Dessa forma este artigo visa contribuir para ampliar reflexdes e
proposi¢oes que valorizam a literatura e a contagio de histérias como
elementos centrais das priticas pedagégicas na Educagio Infantil, respei-
tando a infincia em sua complexidade e historicidade.

Com uma abordagem qualitativa, exploratéria, baseada em pesquisa
bibliogrifica, sio destacados conceitos como mediagio social, fungoes
psicoldgicas superiores, literatura infantil e sua relagdo com a construgio
do conhecimento e identidade. Este estudo identifica a necessidade de
aprimorar estratégias docentes que promovam essa mediagio desde os
primeiros anos.

A TEORIA VYGOTSKYANA E AS FUNCOES PSICOLOGICAS
SUPERIORES

A abordagem da teoria histdrico-cultural de Lev Vygotsky*, postula
o desenvolvimento humano como um processo mediado socialmente

*Diante de virias escritas diferentes do sobrenome do autor, neste artigo serd utilizado a versao mais comum
traduzidas por diversos autores — Vygotsky.



e culturalmente, com destaque para as fung¢des psicolégicas superiores
como memdria voluntdria, imaginagio e pensamento légico (Rego, 1995).

Dessa forma, este trabalho compreende que a contagio de histdrias
ultrapassa o simples entretenimento, funcionando como um instrumento
essencial para a formagio da linguagem, criatividade e pensamento cri-
tico (Teixeira & Barca, 2017; Freire, 1989). Estudos apontam desafios na
inser¢do sistematizada da contagio de histérias nas praticas escolares, que
frequentemente priorizam contetidos descontextualizados, um processo
literdrio “pedagogizado” que prejudica o interesse e envolvimento das
criangas (Silva & Arena, 2012).

Essa reflexdo se desdobra na necessidade de compreender as condi-
¢Oes institucionais, formativas e culturais que possibilitam ou restringir o
uso da literatura infantil como ferramenta pedagdgica significativa, bem
como investigar as estratégias que tornam essas prdticas potentes para a
aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianga.

Para Vygotsky, o desenvolvimento humano é um processo complexo
que envolve a interagdo constante entre fatores bioldgicos, sociais e cultu-
rais. Ao longo da histéria, diversos tedricos buscaram compreender como
essas dimensdes se articulam, especialmente na infincia, fase crucial para
a formagio da personalidade e das fun¢des cognitivas. Em seus estudos,
o autor desenvolveu a teoria histérico-cultural, na qual propée que o
desenvolvimento humano ocorre a partir da interagio entre o organismo e
o meio. Assim, “organisrno e meio exercem influéncia reciproca, portanto
o bioldgico e o social nio estio dissociados” (Rego, 1995, p. 93).

As fungoes psicoldgicas superiores, conforme descritas por Vygot-
sky, (apud Rego, 1995), sio dadas e desenvolvidas a partir da interagio
social. Estas fung¢des, quando estimuladas, promovem a autonomia do
ser, referindo-se “a capacidade de planejamento, memoria voluntdria,
imaginagio etc” (Rego, 1995, p. 39). Assim, pode-se afirmar que os seres
humanos nascem com a capacidade bioldgica de aprender, de associar
e de interiorizar os conhecimentos, ou seja, biologicamente capazes de
reproduzir as a¢des dos demais humanos.

Segundo Vygotsky (apud Rego, 1995), todo e qualquer ser humano
nasce com a capacidade de fazer associagdes simples, com reflexos e agoes
automdticas, sendo estas a¢des bioldgicas chamadas de processos psico-

69 I



légicos elementares, e diferenciam-se das fungées superiores por nio
dependerem da mediagio social para se manifestar. Vygotsky diferencia
as fungdes psicoldgicas elementares (inatas, semelhantes as de animais,
como atengio involuntdria e memoria sensorial) das fungoes psicolédgicas
superiores — habilidades mentais mais complexas e especificas humanas,
que se desenvolvem pela interagio social e mediagdo cultural.

Dessa forma compreender que essas fungdes se formam socialmente
destaca o papel do professor como mediador, como destaca o autor, o
desenvolvimento dessas fungdes estd ligado a praticas educativas que
favorecem a linguagem, a interagio e a apropriagio de signos culturais.

A ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL E A LEGISLACAO

A Constitui¢do Federal de 1988 jd reconhecia a Educagio Infantil
como direito, mas a Lei n® 13.257/2016 (Marco Legal da Primeira Infin-
cia) consolida deveres para a protegio, atendimento e desenvolvimento
integral da crianga.

O Plano Nacional de Educagio (Brasil, 2014) apresenta metas para
universaliza¢do da escolar das criangas de 3 a 5 anos e ampliag¢do do aten-
dimento em creches, com foco na equidade e redugio das desigualdades
de acesso.

Cabe lembrar das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil (Brasil, 2009), retnem principios, fundamentos e procedimen-
tos definidos pela Cimara de Educagio Bdsica do Conselho Nacional
de Educagio, para orientar as politicas publicas e a elaboragio, planeja-
mento, execugio e avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educagio Infantil.

No que se refere as priticas de leitura e escrita, as DCNEISs (Brasil,
2009, p. 25) destaca que a proposta pedagdgica da Educagio Infantil deve
garantir experiéncias que “possibilitem as criangas experiéncias de narra-
tivas, de apreciagdo e interagio com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”.

Dessa forma, as DCNEISs (Brasil, 2009), orientam que as prdticas
pedagdgicas devem possibilitar as criangas experiéncias de narrativas,
apreciagio e interagdo com a linguagem oral e escrita, além do convivio



com diferentes suportes e géneros textuais, incluindo literatura infantil.
Essas priticas devem promover o contato das criangas com diversas mani-
festagdes culturais, como poesia e literatura, incentivando a apreciagio e
o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas e criativas.

Nos dltimos anos, a Educagio Infantil no Brasil avangou signi-
ficativamente por meio da regulariza¢io da oferta, amplia¢do de vagas
e da constitui¢do de politicas publicas pautadas nas especificidades das
criangas de 0 a S anos, conforme marcos legais. Houve universalizagio da
pré-escola para criangas de 4 a S anos, com esfor¢os para ampliar a oferta
de vagas em creches (0 a 3 anos), garantindo o direito ao acesso a Educagio
Infantil com qualidade e em tempo integral.

Destaque para programas federais como a implementagio da Politica
Nacional Integrada da Primeira Infincia (PNIPI)’, langada em 2025,
¢ um avango estratégico para coordenar ag¢des intersetoriais (educagio,
saude, assisténcia social) voltadas ao desenvolvimento integral das criangas.
Entre os Principios e Diretrizes da PNIPI, destacam-se: a) a centralidade
do interesse das criangas e o reconhecimento de sua condi¢ao como cida-
dis e sujeitos de direitos; b) a promogio do desenvolvimento integral das
criangas, com respeito a individualidade e a diversidade; c) a redugio das
desigualdades no acesso a servigos ptblicos e a priorizagio de agdes para
criangas com deficiéncia ou em situagio de vulnerabilidade social; d) a
participagio social, o fortalecimento da intersetorialidade e a descen-
tralizagio das agdes; e) a garantia da acessibilidade plena e da equidade,
com enfrentamento a todas as formas de discriminagao; f) a integragio
de politicas publicas de transferéncia de renda com os demais servigos
voltados as familias com criangas pequenas.

Outro avanco significativo da Educagio Infantil foi a constitui-
¢d0 com base nas especificidades das criangas de 0 a 5 anos. As politicas
discutem as diferentes faixas etdrias — creche para até 3 anos e infantil
para4e S anos — com objetivos especificos para cada etapa, enfatizando
o cuidado integral, o desenvolvimento socioemocional e a aprendiza-
gem por meio da intera¢io, da brincadeira e da linguagem. As diretrizes
recentes orientam a qualificagdo do atendimento, a preparagio do quadro

> Decreto Ne 12.574, de 5 de agosto de 2025 - Institui a Politica Nacional Integrada da Primeira Infincia.
Disponivel em: https://is.gd/PR1mqo
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profissional e a adaptagdo da infraestrutura para garantir uma educagio
inclusiva e equitativa.

O documento dos Parimetros Nacionais de Qualidade da Educagio
Infantil (Brasil, 2024) dedica uma drea focal especifica para apresentar
principios e priticas de referéncia que enfatizam o entrelagamento entre
o planejamento curricular, as interagdes e as prdticas pedagdgicas como
promotoras de qualidade. Apés uma trajetdria de institucionalizagio da
creche e pré-escola no sistema de ensino, em 2006, foi langada a primeira
versio do documento — Volumes 1 e 2, destinado aos sistemas educacio-
nais, creches e pré-escolas, constituindo um marco relevante das politicas
publicas. Naquele momento, ja havia um amplo consenso sobre os prin-
cipios e os comprometimentos com uma concep¢ao de Educagio Infantil
democritica e de qualidade pautada em multiplas dimensdes.

Na continuidade a Base Nacional Comum Curricular (Resolu-
¢d0 02/2017) tematizaram essas experiéncias traduzidas em direitos de
aprendizagem. Essa aprovagio, juntamente com outras regulamentagoes,
como o Plano Nacional de Educagio (Lei 13.005/2014), o Marco Legal
da Primeira Infincia (Lei 13.257/2016), tornaram necessdria a atualizagio
dos Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educagio Infantil, cuja nova
versio foi publicada em 2024.

Regulamentagdes recentes reforcam a necessidade de politicas
publicas intersetoriais e integradas, contando com monitoramento sis-
temdtico para melhorar a oferta e qualidade da Educagio Infantil. Esses
avangos institucionalizam a Educagio Infantil como etapa fundamental
da Educagio Bisica, valorizando as especificidades do desenvolvimento
infantil e o direito das criangas a um atendimento educacional integral

e de qualidade.

O PAPEL DA CONTACAO DE HISTORIAS

A literatura infantil exerce papel fundamental no desenvolvimento
integral da crianga, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, lin-
guisticos e sociais, especialmente nos primeiros anos de vida. Contudo,
observa-se que, apesar do reconhecimento crescente, a inser¢io eficaz da
literatura e da contagio de histdrias nas priticas pedagdgicas da Educagio
Infantil ainda enfrenta desafios. Muitas vezes, as atividades de leitura e



narragio nio sio sistematicamente incorporadas ao cotidiano escolar de
forma planejada, interessante e prazerosa, comprometendo o potencial
dessas préticas para fortalecer vinculos afetivos, ampliar o repertério
linguistico, estimular a imaginagdo e promover a socializa¢gio em um
contexto coletivo.

Podemos considerar a partir do que nos expde (Lajolo, 2022) a con-
tagdo de histdrias traz inimeros beneficios ao desenvolvimento infantil,
principalmente nos primeiros anos de vida. Auxilia na alfabetizagio, esti-
mula a imaginagio, contribui na formagio de sua personalidade, amplia
seu vocabuldrio, além de impulsionar o desenvolvimento critico e fazer
com que a crian¢a adquira empatia.

Entretanto, a contagdo de histéria tem ficado em segundo plano,
pois h4d uma preferéncia, e até mesmo exigéncia, para que as criangas
tenham cada vez mais contetidos diditicos, preconizando e impondo a
alfabetiza¢io, tornando esse periodo menos prazeroso e excessivamente
exigente, como exposto em Silva e Arena (2012) que:

Por outro lado, quando se discute a literatura infantil na
sala de aula, seus usos e suas implicagdes diretas no fazer
pedagdgico, hd que se considerar ainda que, no processo
de ensino da leitura, existe, muitas vezes, a utiliza¢io de
materiais escolares, os quais apresentam textos descontex-
tualizados, que priorizam o trabalho com letras ou silabas
e geralmente nio causam interesse e envolvimento por
parte da crianga. (Silva; Arena, 2012, p. 2).

Sabemos que a Literatura Infantil ndo estd incluida na realidade de
vdrias criangas, sendo assim, a escola precisa assumir esse papel fundamental
de apresentar a cultura de leitura as criangas, transformando o momento
de aprendizagem em um momento lidico, interessante e imprimindo o
desejo pelo conhecimento. Esse desejo por conhecer o novo nao vem senio
através da necessidade. Para a crianga, esse momento de troca estimula
sua aprendizagem de mundo, pois segundo Torres e Tettamanzy (2008):

O principal objetivo em contar uma histéria é divertir,
estimulando a imaginagio, mas, quando bem contada,
pode atingir outros objetivos, tais como: educar, instruir,
conhecer melhor os interesses pessoais, desenvolver o racio-
cinio, ser ponto de partida para trabalhar algum contetido



programitico, assim podendo aumentar o interesse pela
aula ou permitir a auto-identificagio, favorecendo a com-
preensio de situagdes desagradéveis e ajudando a resolver
conflitos.

Quando a contadora de histéria consegue introduzir essa necessidade
de conhecimento na crianga, ela alcanga seu objetivo enquanto alfabeti-
zadora, pois a crianga aprende primeiro a ler com os seus sentidos, para
depois aprender a ler grafemas, como dito por Paulo Freire (1989, p. 9)
que “aleitura do mundo precede a leitura da palavra”. A histéria contada
e ouvida gera a curiosidade pelo conhecimento e provoca interesse por
imaginar e aprender.

Cada momento ¢ muito importante na contagio de histéria, desde
a escolha da histéria até as observagoes finais. Logo, ¢ necessirio que a
professora conhega as necessidades das criangas para que possa trabalhar
de acordo com as especificidades da turma, Kaercher (2010) explicita que:

As escolas precisam assumir a formagio do leitor literdrio
COMO um COmpromisso institucional. Portanto, prever
como deverd ser a organizagio do espago e do tempo
dentro da instituigdo, para alcangar esse objetivo. Isso
inclui organizagio de bibliotecas, equipagem das salas de
aula (com tapetes, almofadas, estantes adequadas etc.).
(Kaercher, 2010, p. 135).

Assim, segundo Coelho (2000), existem alguns pontos a serem
trabalhados no momento da contagdo. A professora precisa dominar a
histéria para tornar o momento mais interessante para a crianga; evitar
detalhes desnecessdrios na histéria; comunicar-se de forma clara e ndo ter
medo de falar diante da turma; abusar de expressoes corporais e entona-
¢oes de voz; utilizar-se de objetos e brinquedos para induzir a imaginagio.
Entre outras coisas, pode-se permitir a construgdo e reconstrugio das
histérias pois hd inimeras maneiras de se contar uma histéria, inimeros
personagens a se criar, inclusive com a participagao ativa das criangas na
construg¢ao das narrativas.

O momento da contagio de histéria precisa ser interativo e nio
mecinico e superficial, para gerar entrosamento, promover a socializagio
e desenvolver a inteligéncia e sensibilidade. Além do lidico, ¢ essencial
aproveitar o percurso da contagdo; incentivar e desafiar as criangas; con-



tar uma histéria aberta a construgdes e reconstrugdes, desenvolvendo o
principio estético e provocando as manifestages artisticas da crianga.
Durante a contagio de histdria, a professora precisard entregar a crianga
situages que esta ndo espera: uma reviravolta, um final surpreendente,
dando textura a histéria, detalhes necessdrios para instigar a curiosidade
da crianca.

Ao longo da humanidade, as histérias sempre funcionaram
como veiculos que carregam valores, cultura, conheci-
mento e emogio. As narrativas ouvidas podem comover,
fazer pensar, levar a descobertas, perguntas, risos, susto,
fascinio. Assim, a escuta de histdrias, contadas ou “lidas”,
pode alimentar, despertar, enriquecer e favorecer o contato
com a imaginagio e o mundo de faz de conta, pois toda
escuta é uma atividade que exige envolvimento e participa-
¢do do ouvinte. (Amaral, Aquino e Martins, 2024, p. 122).

Entretanto, a contadora nio poderd perder o roteiro da atividade
planejada: ao fazer questionamentos para suas criangas, deve-se tomar
cuidado para nio fugir do objetivo proposto para a contagio de histdria,
reservando momentos para que todas as criangas possam se expressar e
manifestar suas curiosidades e questionamentos, evitando, assim, que todas
falem a0 mesmo tempo e ensinando que cada uma tem seu momento de
fala, respeitando a vez de falar da outra.

Na contagio de histérias tudo pode ser relaciondvel: sons (palmas,
sons da floresta etc), cores (com tecidos representando ambientes), textu-
ras (pedras, algoddes entre outros), tudo pode ser utilizado para atrair a
atengio da crianga. E fundamental que para que a crianga interiorize a
mensagem, ela esteja em um ambiente propicio e confortével. As histérias
cldssicas e conhecidas podem ser o passo inicial para inserir a cultura de
contagio de histdrias.

Com o tempo, essas historias conhecidas dardo lugar a novas his-
térias, permitindo que haja construgdes e reconstrugdes, respeitando e
aceitando as preferéncias individuais das criangas, para que as criangas
possam buscar pela prépria experiéncia do ler. Vale ressaltar que mesmo
que a crianga jd seja alfabetizada, ¢ muito importante que ela ouga a his-
tdria, pois esse ¢ um momento de troca e que, de acordo com o interesse,
elas possam contar e/ou recontar.



76

Segundo Mateus (et 4/, 2014), durante a contagio de histéria, a
contadora deverd observar os seguintes aspectos para que a histéria possa
fluir e cativar a atengio da crianga, sendo esses aspectos o trazer “vida a
histéria”, com a utilizagdo do préprio corpo e voz; o trazer sensibilidade
e respeito as diversidades de culturas, sociais, histdricas, dentre outras;
considerar as vérias estratégias para iniciar e finalizar uma histéria, os
vdrios personagens, como: humanos, animais, plantas, alienigenas, seres
inanimados, dentre outros; servir-se de acessérios e objetos simples para
agucar a curiosidade da crianga e também para o auxilio da sequéncia
da histdria.

Ainda segundo Mateus (e 2/, 2014), é necessdrio também organi-
zar o ambiente fisico com antecedéncia, considerar histérias de acordo
com a idade da turma, falar com clareza, comegar e terminar a histéria
de forma sequencial; e sempre ao final de sua apresentagio, ¢ importante
fazer uma auto avaliagio do momento, tais quais “utilizes todo o material
disponivel?”, “consegui alcangar meu objetivo?”, “a historia fluiu no tempo
pré-determinado?”, “consegui cativar a atengdo das criangas durante o
momento?”, “elas aprenderam algo?”, entre outros, para que as historias
seguintes possam sempre melhorar.

CONTRIBUICOES DA CONTAGCAO DE HISTORIA NA
EDUCACAO INFANTIL

A contagio de histérias ¢ um dos primeiros passos para que a crianga
tenha acesso a literatura infantil. Através dela, pode-se alcangar o objetivo
principal da abordagem vygotskyana na Educag¢io Infantil: o desenvol-
vimento da personalidade do individuo por intermédio das fungoes
psiquicas superiores.

Em relagdo a inser¢io da crian¢a no mundo social e cultural,
a palavra dita, lida, narrada, contada, cantada ou escrita
assume um amplo sentido, na medida em que vivencia as
experiéncias de leitura a partir do contato com o livro liters-
rio, mediado por um leitor experiente, capaz de observar as
sutilezas e possibilidades que a literatura como linguagem
artistica/estética provoca nos seres humanos e permite
um olhar sensivel, observador e critico sobre o0 mundo.
(Amaral, Aquino e Martins, 2024, p. 126).



Assim, a contagio de histéria desempenha um papel essencial no
desenvolvimento da imaginagdo e da fantasia na infincia. A imaginagio
permite que as criangas compreendam melhor as informagdes e ensina-
mentos que a histdria transmite, seja sobre conhecimentos sistematizados
ou relacionamentos sociais, contribuindo assim para o desenvolvimento
das aprendizagens educacionais:

A contagio de histérias é uma atividade fundamental
que transmite conhecimentos e valores, sua atuagio é
decisiva na formagio e no desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem. [...] Contar histdrias é saber criar um
ambiente de encantamento,suspense, surpresa e emogio,
no qual o enredo e os personagens ganham vida, trans-
formando tanto o narrador como o ouvinte. (Mateus; e#
al, 2014, p. 56)

Aliteratura infantil desempenha papel fundamental no desenvolvi-
mento das fungdes psicoldgicas superiores da crianga, que segundo a teoria
histérico-cultural de Vygotsky, sio processos mentais mediados social e
culturalmente. Essas fung¢des, como a atengdo voluntdria, a memoria
ativa, o pensamento abstrato e a linguagem, diferenciam-se das fungées
elementares bioldgicas e se constroem por meio da interagio social e do
uso de simbolos culturais.

A pritica da leitura e, especialmente, da contagao de histdrias,
constitui um mediador privilegiado desse processo, pois possibilita a
crianga se apropriar da linguagem de forma ativa, ampliar sua capacidade
de imaginagio, simbolizagdo e construgio de sentidos, como reforga a

perspectiva da BNCC:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contri-
buem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a4 imaginagio e da ampliagio do conhecimento
de mundo. Além disso, o contato com histdérias, contos,
tébulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literdrios, a diferenciagio
entre ilustragoes e escrita, a aprendizagem da dire¢io da
escrita e as formas corretas de manipulagio de livros. (Brasil,
2017, p. 42).



Assim, ao criar oportunidades para que as criangas acessem histo-
rias, contos, fdbulas e outros géneros, o professor incentiva nio apenas o
prazer pela leitura, mas também o dominio progressivo da linguagem e a
construgio de sentido, fortalecendo as bases do processo de alfabetizagio
e do desenvolvimento integral.

De acordo com as leituras realizadas sobre este tema, evidenciam
que a contagio de histdrias promove avangos inovadores em linguagem,
memdria, imaginagdo, empatia e pensamento critico das criangas. Quando
realizada com intencionalidade, essa pratica media a relagio entre crianga
¢ histéria e a cultura, favorecendo a autonomia e o processo de humani-
zagdo (Mateus et al., 2014).

O ambiente ladico criado e planejado pelo docente, favorece a
construgio do conhecimento e a socializagdo das criangas. Entretanto, hd
desafios na formagio docente para o uso coerente da contagio de histérias,
0 que exige investimentos na capacitagio dos professores para implementar
sua prética docente. Estudos mostram que a preocupagio com sua propria
formacio de leitor leva o professor ao conhecimento sobre a histéria dos
livros, das leituras, dos novos produtos do mercado, apura o gosto pessoal
e dd maior seguranga no trabalho de formagio de novos leitores.

A relevincia da contagio de histérias também ¢ respaldada pela
BNCC (Brasil, 2017), que destaca a Escuta, Fala, Pensamento e Ima-
gina¢do como campos essenciais na Educa¢io Infantil. Os Campos de
experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagem nos convidam
para construir planejamentos que considerem as experiéncias e os saberes
das criangas com a inten¢io de ampliar e aprofundar suas aprendizagens,
valorizando seu protagonismo e interesses.

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando
rimas, aliteragdes e ritmos. Escolher e folhear livros, procu-
rando orientar-se por temas e ilustragdes e tentando identifi-
car palavras conhecidas. Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenagbes, definindo
0s contextos, os personagens, a estrutura da histéria. Recon-
tar histdrias ouvidas para produgio de reconto escrito, tendo
o professor como escriba. Produzir suas préprias histdrias
orais e escritas (escrita espontinea), em situagoes com fungio
social significativa. Levantar hipSteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estraté-



gias de observagio grifica e/ou de leitura. Selecionar livros
e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recuperagio pela meméoria, pela
leitura dasilustragdes etc.). Levantar hipSteses em relagio a
linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos,
por meio de escrita espontinea. (Brasil, 2017).

Assim, ao criar oportunidades para que as criangas acessem histd-
rias, contos, fdbulas e outros géneros, o professor incentiva nio apenas o
prazer pela leitura, mas também o dominio progressivo da linguagem e a
construgio de sentido, fortalecendo as bases do processo de alfabetizagio
e do desenvolvimento integral.

CONSIDERACOES FINAIS

A contagio de histérias configura-se como pritica pedagdgica
indispensdvel para o desenvolvimento integral na Educagao Infantil,
estimulando fungdes psicoldgicas superiores e favorecendo a formagio
critica e afetiva das criangas. Recomenda-se que instituigoes e docen-
tes valorizem essa pritica, incorporando sistematicamente ao curriculo
escolar e investindo na formagio continuada dos professores. Sugira-se
que pesquisas futuras aprofundem as estratégias de mediagdo docente e
explorem diferentes contextos educacionais para ampliar as possibilidades
pedagdgicas de contagio de histérias. Assim, contar histdrias deixa de
ser apenas um momento lidico para ser reconhecido como um potente
instrumento de aprendizagem e humanizagio, como ressalta Amaral,
Aquino e Martins (2024, p. 132):

Compreendemos que formar e desenvolver leitores envolve
um conjunto de fatores, considerando a diversidade cultural
que caracteriza diferentes publicos e segmentos sociais. Res-
saltamos que o papel dos mediadores de leitura, sobretudo
na educagio infantil, é fator fundamental para o desenvolvi-
mento de préticas leitoras em vdrios espagos que contribuam
para uma educagio literdria de qualidade e para a formagio
do gosto pela leitura, pela literatura, pelo livro e pela biblio-
teca entre os leitores multigeracionais einteragentes. Assim,
oferecer o livro, contar histérias ou proferi-las a partir do
livro literdrio propiciam o nascimento de pequenos leitores.
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Assim, Vygotsky (2010) defende a literatura como arte, a literatura
possibilita aprender novas maneiras de compreender e reorganizar a reali-
dade externa para satisfazer as necessidades internas das pessoas. No texto
“A educagio estética”, da obra “Psicologia Pedagdgica”, ele critica a forma
como a Pedagogia se apropria dessas experiéncias estéticas, atribuindo
a elas um valor exclusivamente educativo, vendo-as como um “recurso
pedagdgico radical” capaz de resolver todos os desafios da educagio.
Para Vygotsky, essa “pedagogiza¢io” da literatura afastada das criangas
da obra literdria e provoca um enfraquecimento do sentimento estético,
que passa a ser substituido por um julgamento moral alheio a verdadeira
experiéncia estética.

A contagio de histérias, mais do que uma estratégia pedagogica, é
um gesto de afeto, escuta e presenga. Em meio a vozes, olhares e pequenos
encantamentos, a crianga é acolhida em sua subjetividade e provocada a
imaginar, pensar, sentir e construir sentido sobre o mundo que a cerca.

Este trabalho buscou compreender como a contagdo de histdrias
contribui para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, a
luz da teoria histérico-cultural de Vygotsky. Fica evidente que, ao mediar
a relagdo entre crianga e cultura, o professor torna-se um mediador fun-
damental para o desenvolvimento integral da crianga. Quando a histéria
¢ contada com inteng¢do, emogio e cuidado, ela nio apenas diverte: ela
transforma.

A escuta atenta e o encantamento das narrativas favorecem o desen-
volvimento da linguagem, da memoria, da imaginagio, da empatia e do
pensamento critico. Tudo isso estd diretamente ligado ao que Vygotsky
compreende como fungdes psicolégicas superiores, que se formam a partir
da relagdo com o outro e com o meio. A literatura infantil, portanto, nio
¢ apenas um recurso diddtico, ¢ mediagdo com o mundo, ¢ um processo
de humaniza¢ao, de vinculo, de conexio.

Diante disso, reafirma-se a importincia de valorizar a prética da
contagio de histdrias nos espagos educativos, sobretudo na Educagio
Infantil. Cabe 4 escola e, especialmente aos professores, garantir que as
criangas tenham acesso ao universo simbdlico da leitura desde cedo, em
momentos significativos, afetivos e transformadores.



Que contar histérias nunca seja visto como perda de tempo, mas
como tempo de criagdo, de imaginagio e fantasia que agrega possibilidades.
Porque todas as criangas tém direito de ouvir histdrias, para que um dia
possam contar as suas proprias narrativas.
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POR UMA ESCUTA SENSIVEL: O AMBIENTE
QUE RECONHECE O BEBE COMO SUJEITO
DE DIREITOS

Mariza Roque Silva Candil'
Roseli de Cdssia Afonso?

INTRODUCAO

A invisibilidade histérica da crianga e a permanéncia de préticas
adultocéntricas nas institui¢des de Educagio Infantil suscitam a necessi-
dade de repensar como os ambientes s3o organizados e como impactam
diretamente nas possibilidades de movimento, escuta e expressio da crianga
pequena. As experiéncias das autoras em salas de Ber¢drio I, inspirada na
abordagem de Emmi Pikler (1902-1984), evidenciou que o espago pode
tanto limitar quanto ampliar a autonomia e a singularidade do bebé.

Este texto tem como objetivo refletir de que maneiras a orga-
niza¢io do ambiente, orientada pela escuta sensivel, pode favorecer a
autonomia e a visibilidade dos bebés em contextos coletivos. Parte-se da
questdo norteadora: como o espago, pensado a partir da observagio das
criangas, pode mediar relages, aprendizagens e cuidados sem silenciar
suas singularidades?

Trata-se de um ensaio bibliogrifico-reflexivo, sustentado em refe-
renciais tedricos como: Pikler (1984), Falk (2016), Soares (2017), Tardos
e Szanto (2004), Appel e David (2021), Lima, Martins e Abreu (2021),
Meireles (2016), Vygotsky (2007), Rego (2001), Oliveira-Formosinho e
Pascal (2012), Vasconcelos e Sarmento (2007), dentre outros. Além da
legislagdo brasileira como: Constituigio Federal (Brasil, 1988), Lei de
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Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Brasil, 1996), Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagio Infantil (Brasil, 2009) e Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017).

Assim, refletir sobre 0 ambiente 2 luz da escuta sensivel ¢ também um
convite a revisitar as origens dessas praticas, compreendendo como foram
produzidas e por que ainda persistem. Essa perspectiva amplia o olhar para
além do espago fisico e alcanga o campo das ideias e dos valores, abrindo
o caminho para entender as rafzes histéricas da invisibilidade da infincia.

A INVISIBILIDADE HISTORICA DA CRIANCA E SEUS
REFLEXOS NAS CRECHES BRASILEIRAS

Historicamente, a crianga® foi pouco reconhecida como uma etapa
prépria da vida. Philippe Aries (2021) indica que até o século XVII a
crianga era vista como um adulto em miniatura, o que influenciou signi-
ficativamente a forma como os sujeitos infantis foram tratados ao longo
do tempo. Essa invisibilidade histérica reverbera, ainda hoje, em préticas
que silenciam os bebés e as criangas bem pequenas, os tratam como objetos
de cuidado, e ndo como sujeitos de direitos.

Dados apresentados por Vieira (2024) evidenciam que, apesar dos
avangos legais, ainda persistem desigualdades, precariedades e resistén-
cias 4 escuta sensfvel da crianga pequena nas institui¢des de Educagio
Infantil. O cotidiano institucional, muitas vezes, é estruturado de forma
a atender s necessidades dos adultos e das rotinas administrativas, e nio
as necessidades reais das criangas.

Como defende Sarmento (2016), é preciso reconhecer a crianga a
partir da positividade de suas préprias caracteristicas, do que ela ¢, sabe
e pode, considerando-a cidada ativa, capaz de falar e escutar nas relagoes
com os adultos. Essa reflexdo é aprofundada por Vasconcelos e Sarmento
(2007), que discutem a infAncia como uma condigio marcada por processos
de invisibilidade social e institucional, refor¢ando a urgéncia de préticas

3De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) os diferentes grupos etérios: BEBES
(de 0a 1 ano e seis meses), CRIANCAS BEM PEQUENAS (de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11meses) e
CRIANCAS PEQUENAS (de 4 anos a 5 anos e 11 meses). Este estudo refere-se ao grupo etdrio de Bebés
¢ Criangas Bem Pequenas.



que deem visibilidade as experiéncias singulares dos bebés e respeitem
seus modos proprios de ser e estar no mundo.

Diante desse percurso histdrico, repensar a creche significa deslocar
o olhar: de um passado que silenciou a crianga e ndo considerou a infincia
como um momento especifico do desenvolvimento humano, para um
presente que busca reconhecé-la como protagonista. As transformagoes
legais e conceituais que emergiram nas tltimas décadas abriram espago
para compreender o bebé como sujeito ativo, capaz de agir, expressar-se e
transformar o ambiente em que vive.

No entanto, para que essa visao se concretize nas institui¢oes, ¢
preciso um novo olhar teérico que sustente as préticas cotidianas e oriente
o modo de estar com as criangas. As contribui¢des de Emmi Pikler e das
pesquisadoras que ampliaram sua abordagem oferecem uma base sélida
para esse movimento de mudanga. Ao reconhecer o bebé como um ser
competente, dotado de iniciativa e sensibilidade, essas autoras propoem
um olhar ético e atento as interagdes, a0 corpo e ao ambiente, inaugurando
uma pedagogia que nasce do cotidiano e da observagio respeitosa. Assim,
depois de compreender as raizes histéricas da invisibilidade infantil, tor-
na-se possivel avangar para os fundamentos que sustentam um ambiente
que realmente escuta e promove a autonomia do bebé.

A nogio de escuta sensivel ¢ compreendida aqui como uma prética
pedagdgica que vai além da mera atengio: envolve observar, documentar
€ interpretar as expressOes corporais, gestuais € emocionais dos bebés,
reconhecendo-os como sujeitos de direitos e produtores de cultura. Como
ressalta Soares (2017, p. 24): “E na relagio de reciprocidade com os gestos e
as falas do adulto, que o bebé vai se inserindo na cultura e apropriando-se
dela, aprendendo o que é comunicar-se”.

Compreender a infincia a partir da escuta sensfvel requer um olhar
histérico. Antes de pensar sobre as presentes préticas de cuidado e educagio
no interior da creche, ¢ preciso reconhecer de onde vem o modo como
socialmente vemos e tratamos as criangas. As concepgdes de infincia,
moldadas por séculos de prdticas “adultocéntricas”, ainda ecoam nas
institui¢des e influenciam a forma como o ambiente é concebido.
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FUNDAMENTOS TEORICOS PARA UM AMBIENTE QUE
ESCUTA E PROMOVE A AUTONOMIA

A construgio de um ambiente educativo que reconhega o bebé
como protagonista exige uma base tedrica sélida. Emmi Pikler (1984)
propde o movimento livre e a atividade autdnoma como fundamentos
do desenvolvimento sauddvel do bebé.

A atividade de movimento e o brincar livre — sem a parti-
cipagio iniciadora ou modificadora do adulto — reforga as
possibilidades especiais de “aprendizagem” do bebé e da
crianga pequena que nenhuma outra coisa pode substituir.
O bebg, pelo que faz na diregdo de seus movimentos e na
aquisi¢do de experiéncias sobre ele mesmo e sobre o seu
entorno — sempre a partir daquilo que consegue fazer — é
capaz de agir adequadamente e de aprender de maneira
independente. (Tardos e Szanto, 2004, p. 33).

Essa perspectiva é aprofundada pelos autores que distinguem auto-
nomia de independéncia: a primeira nasce da iniciativa do bebé, sustentada
por um adulto que confia, observa e nio antecipa suas a¢des, garantindo
tempo e espago para que explore e se arrisque com seguranga.

Vygotsky (2007) destaca o papel fundamental do adulto como media-
dor no processo educativo. Esse papel no se limita a intervir diretamente,
mas envolve observar, compreender e propor situagdes que ampliem as
possibilidades de aprendizagem, sem sufocar os processos espontineos da
crianga. O autor mostra como, nos primeiros anos de vida, a linguagem
surge como elemento estruturante do pensamento, revelando a importincia
das interagcdes mediadas no desenvolvimento infantil.

Para o autor, o desenvolvimento da linguagem, que ¢ uma capaci-
dade, especificamente humana, habilita a crianga a providenciar instrumen-
tos que auxiliam na solugio de tarefas dificeis, a superar agdes impulsivas,
a planejarem solugdes para um determinado problema antes mesmo da
sua execugdo e a controlar seu préprio comportamento (Rego, 2001, p.
63): “Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de
tudo, um meio de contato social com outras pessoas”.

No contexto das creches brasileiras, essa compreensio implica
reconhecer que o modo como o adulto organiza o espago e interage com



os bebés pode tanto potencializar sua autonomia e expressio quanto
limitar suas descobertas, caso prevaleca uma rotina engessada e centrada
no controle.

Oliveira-Formosinho e Pascal (2012) amplia essa compreensio ao
propor uma “pedagogia da escuta”, que se articula & “pedagogia partici-
pativa” ao reconhecer a crianga como sujeito ativo, competente € capaz de
construir sentidos sobre o0 mundo. Observar com aten¢io, documentar
e interpretar as a¢des infantis tornam-se, nesse contexto, formas de reco-
nhecer e respeitar seus processos singulares de aprendizagem.

As pedagogias participativas veem as criangas como seres
curiosos, seres que querem experimentar e explorar o
mundo com sentidos, inteligéncias e inteligéncias sensiveis,
e possuem a capacidade de comunicar e compartilhar as
suas exploragdes e experiéncias por meio de mdltiplas
linguagens. (Oliveira-Formosinho; Pascal, 2012, p. 115).

Essa perspectiva dialoga com a abordagem Pikler, ao reconhecer
que a qualidade das interagdes e do ambiente é condi¢io essencial para a
constru¢do da autonomia e da confianga dos bebés.

As concepgoes apresentadas até aqui revelam que nio hd separagio
entre teoria e pritica quando se trata de Educagio Infantil: a forma como
o adulto lida com o bebé se materializa no modo como organiza o espago,
o tempo e as relagdes. E no cotidiano da sala que as ideias ganham corpo e
sentido. Um ambiente pode ser, a0 mesmo tempo, territério de descober-
tas e de limitagoes, dependendo da postura do adulto que o conduz. Por
isso, compreender os fundamentos tedricos da escuta sensivel é apenas o
primeiro passo; o desafio estd em traduzi-los em gestos, escolhas e atitudes
que afirmem o bebé como sujeito de direitos.

Compreendendo a importincia do vinculo e o momento
dos cuidados como privilegiados para estabelecerem este
laco imprescindivel para o desenvolvimento infantil sadio,
nos resta pensar em como podemos estabelecer um contato
mais préximo com cada uma das criangas, no ambiente
coletivo, como uma sala do ber¢drio. O planejamento da
rotina deve priorizar um contato de qualidade e garantir
aorganizagio do ambiente seguro e instigante para que as
criangas que ndo estiverem no processo do cuidar, possam
se movimentar e brincar livremente. (Soares, 2017, p. 24).
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Essa tradug¢do nio acontece por meio de discursos, mas por meio
de presengas, no modo como o adulto observa, espera, confia e oferece
possibilidades reais de agdo. E nesse encontro entre o pensar e o fazer que
o ambiente se torna, de fato, mediador de relagoes, aprendizagens e cui-
dados, nio como cendrio neutro, mas como linguagem viva da pedagogia
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que o sustenta.

O AMBIENTE COMO MEDIADOR: DIMENSOES ETICAS,
ESTETICAS E PEDAGOGICAS

A organizagio dos espagos para bebés nio pode ser pensada apenas
como uma questio logistica ou funcional. Trata-se de uma construgio
ética, estética e pedagégica. Um ambiente que favorece a autonomia nio
¢ aquele que se baseia no acimulo de brinquedos industrializados e esti-
mulos constantes, mas sim aquele que oferece materiais de largo alcance,
tempo para exploragio eseguranga afetiva paraqueo bebé possa investigar
o mundo ao seu modo. Soares (2017, p. 80), ressalta que quando a crianga
tem a possibilidade de sentir os materiais, estabelecendo uma relagio
intima com as qualidades e possibilidades de cada um deles, enriquecem
o repertdrio para a agio criativa:

O adulto controla o tempo, respeitando o ritmo das crian-
¢as e organiza os espagos de forma aconchegante e segura,
onde elas possam explorar os materiais disponiveis e, a0
mesmo tempo, locomover-se com liberdade e estabelecer
contatos interpessoais. O adulto deve ficar préximo, obser-
var sempre as criangas e viabilizar os projetos sem inibir
iniciativas, respeitando a escolha da crianga em participar
ou nio da atividade, sem nenhuma expectativa quanto
ao resultado.

A crianga, do ponto de vista histérico e social, pode ser referida
como um sujeito cuja valorizagdo foi ausente ou negligenciada em vérios
momentos da histdria, especialmente em contextos coloniais e sociais
onde ela era vista mais como um ser em fungio da reprodugio social do
que como um sujeito de direitos e desenvolvimento especifico.

Reconhecer a crianga como sujeito de direitos e produtor de cultura
implica, portanto, rever rotinas que continuam priorizando os adultos
em detrimento das necessidades reais das criangas.



A concepgio de Pikler, acredita que a crianga, mesmo sendo ainda
um bebg, é capaz de muitas coisas que geralmente imaginamos, tais como
desenvoltura corporal e curiosidade atenta pelo seu ambiente, como des-
creve Tardos (apud Falk, 2016, p. 57) ao referir-se as nogdes essenciais da
concep¢io de Emmi Pikler:

Entre as no¢des essenciais de Emmi Pikler estdo “o movi-

» « »

mento livre”, “a atividade de exploragio”, “a aprendizagem

» <«

autdénoma”, “a atividade iniciada pela prépria crianga”, e
mais recentemente, “a nogo de competéncia”. Elas sio
mencionadas com bastante frequéncia, e consideradas pela
autora como fundamentais. Todas essas no¢oes enfatizam
aautonomia do bebé e da crianca, desde o comeco da vida.

Para Pikler (1984), a autonomia nasce da iniciativa do bebgé, res-
peitada por um adulto que confia, observa e oferece tempo e espago para
agir sem antecipagdes. Isso exige a garantia de movimento livre, acesso
continuo a materiais seguros e nio estruturados e a oferta de ambientes
que propiciem a exploragio.

A escuta sensivel ¢ um dos eixos fundamentais dessa abordagem
que encontra no trabalho realizado por Pikler, como reflete Nabinger
(apud Appel e David, 2021) o fato de que a caréncia emocional que tantos
prejuizos traz para as criangas que vivem em ambientes coletivos, sem a
presenga dos pais, parece nio existir por que isso faz com que os adultos
mudem o olhar e o comportamento diante do bebé que estd ali.

Mais do que atengao, trata-se de observar, documentar e interpre-
tar as multiplas expressoes das criangas (Oliveira-Formosinho e Pascal,
2012). Essa pritica implica em registros éticos e reflexivos, utilizados
como ferramentas para conhecer os bebés e as criangas e planejar propos-
tas, respeitando olhares, gestos e movimentos como formas legitimas de
comunicagio. Como ressalta Soares (2017), o vinculo estabelecido entre
adulto e bebé, aliado ao respeito pelo movimento livre, cria condigdes
para que essa escuta acontega de forma auténtica, reconhecendo a crianga
como sujeito ativo em seus processos de descoberta.

O ambiente, por sua vez, comunica, acolhe e ensina. A partir das
contribui¢des de Pikler (1984), compreende-se que o espago deve garan-
tir liberdade de movimento, explorag¢io e descobertas, além de oferecer

g9 N



90

condi¢bes para que o bebé e a crianga pequena construam vinculos, a
autonomia e aprendizagem, de acordo com seus préprios ritmos.

Esse olhar se aproxima também das reflexdes de Vygotsky (2007), que
destaca aimportincia do adulto como mediador ao organizar os espagos e
propor situagdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem. Assim,
um ambiente ético e estético favorece tanto a convivéncia quanto a pesquisa
autdnoma das criangas. Para que isso acontega, ¢ essencial disponibilizar
materiais estruturados e nio estruturados* ao longo do dia, organizar
os espagos de modo a evitar barreiras visuais e flexibilizar os tempos de
exploragio, sempre respeitando o ritmo de cada bebé. A respeito disso,
Meirelles (2016, p. 16) refere que materiais nao estruturados sao:

Utensilios variados que, com as intervengdes das criangas,
transformam-se em objetos brincantes, podendo, por sua
plasticidade, transformar-se em muitas coisas. Nio sio
brinquedos industrializados, que quase sempre possuem
um Gnico objetivo, com respostas previsiveis. As possibi-
lidades de criagio dos brinquedos comprados por vezes
sio infimas. As criangas nao veem muitas perspectivas de
criagio e perdem o interesse rapidamente.

Vale dizer que ¢é preciso considerar as implicagoes politicas que
atravessam a organizagio dos espagos na Educagio Infantil. Como ressalta
Rolim (2023, p. 14):

Nio se trata apenas de propor brincadeiras nos espagos de
educagio infantil, mas, principalmente planejar e pensar
se essas atividades serdo significativas, se contribuirdo para
avivéncia de um estado lidico e se permitird as criangas o
exercicio dos seus direitos.

Avisibilidade e a escuta dos bebés nao dependem apenas de escolhas
pedagdgicas individuais, mas de condigdes institucionais que sustentem tais
praticas. Investir em formagio continuada das equipes, garantir nimero
adequado de adultos por crianga e flexibilizar rotinas de alimentagio e
descanso sio medidas fundamentais, mas nio suficientes. Também se faz

*Materiais Estruturados refere-se aos brinquedos industrializados, pré-determinados a uma fungio especifica,
exemplo: jogo de tabuleiro. Materiais Ndo Estruturados refere-se a qualquer tipo de objetos encontrados no
cotidiano que pode se transformar em qualquer coisa, exemplo: um cone de linha, pegador de panelas, caixas
de papeldo, etc. Esses materiais s3o interessantes porque apresentam qualidades tdteis variadas, excelentes
para exploragio manual.



necessirio repensar modelos de gestio que ainda priorizam o controle e a
padronizagio, em detrimento da singularidade dos bebés.

Dar centralidade a crianga como sujeito de direitos implica assumir
compromissos coletivos e politicos que ultrapassam a sala de referéncia,
envolvendo politicas publicas, financiamento e uma cultura institucional
que valorize o cuidado e a educagio em sua indissociabilidade.

Refletir sobre o ambiente como mediador é também reconhecer
que cada escolha pedagdgica carrega uma dimensio ética. Quando o
adulto organiza o espago, define os tempos ou decide intervir, ou nio,
ele estd comunicando a crianga qual lugar ela ocupa na institui¢io e na
cultura. Escutar o bebé, nesse sentido, ultrapassa a aten¢io sensorial: ¢ um
posicionamento politico e humano diante da crianga pequena. Significa
permitir que a crianga participe da vida cotidiana com liberdade, acolher
suas tentativas, suas pausas e seus modos préprios de habitar o mundo.

Essa perspectiva exige do professor uma postura de presenga, capaz
de observar sem invadir, apoiar sem dominar e reconhecer o bebé e a
crianga pequena como parceiro nas relagdes. Assim, o ambiente deixa de
ser apenas cendrio para tornar-se expressao de uma ética do cuidado e da
escuta, onde cada gesto adulto pode afirmar ousilenciar a poténcia infantil.
E com base nessa compreensio que se podem tecer as consideragdes finais
deste estudo, reafirmando a centralidade do ambiente e da escuta sensivel
na construg¢io de uma Educagio Infantil mais humana e coerente com os
direitos das criangas pequenas.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada confirma que a organizag¢io do ambiente é
decisiva para garantir a visibilidade e a autonomia dos bebés. Ao longo do
texto, discutiu-se como a invisibilidade histérica da crianga se reflete em
préticas que silenciam as criangas pequenas, e como referenciais como a
abordagem Pikler e a teoria histérico-cultural de Vygotsky e seus colabo-
radores, podem orientar a construgio de ambientes mais éticos, estéticos
e pedagdgicos, na qual a escuta sensivel possa de fato acontecer para pro-
porcionar a saude fisica e emocional da crianga baseada no respeito por
sua singularidade e autonomia.
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Os resultados destas reflexdes apontam que ambientes sensiveis,
planejados a partir da observagio dos bebés, favorecem o movimento livre,
a pesquisa aut6bnoma e a escuta de suas maltiplas expressoes. A nogio de
escuta sensivel mostrou-se central: nio se trata apenas de “ouvir”, mas de
observar, documentar e interpretar, reconhecer a crianga como sujeito de
direitos e protagonista de suas aprendizagens (Falk, 2016).

Nesse sentido a autonomia, como ressaltam Tardos e Szanto (2004),
nasce da iniciativa do beb¢, sustentada por um adulto que confia, respeita
e oferece tempo e espago para agir. Dar visibilidade as criangas, como lem-
bram Vasconcelos e Sarmento (2007), significa enfrentar préticas institu-
cionais que ainda reproduzem rotinas de contengio e “adultocentrismo”.

Assim, defender ambientes que respeitem os bebés e as criangas
pequenas, implica ndo apenas escolhas pedagégicas, mas também decisoes
coletivas e politicas.

Investir em formagio continuada das equipes, assegurar condi¢des
adequadas de adulto-bebé, disponibilizar materiais simples e seguros e
flexibilizar rotinas em favor do ritmo de cada crianga. Tais a¢des precisam
estar alinhadas aos principios ja assegurados pelas legislacdes brasileiras
que reconhecem a crianga pequena como sujeito de direitos e estabelecem
a indissociabilidade entre cuidar e educar.

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes
e préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi senti-
dos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(Brasil, 2009).

Espera-se que esta reflexdo contribua para o debate contemporineo
sobre a Educagio Infantil e para a construgio de praticas pedagégicas mais
sensiveis. Garantir ambientes que escutam e respeitam a crianga pequena
¢ também reafirmar seu lugar como sujeito de direitos, exigindo politicas
publicas e uma cultura institucional que reconhe¢am os bebés nio como
objetos de cuidado, mas como protagonistas de suas aprendizagens e des-
cobertas. Assim, a escola de Educagio Infantil pode consolidar-se como
espago de vida, de pesquisa e de encontro, em que o cotidiano se organiza
a favor da infincia em sua poténcia.
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DO PRE-LEITOR AO LEITOR FLUENTE:
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O AVANCO
DA LEITURA NOS ANOS INICIAIS

Fabiana Ribeiro da Silva'
Milena Cristina Paes?

INTRODUCAO

Este estudo apresenta um conjunto de agdes pedagdgicas siste-
matizadas, elaboradas a partir de um planejamento bimestral no ano de
2023, com o objetivo de reduzir os percentuais de estudantes nos niveis
iniciais de leitura. A proposta contemplou estratégias como leitura em
voz alta, trabalho com textos de memoria, uso de tecnologias digitais,
agrupamentos produtivos e articulagio entre escola e familia, com vistas
aampliagdo da proficiéncia leitora e a consolidagdo da aprendizagem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na escola analisada, os resultados da avaliacdo de fluéncia leitora,
aplicada por meio da Plataforma CAEd da Universidade Federal de Juiz
de Fora (Brasil, 2023), instrumento utilizado oficialmente pelo governo do
Estado de Sdo Paulo para monitoramento da aprendizagem, revelaram que,
dos 35 estudantes, 22 (62,8%) foram classificados como pré-leitores. Esses
dados evidenciaram a necessidade urgente de a¢des pedagdgicas intencio-
nais, integradas e sistemdticas no ambiente escolar, voltadas a superagio
das dificuldades relacionadas a apropriag¢io do sistema de leitura e escrita.

Com o objetivo de avangar em promover préticas pedagdgicas na
fluéncia da leitura utilizando a Plataforma Centro de Politicas Pdblicas e
Avaliagio da Educagio (CAEd) que permitiu que secretarias, professores,
gestores e equipes pedagdgicas verificarem os resultados das avaliagoes,
auxiliando na identificagio de avangos e dificuldades no processo de
aprendizagem.

! Especialista em Psicopedagogia. Professora Rede Estadual de Ensino e Municipal. Pesquisadora do GEPEI/
UENP. Email: fabianasilva@smeourinhos.sp.gov.br

*Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura. Professora Rede Estadual de Ensino. Pesquisadora do GEPEI/
UENP. Email: milenapaes@smeourinhos.sp.gov.br https://lattes.cnpq.br/8867503387851621
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Este tema foi apresentado no Grupo de Estudos e Pesquisas da
Educagio Infantil (GEPEI) da Universidade Estadual do Norte do Parani,
Campus de Jacarezinho, como Relato de Experiéncia, uma proposta de
reflexdes acerca de levantar alguns pontos sobre a avaliagdo realizada com
apoio de um aplicativo que grava a leitura, facilitando o diagndstico e o
acompanhamento dos progressos na alfabetizag¢io e fluéncia leitora das
criangas, especialmente no Ensino Fundamental inicial.

APROPRIA(;AO DO SISTEMA DE LEITURA

O trabalho com a leitura na sala de aula ¢ fundamental para a for-
magdo de leitores competentes, que consigam interpretar, compreender
e se apropriar dos textos de maneira critica e prazerosa. Segundo Lajolo
(2005), o professor tem papel essencial ao ler com e para os alunos, pois
dessa forma oferece um modelo concreto de leitura oral que contribui
para o desenvolvimento do gosto pela leitura.

Oliveira (1997) destaca que a interagio entre professor e aluno ¢ vital
para o processo de aprendizagem, permitindo que cada crianga atribua
sentidos e significados Gnicos aos textos lidos, conforme sua bagagem
cultural e suas experiéncias (Lajolo, 2005, p. 42; Oliveira, 1997, p. 33).

Além disso, a leitura em sala de aula deve ir além da mera deco-
difica¢do, buscando o letramento literdrio como prética que envolve o
desenvolvimento da autonomia do leitor, sua criticidade e reflexdo sobre
o contetido. Souza (2018) enfatiza que a escolarizagio da literatura precisa
ser adequada para evitar uma abordagem mecinica e desinteressante,
defendendo “o uso de estratégias variadas para engajar os estudantes com
os textos”. (Souza, 2018, p. 15).

O papel do professor ¢, portanto, promover ambientes e praticas
que incentivam o prazer e a competéncia do leitor, valorizando o didlogo,
a troca de interpretagdes, € o contato com diferentes géneros textuais,
conforme argumenta Teberosky e Colomer (2003, p. 126-127):

Quando o professor realiza a leitura em voz alta, a crianga
aprende a participar como audiéncia, porque escutar ler
nio ¢ algo passivo. Para se obter uma leitura interativa, o
professor nio precisa transformar a leitura monoldgica do
texto em um dialogo cotidiano. Ao contrério, deve tentar



fazer com que as criangas “entrem” no mundo do texto, que
participem da leitura de muitas maneiras: olhando imagens
enquanto o professor I€ o texto, aprendendo a reproduzir
as respostas verbais, imitando o escutado anteriormente,
memorizando histérias, incorporando tragos linguisticos
dos discursos escritos. Ao escutar a leitura, as criangas
aprendem que a linguagem escrita pode ser reproduzida,
repetida, citada e comentada.

Dessa forma, vale ressaltar que aleitura e o letramento literdrio é um
processo ativo de construgio de hipéteses pela crianga. Como afirmam
Ferreiro e Teberosky (2021, p. 23), “a crianga constréi hip6teses sobre
a escrita a partir de suas interagdes sociais e cognitivas, nao sendo um
processo de mera reprodugio de c6digos”.

CAMINHOS METODOLOGICOS

No percurso da investigagio cientifica, a metodologia é apresentada
como guia essencial. Os passos sao definidos com rigor e precisao, evo-
luindo paraa construgio sélida do conhecimento. A andlise das atividades
foi desenvolvida de forma cuidadosa, com interpretagio atenta e objetiva

da realidade.

Os principios éticos norteiam todo o processo, respeitando a dig—
nidade e os direitos dos sujeitos envolvidos. Dessa maneira, o percurso
metodoldgico se configura como base rigorosa e transparente para o
trabalho, fundamentando conexdes e promovendo a confiabilidade do
estudo e de seus desdobramentos futuros.

Nessa perspectiva, foi elaborado o “Plano de A¢do na Escola
E.EV.R?”, que foi estruturado com base em trés niveis de intervengio:
Nivel 1 - Pré-leitores com 14,3% de incidéncia; Nivel 2 e 3 - Pré-leitores
com 28,6% de incidéncia; Nivel 4 - Pré-leitores com 20% de incidéncia.
Contudo, o Plano de A¢io contou com as seguintes a¢oes descritas em
cada nivel:

Acgdes do Nivel 1: Leitura em voz alta didria feita pelo professor;
Revezamento de leitura de palavras cotidianas pelos alunos; Leitura em
duplas produtivas e leitura de imagens; Tarefa de leitura como li¢do de

*Nio serd divulgado a identificagdo da escola na qual foi aplicada as atividades.
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casa. Materiais utilizados: livros, fichas de leitura, cartazes com nomes e
meses do ano, equipamentos de gravagio, papel craft. Estratégias comple-
mentares: uso da Plataforma Elefante Letrado, projeto “Pasta Viajante”
e cantinho da leitura.

Acgoes do Nivel 2 e 3: Leitura de textos curtos com interpretagio;
Trabalhos com textos de memoria (parlendas, quadrinhas, listas); Leitura
de imagens e jogos linguisticos. Materiais utilizados: livros, cestas de lei-
tura, jogos da memoria, alfabeto mével, fichas de alfabetizagdo. Estratégias
complementares: agrupamentos produtivos, leitura compartilhada, uso de
plataformas digitais e mediagdo da leitura nos diversos espagos escolares.

Agoes do Nivel 4: Leitura em vozalta didria; Leitura de listas, gibis,
revistas e textos repetitivos pelos alunos; Atividades com segmentagio de
frases e leitura interpretativa de imagens. Materiais utilizados: livros, textos
de memérias, fichas de leitura, jogos, lousa e materiais grificos. Estratégias
complementares: intercimbio de leitura, projeto “Pasta Viajante”, agrupa-
mentos produtivos e uso sistemdtico de recursos tecnoldgicos e fisicos. A
cada bimestre foram propostas atividades diversificadas com objetivos e
materiais propicios para cada etapa, que foram baseadas no pensamento
de que a alfabetizagio e o letramento devem ser compreendidos de forma
articulada.

De acordo com Soares (2021, p. 47), “alfabetizar ndo é apenas ensi-
nar a decodificagio, mas inserir o aprendiz nas préticas sociais de leitura
e escrita, ou seja, no letramento”.

Cabe aos professores refor¢arem que o trabalho com a leitura na
sala de aula ¢é fundamental para formar leitores independentes e criti-
cos, capazes de interagir com diferentes textos e contextos. O papel do
professor ¢ mediador dessa pratica, que deve ser constante, planejado e
orientado para a construgio do prazer e do conhecimento por meio da
leitura fluente e consciente.

COLOCANDO AS ATIVIDADES DE LEITURA EM PRATICA

No 12 Bimestre — Diagndstico e Intervengio Inicial.

Objetivos: Identificar o nivel de leitura dos alunos, baseado nos
indices alcangados na fluéncia leitora de entrada que foi realizada no



primeiro bimestre do ano de 2023. Estimular o contato didrio com tex-
tos e desenvolver o gosto pela leitura. Atividades principais: Avaliagio
diagnéstica com base na Plataforma CAEd. Leitura em voz alta pelo pro-
tessor. Leitura de palavras cotidianas (nomes, lista de chamada). Leitura
de imagens e textos de memoria (parlendas, quadrinhas).

Neste bimestre foi proposto a Pasta Viajante. A “Pasta Viajante”
consiste em um projeto que articula escola e familia na promogio da lei-
tura que sempre esteve vinculada as condi¢des sociais de acesso ao livro,
refletindo desigualdades histéricas no Brasil (Lajolo; Zilberman, 2001).
Nessa perspectiva, Cosson (2021, p. 18) acrescenta que “o letramento
literdrio constitui uma prdtica social que possibilita ao sujeito viver a
literatura como experiéncia estética e cultural”.

Semanalmente, os alunos participaram de um sorteio que definiu
quem levaria a pasta para casa. Esta pasta continha um livro literdrio
escolhido pelo préprio estudante e uma ficha de registro a ser preenchida
por um familiar.

A proposta era que o estudante lesse, para um adulto em sua resi-
déncia, promovendo um momento de escuta, interagio e apreciagio
literdria em ambiente doméstico. Dentro da pasta também tinha uma
ficha de acompanhamento que continha campos para relatar como foi
a experiéncia de leitura: se o texto foi compreendido, gual foi a reagio da
crianga, se houve comentdrios ou reflexies sobre a historia lida. Este material
retornava a escola e era socializado com a turma, promovendo uma rica
troca de experiéncias.

Para que a leitura fosse signiﬁcativa, era necessirio inseri-la em
situagdes reais de comunicagio e de uso social da linguagem (Teberosky;
Colomer, 2003).

Além disso, como destacam Martins e Navas (2016, p. 18), “a fluéncia
na leitura constitui um dos principais preditores da compreensio leitora”.
Complementando a agdo da Pasta Viajante, os estudantes também rece-
beram um Caderno de Leitura. Este material reuniu diversos géneros
textuais trabalhados previamente em sala de aula, como: poemas, parlendas,
adivinbas, listas, receitas, quadrinbos, entre outros, e teve como objetivo;
reforcar o contato com a diversidade textual.
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O caderno era levado para casa sempre as tergas-feiras e deveria
ser devolvido as sextas-feiras. Nesse dia, os alunos participavam de um
momento individual de leitura para a professora, que utilizava um crond-
metro para monitorar o tempo de leitura e registrar a fluéncia e a desen-
voltura do estudante. Essa pritica proporcionava um acompanhamento
sistemdtico do progresso leitor e permitia interven¢des pedagdgicas mais
direcionadas, respeitando o ritmo de cada aluno.

ORGANIZACAO DO CANTINHO DA LEITURA

A organizagio do Cantinho da Leitura era um espago organizado no
fundo dasala de aula com acervo variado delivros infantis. Ele permanecia
disponivel aos alunos durante o hordrio regular de aula, permitindo que,
amedida que finalizam suas atividades, poderiam escolher um livro para
leitura silenciosa, enquanto aguardavam os colegas.

Essa pritica estimulava a autonomia e a construgio do hébito leitor,
pois os alunos passavam a utilizar espontaneamente o tempo livre para
se envolver com a leitura. Além disso, semanalmente, as sextas-feiras, a
turma participava de um momento exclusivo de “Leitura Deleite”, quando
toda a aula era dedicada a leitura livre, silenciosa ou compartilhada, sem
a obrigatoriedade de atividades avaliativas. Este momento valoriza o pra-
zer estético da leitura, sem pressdes ou cobrangas, refor¢ando o papel da
literatura como fonte de encantamento e imaginagio.

Os recursos utilizados para essas atividades no 1° bimestre foram:
livros, cartazes, fichas de leitura, alfabeto mével, gravagdes de voz. A
avaliagio foi feita com fichas de leitura semanal, observagdes do professor
e monitoramento mensal via CAEd (plataforma de monitoramento do
nivel de fluéncia leitora utilizada pelo Estado de Sio Paulo).

Jd no 22 Bimestre as atividades foram de Consolidagio e Aprofun-
damento. Objetivos: Ampliar a fluéncia e compreensio de textos curtos,
trabalhar com a estrutura de frases e vocabuldrio. Atividades principais
foram: Leitura em voz alta pelos alunos, Jogos linguisticos com rimas e
textos repetitivos: Os jogos lingul’sticos foram, em sua maioria, autorais,
elaborados a partir dos textos trabalhados em sala, como parlendas, adi-
vinhas, trava-linguas e pequenos poemas. Alguns foram adaptados de
materiais jd existentes, adequando-se ao nivel de leitura da turma.



A contextualizag¢io das atividades foi cuidadosamente pensada
para refletir os interesses e o cotidiano dos alunos, o que potencializou o
engajamento e o envolvimento durante as propostas. Por exemplo, rimas
com nomes dos colegas da classe e jogos de construgio de frases com temas
relacionados ao bairro ou a rotina escolar contribufram para tornar as
atividades mais significativas. Atividades de segmentagio de frases.

LEITURA EM DUPLAS PRODUTIVAS

A organizagio das duplas foi realizada de forma estratégica, com base
em critérios pedagdgicos. Considerou-se o nivel de fluéncia leitora, o grau
de autonomia na decodificagio e a postura colaborativa dos estudantes.
Cada dupla foi composta por um aluno com maior dominio da leitura
e outro em processo de consolida¢do, favorecendo a troca de saberes e a
valoriza¢io do protagonismo estudantil. Também foram observadas as
relagc‘)es interpessoais, a fim de garantir um ambiente respeitoso e coope-
rativo. Continuagio da Pasta Viajante e do uso da Plataforma Elefante
Letrado. Os recursos utilizados contaram com: jogos da memoria, textos
ilustrados. A avaliagdo procedeu-se por meio de leitura cronometrada
mensal, relatdrios individuais.

Por conseguinte, as atividades no 32 Bimestre foram sobre: Internsi-
ficagdo e Produgdo. Objetivos: Estimular a autonomia na leitura e na pro-
dugio de textos escritos com base nos textos lidos; desenvolver habilidades
de inferéncia e antecipagio textual; ampliar a capacidade de interpretagio
oral e expressio escrita. As atividades principais foram: a) Leitura com
interpretagio oral, promovendo rodas de conversa para a construgao cole-
tiva de sentido, em que os alunos eram incentivados a levantar hipéteses,
antecipar desfechos e relatar experiéncias semelhantes as dos personagens;
b) Produgio de listas temdticas (como lista de materiais escolares, alimentos
sauddveis e animais preferidos), bilhetes informais (recados entre colegas
ou para familiares) e pequenos textos narrativos baseados em histérias
lidas coletivamente, especialmente contos e fibulas; ) Reescrita coletiva
de textos previamente lidos, com apoio da professora para reorganizagio
de ideias, ampliagdo de vocabuldrio e corre¢io ortogrifica, estimulando
o raciocinio textual e o uso da norma padrio; d) Intercimbio de leitura
com outras turmas da escola, no qual os alunos apresentaram oralmente
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resumos, personagens preferidos ou trechos marcantes dos livros lidos,
ampliando a socializa¢io das experiéncias leitoras.

EXEMPLOS DE GENEROS TRABALHADOS

Durante esse 3° Bimestre, os alunos produziram diversos tipos de
textos, dentre os quais destacam-se: a) Lista de desejos para o aniversirio
da escola; b) Bilhete para um colega ausente relatando as novidades da
turma; ¢) Reescrita do conto “O Ledo ¢ o Ratinho”, com finais alternati-
vos propostos pela turma; d) Cartaz coletivo com regras para o uso do
Cantinho da Leitura, elaborado ap6s discussio em assembleia de classe.

METAS INDIVIDUAIS DE LEITURA E ACOMPANHAMENTO

A professora estabeleceu metas personalizadas de leitura por meio da
plataforma digital da rede, onde eram registrados os livros lidos, o tempo
dedicado a leitura e as autoavaliagdes. O acompanhamento foi realizado
semanalmente pela professora, que fornecia orientagdes personalizadas,
indicava novos titulos conforme os interesses de cada aluno e promovia
momentos de escuta para avaliar o envolvimento e a compreensio. A
devolutiva era feita oralmente ao estudante.

Chegando a0 4° Bimestre as atividades planejadas foram: Avaliagio
¢ Intervengdo Final, cujo os objetivos foram: a) Consolidar a fluéncia e
compreensio leitora; b) Garantir avangos concretos nos niveis de leitura.

As atividades principais foram: a) Leituras auténomas no Cantinho

da Leitura; b) Dramatizacoes e sarau de leitura; c) Leituras de diferentes
$

géneros textuais; d) Exposi¢io da Pasta Viajante com produgdes dos alunos.

Os recursos utilizados para essas atividades foram: textos literdrios,
fantoches, murais. Sobre a avalia¢io, analisou um relatério comparativo
entre diagndsticos inicial e final (CAEd).

A aplicagio sistemdtica do planejamento pedagdgico proposto visou
impactar diretamente a proficiéncia leitora dos estudantes do 22 ano do
Ensino Fundamental.

Com base nos diagnésticos de fluéncia leitora de entrada (primeiro
bimestre de 2023), que indicaram 62,8% dos alunos classificados como



pré-leitores (Niveis 1 a 4), projetamos uma redugio de, no minimo, 70%
nesse percentual ao final do ano letivo.

Com o intuito que a maioria dos estudantes avangasse para os
niveis de Leitor Iniciante ou Leitor Fluente, o que significa que, dos 22
pré-leitores iniciais, pelo menos 15 a 16 alunos deveriam transitar para
patamares mais desenvolvidos de leitura.

Esses avangos estdo intrinsecamente relacionados aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (Brasil, 2017) para o 22 ano do Ensino Fundamental, especifi-
camente no componente curricular de Lingua Portuguesa. Ao final do
processo, permitiu verificar se os estudantes demonstraram capacidade
de: Compreender textos de diferentes géneros (EFISLP02); Ler com fluéncia
e autonomia (EF02LP07); Produzir textos escritos (EFO2LPI15); Desenvolver
0 gosto pela leitura (EFISLPOI).

A comparagio entre os resultados da 12 e da 2¢ avaliagdo de fluéncia
leitora, realizada com os estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental
daescola “E.EV.R.”, evidenciou progressos significativos no processo de
alfabetizacio.

Os dados demonstraram uma expressiva redu¢io no nimero de
alunos classificados como pré-leitores, que passou de 63 para 32 estudantes
- uma queda de aproximadamente 49%. Houve também diminuigio nos
demais niveis inferiores de fluéncia, como o Nivel 2 (de 23 para 5 estu-
dantes) e o Nivel 4 (de 20 para 14 estudantes), o que indicou a migragio
desses alunos para niveis mais avangados.

O namero de leitores iniciantes aumentou de 31 para 49, ¢ o de
leitores fluentes passou de 6 para 19 - o que representou mais que o triplo
de crescimento.

A evolugio dos estudantes demonstrou que, quando sio oferecidas
praticas pedagdgicas intencionais e sistemdticas, ¢ possivel garantir avangos
significativos no processo de alfabetizag¢io. Esse movimento confirmou a
perspectiva de Morais (2021), segundo a qual os direitos de aprendizagem
em alfabetizagdo devem assegurar equidade para que todos possam avangar.
Ao mesmo tempo, observou-se que as criangas reelaboraram suas hipdteses
sobre a escrita, tal como indicado por Ferreiro e Teberosky (2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar que a alfabetiza¢io nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental deve ser encarada como uma prioridade pedagdgica e social,
uma vez que representa a base para o sucesso escolar e a inclusio cidada,
Ferreiro e Teberosky (2021, p. 41) afirmam:

A aquisi¢do da lingua escrita ndo ¢ linear, mas sim resul-
tado de um processo construtivo em que a crianga elabora
sucessivas hipdteses sobre o funcionamento do sistema
alfabético, reelaborando-as conforme novas experiéncias
de leitura e escrita.

O relato de experiéncia descrito propde uma abordagem intencional,
colaborativa e continua, que respeita o estigio de aprendizagem de cada
aluno e oferece estratégias eficazes de intervengao.

A leitura em voz alta, a mediagio docente qualificada e o envolvi-
mento familiar formam o tripé essencial para o desenvolvimento leitor
das criangas, demonstrando que o processo de alfabetizag¢io vai além
do dominio técnico do cédigo escrito, trata-se também da formagio de
sujeitos leitores, criticos e sensiveis.

Mediante ao exposto, alguns desafios se fizeram presentes ao longo
da implementagio das agoes, dentre eles, destaca-se: a) heterogeneidade
das turmas, que exigiu um trabalho intencional e planejado; b) a limita-
¢a0 de tempo pedagdgico para acompanhar de forma mais sistemdtica a
produgio escrita de todos os alunos; c) a baixa participagio de algumas
familias, o que impacta diretamente na efetividade de propostas. Além
disso, a necessidade constante de formagio continuada da equipe docente
e de materiais diversificados demandou apoio institucional continuo.

Apesar das limitagoes, os resultados observados apontaram avan-
cos signiﬁcativos na fluéncia leitora, no engajamento com oOs textos € na
valorizagdo da leitura como pritica social.

Recomenda-se a continuidade dessas agdes, com maior sistematiza-
¢a0 dos registros avaliativos, fortalecimento das estratégias de mediagio
da escrita e amplia¢io do didlogo com as familias. Investir em praticas de
alfabetiza¢ido e letramento ¢ garantir o direito de aprender e formar leito-
res que possam se inserir criticamente na sociedade. Como bem sintetiza



Cosson (2021, p. 25), “o ensino de literatura deve ultrapassar a simples
leitura técnica de textos. E preciso oferecer ao estudante experiéncias
de leitura que permitam a ele vivenciar a literatura como pritica social
transformadora”.
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Comportamento Aplicada. Pés graduagio em Psicologia Comportamental
Cognitiva. Psicopedagoga — Universidade de Marilia (UNIMAR). Integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]).
E-mail: mari.guedescubas@hotmail.com

Enderego para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/4549159993477770

JULIA DE SOUZA SILVA

Terapeuta Ocupacional. Graduada pelo Centro Universitdrio Ingd (2024),
pds-graduada em Aniélise do Comportamento (ABA) e pds-graduanda em
Desenvolvimento Infantil. Atua com criangas com transtornos do neurode-
senvolvimento, atrasos no desenvolvimento, promovendo maior independéncia
e autonomia em suas ocupagdes. E fundadora do Espago Afeto, em Santo
Anténio da Platina (PR), e também atua na Associagio de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE em Jacarezinho (PR). Possui Certificagio Internacional
em Snoezelen, formagdes em Integragio Sensorial, Seletividade Alimentar, e
capacitagdes complementares na drea. Integrante do Grupo de Estudos e Pes-
quisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/CJ).

E-mail: terapeutajulia.sap@hotmai.com

MANOELA DE FATIMA CABRAL SIMILI

Mestre em Psicologia, na drea de psicologia e sociedade, pela Universidade
Estadual Paulista, “Jalio de Mesquita filho”, (UNESP) Assis/SP. Graduagio em
Pedagogia. Especializago em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Especia-
lizagdo em Educagio Inclusiva. Especializagio em Anélise do Comportamento
Aplicada (ABA) em Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual,
atualmente estd cursando o quinto termo de Psicologia na Faculdade Estdcio
de S4 em Ourinhos/SP. Lecionou no ensino fundamental desde 1990 até 2001
trabalhou de 2001 a2 2017 como concursada na fungio de Psicopedagoga Insti-
tucional na Rede Publica de Ourinhos. Lecionou no curso de pés-graduagio
em Psicopedagogia na Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) e na
Faculdade Integradas de Ourinhos atual UNIFIO, Supervisionou Estigio em
Psicopedagogia Clinica e Institucional nas duas faculdades. Em 2017 lecionou
na Educagio Infantil, atualmente trabalha na Cooperativa de Ensino de Ouri-
nhos (CEO) e em Clinica Psicopedagoga, Consultoria e Palestras. Integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]).
E-mail: manoelasi@hotmail.com
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ADRIANA LOPES DAS NEVES

Graduada em Psicologia e Pedagogia, com pds-graduagio em Psicopedagogia,
Educagio Inclusiva, Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) e Psicomotri-
cidade. Lecionou no Ensino Fundamental até 2008 e atuou como professora na
FAFIJA, ministrando as disciplinas de Métodos e Técnicas de Pesquisa em Edu-
cagio e Filosofia da Educagio entre 2004 ¢ 2006. Atualmente, é Psicopedagoga
Institucional concursada, desde 2008, na Rede Municipal de Ourinhos, com
foco em educagio inclusiva e desenvolvimento infantil. Integrante do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]).

E-mail: adriananevespsico@yahoo.com.br.

MARIANE DE SOUZA SILVA BELO

Graduada em Pedagoga pela Universidade Estadual do Parand - UENP (2018),
com Especializa¢io em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional. Integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]).
E-mail: mariane_souzabelo@outlook.com
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PRISCILA PIRES DOS SANTOS ROSA

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP).
Pés-graduada em Educagio Especial pela FATEC - Faculdade de Tecnologia do
Vale do Ivai, Rhema Educagdo. Atua como Professora de Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) na Rede Municipal de Ourinhos e de Educagio
Infantil, em escola privada. Com experiéncia em préticas pedagdgicas inclusivas,
mediagio de aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga na primeira
infincia. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil
(GEPEI/UENP/C]).

E-mail: priscilasantos.pp71@gmail.com
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MARIZA ROQUE SILVA CANDIL

Mariza Roque Silva Candil ¢ licenciada em Pedagogia (FASB). Especialista
em Psicopedagogia Clinica e Institucional: Educagio e Satde (FAMERP),
em Alfabetizagio (UNICID) e em Teorias da Aprendizagem (UNIVALE).
Professora da Educagio Infantil na rede municipal de Sio José do Rio Preto
(SP) e pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio Infantil
(GEPEI), dedica-se ao estudo das priticas pedagdgicas com bebés, com énfase
na organizagio do espago, movimento livre e na atividade auténoma.

E-mail: marizaroque08@gmail.com
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VITORIA STEFANY FIGUEIREDO

Possui graduagio em Pedagogia pela Universidade Estadual do Norte do Parand
(UENP), campus de Jacarezinho. Especializagio em Educagio Especial. Integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Infantil (GEPEI/UENP/C]).
E-mail: figueiredovitoria2023@gmail.com
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CAROLINE GRION

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP),
campus de Jacarezinho/ PR (2023). Pés-graduada em Educagio Infantil e
Alfabetizagio pelo Grupo Rhema Educagio (2023). Pés-graduada em Psicomo-
tricidade e Neuroaprendizagem e Préticas Pedagdgicas, ambas pela Faculdade
Anhanguera (2024). Professora de Infantil Il na EM Prof Daisi da Silva Guidio
de Mello, em Ipaussu/SP. Possui interesse na drea de alfabetizagdo e letramento,
Educagio Infantil e Fracasso Escolar. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa
na Educagio Infantil (GEPEI/UENDP/C]J) da Universidade Estadual do Norte
do Parand - UENP, Campus de Jacarezinho.

E-mail: grioncaroline@gmail.com
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