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“A educacao como pratica da liberdade afirma que ¢ possivel pensar além das fronteiras
impostas pela opressao.”

(hooks, 2017)



RESUMO

Nesta pesquisa, investigamos a branquitude (Schucman 2020; Bento 2022; Café 2023) e
possiveis estratégias para supera-la (Gomes 2005). O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender
como a branquitude do professor de histéria molda suas praticas pedagogicas e como encontrar
estratégia de superacdo de praticas excludentes e racistas no ensino de historia. Esta ¢ uma
pesquisa de natureza qualitativa (Flick, 2024) e tem como suporte tedrico-metodologico a
Consciéncia Historica (Riisen 2010); o conceito do inédito viavel (Paro et al 2020; Araujo,
2022); educacao libertadora (hooks 2017, 2020; Rogers 1973); e, a metodologia colaborativa
(Ibiapina 2016). A analise dos dados empregada foi a andlise de conteido (Bardin, 1977).
Identificou-se que a colaboragao proposta por Ibiapina (2016), a implementagao da lei n 10.639
de 2023 e um ensino humanizado foram estratégias eficazes para a superacao dos problemas
apresentados, tais como o racismo, a indiferenca e praticas autoritarias. Por isso, este trabalho

significa um achado para o campo da educacao e das relagdes raciais.

Palavras-chave: Ensino de historia; Branquitude; Racismo.



ABSTRACT

This research investigates whiteness (Schucman, 2020; Bento, 2022; Café 2023) and potential
strategies for overcoming it (Gomes, 2005). The primary aim is to understand how the
whiteness of history teachers shapes their pedagogical practices and to identify strategies for
countering exclusionary and racist practices in the teaching of history. This is a qualitative study
(Flick, 2024) supported by a theoretical-methodological framework based on Historical
Consciousness (Riisen, 2010); the concept of the "viable unheard-of" (Paro et al., 2020; Aratjo,
2022); liberatory education (hooks, 2017, 2020; Rogers, 1973); and collaborative methodology
(Ibiapina, 2016). Data analysis was conducted using content analysis (Bardin, 1977). The study
revealed that collaboration as proposed by Ibiapina (2016), the implementation of Law No.
10.639/2023, and a humanized teaching approach were effective strategies for addressing
challenges such as racism, indifference, and authoritarian practices. Therefore, this work

contributes significantly to the field of education and racial relations.

Keywords: History Education; Whiteness; Racism.
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1 INTRODUCAO

A busca por mudanga pessoal e a abertura para o didlogo acerca da branquitude
fundamentam a presente investigagdo. Com base na Lei n° 10.639/2003, as praticas pedagogicas
foram revistas, reconhecendo-se a sua importancia para o ensino de Historia e para a constru¢ao
de um percurso mais consciente no meu processo de aprendizagem. Neste sentido, o mestrado
¢ compreendido como uma etapa significativa de aperfeicoamento profissional e pessoal,
especialmente no que diz respeito a superagdo da branquitude.

A reflexdo sobre a branquitude ganha intensidade a partir das leituras das brasileiras Lia
Vainer Schucman (2020) e Maria Aparecida Bento (2022), que a definem como uma constru¢ao
socio-historica baseada na falsa ideia de superioridade racial dos brancos e na manutengao de
privilégios. Reconhecer que a cor da pele clara facilitou o meu acesso a espacos e oportunidades
¢ fundamental para compreender a perpetuacdo de praticas excludentes. Esse processo de
autoconhecimento, atravessado por terapias, leituras e andlise das praticas educativas, permitiu-
me identificar e afastar-me de condutas racistas e autoritarias. Superar a branquitude implica
abrir espaco para outras existéncias, promovendo o didlogo e a constru¢ao coletiva do
conhecimento, condi¢ao indispensavel para um ensino verdadeiramente inclusivo e antirracista.

E, ao pensar sobre essa tematica proponho responder a seguinte pergunta: como
construir estratégias didaticas para superar as sabotagens que a branquitude impde ao professor
de historia?

O objetivo geral da pesquisa € compreender como a branquitude do professor de historia
molda suas praticas pedagogicas e como encontrar estratégia de superacdo de praticas
excludentes e racistas no ensino de historia.

Sendo assim, os objetivos especificos sdo, discutir a teoria da branquitude e como ela
atravessa as praticas educativas do professor de historia em atuacdo docente com alunos da
Escola Estadual Gustavo Dutra; discutir a implementac¢do da Lei de nimero 10.639 de 2023
para o Ensino de Historia e, discutir como a implementagao da lei n° 10.639 de 2003 pode ser
uma ferramenta de superagdo da branquitude, assim como possibilitar a visibilidade do ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, como propaga a lei.

Tendo em vista tais propdsitos, levantei cinco questdes para pensar a minha rotina em
sala de aula, a minha pesquisa no mestrado, e para moldar a minha vida como um todo. Seguem

elas para apreciagdo:
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1) Quais sdo as preocupacdes do professor historiador em relagdo as questdes étnico-
raciais? Existe uma preocupagao em entender sobre ser um professor historiador branco atuando
em uma escola de periferia?

2) O professor historiador ja enfrentou desafios especificos por conta dessa dindmica racial
e social? Como ele lidou com eles?

3) Como o professor historiador se relaciona afetivamente com os alunos? Que estratégias
didaticas ele utiliza para construir um ambiente de respeito e confianca na aula de Historia?

Minha intencdo ndo ¢ responder pergunta a pergunta, mas deixa-las fluir dentro deste
estudo. Elas sdo como uma vestimenta que tiro € coloco na maquina de lavar roupa. Isto ¢
necessario, pois evidenciard o mais importante da discussdo: o meu papel de professor lido
como branco em relagdo com alunas e alunos de periferia. De acordo com a ativista brasileira
Nilma Lino Gomes (2005) o respeito deve estar atrelado com a “convivéncia humana”, por isso,
sou chamado a mudar meus valores e entender os meus limites. (Gomes, 2005, p. 149)

Este trabalho justifica-se pela necessidade de refletir sobre o campo da branquitude,
especialmente no ambito da educacao periférica. Nesse espago, convergem diferentes formas
de existéncia e vivéncias. Por vezes, o processo de formagao educacional assume um carater
colonizador. Refletir sobre essa perspectiva e buscar superar a visao eurocéntrica € uma etapa
fundamental na minha trajetoria. Essa proposicdo deve ser revisitada constantemente, pois, com
frequéncia, retornamos a praticas excludentes ja superadas. Por essa razdo, os trabalhos
académicos e suas repercussdes constituem um ponto fundamental para a reflexdo continua
acerca das praticas educativas. O mais relevante, contudo, ¢ a sensibilidade de reconhecer-se
enquanto sujeito colonizador e empenhar-se em desconstruir esse papel, visto que a
transformacgdo ¢ sempre mais desejavel do que a permanéncia inerte diante da necessidade de
mudanca social.

Considerando essa justificativa, optou-se pela metodologia colaborativa. Essa
abordagem foi empregada para interagir com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II.
Revela-se pertinente, pois envolve professor e estudantes na constru¢cdo do conhecimento
escolar. Assim, neste trabalho, adoto a metodologia colaborativa por compreender que ela
integra as participagdes do docente e do discente no processo de aprendizagem. Dessa maneira,
busca-se romper com a barreira da aprendizagem centrada exclusivamente no professor,
inserindo o aluno como sujeito ativo na constru¢do do saber escolar.

No primeiro capitulo, revisito minha trajetoria como professor e pessoa, refletindo sobre
como a branquitude (Schucman 2020; Bento 2022; Café 2023) atravessa minhas praticas

educativas e relagcdes com estudantes, especialmente em contextos periféricos e rurais. Trago
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memdrias pessoais, reconheco privilégios e enfrento o desconforto de perceber praticas racistas
e autoritarias, buscando abrir espaco para outras existéncias € promover um ensino mais
inclusivo e antirracista. O capitulo ¢ marcado por relatos sinceros, autocritica € o convite ao
dialogo sobre o papel do professor branco diante de alunos de periferia.

No segundo capitulo, apresento os caminhos teoricos (Riisen 2010) e metodologicos
(Flick, 2024; Ibiapina 2016) que sustentam minha pesquisa, discutindo a implementag¢ao da
Lein® 10.639/2003 no ensino de Historia. Abordo conceitos como consciéncia historica, inédito
viavel e educagdo libertadora, articulando referéncias de autores como Paulo Freire (Paro et al
2020; Araujo, 2022), bell hooks (hooks 2017, 2020), Carl Rogers (Rogers 1973) e Jorn Riisen
(Riisen 2010). A proposta € construir uma pratica pedagogica colaborativa (Ibiapina 2016), que
valorize o protagonismo dos alunos e rompa com o ensino centrado apenas no professor,
promovendo uma reflexdo constante sobre as possibilidades de transformacdo social e
superacao da branquitude.

No terceiro capitulo, relato a experiéncia pratica de implementar a Lei n°® 10.639/2003
como ferramenta para superar a branquitude na sala de aula. Analiso o material didatico
adotado pelo Estado de Mato Grosso (Ferraz, 2023), proponho atividades como rodas de
conversa, varal abolicionista e pesquisas colaborativas, e reflito sobre os desafios e conquistas
desse processo. O capitulo evidencia a importancia de praticas pedagdgicas humanizadas,
dialdgicas e antirracistas, mostrando como pequenas mudangas cotidianas podem contribuir
para a constru¢ao de um ensino de Historia mais justo, plural e comprometido com a valorizagao
da cultura afro-brasileira.

Por fim, a Lei n.° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos brasileiros (BRASIL, 2003), desafia-me
constantemente a enfrentar minhas proprias barreiras, bem como a buscar modos mais humanos

de viver.
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CAPITULO 1 — Revisitando praticas docentes: uma abordagem sobre questdes étnico-
raciais

Este capitulo tem como objetivo discutir a teoria da branquitude e como ela atravessa
as praticas educativas do professor de histéria em atuacdo docente com seus estudantes. Este
texto ¢ inicial e provisorio. E uma busca que preciso fazer para entender a sociedade para além
de mim.

1.1 - Um branco nem tio branco assim!

Nesta sec¢do, vou utilizar a psicologa brasileira Lia Vainer Schucman para ajudar a
refletir sobre o fato de ter a pele clara e estar ligado ao grupo branco no que diz respeito a alguns
privilégios que disso decorrem. Especialmente, utilizarei a obra “Entre o encardido, o branco
e o branquissimo: branquitude, hierarquia e poder na cidade de Sdo Paulo” (2020). Nao
pretendo fazer uma revisao historica do conceito, mas tdo somente utilizar esta obra como ponto
de suporte para minhas reflexdes sobre a branquitude e como ela atravessa minhas praticas
educativas.

A primeira questao suscitada ¢ o fato de que meus fenotipos sao tipicos de um brasileiro
miscigenado. Haja vista que minha familia foi constituida pela mistura de brancos, negros e
indigenas. Lembro-me de, quando crianga, minha mae brigar para que eu largasse de apertar o
meu nariz, pois ficaria diferente, grande, para dentro. Na verdade, queria o nariz pequeno e
afinado. O socidlogo brasileiro Alberto Guerreiro Ramos (1957) identifica uma patologia no
branco brasileiro; esta refere-se ao fato de sermos miscigenados e, a0 mesmo tempo, negarmos
nossa ancestralidade (Ramos, apud Schucman, 2020, p. 57).

Lembro-me de ser culpado pelo fato de ndo ter o nariz perfeito. Obviamente, hoje sei
que ¢ genético. E, quando vejo fotos de pessoas de etnias indigenas, identifico em mim
caracteristicas que para eles sdo normais, mas para minha familia ndo eram. Sei que nao herdo
apenas caracteristicas indigenas e brancas, pois seria ingénuo ou até ma indole ignorar outro
tronco é€tnico: o negro. Particularmente, acredito que os brasileiros das camadas populares,

assim como eu, carregam dentro de si a genética destes trés grupos.

! Aqui gostaria de colocar a contribui¢do da Prof.* Dr.* Ana Carolina da Silva Borges na defesa deste texto. Segunda
ela ¢é precisa tomar cuidado para que ndo seja um reprodutor do racismo. Me colocou questdes como: 1. Como me
coloco em relagdo a estes alunos? 2. Por que sequer arranho a minha sexualidade e 3. Ndo ¢ tdo privilegiado assim,
haja visto que estd em uma escola de periferia. Todas estdo questdes deverdo reverberar mais a frente em trabalhos
e reflexdes futuras. Disse a ela, e digo a vocé leitor, firmo farei estes questionamentos a mim mesmo, com 0
objetivo de aprofundar a minha analise que neste momento esta raso sobre a tematica do recorte racial/género.
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Outra lembrancga que tenho ¢ das historias das minhas avés maternas. Elas sempre
contavam que ouviam de suas maes as historias dos lagos e de como as mulheres das familias
eram pegas a for¢a para casar-se. E comum ouvir essas narrativas. Isso traz a ideia de estupro e
de constitui¢do for¢ada de familias. Essas constituigdes diversas trazem também fenotipos
diversos. Por exemplo, eu ndo sou indigena, e ndo sou branco. Atualmente, me considero pardo.
Sei também que o fato de ter a pele clara me proporcionou muitas regalias, principalmente na
escola, pois, no Brasil, quanto mais o fenotipo estiver ligado ao branco, mais acesso a
privilégios simbodlicos se tem (Schucman, 2020, p. 60).

Em relacdo a educagdo, por exemplo, sei que ndo sou nenhum génio. Preciso de mais
tempo para entender, estudar, fazer qualquer tipo de estudo. Mas isso ndo me impediu de
concluir o ensino basico, fazer dois cursos superiores e entrar no mestrado. Se eu pensar na
minha trajetoria académica, certamente poderei encontrar diversos momentos nos quais houve
uma diferenca de tratamento entre mim e outros colegas. Principalmente no que diz respeito a
visdo de futuro, ao que me caberia. Aparentemente, eu cumpri os requisitos do que me foi
sonhado.

Sou servidor publico efetivo estatutario, tenho um bom salario, tenho casa, plano de
saude, uma vida confortdvel, dentro das possibilidades de um trabalhador educacional.
Schucman (2020) cita o Relatorio anual das Desigualdades Raciais no Brasil (2007, 2008) e
diz o seguinte: “o estudo constatou que os brasileiros brancos vivem em ‘um pais’ com IDH
médio equivalente a 44* melhor posi¢do no mundo, enquanto os brasileiros negros vivem em
um ‘Brasil’ onde o IDH médio equivale ao 104° lugar.” (Schucman, 2020, p. 64).

De acordo com a referida autora, “na sociedade brasileira, os individuos, querendo ou
nao, sdo classificados racialmente logo ao nascerem” e as pessoas que sdo consideradas brancas
recebem significados positivos tais como “inteligéncia, beleza, educagdo, progresso etc.”
(Schucman, 2020, p. 68). E mesmo quando se atinge um certo grau de consciéncia destas
relagdes, percebemos que a sociedade se estrutura desta forma, pois “[...] hd uma parcela de
branco que obtém privilégios de sua identidade racial ndo por exercer conscientemente o
racismo, nem tao pouco por concordar com ele, mas sim por estar inserida em uma sociedade
de estrutura racista [...]” (Cardoso apud Schucman, 2020, p. 69).

Gostaria de finalizar esta secdo com a questdo que iniciei acima sobre a miscigenagao.
Por exemplo, eu tenho a pele clara, ndo sou europeu. Schucman (2020) analisa algumas
entrevistas e conclui: “[...] no interior do grupo dos brancos hé caracteristicas da mesticagem
que hierarquizam, por assim dizer, essa brancura” (Schucman, 2020, p. 151). Uma dessas

entrevistas € a da “Denise”; em um dos cortes, temos o seguinte: “tem aquele branco meio



18

sujinho, né?” (Schucman, 2020, p. 151), para se referir a pessoas miscigenadas, aquelas
impactadas pela “mistura com os negros e indios”. Estes sdo menos brancos que os de origem
europeia, por exemplo.

Segundo Schucman, esta “desvalorizagdo hierarquica estd associada aos sujeitos que,
apesar da pele clara, tém caracteristicas de negros e indios, como cabelo, nariz, boca e formato
do rosto” (Schucman, 2020, p. 155).

Por fim, digo que esta pessoa que escreve esta em relagdo com outras pessoas afro-
brasileiras e indigenas, e minha escrita est4 relacionada com este encontro. Por isso, convido-

os a caminhar comigo e, se possivel, contribuir com a minha jornada.?

1. 2 — Caminhos trilhados como professor de uma escola de periferia rural.

De acordo com a estadunidense bell hooks (2017, p. 86), “A teoria ndo ¢ intrinsecamente
curativa, libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa fun¢do quando lhe pedimos que o faga e
dirigimos nossa teorizagao para esse fim.” Afastar-me do pensamento e da postura colonialista,
mandonista, machista e racista € um trabalho emocional e intelectual que dei inicio durante
minha atuacdo na educagdo em 2015. Paralelamente, cursava minha segunda graduacdo em
Psicologia na Universidade Federal de Mato Grosso.

Naquele periodo, estava desempregado e, no segundo semestre do referido ano, surgiu
a oportunidade de trabalhar em uma escola em minha cidade natal, a Escola Estadual Faustino
de Amorim. Durante o curto periodo na educacdo, trabalhei em diferentes escolas, cada uma
com suas proprias realidades, gestores, alunos e pais, conforme ilustrado na tabela 1. Esse
periodo foi extremamente desafiador, pois, quando finalmente me adaptava ao ritmo de uma
escola, era necessario sair e tentar um novo contrato. Por ser o professor de Historia mais jovem

na fila de contratacdo de minha cidade, frequentemente ficava com as vagas remanescentes.

Tabela 1 — Escolas/ano de trabalho.

2 A banca de defesa foi um momento de bastante aprendizagem. Nela temos nossas ideias e argumentos
questionados, nela também se prolonga as discussdes que comecei com esta dissertagdo. Penso que tenho um longo
caminho para discutir a minha racialidade, e, este foi um ponto bastante sugerido pela banca de qualificagédo.
Obviamente o tempo sera capaz de me proporcionar leituras e reflexdes fundamentais para isto. Possivelmente no
doutorado.
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ESCOLAS / LOTAGAO Ano
E. E. Faustino de Amorim 2015
E. E. Leonidas de Mattos 2016
E.E. Dr. Hermes Rodrigues de Alcantara. 2017
E. E. Gustavo Dutra. 2018
E.E. Dr. Hermes Rodrigues de Alcantara. 2019
E. E. Santa Claudina. 2020
E. E. Gustavo Dutra. 2021-atualmente.

Fonte: proprio autor.

No ano de 2017, passei no concurso publico para o cargo de professor da educacio
basica, especialidade Historia, e assumi em 2018. Mais uma vez estava em outra escola, sendo
ela a quarta pela qual passei no pouco tempo que tive na educacao. Entre idas e vindas, no final
do ano de 2023, estava a executar duas atividades: completando minha carga horéaria e fazendo
leituras para uma aula do Mestrado profissional em Ensino de Historia. Para realizar a primeira
atividade, tive que comparecer a Diretoria Regional de Educagao em Cuiaba-MT para acrescer
minha carga horaria, pois nossas aulas aumentaram de 20 para 24. Paralelamente, estava a ler
o texto da doutora, gestora, escritora e intelectual brasileira Nilma Lino Gomes, “Educacdo e
Relagoes Raciais: Refletindo sobre algumas estratégias de atuagdao” (2015).

Neste momento, gostaria de compartilhar as respostas que anotei ao ler seus

questionamentos:

Vocé tem “boa vontade” de conhecer as experiéncias que enfoquem a
educag@o para as relagdes étnico-raciais?

Resposta: Néo.
Que movimento tem feito em direcdo a um trabalho pedagoégico com a
questao racial?

Resposta: Pouco ou nenhum.
Vocé esta “disposto” a pensar em diferentes maneiras de trabalhar com as
questdes raciais na sua escola?

Resposta: Sim (Gomes, 2015, p. 152-154).

Confesso que anotar essas respostas ao lado das perguntas foi mais facil do que escrevé-las.
Senti uma tristeza e uma falta de conexdo comigo mesmo, além de lembrancas de
acontecimentos relacionados a minha atuagdo como professor. Compartilho do sentimento da
psicologa brasileira Lia Vainer Schucman, que diz:

Nosso racismo nunca impediu que convivéssemos com 0S negros ou que
tivéssemos relacdes de amizades e/ou amorosas com eles. No entanto, muitas
vezes essas eram relacdes em que os brancos se sentiam quase como que
fazendo “caridade” ou “favor ao se relacionarem com os negros, como se com
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a nossa branquitude fizéssemos um favor de agregar valores a eles, porque,
afinal, estavamos permitindo aos negros compartilhar o mundo de
“superioridade” branca. (Schucman, 2020, p. 26)

O sentimento “Eu ndo sou racista, tenho até amigos pretos” me impediu e impede muitas
pessoas de pensar sobre suas proprias praticas racistas. Esta frase funciona como uma valvula
de escape; portando-a, continuamos nossas vidas como se o Brasil fosse um pais de plena
igualdade racial. Contudo, basta olhar para o lado e verificar: ndo ¢ verdade. Este mito faz parte
de uma construcao maléfica; ele bloqueia as verdadeiras mudangas sociais.

Podemos perceber o quao injusto ¢ ao adentrarmos nas escolas de periferia brasileiras.
Nessas institui¢des, observa-se uma segregacao e um abandono simultdneos. Elas possuem as
piores estruturas fisicas, seus alunos tém dificuldades de acesso a bens publicos, tais como
saude, cultura e lazer. Sdo afastadas dos centros urbanos; isso dificulta a mobilidade, agravada
pela falta de transporte publico. A internet ¢ limitada e, quando adicionamos a este cenario o
fato de a escola estar localizada em uma area rural, todas essas dificuldades sdo sentidas de
maneira ainda mais intensa. Fago este relato para introduzir meu lugar social.

Neste ponto, gostaria de relatar algumas experiéncias que vivenciei na Escola Estadual
Gustavo Dutra. Elas sdo importantes por despertar em mim a vontade de combater preconceitos
internos, conforme o convite feito pela doutora brasileira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
em seu texto “Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras” (2005), o qual aceitei
(Silva, P. B., 1995 apud Silva, P. B., 2005, p. 159). Por isso, parto para dois temas, o objetivo

¢ exemplificar o meu labor: a tdo temida “sala problema” e minha intera¢do com alunas pretas.

1.2.1 O estigma de sala problema

O segundo semestre de 2021 marcou uma mudanga significativa em minha pratica
docente. Com a reforma da Escola Estadual Gustavo Dutra, transferimos nossas atividades para
o Instituto Federal de Mato Grosso, Campus Serra de Sdo Vicente-MT. Ao assumir uma turma
de oitavo ano composta majoritariamente por estudantes negras € negros, em uma regiao com
forte presenga de remanescentes quilombolas, confrontei-me com um sentimento que me
causou grande desconforto: sou racista. A dificuldade em estabelecer relagdes mais profundas
com esses alunos levou-me a questionar minhas proprias crengas e atitudes. Sendo assim,
dedico esta sessdo para abordar meu acompanhamento com esta turma desde 2021; a seguir,

deixo uma tabela ilustrativa.
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Tabela 2 — Acompanhamento de longo prazo.

Turma - Ano

8 ano do ensino Fundamental TT 2021
9 ano do ensino Fundamental II 2022
1* série do Ensino Médio 2023

2% série do Ensino Médio 2024

32 série do Ensino Médio 2025

Fonte: proprio autor.

As principais dificuldades que encontrei residiam na complexidade da relagdo
professor-estudante. A turma apresentava uma personalidade forte, especialmente entre os
meninos, marcada por um comportamento desafiador e por uma tendéncia a questionar minha
autoridade. A dindmica da sala de aula era marcada por interrup¢des constantes, discussoes
acaloradas e desrespeito as regras. Senti-me incapaz de estabelecer uma relacdo de confianga e
respeito mutuo, ¢ a cada tentativa de mediar os conflitos, a situagdo parecia se agravar. A
sensagdo de impoténcia era constante, € eu me questionava constantemente sobre minha
capacidade de lidar com essa turma.

Diante das dificuldades enfrentadas em sala de aula, busquei apoio profissional. Ao
compartilhar minhas experiéncias com uma psicéloga, compreendi que meus sentimentos e
percepcdes eram comuns entre os professores. A partir desse momento, iniciei um processo de
autoconhecimento, no qual reconheci meus proprios preconceitos e a influéncia deles na minha
relacdo com os alunos. Este suporte foi importante também para eu retirar de mim toda a culpa
pelos indices negativos das avaliagdes e atividades que faziamos em sala de aula. Ela ajudou-
me a pensar um pouco sobre como a instituicdo escolar tem historia e faz parte de uma
sociedade. Para além de mim, temos a familia, a sociedade, o Estado, as midias digitais, etc.
Aprendi também a maxima: ‘ndo existe pesquisa sem o olhar do pesquisador’. Isto se aplica a
pratica docente. Descobri, por tras de afirmagdes como ‘ele ndo quer saber de nada’ ou ‘essa
turma nao presta’, escondem-se meus proprios julgamentos e expectativas limitadas.

A escalada da violéncia na escola culminou com o incidente no qual um aluno da turma
oitavo ano de 2021 levou uma faca para a escola. Ele disse que era para descascar frutas. Este
incidente me levou a um estado de exaustdo emocional e a diivida sobre minha capacidade de
continuar trabalhando como professor. Este episodio me fez desligar.

Com o fim do ano letivo se aproximando, a sensagao de esgotamento me dominava. A
repulsa por retornar aquela sala de aula era cada vez mais intensa. Em paralelo a minha jornada

terapéutica e ao curso de psicologia, busquei em teorias educacionais uma nova perspectiva. A
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obra do psicélogo estadunidense Carl Rogers, “Liberdade para Aprender” (1973), me
proporcionou um olhar humanista sobre a educagdo, oferecendo ferramentas para construir um
ambiente de aprendizagem mais significativo e respeitoso.

A leitura desta obra foi um ponto de virada. As ideias desse autor sobre a importancia
de criar um clima de confianca e respeito na sala de aula ressoaram profundamente em mim.
Ao refletir sobre minha experiéncia com a turma do oitavo ano de 2021, e futuro 9° ano de
2022, percebi como minhas a¢des muitas vezes contradiziam os principios defendidos pelo
psicologo. Esta obra me ofereceu um caminho para reconciliar minha pratica com meus valores,
buscando criar um ambiente de aprendizagem mais auténtico e significativo. O tempo das férias
foi necessario para refletir inclusive se iria continuar a atuar, pois estava sendo um processo
desgastante e extremamente conturbado. E, como desenvolvi sindrome do panico depois da
pandemia da COVID-19, ndo estava sendo facil pensar em continuar naquela turma e isso me
causava um profundo sentimento de derrota.

O inicio do novo ano letivo de 2022 refor¢ou a necessidade de mudanga. A violéncia e
a desordem persistiam, inclusive com a presenca da policia. A leitura de Rogers me
proporcionou uma nova perspectiva, mas a realidade da sala de aula era complexa e desafiadora.
A cultura local, marcada pelo autoritarismo e pela rigidez, exercia uma forte influéncia sobre a
escola. A busca por um equilibrio entre as demandas da comunidade, as exigéncias
institucionais e os principios de Rogers (1973) se tornou uma tarefa ardua, mas essencial para
minha prética pedagogica. Pois acredito que devo fugir dos “rituais de controle”, assim como
dos “exercicios injustos de poder”, que permeiam as praticas pedagogicas no tocante a relacao
aluno-professor (hooks, 2017, p. 14).

Em 2022, durante uma aula de psicologia da satde na Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT), o conceito de 'inédito viavel' do pedagogo brasileiro Paulo Freire me
proporcionou um insight transformador. A ideia de inovar € possivel, tanto para mim quanto
para meus alunos, me impulsionou a buscar novas formas de interagir com a turma (Paro ef al,
2020). A partir daquele momento, passei a enxergar a sala de aula como um espago de
experimentacao e criagdo, onde poderiamos juntos construir um futuro mais justo e equitativo.

A partir destes refor¢os com as leituras de Rogers e a possibilidade de sonhar o inédito
proposto pelo brasileiro Paulo Freire, comecei a planejar aulas com mais vontade, passei a ver
a turma de outra forma, me coloquei melhor no tabuleiro de forcas autoritarias da escola,
inclusive repensando minhas praticas. Dediquei-me intensamente com esta turma que agora

estava no 9° ano do ensino fundamental (2022).
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Ao propor uma atividade de teatro sobre coronelismo e clientelismo, esperava que os
alunos se apropriassem do tema e desenvolvessem suas proprias interpretacdes. O objetivo era
pensar em grupos, situacdes de compra de voto e desenvolver uma cena para representar em
forma de teatro. Para o desenvolvimento da aula, dividi em dois periodos. No primeiro, deixei
livre para desenvolverem a ideia, treinar um pouco e apresentar no segundo momento de aula.
Desta atividade, apenas o grupo dos meninos ndo apresentou, justamente aqueles com os quais
tinha mais problemas de relacionamento. Como eu ja estava numa postura mais empatica, nao
fiz pressao para apresentarem. Ocorre que vi os alunos desenvolvendo a atividade, pensando na
situacdo e desenvolvendo o roteiro. Para mim, era o apice e tudo tinha dado certo até ouvir a
seguinte frase de uma aluna: “Professor, ndo sei por que o senhor ainda tenta, nada aqui da
certo.” Essa frase me atingiu em cheio, questionando a eficicia de minhas ag¢des e a
possibilidade de transformar aquela realidade.

O episodio me deixou profundamente abalado. Senti-me um fracasso e questionei
minhas capacidades como educador. No entanto, com o apoio da terapia, consegui me recompor
e enxergar a situagdo sob uma nova perspectiva. Entendi que a educagdo ¢ um processo
complexo e cheio de desafios, e que nem sempre as coisas saem como planejamos. A partir
daquela experiéncia, desenvolvi uma postura mais realista e menos idealista em relagdo a minha
pratica pedagégica, buscando sempre um equilibrio entre a humanizagao e a burocracia.

Em 2023, o mestrado profissional me abriu as portas para um novo universo de
conhecimentos. A leitura da autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie foi fundamental para
que eu pudesse refletir sobre minha pratica e sobre as relagdes que eu estabelecia com meus
alunos. Ao me dar conta do “Perigo da historia unica” (2009), percebi como havia limitado
minha capacidade de compreender a complexidade daquela turma. A partir dai, decidi buscar
novas formas de conhecer meus alunos e de construir relagdes mais justas e equitativas,
baseadas no respeito a diversidade e na valorizacao de cada individuo.

Ao mergulhar nas historias de vida dos meus alunos, descobri um universo de nuances
e complexidades que antes me era desconhecido. A menina do sexto ano, tdo retraida em sala
de aula, tinha um cachorro que a fazia feliz. O menino que nao sabia ler e escrever sentia falta
de seus amigos e da liberdade que tinha no Maranhao. As meninas do oitavo ano, aparentemente
desinteressadas, estavam vivendo os primeiros amores € lidando com insegurancas tipicas da
adolescéncia. Essas descobertas me mostraram que meus alunos eram muito mais do que apenas
nimeros ou problemas a serem resolvidos. Eles eram pessoas com sonhos, medos e desejos,

assim como eu.
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Ao me dedicar a conhecer meus alunos de forma mais profunda, pude colocar em pratica
os principios de Rogers (1973), valorizando a individualidade e a autonomia de cada um. As
ideias de Freire (Paro et al, 2020) sobre a educagdo como um processo de libertagdo me
inspiraram a criar um ambiente de aprendizagem mais democratico e participativo. E a obra de
Chimamanda Ngozi Adichie (2009) me alertou para o perigo de generalizagdes € me mostrou
a importancia de ouvir multiplas vozes. A combinagdo dessas perspectivas me permitiu
construir relagdes mais auténticas e significativas com meus alunos, reconhecendo suas
diferentes experiéncias e valorizando suas contribuigdes.

O mestrado profissional em Historia também foi fundamental para que eu pudesse
aprofundar minhas reflexdes sobre o meu papel enquanto professor branco em uma escola
predominantemente afro-brasileira. A disciplina de Topicos Especiais, ministrada pelas
professoras brasileiras Ana Maria Marques e Ana Carolina da Silva Borges, foi um marco nesse
processo. Através dos debates e das leituras propostas, pude desconstruir muitos dos meus
preconceitos e compreender a importancia de uma pedagogia antirracista. A formacao
continuada me proporcionou as ferramentas necessarias para que eu pudesse transformar minha
pratica pedagogica e criar um ambiente de aprendizagem mais justo e equitativo para todos os
meus alunos.

Para isso, a leitura da professora estadunidense, tedrica feminista e ativista hooks (2020)
foi de fundamental importancia. Sua pedagogia engajada me inspirou a transformar minha
pratica pedagogica, buscando criar um ambiente de aprendizagem onde meus alunos se sintam
valorizados e possam desenvolver todo o seu potencial. Segundo ela, “a pedagogia engajada ¢
uma estratégia de ensino que tem por objetivo recuperar a vontade dos estudantes de pensar e
a vontade de alcangar a total autorrealizacdo” (hooks, 2020, p. 33). Este conceito ¢ importante,
pois coaduna com as ideias de Rogers (1973), nas quais o estudante possa construir o seu
caminho e sua realiza¢do profissional. Ou seja, ao integrar os principios destes dois autores,
tenho buscado construir uma sala de aula mais democratica e inclusiva. Essa jornada me desafia
a repensar continuamente minhas praticas e a buscar novas formas de conectar a teoria com a

realidade da sala de aula.

1.2.2 Entra em cena o Género.

Tal qual Ron Scapp (apud hooks, 2017, p. 181), acredito que preciso ter consciéncia da

minha presen¢a de homem lido como branco em sala de aula. E acrescento aqui a fala da

estadunidense bell hooks: “Nossa vida cotidiana era repleta de dramas patriarcais - o uso de
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coer¢do, puni¢do violenta e assédio verbal para manter a domina¢ao masculina.” (hooks, p. 161,
2017). Este inicio ¢ importante para introduzir uma pequena discussao sobre minha interagao
com as adolescentes que fizeram parte da minha jornada profissional.

Sendo assim, vamos continuar a discussdo sobre o ganho que tive com a disciplina
"Tépico Especial — Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira". Ela proporcionou
um encontro com a mestre, professora e pensadora, a brasileira Julia Rodrigues Nunes Café.
Esta intelectual aborda de forma profunda temas como racismo, preconceito e as vivéncias de
pessoas negras em contextos escolares. As suas reflexdes sobre o fazer pedagogico e a escola
foram fundamentais para que eu pudesse analisar minha propria pratica e identificar os desafios
e as oportunidades de promover um ambiente escolar mais justo e equinime.

Em sua pesquisa Trajetoria de Vida-Formagdo de Professoras Negras do Ensino
Fundamental I em Mato Grosso. da formag¢do a pratica docente (2023), ela relata a experiéncia
adoecedora de trabalhar em Primavera do Leste, Mato Grosso. A autora, enquanto intelectual
organica, detalha as lutas que travou para desafiar as estruturas racistas nas institui¢cdes de
ensino, contextualizando sua pesquisa e oferecendo insights valiosos para minha propria
pratica.

A leitura da obra de Julia Rodrigues Nunes Café (2023) foi como abrir uma porta para
uma nova compreensao da minha pratica docente. Ao me confrontar com as experiéncias das
professoras negras relatadas por ela, comecei a refletir sobre minhas proprias interagdes com
minhas alunas negras. Trés delas, em particular, vieram a minha mente: aluna pura, ano de
2016, aluna inteligente e esperta; aluna saudavel, ano de 2021; aluna forte, ano de 2021°. Pude
perceber como minhas agdes, muitas vezes inconscientes, podem ter reproduzido desigualdades
raciais e de género, e como a falta de representatividade negra nos materiais didaticos e nas
minhas proprias praticas pedagdgicas contribuiu para que as alunas negras se sentissem
invisiveis e marginalizadas.

Em 2016, na Escola Estadual Lednidas de Mattos, em Santo Antonio de Leverger-MT,
tive a oportunidade de acompanhar a aluna 1 durante o 9° ano. O contexto no qual estava
inserida era desfavoravel, pois ela foi confinada numa turma majoritariamente composta por
alunos negros e de baixa renda. Eram, em sua maioria, reprovados e/ou ndo alfabetizados, o
famoso “9° ano D”. Essa situagdo, como aponta Café¢ (2023), reflete a persistente segregacao
racial nas escolas brasileiras, onde os alunos negros sdo frequentemente marginalizados e

privados de oportunidades. E dentro deste lugar, os alunos carregavam todos os esteredtipos

3 Pesquisei os significados dos nomes das alunas na internet e subsistiu por eles para a preservacio delas.
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possiveis de fracasso, tal qual o seu lugar de moradia, por exemplo, “violento, dificil, feio”
(Café, 2023, p. 40).

As relacdes interpessoais na turma eram insustentaveis. Pura frustrava-se com a
dindmica da turma e com as expectativas limitadas que recaiam sobre ela, e frequentemente
entrava em conflito com os colegas. A solugdo encontrada geralmente era o silenciamento, o
mesmo relatado por Café (2023). Ao silencid-la, no entanto, contribui para a perpetuacao de
um sistema que a marginalizava, pois ndo estava aberto a ouvi-la ou a entender a dindmica na
qual estava inserida. Minha decisdo de ndo ouvir sua voz e de ndo intervir na dinamica da turma
reflete o exercicio do meu poder como professor ¢ minha propria dificuldade em lidar com
situagdes complexas e desafiadoras que envolvem racismo.

Ela se irritava com muita frequéncia, assim como proferia ofensas aos colegas. Falava
“que nao sabiam ler”, “que eram burros”, “que ndo sabiam nada”, “que iriam reprovar”, etc. E,
logo apos esses comentarios, vinham infindaveis brigas, xingamentos e acusagdes. Essas
ofensas proferidas por pura eram, em parte, uma resposta as provocagoes € as injusticas que ela
vivenciava. Ao mesmo tempo, elas revelavam um profundo sentimento de frustracao e
impoténcia. E importante reconhecer que suas agdes, embora inadequadas, eram também um
grito por ajuda e um pedido de reconhecimento.

Neste sentido, a escola, que deveria ser um espacgo de inclusdo e equidade, se tornava
um ambiente hostil para alunos como ela. A segregacdo em turmas de recuperacao, a falta de
recursos € a baixa expectativa dos professores contribuiram para a reproducdo das
desigualdades sociais. Essa realidade, como aponta Julia Rodrigues Nunes Caf¢, reforca a ideia
de que a educacao brasileira tem sido historicamente utilizada como instrumento de dominagao
e controle.

E perturbador perceber como minhas proprias dificuldades em lidar com o racismo
influenciam negativamente minha relacdo com alunos e alunas de grupos marginalizados. A
obra de Café (2023) foi fundamental para que eu pudesse desvelar as raizes desse problema,
revelando como o racismo se manifesta de forma sutil e invisivel nas instituigdes escolares.

As outras duas meninas entraram na minha vida no ano de 2021. Vou comecar com a
aluna saudéavel do sétimo ano do ensino fundamental. Ao relembrar dela, percebo que o rotulo
de “irritante” que lhe atribui pode ter obscurecido suas qualidades e dificuldades. O ambiente
da sala de aula, com a predominancia masculina e a falta de interacdo entre as meninas, pode
ter contribuido para que ela se sentisse isolada e ndo compreendida. Além disso, havia o
ambiente cadtico do retorno das aulas presenciais pds-pandemia da covid-19. Ao nao dar a

devida atencao as suas queixas, provavelmente contribui para que ela se sentisse ainda mais
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marginalizada. Nas palavras de Caf¢ (2023): “¢ dificil ser negra para uma crianca que vive em
um mundo pensado para o bem-estar de um unico grupo racial: o branco” (Café, 2023, p.46).
E, neste caso, eu era o branco sentado confortavelmente em sua mesa a ditar regras sem sentido
para as alunas e alunos.

A aluna forte frequentava o 8° ano do ensino fundamental no ano de 2021, a mesma
turma utilizada na sessdo anteriormente. Ao relembrar desta interacdo, percebo que minha
postura foi marcada por um profundo moralismo e por uma visao limitada sobre a sexualidade
feminina. Ao tentar controlar sua aparéncia e seu comportamento, eu ndo apenas invadi sua
privacidade, mas também contribui para reforgar estereotipos racistas e sexistas. A obra de Café
(2023) me ajudou a compreender como essa abordagem, além de ser ineficaz, ¢ profundamente
injusta. A escola deveria ser um espago de acolhimento e de aprendizado, e nao um local onde
se impdem normas morais rigidas.

Com esta aluna era frequente a utilizagdo de termos como: “ela ndo quer nada”, “ela ndo
faz nada”. Isto revela uma profunda desvalorizagdo da mesma e refor¢a esteredtipos racistas
que, segundo Café (2023), estdo profundamente arraigados na histéria brasileira. A autora
explana sobre a escola; segundo ela, ao invés de reconhecer e combater esses estereotipos,
frequentemente os reproduz, isentando-se da responsabilidade de discutir o legado da
escraviddo e suas consequéncias para a educagado das alunas e alunos. Nos, professores da escola
Gustavo Dutra, no ano letivo de 2021, faldvamos de como a escola se preocupava com a
educagdo, mas, na pratica, impinhamos nossas visoes de forma autoritdria, sem considerar as
perspectivas e necessidades dos alunos. Essa postura, além de ser ineficaz, reforga a ideia de
que a escola ¢ um espago onde os adultos detém todo o poder e os alunos devem se submeter
as suas regras. Sendo assim, “o discurso era muito mais um discurso em favor da unidade que
aniquila a diferenga do que um discurso que reconhece, respeita e valoriza a diversidade” (Cafg,
2023, p. 46).

De nada adiantaria relatar estas atrocidades sem uma contrapartida de mudanga. Elas ja
comecaram no ano de 2022 com o meu processo de terapia e com as leituras humanistas que
fazia na psicologia. As leituras humanistas e o processo de terapia foram fundamentais para que
eu pudesse desenvolver uma maior consciéncia critica e empatia. Através delas, compreendi
como meus proprios preconceitos e privilégios influenciavam minhas interagdes com as alunas.
Passei a ouvir com mais atengdo suas falas, a valorizar suas opinides e a buscar entender suas
perspectivas. Além disso, comecei a questionar meus proprios preconceitos € a me informar

sobre as realidades das meninas negras, buscando compreender as diversas formas de opressao
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que elas enfrentam. Passei também a tentar identificar as interseccionalidades pelas quais estas
meninas sao atravessadas.

A interseccionalidade, conceito desenvolvido pela tedrica e feminista norte-americana
Kimberlé Crenshaw, busca analisar como diferentes categorias sociais, como raga, género ¢
classe, se entrecruzam e se reforcam mutuamente, produzindo experiéncias de opressdo unicas
e complexas. Compreender a interseccionalidade ¢ fundamental para desconstruir as opressoes
que as mulheres negras enfrentam, pois permite identificar as multiplas camadas de
discriminacdo que afetam suas vidas. Em seu texto Documento Encontro de especialista em
aspectos da discriminagdo racial (2002), ela defende que os direitos das mulheres devem ser
pensados tendo em vista que o género estd sujeito a varios tipos de opressdes, tais quais

relatados neste texto. De acordo com a autora:

A garantia de que todas as mulheres sejam beneficiadas pela ampliagdo da
protecao dos direitos humanos baseados no género exige que se dé atengao as
varias formas pelas quais o género intersecta-se com uma gama de outras
identidades ¢ ao modo pelo qual essas intersecgdes contribuem para a
vulnerabilidade particular de diferentes grupos de mulheres (Crenshaw, 2002,
p. 174,)

Para a estudiosa, ndo podemos olhar somente para a questdo do género. Pois as mulheres
sdo atravessadas por outras estruturas, tal qual o racismo produzido durante a minha jornada
como professor de alunas pretas (Crenshaw, 2002, p. 177). O fato de elas serem mulheres nao
explicaria toda a dindmica que aconteceu. Foi preciso entrar em cena outros eixos estruturantes.
Com a Aluna 1, por exemplo, preciso fazer uma relagdo com o racismo. Hoje percebo que havia
algo semelhante a este pensamento: “ela & preta, por que precisa ser inteligente? Esta sala esta
de 6timo tamanho”. Obviamente que eu ndo verbalizava isto, muito menos pensava. Essa
reflexdo, a luz da teoria interseccional, me leva a questionar as minhas proprias praticas
pedagbgicas e a reconhecer como meus proprios preconceitos podem ter influenciado a forma
como interagi com a aluna pura.

Ocorre que, no mesmo ano de 2016, tinhamos a turma “9° ano A”. E havia uma aluna
tal qual pura, inteligente e esperta; contudo, havia uma diferenca: era branca. Atualmente,
percebo que a preferéncia emocional por uma aluna branca em detrimento da aluna preta ¢
racismo. A intelectual brasileira Cida Bento (2022) assevera: “de fato, a branquitude, em sua
esséncia, diz respeito a um conjunto de meias praticas culturais que sao nao nomeadas € nao
marcadas, ou seja, ha siléncio e ocultagdo em torno dessas praticas culturais” (Bento, 2022, p.

62). Falo aqui da pratica recorrente de abandonarmos as alunas e os alunos pretos e dar
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preferéncias para brancas e brancos. Talvez eu esperasse que a aluna branca se encaixasse em
um padrdo de comportamento que, inconscientemente, associava a inteligéncia e ao sucesso
escolar, enquanto a aluna preta era vista sob outros estereotipos.

Concordo com bell hooks (2017, p. 177), quando ela diz que homens brancos podem

mudar a forma como pensam e ensinam; por isso, me propus a fazer este aprendizado.
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CAPITULO 2 — Caminhos viaveis: projeto de pesquisa para o Ensino de Historia

Este capitulo integra uma proposta na qual pretendo construir uma discussdo acerca da
teoria da Branquitude e como ela atravessa minhas praticas educativas. O objetivo ¢ discutir a
implementagdo da Lei de nimero 10.639 de 2023 para o Ensino de Histdria. Inicialmente, o
texto foi apresentado como ensaio académico para a disciplina " Topico Especial — Ensino de
Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira", ofertada pelo Programa de Pos-Graduagdo do
Mestrado Profissional em Historia, sob orientacdo das historiadoras brasileiras Ana Maria
Marques e Ana Carolina da Silva Borges. Essa disciplina mostrou-se pertinente por ter
delineado caminhos para que as questdes étnico-raciais adentrassem em minha pratica docente
no ensino basico da rede publica do Estado de Mato Grosso.

Refletir sobre minhas proprias experiéncias foi um processo dificil, mas contribuiu para
a compreensao da importancia do meu papel como professor e sujeito atuante em escola publica
no Brasil. A autora estadunidense bell hooks (2017), em “Ensinando a transgredir: a educagdo
como pratica da liberdade”, relata que “professores brancos, homens, tiveram coragem de dizer
claramente que aceitavam a necessidade de mudar, mas ndo tinham certeza de quais seriam as
consequéncias da mudanga” (hooks, p. 54, 2017). Compartilho esse receio e, durante o processo
de preparo para pesquisar, escrever € propor estratégias para desenvolver meu mestrado,
enfrentei diversas dificuldades. Foram dias, semanas e meses sem conseguir pensar, ler ou
escrever uma linha sobre o tema abordado aqui.

A referida autora também me motivou a buscar alternativas e, na mesma pagina, oferece
uma resposta para meus impasses. Ela acredita que “ouvir” algumas “estratégias concretas”
elimina o medo (hooks, 2017, p.54). Por isso, as leituras realizadas, bem como a revisdo de
minhas praticas, auxiliaram-me a dar continuidade ao projeto de concluir o mestrado
exatamente como idealizado. Apds a apresentagdo da qualificacdo, fui levado pela banca a
perceber que estava um pouco distante do que havia pensado inicialmente, e que o trabalho
estava excessivamente rigido, distante de praticas subversivas, adequadas a implementacao da
Lein.° 10.639/2003.

E interessante observar que foram mulheres intelectuais que impulsionaram, desde o
inicio, meus questionamentos. Primeiramente, as brasileiras Ana Maria Marques ¢ Ana
Carolina da Silva Borges, que, por meio de suas mediacdes, trouxeram valiosas contribuigdes
e indicacdes de leituras, como a nigeriana Adichie (2009), que me fez repensar sobre o que
ouvia e falava com os alunos; e a brasileira Gomes (2015), cujos questionamentos foram

perturbadores e motivadores ao mesmo tempo. Essas autoras foram o inicio de uma
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pavimentacdo, ora prazerosa, ora dolorosa, mas extremamente necessaria. Junto a elas, trago
outras contribui¢des, como as brasileiras Café (2023), que me auxiliou a refletir sobre minhas
interacoes em sala de aula; Bento (2022), Schucman (2020) e Schwarcz (2024), que
contribuiram para pensar minha racializagdo. E, por fim, mas ndo menos importante, as
contribui¢des filosoficas sobre o tipo de educagdo respeitosa que pretendo construir, embasadas
na norte-americana hooks (2020) e seu conterrdneo Rogers (1973), assim como o educador

brasileiro Paulo Freire, com seu Inédito Viavel (Paro et al., 2020; Aratjo, 2022).

2.1 — Breve discussao sobre o ensino de historia e a lei n° 10.639/2003.

Uma educacdo antirracista ¢ fundamental para o ensino em geral, especialmente para a
disciplina de Historia. Por esse motivo, busco compreender a Lei n.° 10.639/2003 como uma
ferramenta possivel para superar a branquitude e valorizar a Historia e Cultura Afro-brasileira,
bem como para a constru¢do de identidades mais justas e equitativas. Dessa forma, contribui-
se para a descolonizagdo do curriculo e para a superagao da branquitude que permeia o sistema
educacional brasileiro, além de eliminar os “vicios da mentira e da negacao” (hooks, 2017, p.
44) acerca do racismo presente no cotidiano de uma sociedade historicamente escravagista.

E notério que a Lei n.° 10.639/2003 constitui uma importante ferramenta para o ensino
de Historia. Trata-se de uma conquista oriunda da luta do povo negro brasileiro. Sales Augusto
dos Santos, em seu texto “A4 lei n° 10.639/03 como fruto da luta anti-racista do movimento
negro” (2005, p. 21), afirma: “a valorizacao da educacao formal foi uma das varias técnicas
sociais empregadas pelos negros para ascender de status.” (Santos, 2005, p. 21)*

O referido autor brasileiro apresenta passos significativos dados pelos movimentos
negros. Por exemplo, em 1950, ocorreu o I Congresso do Negro Brasileiro, promovido pelo
Teatro Experimental do Negro, realizado na cidade do Rio de Janeiro entre os dias 26 de agosto
e 4 de setembro daquele ano. Ressalta que o congresso enfatizou a necessidade de estimular o
estudo dos afro-brasileiros (Santos, 2005).

No ano de 1978, os movimentos sociais negros continuaram e intensificaram suas
reivindicagdes por escolarizagdo. Destacaram a necessidade de garantias como: o fim de ideias

racistas veiculadas nas escolas; acesso de qualidade para a “comunidade negra”; mudanga

4 Esta pequena revisdo historica vem como uma sugestdo da banca de defesa. Haja visto que o trabalho passava
uma ideia de que ndo houve luta. E, pelo contrario, Santos (2025) traz-nos uma reconstitui¢do da linha do tempo
dos eventos importantes pela luta do Movimento Negro em busca de escolarizagao.
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curricular visando a valoriza¢do do povo negro e o chamamento do povo negro para participar
das formulagdes curriculares (Hasenbalg, 1987, apud Santos, 2005, p. 24).

Em sua reconstitui¢do historica, observa-se que em 1986 foi realizada a Convengado
Nacional do Negro pela Constituinte, com o objetivo de apresentar reivindicagdes para que a
rede de educagdo brasileira assegurasse o ensino da Historia da Africa e do Negro no Brasil.
Essa proposta foi encaminhada para a Assembleia Nacional Constituinte de 1987 (Santos,
2005).

No ano de 1995, em 20 de novembro, realizou-se em Brasilia a Marcha Zumbi dos
Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida. Nessa ocasido, representantes entregaram
ao entdo presidente do Brasil, Sr. Fernando Henrique Cardoso, propostas contidas no Programa
de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial. Tais propostas versam sobre o combate ao
racismo no ensino brasileiro, revisao dos materiais didaticos disponiveis aos estudantes, bem
como a capacitacao dos educadores brasileiros para a reducdo da exclusdo por discriminagao
racial (Santos, 2005).

Santos (2005) detalha a efervescéncia legislativa que emergiu a partir da década de
1990, quando estados e municipios brasileiros passaram a responder as demandas historicas dos
movimentos negros, criando mecanismos legais para o enfrentamento do racismo. Entre os
exemplos, destaca-se a Lei n.° 6.889/1991, do municipio de Porto Alegre, que tornou
obrigatdrio o ensino da histéria da populacdo negra e de sua contribui¢do cultural e politica nas
escolas. Outro marco importante foi a promulgacdo da Lei Organica do Municipio do Rio de
Janeiro, em 1990, que proibiu o uso de materiais didaticos com esteredtipos racistas e
estabeleceu diretrizes para uma educacao igualitaria nas instituicdes publicas de ensino.

Em 2003, o entdo presidente da Republica, Sr. Luiz Inacio Lula da Silva, atendendo as
reivindicagdes historicas dos movimentos negros, sancionou a Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003. Essa normativa modifica a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e define a
obrigatoriedade da temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira” em todos os estabelecimentos
de ensino, tanto da rede publica quanto da rede privada. Em seu artigo 26-A, primeiro paragrafo,

observa-se a seguinte redagao:

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira ¢ o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003)
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Ela ¢ fundamental para romper com o historico de negligéncia ou mesmo de ocultacao,
por parte das escolas, da rica contribui¢do dos africanos e dos afro-brasileiros. Aproprio-me
dela como forma de sair da condicao passiva diante de temas relevantes como o racismo, por
exemplo. A pensadora bell hooks (2017) motiva-nos a cruzar fronteiras para combater praticas
preconceituosas, afirmando: “se realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que os
preconceitos possam ser questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras devem
ser vistos como validos e legitimos” (hooks, 2017, p. 175).

O ativista brasileiro na luta antirracista Antonio Olimpio de Sant’Ana, em seu texto
“Historia e conceitos basicos sobre o racismo e seus derivados”, apresenta um historico do
racismo para que possamos compreender sua profunda podridao. Ele assevera que “o racismo
¢ a pior forma de discriminagao porque o discriminado ndo pode mudar as suas caracteristicas
raciais que a natureza lhe deu” (Sant’ana, 2005, p. 41). Além disso, acredita que “a
discriminacdo e o preconceito foram se fortalecendo no dia a dia, criando fortissimas raizes no
imaginario popular, chegando ao ponto no qual nos encontramos hoje” (Sant’ana, 2005, p. 49).

Para ele,

O racismo nao surgiu de uma hora para outra. Ele € fruto de um longo processo
de amadurecimento, objetivando usar a mao-de-obra barata através da
exploragdo dos povos colonizados. Exploragdo que gerava riqueza e poder,
sem nenhum custo-extra para o branco colonizador e opressor.” (Sant’ana,
2005, p. 42)

Nesta mesma obra, Sant’ Ana (2005, p. 49) trata de duas pesquisas para ilustrar o quanto
0 racismo esta presente nas “praticas didrias” das escolas. Neste momento, gostaria de me ater
a pesquisa “Preconceito racial na escola/1988”, realizada pela pesquisadora brasileira Vera
Moreira Figueira (Figueira, apud Sant’ana, 2005, p. 51), pois nela temos a figura do professor
envolvido.

A pesquisa revela, os professores “reconhecem a existéncia do preconceito racial na
escola”, evidenciado nas “brincadeiras” ou nos “apelidos”, sempre relacionados a cor da pele
da pessoa que sofre tal discriminag@o. Outro fator identificado foi a predilecdo do professor
pelo aluno branco, que recebe mais “expectativas do professor quanto ao rendimento do que o
aluno negro”. Além disso, existe uma incongruéncia entre o discurso e a pratica, ou seja, embora
os professores digam que ndo sdo preconceituosos, seus “discursos” revelam o “contrario”
(Sant’ana, 2005, p. 55-56).

De acordo com Figueira (apud Sant’ana, 2005, p. 56), os professores relatam, ndo foram

e ndo estao preparados para trabalhar com as questdes étnico-raciais brasileiras. Ademais, ela
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conclui, eles sio omissos diante de situagdes racistas. E importante destacar, esta pesquisa foi
realizada no ano de 1988; contudo, infelizmente, ainda reflete a realidade presente nas escolas.
A falta de formagao €, efetivamente, um problema. Entretanto, ndo deve ser fator determinante
para que nds, professores, permanecamos inertes diante das questdes raciais que acometem
nossa sociedade ou nos omitamos diante delas.

Para a ativista e professora brasileira Nilma Lino Gomes (2005), muitos profissionais
da educacdo acreditam que discutir relagdes étnico-raciais ¢ papel dos militantes ¢ ndo da
escola. Para ela, isso ocorre pela crenga de que nelas deve predominar a transmissdo dos
conhecimentos em detrimento da realidade brasileira (Gomes, 2005, p. 146).

No seu texto, “Educacdo e Relagoes Raciais: refletindo sobre algumas estratégias de

atuagao” (2005), a autora assevera,

Para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes escolares/realidade

social/diversidade étnico-cultural é preciso que os (as) educadores(as)
compreendam que o processo educacional também ¢ formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relagdes raciais, entre outros.” (Gomes, 2005, p. 147).

Assim como Gomes (2005, p. 147), concordo, o racismo estd presente nas escolas
brasileiras, inclusive na qual atuo. Por isso, acredito ser importante implementar a Lei n.°
10.639/2003. Em razao disso, busco adequar minhas praticas filosoficas e metodologicas para
construir um ensino adequado aos tempos de luta por direitos, inclusive pelo direito de existir.
Essa atuacao ¢ importante porque o racismo ¢ cruel.

Para Gomes (2005), o racismo no Brasil ¢ negado e existe em nossa cultura a falacia da
democracia racial. Nossos discursos, inclusive os de nds professores, giram em torno da
negacao do racismo. Contudo, ele estd presente em nossas praticas cotidianas, devendo,
portanto, ser combatido. Ademais, a autora afirma, nds, professores, devemos conhecer os
conceitos de racismo, discriminacdo racial e preconceito. Desta forma, podemos entender e
identificar quando tais praticas acontecem nas escolas (Gomes, 2005, p. 148).

Vamos comegcar a definir o preconceito. De acordo com a historiadora brasileira Cidinha
da Silva, em seu texto “Formagdo de educadores/as para o combate ao racismo: mais uma

tarefa essencial” (2024):

O preconceito ¢ basicamente uma atitude negativa (é necessario que haja
algum referente positivo para comparagdo) com relagdo a um grupo ou pessoa,
baseando-se num processo de comparagdo social em que o grupo da pessoa
preconceituosa é considerado uma referéncia positiva. E uma posicio
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psicoldgica que acentua sentimentos e atitudes enderecadas a um grupo como
um todo ou ao individuo que pertence a ele. (Silva, 2024, p. 51)

Para Sant’Ana (2005, p. 62)

Preconceito ¢ uma opinido preestabelecida, que ¢ imposta pelo meio, época e
educacdo. Ele regula as relacdes de uma pessoa com a sociedade. Ao regular,
ele permeia toda a sociedade, tornando-se uma espécie de mediador de todas
as relagcdes humanas. Ele pode ser definido, também, como uma indisposigédo,
um julgamento prévio, negativo, o que faz de pessoas estigmatizadas por
estereotipos.

Dando continuidade as conceituacdes, Silva (2024, p. 51) afirma: “a discriminacao, por

sua vez, ¢ a manifestacdo comportamental do preconceito.” E Sant’ana (2005, p.63) reitera: “a

discriminacao ¢ algo assim como a tradugdo pratica, a exteriorizacdo, a manifestacdo, a

materializa¢do do racismo, do preconceito e do esteredtipo”.

Em relacdo a discriminagdo racial, pode-se citar a lei do Estatuto da Igualdade Racial

de numero 12.288, de 20 de julho de 2010. No inciso I do primeiro artigo, 1€-se a seguinte

afirmagao:

discriminagao racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusdo, restricdo ou
preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica
que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio,
em igualdade de condigdes, de direitos humanos e liberdades fundamentais
nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo
da vida publica ou privada. (BRASIL, 2010)

Em relacdo ao racismo, Silva (2025) declara:

A expansdo teorica do racismo deu-se em meados do século 19, a partir de
interpretacdes equivocadas e abusivas das teorias evolucionistas de Charles
Darwin. Foi feita uma hierarquizacdo das diferencas de ordem fisica que se
constatam entre os seres humanos, transformando-as em desigualdades, em
marcas de superioridade para uns (fenotipos brancos/europeus) e de
inferioridade para outros (negro/africano). (Silva, 2024, p.51)

Para o brasileiro Joaquim Beato (apud Sant’ana, 2005, p. 56), a ideia da existéncia de

diferengas entre as pessoas percebidas como natural ¢ falsa. Obviamente, esse esquema

beneficia apenas os brancos, pois atribui a si mesmos a superioridade, € aos ndo brancos, a

inferioridade. O brasileiro Joel Rufino (apud Sant’ana, 2005, p. 57) acrescenta, essa

diferenciagdo ¢ “cultural”. Pode-se afirmar, entdo, ela serviu e serve para “justificar a
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dominagdo” dos brancos sobre os ndo brancos. Por fim, pode-se afirmar, o racismo ¢ uma
falacia construida para manter e ampliar o poder do homem branco europeu.

O racismo como ideologia de que o branco € superior ao ndo branco ¢ fator determinante
para a “acdo” de violar os direitos fundamentais das pessoas pretas. No Brasil, essa
discriminacdo continua a causar um abismo, no qual a nossa pirdmide social ¢ alargada pela
populagdo preta. Para a professora doutora brasileira Petronilha Beatriz Gongalves da Silva
(2005), ¢ necessario abolir preconceitos e discriminagdes, assim como sentimentos de
superioridade e inferioridade, para que haja novas formas de relacionamentos entre “pessoas

negras e ndo negras” (Silva, 2005, p. 158).

2.2 — Breve suporte tedrico para refletir sobre praticas docentes.

Ao longo da leitura deste trabalho sera possivel perceber, procurei me afastar de uma
ciéncia rigida, embora recaisse nela frequentemente. Percebo isso como um percurso de
mudanga, no qual uma versao de mim mesmo ¢ tocada e transformada por uma reflexdo. Essa
acdo de atuar e ler teorias para poder refletir € uma ferramenta poderosa para mim enquanto
pessoa que busca caminhos humanos para trilhar. A sala de aula, por vezes, ¢ desumanizante,
exigindo tanto de nds, professores, quanto dos estudantes, uma carga emocional por vezes
extrapolando nossa capacidade de lidar e superar.

Essas barreiras ndo podem ser entraves para mudangas positivas em nossas vidas; elas
nos convidam a seguir em frente. Muitas vezes, o caminho deve ser feito em conjunto. Percebi,
quando vou com mais pessoas, vou mais longe. Contudo, confesso, ¢ dificil, pois a todo
momento somos bombardeados pelas propagandas do neoliberalismo. Elas me empurram para
a solidao e para o pensamento vazio de dar voltas em meus proprios pensamentos. [sso nao leva
a lugar algum, ou talvez ao adoecimento fisico e mental.

Quando comecei a pensar esta pesquisa, especialmente em seu desenvolvimento, tive
bastante receio de ela ser considerada cientifica, pois estd muito distante de tudo que costumava
ler. Ocorre que lia apenas a chamada “ciéncia dominante” e, como tal, ndo me via nela. Meus
textos pareciam-me excessivamente pessoais. Até que conheci o Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia.

Na obra do portugués Boaventura de Sousa Santos, “Construindo as Epistemologias do
Sul” (2018), entrei em contato com o conceito de paradigma emergente. Ele ¢ uma alternativa

ao pensamento dominante e a valorizacao de conhecimentos locais e praticas emancipatorias.
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Defende a ideia de que o conhecimento deve ser inclusivo, sustentavel e conectado as lutas
sociais.

No paradigma emergente, o carater autobiografico e autoreferenciavel da ciéncia ¢
plenamente assumido. A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo que
ampliou extraordinariamente nossas perspectivas de sobrevivéncia. Hoje, ndo se trata tanto de
sobreviver, mas de saber viver. Para isso, é necessaria outra forma de conhecimento, um
conhecimento compreensivo e intimo que nao nos separe, mas nos una pessoalmente ao que
estudamos (Santos, 2018, p.64).

Associo essa epifania as palavras da pesquisadora uruguaia Laura Viviana Pinto Araujo
(2022, p.64) e corroboro sua proposicdo sobre a educacdo como “disposicion para la
transformacion de si y del mundo”. Acredito, contundentemente, tenho um longo caminho a
percorrer, ¢ ele € viavel por parecer mais adequado ao modo como venho superando minhas
situacdes-limite, como o racismo.

Como dito acima, escrever tornou-se para mim um momento de reflexdo e de agdo. Por
isso, aproprio-me da ativista estadunidense bell hooks para expressar este momento de vida,
trabalho e estudo académico. Segundo a referida intelectual, “[...] a praxis ndo ¢ agdo cega,
desprovida de intengdo ou de finalidade. E agdo e reflexdo” (hooks, 2017, p. 68).

Posto isso, minhas reflexdes no mestrado tém transbordado para minha vida cotidiana,
tanto quanto para as praticas pedagogicas. Obviamente, ndo estou imune ao erro, ao tropeco e
as incoeréncias. Pelo contrario, tento sair do caminho de mao tUnica, do vai e vem, do certo e
errado. Aproximo-me de um caminho dinamico, como numa encruzilhada, na qual posso tomar
outras possibilidades como destino.

E, para responder a tematica proposta sobre o estudo da branquitude e possiveis
estratégias para sua superacdao, € preciso muito mais que ler livros, artigos e participar de
orientagdes ou monitorias. E necessario um tempo comigo mesmo, para entrar em pensamentos,
lembrangas e a¢des da minha vida cotidiana. Acredito, a tematica do meu trabalho tem vida,
pois leva a uma acdo que guia meu corpo € minha cogni¢do. Esse corpo anda e interage com
pessoas, ¢ lido como branco em determinados lugares. Entretanto, ao mesmo tempo,
compartilho tragos, caracteristicas e fenotipos que me afastam desse grupo.

Ter pele clara no Brasil € estar sempre a frente: nos bancos das escolas, nas entrevistas
de emprego, na preferéncia por atendimento, no acesso as lojas, na tranquilidade de fazer
compras sem ser questionado sobre determinado produto, ou mesmo sendo ignorado
completamente em estabelecimentos comerciais. Hoje € 07 de maio de 2025, estou de férias,

tirei 10 dias de licenga-prémio, pois sou funcionario publico. Comprei um pacote no final do
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ano passado, pois pretendia comemorar minha defesa na cidade de Natal-RN. Nao defendi, mas
estou aqui. Meu companheiro veio comigo, um homem de 1,78m, preto, natural das bandas do
Araguaia-GO. Fiz o famoso teste do pescoco e dé para contar numa mao quantas pessoas pretas
estdo hospedadas no nosso hotel. Vi duas mulheres, que aparentam ser mae e filha, e outro casal
interracial como nds, meus tios.

Este ¢ um recorte fora do meu estado, mas que diz muito sobre o Brasil. Antes de
embarcarmos, fomos comprar roupas. Meu companheiro estava com uma bermuda azul,
camiseta e chinelo. Contou-me que foi abordado por uma mulher, ela queria saber de um
produto qualquer. Poderia relatar inumeras historias e situagdes iguais a estas de
constrangimentos e situacdes racistas. Estdvamos toda a familia fazendo compras, todos de pele
clara, e nenhum de nos, além dele, passou por tal constrangimento.

Faco este relato para ficar claro: esse passe, seja em Natal-RN ou Santo Antonio do
Leverger-MT, ¢ um privilégio concedido as pessoas de pele clara. Quanto mais clara, mais
acesso se tem. Podemos denominar esse fendmeno de branquitude. A psicodloga brasileira Lia
Vainer Schucman (2020, p. 60) compreende que, no contexto brasileiro, essa categoria esta
associada a caracteristicas fenotipicas europeias € ao acesso a recursos acumulados
historicamente por pessoas brancas.

Ser branco passa a ser encarado cotidianamente como normal. Eles tém suas historias
retratadas em nossa cultura com mais facilidade. Essa diferenciacdo esta enraizada na
constituicdo da sociedade brasileira. Isso tem origem em nossa heranga escravocrata. Aos
africanos e seus descendentes coube o completo abandono; aos brancos e seus descendentes,
privilégio.

Segundo a historiadora brasileira Schwarcz (2024, p.47), “o branco ¢ uma construgao
social da mesma forma que constroi seu ‘outro’. No entanto, como identidade, a branquitude
toma forma por contraste, uma vez que opera de maneira relacional: ‘eu me fago superior na
medida em que te faco inferior’”. Nesses termos, torna-se importante estudar e racializar o
branco. E a branquitude constitui-se como uma “‘categoria analitica’, uma ferramenta tedrica
que permite racializar as subjetividades brancas, revelando estratégias, habitos, costumes,
representacoes que resultam ndo s6 numa sorte de identidade ‘neutra’ como na naturalizagao
de um lugar social” (Schwarcz, 2024, p. 59).

Eis ai o risco para as pessoas ndo brancas. Em “O perigo de uma historia unica”, a
autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie discorre sobre a importancia de se ter multiplas
narrativas para entendermos o mundo e as pessoas que nos cercam. Ela argumenta, ao se apegar

a um unico relato, corre-se o risco de criar esteredtipos e visdes incompletas sobre pessoas,



39

lugares e culturas. Logo, defende a importancia de diversificarmos nossas fontes de
conhecimento e buscarmos multiplas perspectivas para uma compreensao mais completa e justa
do mundo ao nosso redor (Adichie, 2009).

Essa nocao de ampliar as fontes para se chegar a lugares e pessoas inexistentes para a
Historia ¢ um processo que comegou com os questionamentos da Historia Tradicional. O
historiador britanico Peter Burke (1992) aborda as mudancas sofridas pela historiografia através
da corrente chamada “Nova Historia”. Segundo ele, o historiador pdde olhar para baixo e
contemplar vidas esquecidas pelo descaso tipico da historiografia tradicional, que tem uma
visdo elitista e foca todas as suas energias nos feitos dos grandes homens (estadistas, generais,
figuras eclesidsticas, etc.). Isso foi possivel porque houve um aumento de historiadores
preocupados com questdes fora do alcance desse fazer historico. Por isso, passaram a ser
registrados camponeses, soldados, trabalhadores do campo, professores e outros sujeitos que
pudessem registrar a histéria (Burke, 1992).

A Escola Annales, originada na Franga na década de 1920, proporcionou uma
transformagao significativa na historiografia por meio da proposicao de uma nova abordagem
para compreender e documentar a historia. Fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre, essa
instituicdo surgiu do descontentamento com o método historico convencional, este se
concentrava predominantemente em relatos politicos e biograficos centrados em eventos e
individuos notaveis.

O historiador brasileiro José D’ Assuncao Barros (2011) enfatiza: eles acreditavam ser
necessario escrever, pensar € anunciar a Historia tendo como suporte o olhar do historiador no
presente, além de uma forte pretensio pelo didlogo com outras disciplinas (Barros, 2011). Neste
sentido, haverd um chamamento da Historia, da Pedagogia e da Psicologia para auxiliar na

compreensdo do problema proposto.

2.2.1 A consciéncia historica

No campo da ciéncia histdrica, destaca-se o conceito de consciéncia historica. Segundo
Jorn Riisen (2010, p. 36), “consciéncia histérica ¢ uma categoria geral que ndo apenas tem
relagdo com o aprendizado e com o ensino de histdria, mas cobre todas as formas de pensamento
historico; através dela se experiencia o passado e se interpreta como historia.”

Para o referido autor existem trés pontos importantes para podermos entender este
conceito. O primeiro ¢ que a consciéncia historica “[...]¢é uma combinagdo complexa que

contém a apreensao do passado regulada pela necessidade de entender o presente € presumir o



40

futuro”. O segundo ponto &, ela “pode ser analisada como um conjunto coerentes de operagdes
mentais que definem a peculiaridade do pensamento historico e a funcao que ele exerce na
cultura humana”. Uma operagao mental basica que auxilia a consciéncia historica ¢ a narragao
historica, pois, “ela da sentido ao passado com a finalidade de orientar a vida pratica através do
tempo”. E o terceiro ponto ¢ o fato da consciéncia historica serve como “orientacdo da vida
através da estrutura do tempo” . (Riisen, 2010, p. 36-38)

Essas narrativas, segundo Cerri (2011), devem referir-se

a processos reais (e ndo ficticios), que tenham por objetivo e terminalidade o
estabelecimento de uma “moral da historia”, uma conclusdo necessaria
(mesmo que subjacente) que oriente/justifique a acdo dos sujeitos, tanto na
historia narrada quanto na historia vivida no presente (Cerri, 2011, p. 49).

De acordo com Cerri (2011), é importante conhecer a histéria e, além disso, perceber
que as narrativas que recebemos t€ém um contexto, pois foram criadas em determinada
sociedade. Por isso, “conhecer a histéria e ser capaz de entender/praticar o seu método de
analise critica dos enunciados ¢ de constru¢do do conhecimento ¢ uma necessidade, se
almejarmos formar um pensamento autdnomo, critico e criativo” (Cerri, 2011, p. 58).

Esses tipos de pensamentos podem ser adquiridos através do pensamento historico.

Segundo Cerri (2011, p. 59):

pensar historicamente ¢ nunca aceitar as informagdes, ideias, dados etc. sem
levar em consideragdo o contexto em que foram produzidos: seu tempo, suas
peculiaridades culturais, suas vinculagdes com posicionamentos politicos e
classes sociais, as possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha
quando se produziu o que ¢ posto para analise.

O pensamento histdrico traz beneficios “para pensar a vida pratica” (Cerri, 2011, p. 59),
pois, no ensino de histéria escolar, dentro desta perspectiva, ¢ “um ato de colocar saberes novos
em relacdo a saberes anteriores” (Cerri, 2011, p. 69), modificando entdo a forma como o
conhecimento ¢ produzido em sala de aula, afastando-se da mera reprodugdo de conteudo
presente nos materiais didaticos.

E preciso também entender que o dialogo com os estudantes tem papel fundamental.
Essa perspectiva freiriana ¢ uma boa solugdo para a aprendizagem histérica. Ela ¢ um “processo
em que todos estao envolvidos, e o professor também se abre para ser conscientizado sempre,
adotando uma postura de pesquisador diante da atividade educativa” (Cerri, 2011, p. 71).

Conforme salienta Cerri (2011, p.80-81):
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A conscientizagdo, vale a pena insistir, ndo ¢ conceder consciéncia a quem
ndo tem (isso ndo existe), mas atuar com nossa consciéncia, buscando
influenciar e transformar a consciéncia dos educandos, num processo em que
a nossa propria consciéncia — geral e historica — ndo sai da mesma forma que
entrou

Nesta perspectiva, o objetivo do ensino de histdria ¢ “formar a capacidade de pensar
historicamente e, portanto, de usar as ferramentas de que a historia dispde, na vida pratica, no
cotidiano, e desde as pequenas até as grandes ag¢des individuais e coletivas” (Cerri, 2011, p.81-
82).

Dessa forma, diferentes sujeitos historicos podem apropriar-se dessas ferramentas para
refletir, por exemplo, sobre o racismo e demais questdes que assolam nossa sociedade.
Narrativas do passado podem ser exploradas e confrontadas com nossas capacidades
argumentativas, fundamentadas em processos reais de vivéncias. Ao nos depararmos com um
caso concreto desse crime, poderemos dispor de mecanismos para enfrentd-lo. Conheceremos
0s processos que trouxeram os africanos até aqui; saberemos que resistiram e lutaram por sua
emancipagao; compreenderemos as atuagdes dos movimentos negros em territdrio brasileiro e

reconheceremos que a luta ainda nao terminou: € preciso continuar.

2.2.2 Inédito Viavel: a compreensdo das possibilidades na aula de Historia.

Da pedagogia, utilizarei o conceito de “Inédito Viavel” do ilustre educador brasileiro
Paulo Freire. Trata-se de projeto coletivo que emerge de um complexo processo pedagdgico,
que vai do estranhamento da realidade a percepgdo critica dos sujeitos envolvidos. Essa
percepcao critica propicia a construcao dos inéditos viaveis como etapa que antecede a agao.
Segundo o sanitarista brasileiro César Augusto Paro e as ativistas brasileiras Miriam Ventura e
Neide Emy Kurokawa e Silva (2020), ocorre entdo a superagdo do contetido informativo,
partindo para capacidades como investigagado reflexiva (Paro et al., 2020).

Em mais detalhes, o conceito de Inédito Viavel constitui uma no¢ao fundamental dentro
de sua estrutura pedagogica, incorporando sua visdo inovadora sobre educacao e mudanca
social. Segundo a pesquisadora uruguaia Laura Viviana Pinto Araugjo, em seu artigo “Lo inédito
viable como despliegue del horizonte de lo posible. Una aproximacion fenomenologica a la
obra de Paulo Freire” (2022), esse conceito ¢ amplamente examinado por Paulo Freire em seu
discurso sobre pedagogia critica, investigando a potencialidade de conceber e executar praticas

e iniciativas que, embora ainda ndo estejam atualizadas, sdo plausiveis e tém a capacidade de
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revolucionar paisagens educacionais e sociais. O termo Inédito Viavel resume a nocdo de que
imaginar e construir solugdes novas e inventivas para problemas existentes ¢ viavel, apesar de
sua auséncia atual na préatica.

De acordo com as brasileiras Valdirene Eliane Bailon de Souza e Rita Marcia Andrade
Vaz de Mello, em seu artigo “Pensar, agir e se libertar: concepgdes da pedagogia freireana para
a educacdo” (2020), Freire introduz o conceito de Inédito Viavel para ressaltar a importancia
da visdao de futuro no campo da educagdo. Ele postula que realizar transformacdes sociais
substanciais exige transcender normas e conceitos estabelecidos e contemplar novas
metodologias que possam ser formuladas e adaptadas ao meio especifico. Esse conceito serve
como catalisador para promover a exploracdo de alternativas e a experimentagdo com novas
abordagens pedagogicas destinadas a melhorar a qualidade educacional e promover o
estabelecimento de uma sociedade mais equitativa e justa.

Ademais, por meio dessa abordagem, espera-se o envolvimento ativo dos estudantes no
processo de constru¢do do conhecimento. De acordo com os brasileiros André Augusto Diniz
Lira, Maria da Conceic¢ao Passeggi e Marcio André de Andrade, em seu artigo “Paulo Freire
em trés exercicios do contar: elos do refletir, argumentar e reconstruir” (2023), ao promover
um ambiente educacional que valoriza o didlogo, a contemplacdo critica e o engajamento
transformador, a teoria freiriana motiva os alunos a desafiar o status quo predominante e buscar
solugdes inventivas para os obstaculos encontrados. Assim, o conceito de Inédito Viavel surge
como ferramenta para promover um cendrio educacional mais dinamico, dedicado a
metamorfose social.

Para os referidos autores, o conceito reflete a capacidade da humanidade de criar novas
realidades e superar restricoes aparentemente insuperaveis. Na pratica, trata-se de explorar
possibilidades inimaginaveis e colaborar para materializar projetos que, embora parecam
inicialmente utdpicos ou impraticaveis, tém potencial para se concretizar e provocar mudangas
positivas. Essa perspectiva contesta a no¢do derrotista de que as circunstancias atuais sao
irrevogaveis e imutdveis, promovendo uma visao mais otimista e proativa do futuro.

Dessa forma, ha um ponto de vista que estimula a busca por novas solugdes e o cultivo
de uma sociedade mais equitativa e justa. De acordo com a mexicana Laura Viviana Pinto-
Aratjo (2024), esse conceito continua sendo uma for¢a motriz na pedagogia critica e na
aplicacdo educacional, inspirando educadores a explorar e concretizar ideias que, embora ainda

ndo realizadas, sdo promissoras para o futuro.

2.2.3 A psicologia como auxilio para a educagdo historica.
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Como mencionado, utilizaremos alguns aportes da psicologia para guiar e facilitar o
trabalho como professor. No meu caso especifico, aprecio a teoria humanista do estadunidense
Carl Rogers. Em “Liberdade para Aprender” (1973), ele critica fortemente uma educagdo rigida
e ditatorial. Para ele, esse tipo de educagdo que mantém o aluno figurativamente em sala de
aula, lidando apenas com o cérebro e deixando de lado os “sentimentos” e até mesmo 0s
“significados pessoais”, tem pouco ou nenhum impacto significativo para o aluno (Rogers,
1973, p. 4).

Como se pode perceber, esse tipo de ensino e aprendizagem estd inversamente diferente
do que convencionalmente praticamos na aula de Historia. Muitas vezes, caimos na rotina
extenuante da esteira dos tempos de aula. A cada momento estamos em uma turma diferente, e
mal nos acomodamos, o sino toca para irmos a outra turma. Esse cotidiano muitas vezes nos
torna frios. Percebo que, quando estou nesse ritmo desenfreado, me torno uma pessoa que nao
gosto, fria, sem sentimentos e sem conexdes com meus alunos.

Sair dessa “fabrica” ¢ extremamente necessario, e reflito bastante sobre isso. Rogers
tem papel fundamental em minhas reflexdes. Acredito, como ele, que “o aluno se envolve tanto
no nivel cognitivo quanto no sentimental. Uma vez tocado pela curiosidade, ele se move para
buscar, pesquisar, desenvolver a atividade. Esse movimento provoca mudancas nesse aluno”
(Rogers, 1973, p. 5).

Para Rogers, o verdadeiro movimento educativo comeca através do aluno. Segundo ele,
“o0 unico homem que se educa ¢ aquele que aprendeu como aprender, que aprendeu como se
adaptar e mudar” (Rogers, 1973, p. 10). E importante destacar que esse processo nao é solitario.
Ele precisa de uma contrapartida: uma facilitagdo. No caso da educagdo, o professor precisa ter
algumas qualidades. Para o referido autor, trés sdo importantes: a primeira qualidade diz
respeito a autenticidade. O professor precisa ser “uma pessoa real”, ou seja, “entrar em relagao
com o aprendiz, sem ostentar certa aparéncia ou fachada”. Essa ¢ uma qualidade muito
eficiente. Nao se sugere que o professor seja um livro aberto, mas que se coloque como sujeito,
assim como permita 0 mesmo para seus alunos. Que se coloque racional e emocionalmente na
relagdo, aceitando seus sentimentos (Rogers, 1973, p. 106).

A segunda qualidade esta no campo do apreco, da aceitagcdo e da confianga. Segundo o
autor: “[...] apreco ao aprendiz, a seus sentimentos, suas opinides, sua pessoa. E aceitacio de
um outro individuo, como pessoa separada, cujo valor proprio ¢ um direito seu. E uma confianga
basica — a convicgdo de que essa outra pessoa ¢ fundamentalmente merecedora de crédito”

(Rogers, 1973, p. 109).
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Essa foi uma das qualidades do autor que mais me empenhei em desenvolver com meus
alunos. Por meio dela, pude superar sentimentos negativos e, principalmente, evitar dar li¢ao
de moral. Essa pratica foi o que modificou completamente minha relacdo com eles. Nao foi
simplesmente parar de falar e deixar oculto comigo mesmo ou na sala dos professores. Foi, a
partir de mim mesmo, buscar novas formas de me relacionar com eles, sem pensar ou dizer
coisas pejorativas. Volta e meia, meus alunos reclamam comigo sobre como alguns professores
falam com eles ao cobrar participacao ou atividades. Alguns chegam até a prever o futuro deles,
e confesso que ndo ¢ um bom futuro.

Via os estudantes como futuros trabalhadores bracais. Esse pensamento reforcava
bastante pensamentos segregacionistas e, por que ndo, racistas. Passei a me perguntar: Quem
sou eu para decidir o que vai acontecer com o futuro deles? Para além dessa pergunta, a Historia
teve grandes contribuigdes, pois faz entender que todo esse processo de visdo futurista esta
enraizado na apropriagdo das vidas, primeiro dos africanos que para ca vieram for¢cadamente,
depois de seus descendentes que foram obrigados a trabalhar e depois abandonados pelo Estado
brasileiro quando se deu o fim do periodo escravocrata.

Por isso, busco verificar e analisar meus pensamentos, assim como meus atos, € me
afastar desse tipo de pratica que coloca a culpa no aluno. Nao pretendo dizer que sou um santo
ou que sou uma pessoa plena. Tenho momentos positivos, momentos de tristeza, de raiva, de
faria, assim como qualquer ser humano tipico. Ocorre que esses sentimentos ndo me dao o
direito de ser uma pessoa desagradavelmente racista. Que direito tenho de falar: “vocés nao
serdo ninguém”; “vocés serdo empregados”’; “vocés nao terdao futuro”? Essas sdo algumas frases
que ouco nas inumeras reclamagdes que me fazem. Vejo tristeza em seus olhos. Nao refor¢o
essas frases, pelo contrario, tenho empatia e tento, com eles, sair desse lugar.

Por fim, a terceira qualidade de um bom professor mediador ¢ a empatia. Segundo
Rogers (1973, p. 112): “[...] os alunos ficam profundamente reconhecidos ao serem apenas
compreendidos — ndo avaliados, nem julgados, compreendidos simplesmente do seu, ndo do
ponto de vista do professor”.

Além dessas qualidades, o autor cita as bases para uma facilitagdo. Primeiramente, o
professor deve ser verdadeiro. Por isso, “[...] importa sermos precisos em relacdo aos nossos
sentimentos, capazes de ter consciéncia deles” (Rogers, 1973, p. 114). Dessa forma, “[...] se
alguém tem escassa compreensdo do mundo interior do aluno, ndo gosta dele ou do seu
comportamento, ¢ quase certamente mais construtivo ser real do que pseudoempatico ou do que

exibir uma mascara de quem se interessa por ele” (Rogers, 1973, p. 112).
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A segunda base ¢ confiar no organismo humano, ou seja, acreditar que cada um de nos
pode desenvolver suas “potencialidades” individuais. Cabe-nos, entdo, proporcionar as
“oportunidades” e permitir que as alunas e os alunos possam escolher, por si proprios, as “vias”
e a “direcdo pessoal na aprendizagem” (Rogers, 1973, p. 114).

A ultima base de uma atitude de facilitacdo € viver na incerteza. “Quando um facilitador
cria, mesmo em grau modesto, um clima de sala de aula caracterizado por tudo que pode
empreender de autenticidade, apreco e empatia, quando confia na tendéncia construtiva do
individuo e do grupo, descobre entdo que inaugurou uma revolugdo educacional” (Rogers,
1973, p. 115).

Nao podemos prever o que podera acontecer, ndo podemos imaginar as situagoes-limite
que virao pelo nosso caminho como professores, contudo podemos ser ndés mesmos e buscar

que esse direito seja estendido para nossas alunas e alunos.

2.3 — Desconstruindo a Branquitude: Questoes da Pesquisa, Objetivos e Procedimento

Tedrico-Metodologico

De acordo com as “Orientacées e A¢oes para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais”
(2006, p. 66-67) do Ministério da Educacao brasileiro ¢ fundamental no contexto educacional

brasileiro:

Inaugurar um tempo novo, pautado por uma loégica de valorizacdo da
diversidade e repudio a intolerancia, ¢ assumir compromisso efetivo com uma
educacdo multirracial e interétnica. Contemplar o povo negro, neste propdsito,
impde mudar a realidade escolar atual por meio de uma intervengdo
competente e séria. Inovacdes tematicas e tedrico-metodologicas poderdo ser
implementadas no cotidiano escolar de forma coletiva, gradativa e
teoricamente fundamentada.

Por isso, ¢ importante uma oposi¢do ao paradigma dominante de pesquisa, tal como
propde o portugués Boaventura de Sousa Santos (2018). Em “Construindo as epistemologias
do Sul: antologia essencial. Volume I: Para um pensamento alternativo de alternativas” (2018,
p. 24), a pesquisadora e antropdloga mogambicana Maria Paula Meneses afirma: “uma das
caracteristicas do pensamento de Boaventura reside na sua solidariedade com as lutas por um
mundo melhor, mais solidario, onde as mudangas sociais se beneficiam de um saber
comprometido com a emancipagao social”.

Sendo assim, esta sera uma pesquisa qualitativa, que apresenta um desenho de pesquisa

colaborativa do tipo estudo de caso. De acordo com o psicologo e socidlogo alemao Uwe Flick
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(2024), as pesquisas qualitativas sdo importantes porque permitem abordagens flexiveis e
adaptaveis (Flick, 2024, p. 21). Este ¢ um dos aspectos propostos pelo estudioso em seu livro
“Uma introdugdo a pesquisa qualitativa” (2024). Além deste aspecto, o referido autor assevera
que outros trés sdo significativos: primeiro, a pesquisa qualitativa concentra-se no
“conhecimento” e nas “praticas” dos integrantes da pesquisa, ou seja, o ponto de vista dos
participantes deve ser considerado. Outro aspecto € a subjetividade das informagdes produzidas
por meio das percepgoes e falas do pesquisador e dos pesquisados. Por fim, o tltimo aspecto a
ressaltar ¢ a versatilidade da pesquisa qualitativa, uma vez que suas abordagens metodoldgicas
e tedricas sdo diversificadas (Flick, 2024, p. 21-22).

Dentro do espectro da pesquisa qualitativa, a metodologia abordada neste trabalho sera
a “pesquisa colaborativa”, desenvolvida por pesquisadoras e pesquisadores na Universidade
Federal do Piaui. E importante destacar que sua execugio segue o seguinte molde: eles
investigam praticas docentes com professores da rede de ensino. No caso deste trabalho, sou ao
mesmo tempo pesquisador e professor, e realizarei a pesquisa com alunas e alunos da rede de
ensino do Estado de Mato Grosso, especificamente na Escola Estadual Gustavo Dutra,
localizada no municipio de Santo Antonio de Leverger-MT.

De acordo com Ibiapina (2016), no texto intitulado “Reflexdes sobre a produ¢do do
campo teorico-metodologico das pesquisas colaborativas: génese e expansdo”, a metodologia
colaborativa surge como uma ferramenta contraria ao modelo de pesquisa centrado apenas no
pesquisador. Dessa forma, a participagdo de todos os envolvidos, tanto do pesquisador quanto
dos sujeitos da pesquisa, deve ser prioridade. Em outras palavras, todos os participantes devem
ter voz ativa no processo de investigagdo, o que constitui uma peca fundamental da pesquisa.
Além disso, Magalhaes (2006, apud Ibiapina, 2016, p. 47) ressalta que a colaboragio pressupde
que todos os agentes tenham a oportunidade de expressar suas experiéncias, compreensoes,
concordancias e discordancias em relagdao aos discursos dos outros parceiros.

Para atingir o principio da pesquisa colaborativa

¢ essencial e necessario ter outros como parceiros (diade ou pequenos grupos),
que colaboram no processo reflexivo com questionamentos criticos que
tornam possivel transpor em palavras as praticas e as teorias, tornando os
parceiros conscientes das suas agdes e das teorias que orientam o agir docente,
bem como das possibilidades de transforma-lo. (Ibiapina, 2016, p.44).

Logo, percebemos a importdncia da interagdo para a pesquisa colaborativa. Ela
proporciona reflexao sobre praticas educativas que podem ser modificadas e/ou transformadas

(Ibiapina, 2016, p. 49). Além disso, a colaboracao permite o aparecimento de contradi¢des. Elas
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vém a tona para que sejam partilhadas e questionadas, e consequentemente transformadas
(Ibiapina, 2016, p. 49).

Para Ibiapina:

os conflitos sdo inerentes as interagdes humanas e fazem parte do
movimento complexo que envolve a interacdo com outros humanos. O
essencial, entdo, ¢ enfrentar os desafios de compreender as relagdes de
poder que regulam as a¢des humanas e, se nao as eliminar, pelo menos
precisamos diminuir as hierarquizagdes. (Ibiapina, 2016, p.44).

O tipo de pesquisa sera estudo de caso, visto que essa abordagem qualitativa possibilita
ao pesquisador esquadrinhar um caso especifico da vida real. De acordo com o norte-americano
John W. Creswell (2014), ¢ preciso delimitar o caso a ser estudado dentro de um local e
promover momentos especificos para realizar as coletas de dados, que devem necessariamente
ser variados e robustos, atingindo, dessa forma, uma descricdo profunda do caso analisado
(Creswell, 2014, p. 85-86).

O pressuposto metodologico ¢ fundamentado em etapas planejadas para coleta dos
dados e consolidagdo das informagdes por meio do método indutivo. A teoria interpretativa que
sustentard esta pesquisa serd a do professor alemao Jorn Riisen. Utilizaremos suas proposi¢des
sobre a consciéncia historica. Em “Jorn Riisen e o ensino de historia” (2010), organizado pelas
pesquisadoras brasileira Maria Auxiliadora Schmidt e portuguesa Isabel Barca, assim como
pelo pesquisador brasileiro Estevdo de Rezende Martins, pode-se vislumbrar o seguinte sobre
tal conceito: “A consciéncia historica sera algo que ocorre quando a informacgao inerte,
progressivamente interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e ¢ utilizada,
com alguma consciéncia, como orientacdo no cotidiano” (Riisen, 2010, p. 16).

Para Jorn Riisen (2010, p. 36), “consciéncia histérica ¢ uma categoria geral que nio
apenas tem relagdo com o aprendizado e o ensino de historia, mas cobre todas as formas de
pensamento histoérico; através dela, se experiencia o passado e se interpreta como historia”. De
acordo com o professor e historiador brasileiro Luiz Fernando Cerri (2011, p. 27-28), “a
consciéncia historica ¢ uma das condigdes da existéncia do pensamento”, ou seja, "pensar
historicamente" ¢ um fendémeno, antes de qualquer coisa, cotidiano e inerente a condigdo
humana (Cerri, 2011, p. 30).

Em seu artigo “Didatica Reconstrutivista da Historia e a Formagdo da Consciéncia
Historica Dialogica” (2021), a historiadora brasileira Maria Auxiliadora Schmidt informa que

existem limitacdes e possibilidades para a formacao da consciéncia histdrica. Segundo a autora,
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deve-se “fazer acontecer nas aulas de Historia o principio da metodizacdo do conhecimento
histérico e ndo apenas a transposi¢cdo do conhecimento para a forma de conhecimento escolar”
(Schmidt, 2021, p. 170).

Ainda de acordo com Schmidt, a aprendizagem ¢ vista como um processo, estando
“ancorada no paradigma narrativista da historia, em que a linguagem, como expressdao da

consciéncia histérica, toma lugar e relevancia” (Schmidt, 2021, p. 170).

Como salienta Riisen, a narrativa é a face material da consciéncia historica.
Neste contexto, a narrativa ¢ entendida como forma usual da producao
historiografica, que pode emanar de escolas diversas. Pela analise de uma
narrativa historica ganha-se acesso ao modo como o seu autor concebe o
passado e utiliza as suas fontes, bem como aos tipos de significancia e sentidos
de mudangas que atribui a historia. (Riisen, 2010, p. 12).

Riisen afirma que a narrativa ¢ uma operacdo “mental basica que d4 sentido ao passado
com a finalidade de orientar a vida pratica através do tempo” (Riisen, 2010, p. 12). Conforme
salienta Schmidt (2021, p. 170), “é por meio da narrativa historica que sdo sintetizadas as trés
dimensdes do tempo”. Segundo Riisen (apud Schmidt, 2021), a aprendizagem dessas dimensdes

ocorre em tipologias normativistas, a saber:

tradicional (aprendizagem como aquisi¢do da tradigdo); exemplar (a Historia
Magistra Vitae € o principio desta forma de aprendizagem); critica (os
individuos aprendem a navegar contra a corrente das interpretagdes historicas
que estdo armazenadas na cultura do seu tempo); e genética (a aprendizagem
histdrica permite aos sujeitos mudar a si mesmo e ao seu mundo, com chances
de alto ganho e ganho geral, ndo deixando a mudanga temporal ser uma
ameaca a estabilidade, mas sim trazendo-a para a validade do seu dinamismo
interno) (Schmidt, 2021, p. 170).

2.3.1 Cenario do estudo.

A historiadora brasileira Luzinete Santos da Silva, em sua dissertacdo de mestrado
intitulada “4 Aprendizagem de Historia e Cultura Afro-Brasileira a partir das Narrativas de
Estudantes do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Rondondpolis - MT” (2018), traz um
cendrio interessante para pensarmos a educacdao de Mato Grosso em relagdo a Lei n® 10.639 de

2003. Segundo ela:

A historia de Mato Grosso € interpretada sob a otica do branco, descendente
de europeus, que recebeu a fama de ter retirado o estado da suposta selvageria
e ignorancia, implantando progresso, desenvolvimento e beleza. Por isso, a
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auséncia ou pouca visibilidade da populacdo negra na histéria hegemonica é
refletida no campo cultural e educacional. (Silva, 2018, p. 56)

Obviamente, este progresso trouxe consigo a destrui¢dao de vidas, tradigdes, culturas e
comunidades. Adentrar nessa oOtica de progresso significa sacrificar a si mesmo. Digo isso, pois,
na sala de aula, cotidianamente vemos os conteidos eurocentrados esmagarem as consciéncias
das alunas e dos alunos da escola onde leciono. Contudo, vejo também a resisténcia que eles
tém aos mesmos. Frequentemente acreditava, e por vezes ainda continuo a repetir as velhas
ladainhas de nos, professores: “esses alunos nao querem nada”. Isso, na verdade, pode ser uma
resisténcia, pois ndo identificam na escola um caminho viavel para sua vida. Acaba que os
contetdos e os dias percorridos nessas instituigdes pouco ou nenhum suporte ddo para a
sobrevivéncia.

A historiadora brasileira Ana Carolina da Silva Borges, em “Nas margens da historia:
meio ambiente e ruralidade em comunidades ribeirinhas do Pantanal Norte” (2010), relata o
quanto as comunidades que viviam nessa regido tinham sua vida orientada de “dentro” para
“fora” (Borges, 2010, p. 46). Este achado corrobora o fato de minhas alunas e alunos orientarem
suas vidas pelo que ja lhes € corriqueiro, ou seja, conforme suas praticas e ndo conforme os
ditames emanados pela escola. Isso configura-se como uma resisténcia ao que vem sendo
imposto a eles durante sua formacao académica.

A Escola Estadual Gustavo Dutra estd localizada na cidade de Santo Antdnio de
Leverger, no estado de Mato Grosso, situada na regido da Serra de Sao Vicente. Conforme o
censo de 2022 (IBGE, 2022), a referida cidade ¢ composta por 15.246 habitantes. A escola,
pertencente a rede estadual de ensino do estado de Mato Grosso, atende atualmente 198 alunos
distribuidos em 10 turmas, do 1° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. A
equipe docente ¢ composta por 13 professores, dos quais apenas um leciona Historia, sendo
este o pesquisador.

A institui¢do dispde de instalagdes fisicas adequadas, incluindo 8 salas de aula e 1
biblioteca, mas ainda ndo possui uma quadra de esportes. No entanto, a conservacdo ¢ a
acessibilidade das instalagdes podem variar, necessitando de melhorias em alguns aspectos.
Ademais, a escola atende criancas de varias comunidades do entorno, como Bom Jardim,
Serrana, Bigorna, Mata-Mata, Cérrego do Ouro, Formiga, o assentamento Santo Antonio da
Fartura, Instituto Federal e Posto Policial PRF. As familias dos alunos, em geral, possuem renda
média baixa e enfrentam desafios relacionados a falta de recursos, saude e, ocasionalmente,

violéncia.
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A disponibilidade de materiais didaticos e tecnoldgicos na escola inclui material
didatico estruturado e tablets, mas pode haver limitagdes quanto ao acesso a internet e a
atualizagdo desses recursos, devido a oscilagdo da conexdo. Existem alguns programas
educacionais em andamento, visando melhorar a qualidade do ensino, como, por exemplo,
Recomposi¢do de Aprendizagem, Projeto Horta.

Segue na imagem 1 uma representacdo retirada do Google Maps, que destaca a
localizagdo da referida escola (indicada com uma estrela). Conforme observado, a escola esta
situada em uma regido de serra. Embora pertenca a cidade de Santo Antonio de Leverger-MT,
os moradores dessa regido recorrem frequentemente a outra cidade, Campo Verde-MT, para
obter acesso a servigos publicos, como saude. Essa proximidade faz com que a relagdo com

Campo Verde-MT seja mais estreita.

Imagem 1 - Recorte do google mapa: localiza¢do da Escola Estadual Gustavo Dutra.
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Dentro deste cenario, por exemplo, na localidade onde resido, conhecida como Serrana,
nas imediagdes do Parque Estadual Aguas Quentes (MT-455), para chegar a cidade de Santo
Antonio de Leverger, os habitantes dessa regido percorrem cerca de 97,6 km, descendo a serra
pela BR-364. Em contrapartida, o trajeto para Campo Verde ¢ de apenas 64 km. Ressalta-se
que minha regido ¢ a mais distante da escola, sendo necessario percorrer cerca de 18 km para
chegar até ela. Outro fator relevante em relagdo a localizacdo ¢ a proximidade da escola as
comunidades do Quilombo Aboli¢dao e do Pantanal Norte Mato-Grossense, abrangendo areas
como Mimoso, Santo Antonio de Leverger-MT e a cidade de Barao de Melgaco-MT.

Esses dois trabalhos, Silva (2018) e Borges (2010), foram importantes para que eu
refletisse sobre os aspectos historicos nos quais estou inserido. Silva (2018) localiza seu estudo
na cidade de Rondonépolis; contudo, acredito, sem sombra de duvidas, que pode ser aplicado
a0 meu caso, pois percebi muitas semelhangas entre a referida cidade e a localidade na qual

resido. Borges (2010) apresenta um recorte entre 1870 ¢ 1930 e, impressionantemente, fez-me
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refletir sobre como certos tragos da historia da minha localidade se assemelham aos seus relatos,
ainda que ndo estejamos diretamente ligados as margens do Pantanal Norte.

De acordo com Silva (2018, p. 78), “[...] Mato Grosso foi definido como uma regiao
distante, atrasada e com uma populagdo avessa ao progresso, ou seja, sindbnimo de isolamento
e prisdo.” Essa visdo, por vezes, ¢ compartilhada ainda hoje em nosso cotidiano. A falta do
Estado e de politicas publicas apenas refor¢a essa sensagao de abandono como uma verdade
irrestrita. Acredito que esse abandono faga parte de um contexto historico brasileiro. Os lugares
periféricos, onde residem a maioria das populagdes pretas, pardas e indigenas, sdo deixados
praticamente por conta propria. E comum recebermos visitas de politicos durante campanhas
eleitorais; contudo, no cotidiano, apenas aqueles que ja possuem o voto fiel das pessoas aqui se
fazem presentes para garantir o eleitorado.

O abandono faz parte de uma hierarquia que a autora encontra também na cidade de
Rondonodpolis-MT. Segundo ela, “Nascimento (1997) afirma que a sociedade rondonopolitana
¢ dividida em hierarquias de privilégios: no topo estio os paulistas, sulistas, goianos e mineiros;
depois vém os nordestinos € mato-grossenses; por ultimo, os indigenas da nacdo Bororo”
(Nascimento apud Silva, 2018, p. 83). Como podemos perceber, morar em um lugar nao
privilegiado, como o nosso, resulta em diversas caréncias, como bem discutido acima com o
suporte do Relatorio Anual das Desigualdades Sociais no Brasil (2007, 2008) (Schucman,
2020, p. 64).

Quando o poder publico se faz presente, ¢ de forma imperativa. Atualmente, o estado
do Mato Grosso vem trazendo para as nossas escolas uma l6gica mercantilista. Frequentemente,
ouvimos o seguinte discurso: "preparar os nossos alunos para a vida." Nesse caso, a vida em
questdo ¢ a de trabalhador. Borges (2010) assevera que, no Mato Grosso entre 1870 e 1930, “a
educagdo era vista como um dispositivo para o processo de inser¢cao do trabalho formal na
regido, sendo sua funcdo atrelada a qualificagdo de jovens para os servigos remunerados,
inserindo-os na légica capitalista” (Siqueira, 1999 apud Borges, 2010, p. 51). Percebemos que
o poder publico ainda vé as nossas alunas e alunos como mao de obra.

Esquece-se da nossa historia, apagando dela as diversas contribuigdes das populagdes
locais para o desenvolvimento do nosso estado. Segundo Silva (2018), “A historia de Mato
Grosso, especificamente de Rondondpolis, tem apontado o quanto o povo negro participou
incisivamente no processo de colonizagdo desses territdrios.” Isso vale para esta parte do estado.
Nas redondezas, temos também a comunidade da Aboli¢do, um farol que pode guiar-nos ao

passado, nao tao distante, desta participagdo que Silva (2018) propoe.
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A pesquisadora brasileira Michele Corréa de Franca, em sua dissertagdo de mestrado
intitulada “Identidades na perspectiva da educagdo infantil da Escola Estadual Quilombola
Maria de Arruda Muller — Quilombo Abolicdo/MT” (2019), destaca a relevancia dessa
localidade. Acredito que esta comunidade ¢ importante para a nossa regido, pois esta muito

proxima.

Segundo Ferreira (2015), o Quilombo Aboli¢do tem suas origens na Fazenda
Abolicao, situada na Serra de Sao Vicente, pertencente ao municipio de Santo
Antoénio de Leverger-MT. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2017), esse municipio tem suas origens ligadas as de
Cuiaba (Franga, 2019, p.78).

Franca (2019) relata que: “Historicamente, o quilombo era uma sociedade alternativa
ou paralela, de trabalho livre no regime escravocrata, o qual tinha como agente social o negro
escravizado, cuja inconformidade era traduzida no ato da fuga” (Moura, 2001 apud Franga,
2019, p. 70). Conforme se pode perceber, novamente o ato de recusa vem a tona: uma recusa a
ordem vigente e a luta por tomar conta de si e viver conforme os proprios pardmetros.

Talvez ai esteja a chave da grande resisténcia que encontrei quando assumi meu cargo
na Escola Estadual Gustavo Dutra. Eu, professor da cidade, cheguei aqui tentando impor a
forma como vejo a educacdo e a vida, sem me dar conta de que essas pessoas vivem aqui hé
muito mais tempo que eu. E, além disso, conduzem sua vida pelos proprios termos. Isso implica
que as nossas escolas precisam urgentemente considerar essas pessoas. Sair de uma postura
colonizadora ¢ um caminho que devemos trilhar, ainda que tropecemos. Falarei bastante sobre
isso ao longo deste trabalho. Para mim, a mudanca nao foi automatica e ainda ndo € plena. Ela
tem se consolidado a medida que entro em campo e refago as reflexdes adequadas a minha
transformacao.

Gostaria de analisar um registro do caderno de campo. Lembro-me de estar cursando
uma formagao online oferecida pela SEDUC-MT quando me deparei com perguntas sobre
minha experiéncia como estudante e sua influéncia na minha pratica profissional. A
profundidade dessas questdes me sobrecarregou, levando-me a buscar refigio na expressao

artistica. Assim, tentei construir um texto mais expressivo, conforme apresentado a seguir:

Nunca fui abandonado na minha vida académica.

Na Creche, as professoras e demais funcionarios me viam com carinho;
cuidavam de mim.

No primario o mesmo fendmeno ocorreu.

Minha mae sempre cuidou para que pudéssemos estudar as licdes.

Ela ndo entendia muito,
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mas sempre nos colocava para fazer as tarefas.
Meu tnico problema foram as interagdes sociais.
Eu me dava melhor com a caneta.
Sempre sentei na frente.

Sempre esperavam que ficasse na frente.
Quando comecei a ser professor, entendi.
Fui privilegiado, nunca fui abandonado.
Meu pai estava em casa.

Minha mae também.

Meus professores sempre na frente,

pois no fundo néo cabe a gente.

La ficam aqueles.

Cujo olhares ndo encontram.

Eu olho para eles?

Eu entendi.

Assim como na vida.

Eles sdo abandonados aqui.

O que eu faco aqui?

Por que eles estdo ali?

Autor: Jefferson Romao

Ano 2021.

Essa fonte poema traz a tona muitos aspectos das dindmicas que permearam e permeiam
minha atuacdo em sala de aula. Ao me identificar com o ‘poema’ mencionado, sinto-me
privilegiado, mas reconhe¢o que um aspecto fundamental ndo estd explicitado: o fato de ser
branco. No Brasil, ter a pele clara significa, historicamente, ocupar uma posicao de vantagem.

Essa constatagdo ¢ corroborada pela psicologa e pesquisadora brasileira Lia Vainer
Schucman (2020). Segundo a autora, “hé para o branco mais facilidades no acesso a habitagao,
a hipoteca, a educacdo, a oportunidade de emprego e a transferéncia de riquezas geradas entre
as geracdes” (Schucman, 2020, p. 63-64). Essa afirmacdo amplia a percep¢do de privilégio e
nos remete ao passado escravocrata do Brasil, periodo em que se acumularam bens e privilégios
para o grupo branco, do qual fago parte.

Seguindo a definicdo de Schucman (2020, p. 60), compreende-se que, no contexto
brasileiro, a branquitude esté intrinsecamente ligada a aparéncia, ao status social e a fenotipos
europeizados, caracterizados por pele clara e cabelos lisos (Sovic apud Schucman, 2020, p. 60).
Além dos aspectos fenotipicos, a branquitude implica o acesso a recursos materiais € simbdlicos
acumulados historicamente por antepassados brancos (Schucman, 2020, p. 61). Nesse sentido,
torna-se evidente que minha trajetdria profissional na educacdo foi significativamente
beneficiada por esses privilégios raciais.

Em “Imagens da Branquitude: a presenga da auséncia” (2024, p. 10), a autora brasileira

Lilia Moritz Schwarcz define:
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Branquitude corresponde a um sistema internalizado de privilégios materiais
e simbdlicos que se ancora no passado, mas exerce suas prerrogativas no
presente. Tem como consequéncia social a manuten¢do de monopdlios sociais
e a perpetuagdo do poder. Durante muito tempo, pessoas brancas, em sua
grande maioria, perceberam, mesmo que de forma subjetiva, suas realizagdes
cOmo universais e por isso acabaram nao se racionalizando - ou seja nomeando
e estudando sua propria raga. (Schwarcz, 2024, p. 10)

Esse “passaporte de privilégio” (Schwarcz, 2024, p. 11) ¢ fruto da grande exposicao de
pessoas brancas em todos os aspectos da nossa sociedade. Ser branco passa a ser encarado
cotidianamente como normal. Pois s3o os unicos que tém suas historias retratadas na nossa
cultura. Essa diferenciagdo esta enraizada na constituicao da sociedade brasileira. Isto tem um
historico da nossa heranga escravocrata. Aos africanos e seus descendentes coube o completo
abandono, em contrapartida aos brancos e seus descendentes o privilégio.

Segundo a historiadora brasileira Schwarcz (2024, p.47), “o branco ¢ uma construgao
social da mesma forma que constroi seu ‘outro’. No entanto, como identidade, a branquitude
toma forma por contraste, uma vez que opera de maneira relacional: ‘eu me fago superior na
medida em que te faco inferior’”. Nesses termos, torna-se importante estudar e racializar o
branco. E a branquitude constitui-se como uma “‘categoria analitica’, uma ferramenta tedrica
que permite racializar as subjetividades brancas, revelando estratégias, habitos, costumes,
representacdes que resultam ndo s6 numa sorte de identidade ‘neutra’ como na naturalizagao
de um lugar social” (Schwarcz, 2024, p. 59).

Além disso, a branquitude se manifesta de forma sutil em dindmicas cotidianas da sala
de aula. Ao longo de minha carreira, observei um padrao recorrente: alunas e alunos pretos
ficam no fundo da sala. Sendo assim, a predile¢ao por pessoas brancas ocorre também na escola.
Essa constatagdo me impulsionou a uma reflexdo mais profunda sobre meu papel nesse
processo e sobre as formas como minhas a¢cdes podem ter reforcado essas desigualdades. Além
disso, corroboro com o pensamento feminista da norte-americana bell hooks (p. 143, 2017), de
que assumir a “responsabilidade” por minhas “reagdes a questao da raga” ¢ fator fundamental
para ter relagdes igualitarias.

A psicologa brasileira Cida Bento, em “O pacto da branquitude” (2022), destaca a
existéncia de um acordo tacito entre pessoas brancas para a manutencdo de seus privilégios.
Essa dindmica, que se manifesta em diversas esferas da sociedade, também se faz presente no
ambiente escolar. A observacdo de que estudantes negros tendem a ocupar os lugares
posteriores da sala, enquanto eu, como professor branco, me posiciono a frente, evidencia a

reproducao de hierarquias raciais.
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Bento (2022, p. 18) caracteriza esse pacto como narcisista, pois os brancos tendem a se
voltar para si mesmos em busca de autoprote¢ao, negligenciando as necessidades e experiéncias
dos outros. Ao perpetuar essa dindmica, contribuo para a manutencdo de um sistema que
privilegia a branquitude e limita as oportunidades de negros e negras. Afinal, quem ocupa os
lugares de destaque na sociedade? Quem tem maior visibilidade nos meios de comunicacao?
Predominantemente, pessoas brancas.

Essa naturalizacdo da desigualdade me leva a questionar meu proprio papel nesse
processo. Ao aceitar passivamente a segregacao espacial na sala de aula, estou contribuindo
para a manutencio de um status quo que me beneficia. E fundamental que eu me desconstrua e
busque alternativas para criar um ambiente escolar mais justo e equitativo, onde todos os
estudantes tenham as mesmas oportunidades de aprender e se desenvolver. Por isso,
desenvolver uma educacao libertadora serve tanto para as alunas e os alunos quanto para nos,
professores, haja vista que trara possibilidades de novas formas de convivéncia (hooks, p. 179,
2017).

Os brancos criaram um mundo no qual impera a sua vontade e seu desejo, € o outro
acaba tornando-se um perigo (Bento, p. 9, 2022). No caso deste estudo, o outro, a aluna e o
aluno preto, ndo sdo propriamente meus concorrentes, ndo sao pessoas que irdo disputar vaga
de emprego comigo, ou que poderiam me fazer mal. O que me faz pensar: por que assinar o
termo de aceite desta dinamica? Ou seja, quando eu assumo ficar “aqui” no meu lugar sentado
na minha cadeira de professor, € os alunos ficarem “ali”, acabo naturalizando isso, que tem sido

o meu mundo desde que nasci.

2.3.1 Populagdo e amostra

A populacdo desta pesquisa foi constituida por mim, enquanto professor de Historia, e
pelas alunas e alunos matriculados na Escola Estadual Gustavo Dutra. A amostra especifica
selecionada para este estudo compreende 16 alunos, todos pertencentes a turma do nono ano do
ensino fundamental. Destes alunos, temos dez alunas e seis alunos. Utilizamos como critérios
de elegibilidade o estudante ser frequente nas aulas de Historia.

Podemos verificar, na Tabela 3 a seguir, a diversidade de comunidades atendidas pela
nossa escola, o que demonstra um publico estudantil rico e complexo. Entre os estudantes, ha
aqueles vinculados a comunidades quilombolas, como Serrana, Bom Jardim, Bigorna e Corrego
do Ouro. Contamos também com um aluno oriundo do assentamento Santo Antdnio da Fartura,

comunidade relacionada ao cultivo ¢ comercializacdo de hortaligas, frutas e verduras. Além
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disso, comecamos a receber estudantes que deixaram de ser atendidas pelo municipio de
Jaciara, como as do Posto Policial PRF. Enfim, este € um breve retrato da turma do 9° ano do

Ensino Fundamental II.

Tabela 3 — Localidade de moradia dos alunos.

Alunos Localidade

Aluna 1 Bom Jardim

Aluno 2 Cérrego do Ouro

Aluna 3 Bom Jardim

Aluna 4 Bom Jardim

Aluno 5 Serrana

Aluno 6 assentamento Santo Antdnio da Fartura
Aluna 7 Posto Policial PRF
Aluna 8 Posto Policial PRF
Aluna 9 Instituto Federal do Mato Grosso.
Aluna 10 Serrana
Aluna 11 Instituto Federal do Mato Grosso.
Aluna 12 Bigorna
Aluno 13 Instituto Federal do Mato Grosso
Aluno 14 Serrana
Aluna 15 Instituto Federal do Mato Grosso
Aluna 16 BR 364

Fonte: proprio autor.

2.3.3 Analise de dados

Sdo: o projeto de qualificagdo (2024), a producdo de planejamentos, bem como
anotagdes do proprio professor. E importante destacar que utilizo como fonte o meu projeto de
qualificacdo, pois ele constitui parte importante para a reflexdo e planejamento docente. Além
disso, conto com um planejamento anual, mensal (fevereiro) e anotagdes de campo, produzidas
no primeiro bimestre de 2025.

Para analisar os resultados e interpretar os dados coletados, utilizaremos a analise de
conteudo proposta pela autora francesa Laurence Bardin (1977). De acordo com ela, a analise
de conteudo ¢ “um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a <> (contetidos e continentes) extremamente diversificados”
(Bardin, 1977, p.11). Esta proposta envolvera “trés polos cronoldgicos: 1) a pré-analise; 2) a
exploracdo do material; e, 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.”
(Bardin, 1977, p.11). Abaixo, deixaremos um esquema proposto pela intelectual francesa para

a analise de conteudo, observe por favor a imagem abaixo.



57

Imagem 2 — Esquema da analise de contetido.

PRE-ANALISE

. Leitura “flutuante”
de hipdteses
Escolha de documentos

Referenciacdo dos indices

Elaboracio dos indicadores

Regras de recorte, de

& dos objetivos

Dimens3o e direcdes de
anilise

Constituigdo do corpus
Preparacdo do material

categorizagdo, de codificacdo

“Texting” das técnicas

E. ...................... EXPLORAGAQ DO MATERIAL

Administracdo das

técnicas sobre o corpus

TRATAMENTO DOS RESULTADOS E INTERPRETACOES

Operagdes estatisticas
Provas de Validaglo

Sintese e selegdo dos
resultados

Inferéncias

Interpretagdo

_...) Outrasorientacdespara |
uma nova andlise

Utilizag8o dos resultados de andlise
com fins tericos ou pragmaticos

Fonte: (BARDIN, 1977, p.128)

A pré-andlise objetiva a parte da organizagdo. Segundo a autora, ¢ o periodo de
sistematizar as “ideias iniciais”, a documentagdo, as hipoteses, assim como os objetivos. E
importante salientar que este arranjo ndo tem uma ordem correta para comegar, ¢ estas
atividades ndo sdo “estruturadas”, ou seja, sao “abertas” (Bardin, 1977, p.121-122).

Na segunda etapa, conhecida como exploracdo do material, os dados brutos serdo
transformados sistematicamente em unidades que permitam uma descricdo precisa das
caracteristicas relevantes do conteudo do texto. De acordo com nossa referéncia, esta parte da
pesquisa “consiste essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposicao ou enumeragao,
em fungdo de regras previamente formuladas™ (Bardin, 1977, p.127).

A terceira etapa, que envolve o tratamento dos resultados e a interpreta¢do, focara em
destacar as informacdes obtidas através da analise. Este estagio interpretativo serd feito através
da inferéncia, posto que a nossa analise sera qualitativa. De acordo com Bardin (1977, p. 140),
a abordagem ndo quantitativa recorre a indicadores ndo frequenciais [...]. Ademais, ¢ “um
procedimento mais intuitivo, mas também mais maledvel e mais adaptavel a indices nao
previstos, ou a evolugdo das hipoteses” (Bardin, 1977, p.141).

Para complementar, Bardin afirma que a analise qualitativa:

Pode funcionar sobre corpus reduzido e estabelecer categorias mais
discriminantes, visto ndo estar ligada, enquanto andlise quantitativa, a
categorias que déem lugar a frequéncias suficientemente elevadas para que os
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calculos se tornem possivel. Levanta problemas ao nivel da pertinéncia dos
indices retidos, visto que selecciona estes indices sem tratar exaustivamente
todo o conteudo, existindo o perigo de elementos importantes serem deixados
de lado, ou serem tidos em conta elementos ndo significativos (Bardin, 1977,
p.141).

Dentro da analise de conteudo, a técnica que utilizaremos serd a analise da enunciagao.
De acordo com Bardin (1977, p. 215), ela “apoia-se numa concep¢do da comunicagdo como
processo € nao como dado [...] sendo maleavel e manejavel, muito operatoria e produtiva.” Para
a autora, esta técnica € relevante para entrevistas do tipo nao diretivo. E como utilizaremos roda
de conversa como forma de colher as informagdes, acreditamos que ¢ mais adequada para o

nosso trabalho.
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CAPITULO 3 — Implementagio da lei n® 10.639 de 2003 como uma ferramenta de superagio

da branquitude.

O capitulo trés, desde o inicio, foi concebido para resultar em uma discussdo, € ndo em
um material propriamente dito. Essa ideia surgiu durante uma aula da disciplina Tecnologias
da Informacao e Comunica¢do e Ensino de Historia, ministrada pelo professor doutor brasileiro
Marcelo Fronza em 2023. Ele também ¢é meu orientador, ¢ suas orientagoes foram
extremamente pertinentes para alinharmos essa abordagem.

Durante a referida aula, eu e duas colegas apresentamos um trabalho no qual relatei uma
proposta de aula para a turma do 7° ano do Ensino Fundamental II, cujo tema seriam os Orixas.
Como suporte, utilizei material encaminhado pela Secretaria de Estado de Educagdo de Mato
Grosso (SEDUC-MT), um conjunto de materiais didaticos intitulado “Historia Afro-brasileira
e Indigena” (2021), de autoria do brasileiro Fabio Berutti, um para cada ano do Ensino
Fundamental. A imagem abaixo apresenta a capa dos materiais, evidenciando a identidade

visual da colecao.

Imagem 3 — Material paradidatico oferecido pela SEDUC-MT, 2023.

Fonte: imagem disponivel em: https://editoradc.com.br/catalogo/historia-afro-brasileira-e-
indigena-60-a0-90-ano/. Acesso em: 12 de Agost. de 2024.
Fonte: https://editoradc.com.br/catalogo/historia-afro-brasileira-e-indigena-60-ao-90-ano/.
Acesso em: 12 de Agost. de 2024.

Segundo as Orientacdes Pedagogicas para o material integrado de Historia Afro-
brasileira e Indigena da Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso (2021, p. 1), o

objetivo deste material didatico é:
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Oportunizar, ampliar, enriquecer o ensino, estimulando o estudante a
conscientizagdo, respeito e compreensdo da diversidade sociocultural e étnica
do nosso pais, bem como a valorizagao da histdria e cultura Africana, Afro-
Brasileira e Indigena. Publico-alvo: Estudantes dos anos finais do ensino
fundamental 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos. (SEDUC-MT, 2021, p. 1)

Utilizando esse material como base, desenvolvi diversas atividades pedagogicas, como
pesquisas e rodas de conversa, que permitiram aos alunos aprofundarem seus conhecimentos
sobre a historia e cultura afro-brasileira e indigena. A obra de Berutti foi fundamental para
sulear essas atividades.

Ao longo do terceiro e quarto bimestres de 2023, utilizei esse material para desenvolver
uma série de atividades visando aprofundar o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. Dividi cada bimestre em duas etapas: a primeira focada no material basico da
SEDUC-MT e a segunda no de Fabio Berutti, abordando tematicas como combate a mitos sobre
a escraviddo, conceitos de igualdade e diversidade, racismo, diferencas entre escravidao na
agricultura cafeeira e na mineragdo, desconstru¢do do imaginario eurocéntrico e a importancia
das personalidades negras no Brasil Imperial.

Uma das tematicas que mais me desafiou foi a dos Orixas com o 7° ano do Ensino
Fundamental II, considerando o perfil cristao da escola. Utilizando essa turma como exemplo,
detalharei essa experiéncia. Para abordar essa questdo de forma sensivel, propus uma atividade
na qual cada aluno escolhesse um Orixa e pesquisasse sobre sua origem e histdria, sem
imposicdes ou julgamentos. Inicialmente, notei certa resisténcia e desconhecimento sobre o
tema, mas, para minha surpresa, todos os alunos se envolveram na atividade. Apesar das
diferencas religiosas, a proposta permitiu que os alunos ampliassem seus conhecimentos ¢
desenvolvessem um olhar mais respeitoso para outras culturas.

De acordo com Gomes (2005), € necessario que a teoria seja acompanhada da pratica.
Com essa atividade, pude, juntamente com os alunos, promover “a valorizagdo da cultura negra
e a eliminagdo de praticas racistas como foco principal” (Gomes, 2005, p. 149). Quando
ingressei na escola Gustavo Dutra em 2018, ouvi o seguinte relato de uma professora de

portugués, ao discutirmos o tema religido:

uma professora fez uma maquete com os alunos e colocou nela as religides
dos alunos. Contudo, estava na referida atividade apenas as de matriz crista.
Ao ver este fato a educadora de portugués por ser espirita questionou onde
ficaria a sua, e ndo somente a sua, mas também o terreiro. O questionamento
foi em vao pois ndo apareceram.
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A experiéncia de trabalhar com os Orixas provavelmente foi a primeira e Gnica vez que
os estudantes tiveram contato com tal tematica. Observei que nao sabiam pronunciar a palavra
Orixa corretamente, ¢ a denominavam como entidade demoniaca. A medida que avangavamos,
fui me posicionando e corrigindo falas preconceituosas, enfatizando que se tratava de outra
cultura, diferente da nossa, e que ndo deviamos julgar com nossos proprios valores. Lembro-
me de um aluno branco que afirmou “¢é do demonio” e se recusava a participar da atividade.
Como estavamos em roda, todos podiam ver as expressoes faciais uns dos outros, ¢ havia
concordancia com a fala. Intervi, explicando que esse conceito so existe na religido crista, ndo
sendo adequado aquele contexto, e que o nome correto ¢ Orixd, ndo demonio.

E importante destacar que, embora esse material tenha sido um recurso valioso, sua
linguagem ainda apresenta influéncias europeias, demandando olhar critico e complementacgao
com outras fontes que valorizem as perspectivas € vozes dos proprios povos africanos e
indigenas.

Essas praticas foram importantes para implementar as leis 10.639/03 e 11.645/08 em
minhas praticas pedagdgicas, configurando em mim o desejo genuino de superar minha
ignorancia em relacao a “historia e cultura dos brasileiros descendentes de africanos” (Silva, P.

B., 1995 apud Silva, P. B., 2025, p.159).

3.1 Breve analise do Sistema Estruturado de Ensino Adotado pelo Estado do Mato Grosso.

3.1.1 Breve discussdo sobre o material impresso do 9° ano do Ensino Fundamental I1.

Acredito, conforme argumenta a ativista estadunidense bell hooks (2017), que a
educacgado “nao € politicamente neutra” (hooks, 2017, p. 46). Por essa razdo, a andlise do material
didatico adotado pelo Estado de Mato Grosso ¢ essencial para a discussdo proposta neste texto.
Destaco, nesse contexto, as palavras da professora brasileira Circe Maria Fernandes
Bittencourt, que observa que o papel desses materiais ¢ ser “instrumento de controle do ensino
por parte dos diversos agentes do poder” (Bittencourt, 2009, p. 298). Assim, analisar o material
didatico, identificando suas possibilidades de uso e de critica, constitui fator primordial para o
trabalho docente.

Nota-se que o material impresso apresenta caracteristicas comuns a cursinhos pré-
vestibulares, com textos curtos, porém de linguagem pouco acessivel aos estudantes. As
atividades vinculadas aos textos das unidades oferecem poucas oportunidades de extrapolar o

material apresentado e, frequentemente, baseiam-se em exercicios retirados de vestibulares
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realizados no Brasil. Por essas razdes, tanto as leituras quanto as atividades demandam
significativo suporte do professor.

Conforme pontua Bittencourt (2009, p. 301), “como produto cultural fabricado por
técnicos que determinam seus aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa
dimensdo material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a l6gica da industria
cultural do sistema capitalista”.

O material analisado, produzido pelo Sistema Maxi de Ensino, integra um sistema
estruturado de ensino adotado pelo Estado de Mato Grosso, que também conta com uma
plataforma online. Trata-se de quatro cadernos, distribuidos ao longo dos bimestres. Na

apresentacdo do material direcionado ao professor, € possivel observar a seguinte descrigao:

A colecdo do Ensino fundamental Anos Finais do Sistema Maxi de ensino foi
objeto de um amplo movimento de reformulagdo e de aprimoramento, com o
intuito de atender as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e de fortalecer a sua proposta pedagogica, centrada numa na Pedagogia
Afetiva (Ferraz, 2023, p. 4).

Em relacao ao material da turma do 9° ano do Ensino Fundamental II, observa-se a
escassez de contetidos relacionados a Lei n° 10.639/2003, o que representa uma lacuna no
ensino sobre a populacdo afrodescendente. De acordo com a professora doutora brasileira Ana
Célia da Silva (2005, p. 21), “no livro didatico, a humanidade e a cidadania, na maioria das
vezes, sdo representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, os povos
indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua
existéncia.” A autora enfatiza a necessidade de identificar e corrigir os esteredtipos presentes
nos materiais didaticos dos alunos, considerando que, para muitos estudantes de escolas
publicas, o livro didatico pode ser a inica fonte de leitura disponivel (Silva, 2005, p. 22). Além
disso, conforme Bittencourt (2009, p. 313), o material didatico € o principal responsavel pela
concretizacdo dos conteudos histoéricos escolares.

Silva (2005, p. 25) destaca a importancia de valorizar a histdria e os agentes historicos
negligenciados nos contetdos didaticos, como forma de ampliar a compreensdo dos estudantes

sobre cidadania e diversidade cultural.

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem
referéncia ao seu passado de homem livre antes da escravidao e as lutas
de libertacdo que desenvolveu no periodo da escravidao e desenvolve
hoje por direito de cidadania, pode ser corrigida se o professor contar a
histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das revoltas e
insurreigdes ocorridas durante a escraviddo; contar algo do que foi a
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organizacao socio-politico-econdmico cultural pré-colonial; e também
sobre a luta das organizacdes negras, hoje, no Brasil ¢ nas Américas.
(Silva, 2005, p.25)

De acordo com a educadora brasileira Inaldete Pinheiro de Andrade (2005):

E a auséncia de referéncias positivas na vida da crianca e das familias, no livro
didatico e nos demais espagos mencionados que esgarca os fragmentos de
identidade da crianca negra, que muitas vezes chega a fase adulta com total
rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana.
(Andrade, 2005, p. 120)

Para o professor brasileiro Rafael Sanzio Aratjo dos Anjos (2005), os materiais
didaticos excluem “o negro brasileiro e o povo africano como agente ativo da formacao
geografica e historica”. (Anjos, 2005, p. 174)

Tendo em vista a importancia do material didatico para a historia, vamos desenvolver
uma breve andlise de alguns pontos que consideramos importantes do material adotado pelo
Estado de Mato Grosso, especificamente no que diz respeito a aplicacdo da Lei n° 10.639 de

2003.

3.1.2 Breve analise do material didatico do 9° ano do Ensino Fundamental 11.

Os quatro materiais estruturados que a turma utilizara durante o ano de 2025 apresentam
uma organizagao especifica. Os trés primeiros, 1, 2 e 3, estdo divididos internamente em quatro
unidades, enquanto o de nimero 4 contempla apenas trés unidades de conteudo. Os temas
abordados nesses materiais estdo relacionados aos séculos XIX e XX. Nesta se¢do, sao
apresentadas quatro tabelas, cada uma correspondente a um bimestre. As tabelas destacam, na
primeira coluna, as unidades contempladas em cada material e, na segunda coluna, as tematicas
relacionadas a Lei n® 10.639/2003.

Na tabela 4, observa-se o que contempla o 1° bimestre. Em relacdo a “Unidade 1 - A
Primeira Republica", sdo apresentados trés temas que propiciam o trabalho com a Lei n°
10.639/2003, a saber: “os libertos e a busca pela cidadania”; “os limites da cidadania no
Brasil”; e “progresso e civilizagao”. Essa unidade contém quatorze paginas de textos, das quais
apenas duas abordam especificamente a tematica do estudo. Outra unidade que apresenta

conteudo relevante para o trabalho com a referida lei € a “Unidade 4 - Capitalismo e democracia

em crise", que traz o tema “o outro lado dos anos 1920 (Ku Klux Klan)”. (Ferraz, 2023)
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Tabela 4 — Material Estruturado 1. Série Finais 9° Ano Historia.

Unidade Temas

Unidade 1 - A Primeira Repiublica. Os libertos e a busca pela cidadania.
Os Limites da Cidadania no Brasil.
Progresso e Civilizagdo.

Unidade 2 - A Grande Guerra. Sem contetidos relacionados.

Unidade 3 - A Revolugio Russa. Sem conteiidos relacionados.

Unidade 4 - Capitalismo e Democracia em O outro lado dos anos 1920 ( Ku Klux Klan)
Crise.

Fonte: (Ferraz, 2023)

O texto “os libertos e a busca pela cidadania” apresenta um quadro sobre a vida dos
afro-brasileiros “apds 1889”. Inicialmente, hd afirmagdes negativas sobre a situacdo deles.

Segue um paragrafo para analise:

Os escravizados, recém-libertados pela Lei Aurea, também estavam excluidos
da sociedade estabelecida, sem a inclusdo como cidaddos de direitos. Os
libertos, sem a possibilidade de conseguirem empregos nos centros urbanos,
muitas vezes ficavam nas fazendas trabalhando para seus patrdes, em troca de
baixas remuneragoes. (Ferraz, 2023, p.13)

O primeiro elemento a ser destacado é a Lei Aurea. Neste paragrafo, pode-se inferir que
ela foi o unico fator responsavel por conceder liberdade as pessoas escravizadas no Brasil
Colonia, desconsiderando as inumeras lutas, quilombos, rebelides e demais formas de
resisténcia. Dessa forma, retira-se dessas pessoas o protagonismo pela conquista da libertacao.
Essas informagdes ndo estdo presentes neste capitulo, nem mesmo nesta secdo. Mais adiante,
sera abordado o Unico caso de resisténcia mencionado.

Outro aspecto relevante para a analise ¢ a mengao a falta de empregos, feita sem a devida
contextualizacao historica. Essa referéncia omite deliberadamente que os afro-brasileiros foram
relegados a propria sorte pelo Estado, resultado da politica de branqueamento. Além disso,
reforga uma imagem de passividade, o que € contrario ao fato de que, desde a chegada forgada,
diversos povos africanos resistiram e buscaram meios de trabalhar e obter renda.

As imagens negativas ndo se encerram ai. No paragrafo seguinte, observa-se a seguinte
redagdo: “Aqueles poucos afro-brasileiros que conseguiam coloca¢do no mercado de trabalho

ou no servigo publico ainda sofriam constantes agressdes fisicas e preconceito.” (Ferraz, 2023,
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p. 13). Esse trecho serve de introdugdo ao unico caso de resisténcia abordado, a Revolta da

Chibata, cujo excerto sera analisado a seguir.

No dia 22 de novembro, marinheiros dos encouracados Minas Gerais ¢ Sao
Paulo, liderados por Jodo Candido, tomaram suas embarcagdes ¢ se
amotinaram, ameacando bombardear a cidade do Rio de Janeiro caso nao
findassem os castigos fisicos na Marinha brasileira, especialmente as
chibatadas. (Ferraz, 2023, p.13)

Neste trecho, verifica-se auséncia de informagdo. Quem foi Jodo Candido? Por quais
motivos liderou essa luta? Isso contrasta com outro personagem apresentado ao longo da
unidade, Marechal Deodoro da Fonseca, que ¢ detalhadamente abordado: “ex-presidente da
provincia do Rio Grande do Sul e amigo de D. Pedro II”’; “Deodoro da Fonseca marchou com
sua tropa rumo ao Ministério da Guerra”; “A Proclamacao da Republica, liderada por Deodoro,
foi um evento complexo [...]”; “[...] Deodoro convocou uma Assembleia Constituinte, para a
elaboragdo de uma nova Constituigao”; “O Marechal Deodoro da Fonseca assumiu a
presidéncia apds ser eleito indiretamente pelo Congresso”; “o Marechal Deodoro mandou
fechar o Congresso Nacional”, finalizando com referéncia a sua rentncia “em 23 de novembro
de 1891”.

Percebe-se que o autor do material didatico ndo encontra dificuldades para relatar
enredos estruturados, seguindo uma linha do tempo bem definida, como evidencia o
detalhamento de cada instante do governo do referido marechal (Ferraz, 2023, p. 2-5). A
dificuldade esta em abordar adequadamente a trajetdria de luta do povo afro-brasileiro e romper
com o estereotipo de sofrimento e pouca representatividade.

Outra caracteristica identificada ¢ a auséncia da palavra “resisténcia”; ela ndo aparece
no texto. Em contrapartida, destacam-se outros termos como “anistiar” e ‘“deportar”,
empregados para explicar o desfecho da Revolta da Chibata. Assim, coube ao “governo
brasileiro [...] a promessa de anistiar os amotinados”. Com esse termo, subentende-se que houve
benevoléncia por parte do poder central. Ja o outro termo evidencia a crueldade com que os
revoltosos foram tratados, como pode ser lido no ultimo paragrafo: “apos a rendi¢do dos
marinheiros, o governo prendeu e deportou para 0 Amazonas varios lideres do movimento da
Revolta da Chibata e assassinou outros na Ilha das Cobras, no litoral fluminense” (Ferraz, 2023,
p. 13).

A Imagem 4, ilustrada abaixo, permite uma breve andlise. Se identificamos que a
narrativa apresenta uma histéria de dor e sofrimento, ela reforca tal visdo. Torna-se a

representacao imagética de como o povo afro-brasileiro ¢ retratado. Poderia, nesta pagina, ser
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apresentada uma foto do almirante Jodo Candido. Contudo, o autor optou por ilustrar “as
dificuldades enfrentadas por setores da populacao negra no inicio da Republica” (Ferraz, 2023,
p. 13). Para suprir essas imagens negativas, pode-se questionar, por exemplo, a desvalorizacao

do oficio de lavadeira.’

Imagem 4 — Lavadeiras negras.

Lavadeiras negras

s margens do rio
Tamanduatei, no que
hoje é parte do centro

da cidade de S3o Paulo,
em1905. Na fotografia
podemos observar as
dificuldades enfrentadas
por setores da populagao
negra noinicioda

M Repiiblica, muitas das
quais se estenderam
pelas décadas seguintes,
chegando até os dias
atuais.

Fonte: (Ferraz, 2023, p.13)

Seguindo com a anélise, observa-se o texto “Os limites da cidadania no Brasil”. De
acordo com o autor, as dificuldades para garantir a cidadania no Brasil do final do século XIX
se dividiam em dois aspectos principais. O primeiro refere-se ao fato de que o “bem publico”
ficava em segundo plano diante da énfase nas “garantias dadas as liberdades individuais, aos
direitos individuais, como o de propriedade”. O segundo aspecto diz respeito a forma como os
dirigentes regionais eram nomeados e atuavam, destacando-se uma competi¢do constante com
o poder central (Ferraz, 2023, p. 14).

Segundo Ferraz (2023, p. 14), esse segundo problema esta relacionado ao coronelismo
e ao clientelismo, conforme exemplificado no seguinte trecho: “O problema ¢ que a manutencao
dos novos governadores podia se dar, em muitos casos, por meios fraudulentos, que se
apoiavam no dominio do processo eleitoral, o que garantia a eles poderes regionais,
independentemente da vontade da populacdo”. Nesta secdo, infere-se a auséncia de uma
variante importante para a falta de cidadania nessa época: o abandono que o Estado brasileiro
1impds ao povo afro-brasileiro, assim como sua politica de tornar a populacao branca.

Em continuidade, analisa-se o ultimo texto, intitulado “Progresso e civilizagdo”. Nota-
se que essas duas palavras em destaque fazem parte do que Ferraz (2023, p. 14) denomina

“Revolucao Industrial”. Nesse contexto, o autor insere o Brasil, trazendo a tona o conceito de

3 Durante a minha defesa a professora Dra. Ana Carolina lembrou-me, “o problema néo ¢ o oficio e sim a sua
desvalorizagdo. Uma pratica que tenho ¢ sair do material estruturado para fazer aulas de pesquisas. Com esta
turma, por exemplo, fizemos uma pesquisa sobre 0 Movimento Trabalhista Negro.
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racismo. Encontra-se, ainda, uma imagem que evidencia determinadas interpretagdes, como

ilustrado na Imagem 5.

Imagem S — Representacdes étnicas século XIX.
I ] w il

Colecdo particular

Recraductol

el he ,
1.Racabranca. 2. Racaamarela. 3.Racanegra.

Representacao tipica do pensamento europeu do século XIX
sobre as diferencas entre as etnias humanas.

Fonte: (Ferraz, 2023, p.14)

Nesta imagem, observa-se uma hierarquia na qual o numero 1 representa a “raca
branca”, o numero 2 a “raga amarela” e, por ultimo, o nimero 3 a “raca negra”. Percebe-se que
a imagem vinculada ao primeiro grupo ¢ composta por uma cidade europeia, carregando no
imaginario o “progresso” presente no titulo do texto. Em oposi¢ao as outras imagens, por
exemplo, na segunda, o ilustrador fez questdo de colocar os moradores, e € possivel perceber,
logo no primeiro plano, um deles carregando cestos. Por fim, temos a ultima imagem, a “raca
negra”, demonstrada como primitiva, cacando e morando em casas feitas de palha.®

De acordo com Ferraz (2023, p.14), “elaborada por pensadores europeus, essa divisdo
colocava os povos da Europa entre os mais supostamente avangados, enquanto aos povos de
outras regides do mundo, sobretudo da Africa, Asia e da América espanhola e portuguesa, era
reservado o lugar de atraso.”

Especificamente sobre o Brasil, o autor nos coloca como “dependente e periférico”. Para
Ferraz (2023, p.14), coube-nos ser fornecedor de matéria-prima para os mercados europeus €
norte-americanos, fato causado pelo “baixo custo da mao de obra”. Entretanto, o periodo de
escraviddo esta totalmente fora do cendrio de sua analise. Nao podemos entender plenamente
por que ocorre a “limitacdo dos direitos sociais”. Em relagdo aos textos analisados, apresentam

poucas contribuicdes para as discussdoes referentes a Lei n® 10.639/2003. Para seu

% Em relacfio ao material imagético, durante a minha defesa ficou claro, para mim, ap6s as intervenc¢des da banca:
ndo depender apenas dos materiais didaticos e problematizar. Esta imagem por exemplo causa uma hierarquizagao.
Ao trabalhar com a turma, questionei esta suposi¢do. E o resultado podera ser averiguado mais a frente. Outro
ponto interessante abordado pela banca € os casos de aquilombamento. Com esta turma eu ndo cheguei a trabalhar
este assunto, trabalhei com o sétimo ano do ensino Fundamental 2 uma pesquisa de mapas do Brasil que contenham
a presenca de comunidades quilombolas.
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aproveitamento, o(a) professor(a) deve realizar constantes intervencdes e promover o dialogo
com as alunas e alunos.

Em referéncia ao 2° bimestre, pode-se vislumbrar a tabela 5; das quatro unidades, apenas
uma ¢ favorecedora de tematicas referentes a lei estudada. Um fato peculiar refere-se a
“Unidade 2 - A Era Vargas”, pois esta, como Unica a abordar o Brasil, ndo tem contetido
referente a Lei n® 10.639/2003, o que continua a expressar que o povo afro-brasileiro ¢ visto

apenas no periodo escravocrata e por um curto periodo do pos-escravidao. (Ferraz, 2023)

Tabela 5 — Material Estruturado 2. Série Finais 9° Ano Historia.

Unidade Temas

Unidade 1 - A Segunda Guerra Mundial. Sem contetidos relacionados.
Unidade 2 - A Era Vargas. Sem contetidos relacionados.
Unidade 3 - A Guerra Fria. O movimento negro e feminista.
Unidade 4 - A Descolonizacio da Africa. O processo de descolonizagdo;

O pan-africanismo e o movimento da negritude.
A Independéncias na Africa

A Afiica do Sul;

As dificuldades para a emancipagdo dos
africanos;

As identidades pds-coloniais.

Fonte: (Ferraz, 2023)

Iremos discutir brevemente a “Unidade 4 — A Descoloniza¢do da Africa”. Conforme
apresentado na tabela 5, a unidade estd dividida em seis segdes: “O processo de
descoloniza¢do”, “O pan-africanismo e o movimento da negritude”, “Independéncias na
Africa”, “A Africa do Sul”, “As dificuldades para a emancipacdo dos africanos” e “As
identidades pos-coloniais” (Ferraz, 2023). Ressalta-se que o objetivo aqui ndo ¢ analisar
exaustivamente os textos presentes nesta unidade, mas destacar alguns pontos que chamam
atencao.

De modo geral, observa-se que a abordagem sobre a Africa enfatiza constantemente os
problemas enfrentados pelo continente. Nao sdo evidenciadas imagens positivas, exemplos de
sucesso ou grandes realizagdes, diferentemente do que ocorre nas unidades que tratam sobre a

Europa. A abertura da unidade apresenta uma imagem com duas criangas brincando, conforme

ilustrado a seguir.

Imagem S — Garotas nigerianas.
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Carotas nigerianas brincando.

Fonte: (Ferraz, 2023, p. 59)

Apesar de ser uma “representagdo alegre”, a imagem transmite a perspectiva de que a
Africa ¢ vista de forma “infantilizada”, uma conota¢io amplamente disseminada nas midias.
Quando observamos imagens na televisdo, jornais ou na internet, frequentemente aparecem
criangas; talvez isso seja feito para gerar um sentimento de compaixao pelo sofrimento desse
povo, pois, para nos, eles sao apresentados como famintos e sofridos.

Segundo Ferraz (2023, p. 54), ao referir-se a Africa, “O local apresenta a maior
variabilidade genética de humanos de todo o mundo e, ao longo da histéria, sofreu com
processos de expropriacdo dos mais variados tipos, que vao desde a escraviddo interna até a
exploracdo colonialista, nos séculos XIX e XX.” O texto inicia apontando um aspecto positivo,
mas, em seguida, direciona para uma das maiores faldcias sobre o continente: a “escravidao
interna”. Nota-se que a referida palavra aparece separada de outra, “exploragdo”, dando a
entender que, embora os brancos tenham explorado a Africa, os proprios africanos foram
responsaveis pelos transtornos da escravidao. Dessa forma, hd um distanciamento critico desse
grande mal.

Quando se trata do “processo de descoloniza¢do”, ficou pouco evidente a massiva
participacdo dos proprios africanos em sua emancipacdo. Ferraz (2023, p. 54) enfatiza trés
perspectivas para esse processo: a primeira causada pela “Segunda Guerra Mundial”; a segunda,
de carater interno, aponta que ‘“varios movimentos culturais, sociais e politicos em diversos
paises da Africa foram sendo criados a partir dos anos 1920”; e a terceira foi a “Carta do
Atlantico”, cujo contetido defendia a soberania das nagdes.

Na sequéncia da narrativa sobre a descolonizacio da Africa, destaca-se a “Conferéncia
de Bandung (1955)”. Aqui, cabe discutir dois pontos especificos, sendo o primeiro referente ao

neocolonialismo, conforme o trecho a seguir:

Na pratica, era o exercicio de dominacdo colonialista com roupagem nova,
levando esses paises, teoricamente livres, a mergulhar em um processo de
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subordinagdo financeira, tecnoldgica, economica e cultural. Essa nova
dominagdo com ares de liberdade ficou conhecida como neocolonialismo.
(Ferraz, 2023, p. 55)

Observa-se que, mesmo apds a Africa conseguir libertar-se do dominio dos paises
europeus, persiste a representacdo do continente em posi¢do de submissdo. Tal fato evidencia
como as informagdes sobre a Africa nos sdo apresentadas, partindo, quase sempre, de uma
perspectiva dos vencedores. Quando surge a oportunidade de discutir, de maneira mais
aprofundada, os reais problemas que levaram e levam o continente africano a enfrentar graves
questdes econdmicas, sociais e politicas, entre outras, percebe-se uma abordagem superficial.

Para ilustrar esse ponto, analisaremos outro trecho que corrobora essa ultima informacao.

Vocé ja refletiu sobre as causas do subdesenvolvimento?

Sdo muitas, porém as raizes mais profundas estdo na relacdo entre atraso
tecnologico e padrdo educacional ruim — resultando em baixa ou nenhuma
producdo tecnoldgica. Escolarizagdo de baixa qualidade ndo desenvolve
pesquisa, ndo produz ciéncia, ndo gera tecnologia nem riqueza. (Ferraz, 2023,

p. 55)

De acordo com o autor do material didatico, os problemas que levam ao
subdesenvolvimento sao: “atraso tecnolodgico e padrao educacional ruim” (Ferraz, 2023, p. 55).
O texto ndo aborda o processo historico de escravizagdao e colonizagdo europeia, tampouco o
neocolonialismo, tema presente nesta se¢do. Omitiu-se, ou melhor, apagou-se a possibilidade
de relatar como os europeus chegaram, dividiram o continente africano entre si € subtrairam
todos os recursos possiveis para beneficio proprio.

Dessa forma, a secdo “A Conferéncia de Bandung (1955)”, que deveria valorizar o
protagonismo dos paises afetados pelo colonialismo europeu, uma vez que “as nagdes africanas
e asiaticas se reuniram para debater os pontos em comum de sua subordinagdo, atraso e
subdesenvolvimento” (Ferraz, 2023, p. 55), acaba por priorizar os paises europeus, diminuindo
a importancia desse evento para as nagdes africanas.

A unidade segue com uma breve mencdo ao movimento do “pan-africanismo e ao
movimento da negritude”. Nessa se¢do, ha elementos positivos para discussdo: o texto elenca
alguns movimentos de contestacdo a coloniza¢do europeia, como “as lutas dos hereros (povo
banto da regido da Namibia), dos ashantis (da regido de Gana) e dos maji-maji (da regido da
Tanzénia), além da Guerra dos Boeres (Africa do Sul)”, ocorridas na virada do século XIX para

o século XX (Ferraz, 2023, p. 55).
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Nota-se, ainda, uma forte meng¢ao a ajuda recebida por afrodescendentes americanos e
europeus, como o “V Congresso Pan-Africano, na cidade de Manchester, na Inglaterra”, e as
publicacdes do jornal L'Etudiant Noir, em Paris, lideradas pelo movimento negro. De acordo
com Ferraz (2023, p. 56), “a negritude se configurou como um movimento de valorizagdo da
historia dos povos que sofreram com a violéncia e escravidao do trafico transatlantico, com o
descolamento de suas origens e a fragmentacao das suas memorias”.

ApoOs, o autor cita algumas experiéncias de independéncias, tais como a de Gana,
Nigéria, Egito e Argélia. Essas sessOes trazem textos curtos € pouco expressivos sobre as
conquistas da liberdade desses paises. Seguidamente, temos uma sec¢ao destinada “as colonias
portuguesas”; fato emblematico ¢ que, para a constru¢do de uma imagética, o texto foge da
Africa e vai em dire¢io & Europa para tratar da “Revolu¢do dos Cravos” e destaca um militar

branco, conforme pode-se observar abaixo. (Ferraz, 2023)

Imagem 6 — Foto retirada do material do segundo bimestre.

Liderada por militares, a Revolugio dos Cravos teve
amplo apoio da sociedade civil, pois tinha o objetivo
de restabelecer a democracia no pais.

Fonte: (Ferraz, 2023, p. 59)

Em seguida, ha uma parte destinada a “Africa do Sul”. O texto faz um histérico da
colonizagdo desse pais africano: “A colonizagdo da Africa do Sul teve inicio no século XVII
com os holandeses. Entretanto, foi com os ingleses, no inicio do século XIX [...]” (Ferraz, 2023,

p. 59). Nela, pode-se observar também o regime do apartheid. Conforme Ferraz (2023, p. 61):

a populagdo foi classificada em quatro grupos (negros, mestigos, asiaticos e
brancos) e o pais foi dividido por regides, onde cada um desses grupos deveria
permanecer. Outras leis foram elaboradas durante o apartheid, tais como a
proibicdo do casamento inter-racial, a participacdo politica dos negros e a
negac¢ao do direito a propriedade.

De modo geral, o texto apresenta algumas das lutas dos movimentos sul-africanos por

sua emancipacao, como: “Em marg¢o de 1960, cerca de 7 mil pessoas realizaram um protesto
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contra a aprovacao de mais uma lei segregacionista”; “Em 16 de junho de 1976, jovens
estudantes do distrito de Soweto protestaram contra a imposicao do africaner como lingua
obrigatoria nas escolas”; “Em 1990, os partidos de oposicao foram legalizados e Nelson
Mandela foi libertado”; e “Em 1991, as leis racistas do apartheid foram abolidas e novas
elei¢cdes foram realizadas com a participagdo de todos os sul-africanos” (Ferraz, 2023, p. 61).

Ap6s a leitura desse trecho do material, fica evidente que h4 informacdes sobre a Africa
do Sul; contudo, nota-se o esquecimento do passado anterior a colonizagao. Assim como nas
secOes anteriores, o texto apresenta narrativas simples de eventos ocorridos ao longo dos anos,
que culminam em um processo de libertagao.

Em seguida, aborda-se “as dificuldades para a emancipagdo africana”. Nessa se¢ao, o
autor toca em um ponto sensivel ao retratar que a dificuldade reside no fato de as nagdes
europeias terem construido “fronteiras artificiais” ao dividir os territorios africanos (Ferraz,
2023, p. 62). Segundo Ferraz (2023, p. 62), “a dispersdo de etnias por diferentes paises e a
multiplicidade étnica dentro das nagdes recém-formadas” ¢ um elemento que dificulta a
libertacdo da Africa. Outro fator destacado ¢é a “exclusdo internacional”, ou seja, o continente €
visto como fornecedor de matéria-prima (Ferraz, 2023, p. 63).

Evidentemente, esses pontos poderiam fomentar discussdes mais amplas sobre os
motivos dessa exclusdo e o debate sobre reparacdes histdricas, tema ndo abordado no texto.
Nio fica claro que a Africa sofreu e ainda sofre por causa da ganancia dos paises europeus, por
exemplo. As narrativas permanecem pautadas em uma causalidade superficial, como se “fosse
assim porque €”.

Por fim, a unidade se encerra com a temadtica “as identidades poOs-coloniais”.
Inicialmente, apresenta-se a seguinte citagdo: “Nas sociedades africanas, de maneira geral, as
identidades coletivas foram sendo construidas a partir da relagdo com os europeus, considerados
inimigos comuns, sobretudo, como consequéncia das a¢des colonialistas” (FERRAZ, 2023, p.
63). Segundo o autor, os povos africanos passaram a construir suas identidades a partir do
contato com os europeus, ignorando o fato de que a Africa foi o ber¢o da humanidade, assim
como de diversas e grandiosas civiliza¢des. Implicitamente, sugere-se que, sem 0s europeus,
nao haveria identidade africana. Por fim, evidencia-se a manutencdo de uma perspectiva

eurocéntrica — visdo, inclusive, abordada pelo proprio autor em seu texto.

A visdo eurocéntrica sobre a Africa foi construida a partir do século XV,
quando os europeus comegaram a explorar, com claros interesses comerciais
e de forma mais sistematicas, o continente e sua populagao.
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Essa visio de uma Africa representada no imaginario Ocidental, em
geral como exoético, pobre, violento, mistico e atrasado, permanece em muitos
setores da nossa sociedade.

Porém, contra essa visdo eurocéntrica, a partir das décadas de 1930 e
1940, os povos colonizados da Africa, ao organizar a sua luta por
independéncia, reavivaram o orgulho e as multiplas identidades africanas, que
por anos ficaram internalizadas e escondidas por um processo hegemonico de
representacio da Africa. (Ferraz, 2023, p.63)

E notério que o autor reconhece que a visio eurocéntrica reduz ou até mesmo limita a
compreensio da Africa sob uma perspectiva africana. Contudo, ao longo do capitulo, o proprio
autor adota uma abordagem eurocéntrica ao apresentar um texto com poucos recursos que
permitam ao aluno compreender a ampla diversidade que o continente africano pode oferecer
em exemplos de lutas e resisténcias.

Em seguida, aborda-se o terceiro bimestre letivo. Ao analisar a tabela 6, percebe-se que
esse material didatico contém trés unidades dedicadas ao Brasil: "Unidade 1 — Populismo no
Brasil", "Unidade 3 — Ditadura civico-militar no Brasil" e "Unidade 4 — Redemocratizacdo no
Brasil". Curiosamente, este € o que mais trata sobre o Brasil, contudo, de maneira preocupante,
nao ha qualquer abordagem sobre a populagdo afro-brasileira. As auséncias e os apagamentos

podem suscitar a seguinte reflexdo: “Quem € o protagonista da Histéria?””’

Tabela 6 — Material Estruturado 3. Série Finais 9° Ano Historia.

Unidade Temas
Unidade 1 - Populismo no Brasil. Sem contetidos relacionados.
Unidade 2 - Tensoes e conflitos na Ameérica Sem contetidos relacionados.

Latina no século XX.

Unidade 3 - Ditadura civico-militar no Brasil. | Sem conteiidos relacionados.

Unidade 4 - Redemocratizacio no Brasil. Sem conteiidos relacionados.

Fonte: (Ferraz, 2023)

Na tabela 7, observa-se as unidades relativas ao ultimo material didatico da turma do 9°

ano do Ensino Fundamental II. Dentre as trés, destaca-se a “Unidade 2 - O Brasil pos-90 e seus

7 Durante a defesa a professora e doutora brasileira Janaina Rodrigues Pitas levantou este questionamento quando
se deparou com a ditadura Militar ¢ a falta de referéncias de conteudos relacionados ao meu tema. Isso torna
necessario que nos professores fujamos um pouco do Material didatico oferecido pelo Estado do Mato Grosso e
partamos para novas perspectivas. Ela falou-me de como a Sueli Carneiro trata do assunto do Movimento Negro.
Falei, para contrapor esses apagamentos, utilizei com a turma do 9 ano do Ensino Fundamental 2 um material
fornecido pelo proprio Estado de Mato Grosso, uma cartilha de combate ao racismo e por uma educagdo
antirracista. Realizamos a leitura dela, bem como uma discusséo sobre o Movimento Negro Trabalhista.
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desafios globais”, que apresenta dois conteudos relacionados a temadtica estudada neste

mestrado.

Tabela 7 — Material Estruturado 4. Série Finais 9° Ano Historia.

Unidade Temas

Unidade 1 - O fim da Guerra Fria. Sem conteiidos relacionados.

Unidade 2 - O Brasil p6s-90 e seus desafios Afro-brasileiros;
globais. sistemas de cotas.

Unidade 3 - O mundo no século XXI: Sem conteiidos relacionados.
principais questdes.

Fonte: (Ferraz, 2023)

O texto “afro-brasileiros” ¢é reduzido, ocupando praticamente meia pagina. De acordo
com Ferraz (2023, p. 28), “entre 1986 e 2019, as desigualdades raciais vinculadas a renda ndo
foram superadas e se mantiveram praticamente nos niveis de periodos anteriores”. Esse
contexto levou a formacdo de organizagdes afrodescendentes que lutaram por direitos e
melhorias sociais. O autor ndo especifica quais sdo esses grupos; por exemplo, ndo ha mengao
ao Movimento Negro Unificado. Ele aborda também duas leis importantes para esse setor da
populagdo: a Lei Caod, que definiu as praticas de crime de racismo no Brasil e afirmou a
importancia da presenga dessa populagdo em cargos publicos, bem como a Lei n° 10.639/2003,
que determinou o ensino obrigatério da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e africana
nas escolas publicas e privadas de Educagdo Basica no pais (Ferraz, 2023, p. 28).

O texto “sistema de cotas” cobre uma pagina, dividida entre as paginas 30 e 31. Segundo
Ferraz (2023, p. 31), “o Brasil foi o ultimo pais do Ocidente a abolir a escravidao, e, mesmo
quando o fez, ainda levou quase um século para elaborar leis de reparacdo as populagdes
vitimadas”. Obviamente, esse atraso causou inumeros prejuizos para a populagdo
afrodescendente, e o sistema de cotas ¢ uma reparagdo historica necessaria para diminuir as
disparidades sociais no pais. No material didatico, consta o seguinte trecho: “a Lei n. 12.711,
de 2012, que dispde as regras de reservas de vagas de universidades e institutos federais
destinadas a estudantes de escolas publicas, de familias que ganham até 1,5 saldrio-minimo per
capita, com deficiéncia e de origem negra e indigena” (Ferraz, 2023, p. 31).

Pode-se afirmar que essas politicas sdo essenciais para a garantia da equidade na
sociedade brasileira, e que os estudantes que acessam as universidades por meio das cotas estao
recebendo a devida reparagdo historica. Para finalizar, segue outra citagdo: “na atualidade, a

maioria das universidades publicas brasileiras mantém sistemas de cotas, mas a sele¢do tem
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como base, na maioria das vezes, ndo a cor da pele, mas o nivel de pobreza e a condi¢do de o
aluno ter cursado o Ensino Médio em escola publica ou particular” (Ferraz, 2023, p. 32). Como
se percebe, segundo o referido autor, a “cor da pele” ndo ¢ levada em consideracao para o acesso
as cotas; contudo, existem comités de identificacdo nas universidades. Além disso, os
movimentos negros sdo agentes capazes de continuar lutando por essa lei e buscando melhorias.

Durante a leitura desses textos, tive a mesma confirmacao defendida pela historiadora
brasileira Circe Maria Fernandes Bittencourt (2009, p. 157): “a historia do Brasil aparece como
apéndice da historia global, devendo sua existéncia ao desenvolvimento do capitalismo
comercial durante a expansdo maritima europeia”. Observa-se que, nesse contexto, a
abordagem sobre “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, conforme determina a Lei n°
10.639/2003, ¢ frequentemente negligenciada. O tema ¢ tratado como um mero box
informativo, sem aprofundamento, ignorando a significativa contribui¢do dos africanos e afro-
brasileiros na construg¢do do Brasil.

A historiadora brasileira Luzinete Santos da Silva, em sua dissertagdo de mestrado “A4
Aprendizagem de Historia e Cultura Afro-Brasileira a partir das Narrativas de Estudantes do

Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Rondondpolis - MT”, atirma:

[...] o ensino de Historia pouco primou pela imagem do negro enquanto sujeito
historico atuante, ao contrario, existindo somente enquanto mao de obra sem
voz. Resumindo-se somente ao sistema colonial e imperial, e encontrando-se
completamente marginal e invisivel nas narrativas histdricas oficiais a partir
do periodo republicano. (Silva, 2018, p. 53-54).

Ela faz uma breve analise dos materiais didaticos adotados pelas escolas que colheu os
dados de suas pesquisas. Chego a conclusdes semelhantes, a saber: “¢ perceptivel a caréncia de
conhecimento sobre a historia pela 6tica do povo negro” (Silva, 2018, p. 212). Pois o material
impresso tem bastante conteudo relacionado a Europa. Acredito, assim como Bittencourt (2009,
p.159), em ndo negar o legado europeu para nossa constituicdo, mas nao podemos “omitir outras

historias de nossas herangas americanas e africanas”.

3.2 — Breve analise da proposta inicial que foi defendida na qualificacgao.

E pertinente explorar os pormenores da pesquisa qualitativa em sala de aula. Ela ¢
bastante restritiva, seja pelo material estruturado, seja pela Base Nacional Comum Curricular.
Embora se promova o discurso da diversidade, abrangendo alunas e alunos de contextos como

escolas urbanas, rurais, quilombolas e indigenas, a pratica cotidiana permanece limitada. A
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abertura ocorre, em geral, nos momentos de didlogo, como rodas de leitura, que rompem a
rigidez das estruturas impostas. Além disso, os pardmetros avaliativos frequentemente ignoram
a realidade dos estudantes, focando exclusivamente no material didatico. A vivéncia dos nossos
estudantes so ¢ contemplada nas praticas pedagogicas do dia a dia.

Falar sobre acertos ¢ inspirador. Refletir sobre tropegos, no entanto, ¢ desafiador. Somos
frequentemente incentivados a vencer, a acertar, ¢ a falha muitas vezes ¢ vista como reflexo de
carater. Em sala de aula, o insucesso ¢ uma realidade constante. Questiono, por vezes, minha
capacidade de ser professor. Nao vejo a educagdo como vocagao divina, mas como trabalho.
Nao um trabalho qualquer, mas um espaco de troca, de afetos, de desafios, de risos, de lagrimas
e de esperanga. A esperanga de entender que o passado ndo nos define. Ele pode nos limitar,
nos bloquear, mas jamais nos destruir.

Outrossim, a pesquisa qualitativa permite que possamos voltar e vislumbrar o que
caminhamos; ¢ um movimento circular, um movimento que estd para sanar as duras e rigidas

portas de uma pesquisa tradicional.

[...] essa circularidade ¢ um dos pontos fortes da abordagem, pois obriga o
pesquisador a refletir permanentemente sobre todo o processo de pesquisa [...]
até que os métodos, as categorias e as teorias empregados fazem justica ao
sujeito e aos dados? (Flick, 2004, p. 60)

Pensar e refletir me fortalece. Dialogar e participar de espagos de formagao, como o
mestrado, me motiva a evoluir. Encaro este trabalho como uma trajetoria, mais do que uma
pesquisa. E um percurso cientifico, trilhado conscientemente, que me permite vislumbrar o meu
inédito viavel.

Pois, conforme assevera o autor brasileiro Luis Fernando Cerri (2011):

[...] se o educador estiver consciente de que a educacgdo (freirianamente
concebida) € principalmente didlogo, tera diante de si um rico material para
rever suas concepgdes e, assim, também aprender. Por tanto, a
conscientizagdo, como a educacdo, também nao ¢ um ato unilateral, mas um
processo em que todos estdo envolvidos, e o professor também se abre para
ser conscientizado sempre, adotando uma postura de pesquisador diante da
atividade educativa [...]. (Freire apud Cerri, 2011, p. 70-71)

Por fim, esta sessdo € pertinente para demonstrar a necessidade de pensar, refletir e

mudar permanentemente nossa postura enquanto educador.

3.2.1 O projeto de qualificagao.
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Neste momento retomo o projeto de qualificagdo desenvolvido com a turma do 8° ano
do Ensino Fundamental II, em 2024, na Escola Estadual Gustavo Dutra, situada no municipio
de Santo Antdnio do Leverger-MT. A proposta abordou o ensino de Histéria Local como
estratégia para superar a branquitude. O objetivo geral da pesquisa foi compreender como a
branquitude do professor de Historia influencia suas praticas pedagogicas e como a Historia
Local pode ser utilizada para superar praticas excludentes e racistas no ensino.

A estrutura dos capitulos foi organizada conforme os objetivos especificos. O primeiro
objetivo, discutir a teoria da branquitude e sua influéncia sobre as praticas educativas do
professor de Histdria na interagdo com estudantes da Escola Estadual Gustavo Dutra, estruturou
o primeiro capitulo. Os demais objetivos deveriam embasar conjuntamente o segundo e o
terceiro capitulos, a saber: abordar como a Historia Local pode ser um recurso para superar a
branquitude, promovendo a valorizagdo das historias pessoais de alunos negros; e analisar como
os estudantes conectam suas experiéncias de vida a Historia Local e Nacional, considerando
suas percepgoes de mundo.

Esta etapa do trabalho integra o Mestrado Profissional em Ensino de Historia. Todavia,
para implementar os objetivos e continuar minha atuacdo como professor de Histéria na
educagdo basica do Estado de Mato Grosso, foi necessario adequar o meu planejamento
bimestral as diretrizes estabelecidas por esses objetivos. Entretanto, foi essencial manter a
utilizacao obrigatoria do material estruturado adotado pela rede estadual, conforme discutido
anteriormente.

Torna-se relevante mencionar as habilidades programadas para setembro, destinadas
ao 8° ano do Ensino Fundamental II. Elas estdo relacionadas ao tema: “Primeiro e Segundo
Reinado”. A seguir, apresento essas habilidades:

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos
envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e
regional nas rebelides e nos movimentos contestatorios ao poder centralizado.

(EFO8HI17) Relacionar as transformagdes territoriais, em razdo de questdes
de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império. (Brasil, 2023)

Sendo assim, considerei desenvolver o terceiro capitulo e organizar a coleta de dados

em etapas. Contudo, ao passar pela banca de qualificacdo, a proposta foi questionada por estar



78

excessivamente delimitada, afastando-se do plano inicial. Apresento essa sugestdo preliminar

para demonstrar que, na pesquisa qualitativa, os caminhos podem ser revistos.

Passo 1 — Construir o plano de aula mensal para o0 més de setembro, que no
Estado de Mato Grosso recebe o nome de roteiro de atividades. Conforme o
modelo em anexo 1. Dessa forma, deverdo constar as atividades que serdo
desenvolvidas dentro das seguintes especificagdes: o dia a ser desenvolvido; os
contetidos que serdo abordados, assim como o objeto de conhecimento; a
atividade e as instrug¢des para a sua realizacdo e, por fim, a avaliagdo.

Passo 2 — Em sala, aplicar o roteiro de atividades e colher os dados através da
observagdo e anotages em caderno de campo apropriado para isso.

Passo 3 — Em Hora-Atividade, fazer uma avaliagdo do planejado versus
executado de cada aula, ou seja, uma avaliagdo das atividades propostas; o texto
desse processo deve constar no caderno de campo apropriado para isso.

Passo 4 — Junto com a tltima atividade do més, propor que os alunos elaborem
um texto livre e andnimo, comentando sobre a experiéncia das aulas.

Passo 5 — Em Hora-Atividade, fazer a avaliagdo mensal (més de setembro) do
planejado versus executado; o texto desse processo deve constar no caderno de
campo apropriado para isso.

Passo 6 — Munido da avaliagdo mensal de setembro, construir o roteiro de
atividades do més de outubro. Dessa forma, deverdo constar as atividades que
serdo desenvolvidas dentro das seguintes especificagdes: o dia a ser
desenvolvido; os conteudos que serdo abordados, assim como o objeto de
conhecimento; a atividade e as instrugdes para a sua realizagdo e, por fim, a
avaliacdo.

Passo 7 — Em sala, aplicar o roteiro de atividades e colher os dados através da
observagdo e anotagdes em caderno de campo apropriado para isso.

Passo 8 — Em Hora-Atividade, fazer uma avaliagdo do planejado versus
executado de cada aula; o texto desse processo deve constar no caderno de
campo apropriado para isso.

Passo 9 — Junto com a ltima atividade do més de outubro, propor que os alunos
elaborem um segundo texto livre e anénimo, comentando sobre a experiéncia
das aulas.

Passo 10 — Fazer a avaliagdo mensal de outubro do planejado versus executado;
o texto desse processo deve constar no caderno de campo apropriado para isso.
Passo 11 — Fazer a avaliagdo final do planejado versus executado; o texto desse
processo deve constar no caderno de campo apropriado para isso.

Fonte: Projeto de Qualificagdo.

Conforme mencionado anteriormente, a metodologia inicial para a coleta de dados foi
questionada pela banca de qualifica¢do por sua rigidez. Apresentei no més de outubro, com o
objetivo de tirar trinta dias de licenga-prémio em novembro para dedicar-me a escrita. No
entanto, com o parecer em maos, senti-me bloqueado e ndo consegui retomar. Retornei a escola
em dezembro, periodo em que era necessario realizar as provas e fechar as notas.

Durante as férias, dediquei-me a leituras que fortaleceram a ideia original. Encontrei
inspiracdo na pensadora estadunidense bell hooks (2017). Em sua obra “Ensinando a

Transgredir: A Educa¢do como Pratica de Liberdade”, ela afirma:
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[...] ndo seria possivel gerar o entusiasmo sem reconhecer plenamente que as
praticas didaticas ndo poderiam ser rigidas por um esquema fixo e absoluto.
Os esquemas teriam de ser flexiveis, teriam de levar em conta a possibilidade
de mudanga espontanea de direg¢do (hooks, 2017, p.17).

Identifiquei que a proposta inicial consumiu tempo e espago da minha rotina, além de
ser pouco eficiente. No més de setembro, as aulas foram organizadas em etapas. Na primeira
etapa, projetei uma imagem da nossa horta (removida por conter alunos) para observagdo. Em
seguida, compartilhei um link do aplicativo Mentimeter, etapa 1.1, para que respondessem a
pergunta: “O que vocé sabe sobre a horta da nossa escola?”. As respostas geraram uma
nuvem de palavras, que seria analisada qualitativamente posteriormente. Abaixo segue a
imagem para visualizagdo, imagem 7.

A proposta de iniciar a investigacao pela horta escolar surgiu da perspectiva de olhar do
mais proximo para o mais distante. Nesse sentido, ela oferecia elementos que os alunos
conheciam com maior familiaridade. Optou-se por essa abordagem, pois, inicialmente,
trabalhariamos com a historia local. Em um segundo momento, ampliariamos o estudo com
informagdes de um assentamento proximo a escola e, por fim, estabeleceriamos uma ligagao
com o Brasil colonial, especificamente com a economia cafeeira do século XIX, conteudo

relacionado ao material estruturado.

Imagem 7 — Mentimeter com as respostas dos alunos referentes a pergunta: O que vocé sabe
sobre a horta da nossa escola?

O que vocé sabe sobre a horta da
nossa escola?

28 responses

fornecedor da es
abllidades socloemocional

tem arvore:

tem terra

Fonte: Untitled presentation - Mentimeter. Feito no dia 02/09/2024.
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Em seguida, avangamos para a etapa 1.2, na qual os alunos preencheram um quadro
com informagdes sobre a horta da escola. A proposta consistia em apresentar inicialmente uma
imagem, seguida da criagao de uma nuvem de palavras e, posteriormente, o preenchimento da
planilha. O quadro I apresenta as informagdes coletadas. Ele foi estruturado para conectar o
local ao nacional, o passado ao presente. A primeira coluna contém as questdes a serem
respondidas pelos alunos. A segunda coluna retne dados da horta da escola, seguidos pelas
informacgodes do assentamento Santo Antonio da Fartura, em Campo Verde-MT, culminando

com dados sobre a economia cafeeira brasileira do século XIX.

Tabela 8 - quadro comparativo.

Horta escolar | Assentamento | Economia
St. Antonio da | Cafeeira
Fartura
Quando século XXI século XXI XIX
Onde No fundo da
escola.
Produtos frutas,
verduras e
vegetais.
Tipo de | pluricultura Monocultura
produgdo
Tipo de | Propriedade
propriedade | do Governo
Federal.
Forma de | Os alunos
trabalho participam do
projeto horta
com trabalho
em equipes.
Cada sala faz
uma aula de
trabalho e um
tipo de
trabalho.
Mercado todos 0s
consumidor alunos da
(destino) escola.
Recolhimento | ndo tem
de impostos | recolhimento
de imposto.
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Cuidado com | Irrigagdo,

o solo adubagem
organica,
aragem e
limpeza.

Fonte: material proprio, construido junto com mentoria.

Ao concluir o preenchimento da segunda coluna com as informacgdes sobre a horta
escolar, avancamos para a etapa 1.3. Nesse momento, apresentei uma imagem da entrada do
Assentamento Nossa Senhora da Fartura, uma comunidade do municipio de Campo Verde-MT,

atendida pela nossa escola. Segue abaixo:

Imagem 8 — Entrada do Assentamento Santo Anténio da Fartura. Campo Verde-MT.

Fonte: https://esportesenoticias.com.br/comunidade-recebe-asfalto-que-liga-assentamento-santo-
antonio-da-fartura-a-br-070/. Acesso em 26 de agosto de 2024.

A dinamica foi repetida, de modo que as alunas e os alunos responderam a seguinte
pergunta na plataforma mentimeter: “O que vocé sabe sobre o Assentamento Santo Anténio

da Fartura?”. Esta atividade foi registrada e est4 representada na imagem abaixo,

Imagem 9 - Mentimeter com as respostas das alunas e dos alunos, referente a pergunta: O que
vocé sabe sobre 0 Assentamento Santo Antonio da Fartura?
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Joinat menti.com | use code 6599 2140
O que vocé sabe sobre o
Assentamento santo Antdnio da

Fartura?
30responses

Concluimos esta etapa e segui para fazer minhas anotagdes.

1% aula.

Ao chegar a sala, os alunos estavam bastante dispersos e aguardavam
minha chegada, ndo em razao da disciplina ou de alguma atividade, mas
porque desejavam realizar a elei¢do do vice-lider da turma, pois o cargo
estava vago. Informei que fariamos isso em outro momento. Demorou
cerca de quinze minutos para que todos conseguissem acessar o Plurall.
Quando entraram, percebi que havia cometido um equivoco ao enviar
o link do Mentimeter, pois, em vez de criar trés apresentacoes
separadas, fiz tudo junto e o link estava direcionado para a pergunta
sobre a atividade cafeeira, ou seja, o Ultimo passo. Como estdvamos
comecando pela horta, tive de excluir e incluir novamente a atividade
na Plataforma Plurall.

Uma vez dentro do Mentimeter, percebi que os alunos confundiram a
pergunta. Eles estavam pensando em responder “o que tem na horta”
e, apesar das explicagdes, fiquei com a sensacdo de que foi essa a
pergunta que responderam. A medida que respondiam, alguns se
levantavam e iam para a frente da TV para ver as respostas, enquanto
outros comentavam quais haviam sido suas contribuigdes.

2% aula.

Retornamos apds o intervalo e tivemos algumas dificuldades para dar
continuidade a atividade. Iniciamos preenchendo o quadro sobre a
nossa horta (retornando a tabela 8). Percebi que a turma estava muito
dispersa e envolvida em discussdes fora do programado. Senti-me um
pouco irritado, levantei-me, respirei, sai da minha mesa e aproximei-
me dos alunos. Contudo, essa mudanga de lugar nao alterou a dindmica
das conversas paralelas, mas reduziu minha irritagao.

Com o tempo, percebi que alguns alunos tiveram dificuldades para
responder ao quadro. Entdo, retornei & minha mesa e realizamos uma
dindmica em que preenchiamos juntos. Apds completar a coluna sobre
a horta, projetei a imagem 7 e realizamos o Mentimeter sobre o
Assentamento Santo Antonio da Fartura. Esta pergunta foi mais dificil
de iniciar, pois, de modo geral, os alunos afirmaram nao saber nada
sobre o local. Com o tempo, percebi que nao tinham informacgdes
oficiais, mas conheciam o local. Quando comegaram a me perguntar se
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poderiam escrever o que sabiam, respondi que sim. Apos sentirem-se
confiantes para registrar o que realmente conheciam, a atividade fluiu.
Ao final, quando a nuvem de palavras ficou pronta, dirigiram-se a TV
para verificar as palavras. Comentaram, principalmente, sobre os erros
de portugués e sobre algumas palavras que soariam inadequadas para o
local, como “244” e “viado”. A palavra “viado” incomodou mais a
professora auxiliar da turma do que as demais, levando-a a comentar:
“la ndo tem viado nao”. Ela é evangélica de vertente neopentecostal.
Fonte: material proprio.

Gostaria de iniciar comentando brevemente sobre a Plataforma Plurall. Esta plataforma
de ensino, adotada pelo Estado de Mato Grosso, integra a empresa SOMOS Sistemas de Ensino
S.A. e constitui um ambiente virtual para que professores possam encaminhar atividades as
turmas. Nela, € possivel utilizar o banco de atividades da institui¢do ou criar propostas proprias.
Para esta atividade, elaborei e encaminhei uma tarefa para que os estudantes respondessem.

Outro aspecto a ser analisado refere-se as dificuldades encontradas quanto ao uso dessa
tecnologia. Inicialmente, ndo consegui inserir corretamente as atividades e os estudantes
também tiveram dificuldades para se localizar na plataforma. Isso demonstra que, apesar de
estarmos conectados a internet, ambientes virtuais ndo sdo tdo intuitivos quanto parecem,
especialmente quando € necessario utilizd-los como hiperlink para outra plataforma, como
ocorreu em nossa aula. Primeiro, era preciso acessar o Plurall para, em seguida, migrar para o
site do Mentimeter.

O Mentimeter ¢ um site de nuvem de palavras, em que € possivel visualizar os termos
mais recorrentes. O objetivo era identificar essas repeti¢des e verificar o que os alunos ja sabiam
sobre a horta, utilizando tal conhecimento como ponto de partida para o desenvolvimento da
aula. A intencdo era tomar a horta como saber local e, de alguma forma, conecta-la ao ensino
de Historia, pois, apds esse momento, avangariamos para o estudo de uma comunidade.

Na imagem 7, observam-se as palavras “terra”, “frutas” e “plantas” como as mais
citadas, o que corresponde a realidade local, j& que este universo rural apresenta, justamente,
essas caracteristicas. Surgiram ainda expressoes desconexas, como “o que vc” e “tem contero”,
que atribuo a um equivoco de entendimento, pois a pergunta ndo foi suficientemente clara.
Considero que poderia ter sido melhor formulada. A excecdo desse caso, os estudantes
demonstraram compreender plenamente o papel social de uma horta.

Como evidenciado no relato, preencher a nuvem de palavras foi mais simples do que
completar o quadro. Conforme consta no quadro 7, as informagdes acerca da horta foram
registradas de forma colaborativa. Para que isso se concretizasse, precisei realizar alguns

movimentos para estimular a participagao coletiva. Percebi que trazer a turma para um trabalho
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conjunto foi mais eficaz do que deixa-los individualmente, em consondncia com as proposi¢oes
da metodologia colaborativa apontada por Ibiapina (2016). Outra percepgao foi a facilidade dos
alunos em responder, o que reitera que este universo faz parte de seu cotidiano.

Destaco ainda a relevancia das emocgdes no trabalho docente. Professores estdo
constantemente sujeitos a oscilagdes emocionais. Aprendi com Rogers (1973) que devemos
trazer tais emocOes a consciéncia e aceitd-las para melhor superar as dificuldades. Se
permanecesse apenas irritado, nada teria acontecido: provavelmente teria repetido velhas
praticas, responsabilizando os alunos por ndo realizarem as tarefas, por supostamente nao se
interessarem ou ndo estarem dispostos. Poderia ainda, de forma mais negativa, afirmar que nao
terdo futuro, reproduzindo discursos recorrentes. Essas praticas interpessoais, de culpar o outro,
ndo levam a lugar algum. Compreender o motivo da minha irritagdo foi crucial para buscar
mudangas. Irritei-me com a dindmica da individualidade e, por isso, convoquei o coletivo.

Sobre a segunda nuvem de palavras, percebi que a maior dificuldade dos estudantes foi
entender que a comunidade Santo Antonio da Fartura era digna de ter sua propria historia.
Acredito que isso decorra da forma como estudamos nas escolas, pois raramente vemos esse
tipo de conteildo nos materiais didaticos, especialmente no nosso, que apresenta forte apelo
mercadoldgico, tipico de cursinhos pré-vestibular. Apds superar essa barreira inicial, observa-
se, na imagem 9, que as palavras giram em torno do tema “horta”. Essa localidade, préxima a
escola, integra o municipio de Campo Verde-MT e ¢ reconhecida pela producdo de hortaligas,
legumes e frutas, inclusive abastecendo cidades como Cuiabd-MT e Campo Verde-MT. Todas
as palavras relacionadas a producdo local refletem o conhecimento dos estudantes, seja por
vivenciarem essa realidade — alguns residem e trabalham com os pais na horta —, seja por
consumirem os produtos 14 produzidos.

Por fim, gostaria de comentar sobre a divergéncia causada pela palavra “viado”. A
localidade ¢ majoritariamente composta por evangélicos de diferentes vertentes e havia na sala
uma representante desse grupo. Essa ndo ¢ uma tematica abordada pelo meu trabalho e optei
por nao aprofundar a discussdo, pois sou uma pessoa homossexual e, nesse universo rural, essa
vivéncia ndo € simples. Nao adentrei nessa seara porque ja enfrento o desafio do racismo e, no
momento, ndo tenho estrutura para discutir minha existéncia nesse contexto em relacao a
sexualidade. Ressalto, assim, a dificuldade que adultos dessa regido tém em conviver com
determinadas existéncias.

Ap6s essa aula, fui para a qualificagdo e, com o suporte da banca, realizei a reformulagio

do projeto que apresento a seguir.
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3.3 — Reformulando o projeto de qualificacio.

Refletir sobre minha conduta em 2024 fez-me perceber o quanto me privei ao abdicar
de praticas como a roda de conversa, baseadas na metodologia colaborativa e na construcao de
um inédito viavel. Hoje, acredito que edificar uma rua repleta de paralelepipedos, como caixas
que se conectam e comprimem a imaginacao, representa a morte da utopia.

Conforme o pensamento do portugués Boaventura de Souza Santos:

o0 unico caminho para pensar o futuro parece ser a utopia. E por utopia entendo
a exploragdo, através da imaginagdo, de novas possibilidades humanas e novas
formas de vontade, e a oposi¢ao da imaginacdo a necessidade do que existe,
sO porque existe, em nome de algo radicalmente melhor por que vale a pena
lutar e a que a humanidade tem direito. (SANTOS, 2018, p. 74)

Inicio esta se¢do utilizando as palavras da ativista bell hooks (2017):

A falta de disposi¢do de abordar o ensino a partir de um ponto de vista que
inclua uma consciéncia de raga, do sexo e da classe social tem suas raizes,
muitas vezes, no medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que as
emocdes e paixdes ndo sejam mais represadas (hooks, 2017, p. 55)

Talvez por isso muitos professores se sintam confortaveis ao ver uma sala de aula com
alunos dispostos em filas e em siléncio absoluto, configurando uma pratica hierarquica em que
o professor adota tracos de autoritarismo e controle. Frequentemente, desconsideram-se as
vivéncias e experiéncias das alunas e dos alunos (hooks, 2017, p. 115).

Entretanto, a sala de aula vai além de ser um espago para a transmissao de informacdes.
Segundo a historiadora brasileira Circe Maria Fernandes Bittencourt (2009, p. 106), ela

constitui um ambiente de troca, reflexao e construcao coletiva do conhecimento.

Ha, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola ndo ¢
apenas o “lugar” onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém informagdes de
maneira sistematizadas pelas disciplinas escolares, mas também a institui¢do
onde se aprendem contetidos sociais e culturais associados a comportamentos,
valores e idearios politicos.

Para a referida autora, a Historia contribui para a formagao da cidadania, especialmente
no que chama de “cidadao politico” (Bittencourt, 2009, p. 121). Ela traz uma contribui¢ao do

historiador francés André Segal (apud Bittencourt, 2009, p. 121-122), indicando que o ensino
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de Historia esta presente na vida dos individuos que convivem com as turbuléncias do cotidiano.
Por isso, tal ensino deve auxiliar essas pessoas a se localizarem no tempo € no espaco,

abandonando reagdes “primarias” e refletindo sobre os acontecimentos.

3.3.1 Retorno das aulas escolares no ano letivo de 2025

Retornamos ao trabalho em janeiro de 2025 e, nas primeiras semanas, refleti sobre como
organizar o retorno das aulas de Historia e o desenvolvimento do meu projeto de mestrado.
Neste ano, ndo consegui completar a carga horaria apenas com disciplinas de Historia, o que
me levou a complementa-la com outras areas.

Minhas aulas de Historia abrangem o Ensino Fundamental I1, do 6° ao 9° ano, e o Ensino
Médio, da 1* a 3* série. Além disso, leciono Geografia para o Ensino Fundamental II (6°, 7° e
9° anos) e para o Ensino Médio (1* e 2* séries). Também ministro Sociologia para o Ensino
Meédio (1* a 3? série) e trilhas de aprofundamento para as turmas da 1* e 3* séries.

Ao todo, tenho 23 turmas distribuidas em 30 aulas de 50 minutos. Este ano, assumi 10
aulas adicionais. Contudo, as discussdes sobre a Lei n° 10.639/2003 serdo aprofundadas
exclusivamente com o 9° ano do Ensino Fundamental I1.

Conforme a imagem 10, o primeiro bimestre aborda a unidade tematica “O nascimento
da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do século XX”. Para esta tematica,
0s objetos de conhecimento sdo: “A questdo da inser¢do dos negros no periodo Republicano
do pos-aboli¢do” e “Os movimentos sociais e a imprensa negra, a cultura afro-brasileira como

elemento de resisténcia e superacgdo das discriminagoes” (Ferraz, 2023, p. 3a).

Imagem 10 - Organizador curricular anual do 9° ano do Ensino Fundamental II.



TURMA: 9° ano.
INICTO: 03/02/20

ORGANIZADOR CURRICULAR ANUAL - FUNDAMENTAL

25.

UNIDADE DE ENSINO: Escola Estadual Gustavo Dutra.

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas.

PROFESSOR(a): Jefferson Romio Teixeira da Silva.

PERIODO LETIVO: 1° Bimestre.
TERMINO: 17/04/2025.

COMPONENTE CURRICULAR: Historia.

metade do século XX;

autoritarias: as tensoes|
e disputas do mundo|
contemporaneo;

Primeira Republica e
suas caracteristicas;

|A questdo da insergdo
dos negros no periodo
Republicano do
pos-aboligdo;

Os movimentos sociais|
e a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira
como elemento  de|
resisténcia e superagao|
da discriminagdes;

UNIDADES UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE HABILIDADES

CONHECIMENTO
Unidade 1 - (¢] nascimento daE I (EF09HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos
IA Primeiral Republica no Brasil e osrexﬁjeg;ﬁgﬂ:: e rélicassodais’ culturais, econdmicos e politicos da emergéncia da
Republica. processos historicos até a P p Republica no Brasil.

(EF09HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da historia
republicana, identificando particularidades da historia local e
regional até 1954.

(EF09HI03) Identificar os mecanismos de insergdo dos
negros na sociedade brasileira pds-abolicdo e avaliar os seus
resultados.

(EF09HI04) Discutir a importancia da participagéo da
populagdo negra na formagdo econdmica, politica e social do
Brasil.

(EF09HI05) Identificar os processos de urbanizagdo e
modernizagdo da sociedade brasileira e avaliar
contradigbes e impactos na regido em que vive.

suas

Fonte: Jefferson Romao - Seduc- MT.
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As habilidades previstas para esses objetos sdo: “(EF09HI03) Identificar os mecanismos

de insercdo dos negros na sociedade brasileira pos-aboli¢do e avaliar os seus resultados™ e

“(EF09HI04) Discutir a importancia da participa¢do da popula¢do negra na formagdo

economica, politica e social do Brasil” (Ferraz, 2023, p. 3a).

O organizador curricular anual requer apenas os dados referentes a unidade, aos objetos

de conhecimento e as habilidades. Esse documento, enviado pelo coordenador pedagdgico no

inicio do ano letivo, deve ser complementado pelo roteiro mensal de atividades, conforme

ilustrado na imagem abaixo.

Imagem 11 - Planejamento do més de fevereiro do 9° ano do Ensino Fundamental I1.
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Escola : Estadual Gustavo Dutra/ Campo. Cidade: Santo Antdnio do Leverger
Componente Curricular/Area: Historia

Ano: 2025 Turma: 9° Ano.

Docente: Jefferson Romao Teixeira da silva.

\ 1° Bimestre: 03/02----—-17/04 |

\ Més: Fevereiro |

\ Habilidades a serem trabalhadas: (EF09HI01); (EFogHI02); (EFo9HI03); (EF0ogHI04); (EFogHI05). \

Conteudo/objetos do Como fazer e onde [Duragio
Semana conhecimento Atividade(s) pesquisar? Aproximada |Avaliagdo
1 Acolhida/Socioemocional. Roda de conversa. Fazer uma roda de[100 min. Autoavaliacdo.

conversa sobre como foi o
ano passado e para eu
poder conhecer os alunos.

2 A primeira Republicana. Leitura. \Vamos ler coletivamente = |100 min. Avaliacdo diagnostica;
pagina 2 e 4 e discutir os| Avaliacdo formativa;
pontos importantes.

3 Lei n° 10.639 de 09 de janeiro deVaral dos Abolicionistas. [Iremos pesquisar nomes|100 min. Avaliacdo diagnéstica;
2003: Os libertos e a busca pelg de pessoas que lutaram a Avaliacdo formativa;
cidadania. // Os movimentos favor da abolicdo para
sociais e a imprensa negra; 4 fazer um varal.

cultura afro-brasileira com
elemento de resisténcia ¢
superacao da discriminacgdes.

4 Lei n° 10.639 de 09 de janeiro deRoda de Leitura \Vamos ler coletivamente a100 min. Avaliacdo diagndstica;
2003: Os limites da cidadania ng pagina 13 e 14 e discutir| Avaliacdo formativa;
Brasil. // A quest&o da insercao dos| os pontos importantes.
negros no periodo republicano do Depois, desenvolver as
pos-abolicao. atividades: 9 a 11, da
pagina 20 a 23.

Fonte: Jefferson Romao - Seduc- MT.

Ao receber o material, analisei como selecionar os contetidos a serem trabalhados com
a turma, uma vez que abordar todos ¢ inviavel. Anos atrés, dividia as folhas por unidades,
semanas e aulas. A época, considerava essa a melhor forma de trabalho com o material didatico.

No entanto, na pratica, priorizava conteudos relacionados & Europa e ao povo europeu.
Assim, a questdo central que norteou esta nova escolha foi: como selecionar conteudo para as
aulas de Historia? O material do 1° bimestre apresenta quatro unidades, sendo que apenas uma
aborda o Brasil. As demais mantém um viés eurocéntrico. O momento mais oportuno para
trabalhar a Lei n° 10.639/2003 foi com a primeira unidade, pois outro conteudo aplicavel
aparece apenas na quarta unidade.

Mesmo assim, considerando a primeira unidade, das quinze paginas, somente duas
tratam especificamente da tematica abordada nesta pesquisa. Embora pudesse abordar qualquer
momento da Primeira Republica para discutir essa lei, o problema esta nas oportunidades que
os alunos t€m de ler explicitamente sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, sem depender de
explicagdes adicionais ou do professor.

Desta vez, por meio de uma abordagem diferenciada, priorizei o Brasil e os conteudos
relacionados a Historia e Cultura Afro-Brasileira, contrastando com préaticas de anos anteriores.
Ademais, inclui a lei mencionada como contetido explicito no planejamento das atividades. Tal

decisdo resultou de uma reflexdo aprofundada acerca da minha pratica pedagbgica,
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evidenciando a necessidade de uma andlise construtiva e continua sobre meu papel de educador,
conforme destacado por hooks (2017, p. 180), sem que pareca uma critica profunda ao meu
existir.

Durante muito tempo, utilizei a “muleta” da formacao para justificar a dificuldade em
abordar a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, acreditando que seria necessario ter uma
especializacdo. Essa perspectiva fazia parte de uma recusa inconsciente de abordar o tema. Ao
propor minha pesquisa de mestrado, tive dificuldade em colocar ideias tedricas em pratica
pedagogica, esperando resultados grandiosos. Essa procrastinagdo gerou bloqueios e atrasos.

Enquanto aguardava por uma espécie de "iluminagao divina", 2024 passou sem registros
de pensamentos, ideias ou anotagdes para analise. Refleti que minhas limita¢des intelectuais e
emocionais dificultavam enfrentar o racismo com os alunos, tornando o tema mais desafiador
na escola do que na universidade. Chamo esse fendmeno de “sabotagem”. Para superar ou
mitigar esse quadro, percebi que o ponto de partida era simplesmente comecar. Atividades
simples revelaram-se eficazes, confirmando minha hipdtese ao longo do tempo. Basta comegar.

Desde 2021, venho desenvolvendo essas praticas, que agora sistematizo. Nesse esforgo,
a obra da intelectual norte-americana bell hooks, “Ensinando a Transgredir: A Educag¢do como
Pratica de Liberdade” (2017), trouxe contribuigdes significativas. Segundo ela, “para que o
esfor¢o de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de grupos ndo brancos possa se
refletir num processo pedagdgico, nds professores - em todos os niveis, do ensino fundamental
a universidade -, temos de reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar” (hooks, p. 51,
2017).

Durante a primeira semana, propus uma roda de conversa para iniciar o ano letivo e
acolher os estudantes da escola. Esse momento possibilitou compartilhar vivéncias das férias,
discutir expectativas e promover a escuta ativa entre todos. Na segunda semana, os estudos
sobre a Primeira Republica foram introduzidos, utilizando o material estruturado como suporte
para leitura e interpretacdo. Na terceira semana, o foco foi uma atividade pratica, na qual
realizamos pesquisas colaborativas. Por fim, para encerrar o més de marco, retomamos o
material estruturado em uma dindmica de roda de leitura.

Minha inten¢do aqui ¢ relatar a experiéncia vivenciada com o varal abolicionista e os

textos: “Os libertos em busca pela cidadania e “Os limites da cidadania no Brasil”.

3.3.1.1 Varal dos Abolicionistas.
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Esta atividade consistiu em realizar uma pesquisa sobre figuras que contribuiram para
a luta contra a escraviddo no Brasil, destacando suas respectivas atuagdes no movimento
abolicionista. As aulas de Historia foram organizadas em dois periodos de 50 minutos cada,
sendo o primeiro na terceira aula de segunda-feira e o segundo na ultima aula de quinta-feira.
Na primeira aula, utilizamos os chromebooks da escola e organizamos os estudantes em grupos
para que elaborassem a pesquisa com base nos seguintes topicos: 1 - Local e data de nascimento;
2 - Qual era sua profissao? 3 - Como contribuiu para o0 movimento abolicionista? Os nomes
pesquisados foram: José do Patrocinio, André Rebougas, Luis Gama e Rui Barbosa. Tal
atividade tem como objetivo apresentar representagdes positivas da historia de brasileiros
afrodescendentes.

Segundo a educadora brasileira Inaldete Pinheiro de Andrade (2005), ¢ essencial
“positivar o lado negro de cada crianga, positivar o passado escravo através das historias de
resisténcias ou de simples amostras de ilustragdes de personagens negras” (Andrade, 2005, p.
120). De maneira semelhante, Luzinete Santos da Silva, historiadora e mestre brasileira,
enfatiza que “os estudantes precisam ter acesso a historia de enfrentamento e resisténcia

constituida pela populagdo negra durante e ap6s a aboli¢ao da escravatura” (Silva, 2018, p. 18).

Aluna: Professor eu posso falar sobre esse?
Bardo de Cotegipe (Jodo Mauricio Wanderley) - Politico influente, foi
presidente do Conselho de Ministros durante parte do Segundo Reinado.

Professor: vamos verificar.

ApoOs uma breve busca na internet, notamos que esta pessoa nao aprovava o fim da

escravidao.

Professor: Ele € contra a aboligdo. E isso que queremos?

Aluna: eu acho que nio.

Carl Rogers, psicologo estadunidense, propde uma defini¢do interessante que gostaria

de colocar em discussdo. Segundo ele:

O aluno se envolve tanto no nivel cognitivo quanto no sentimental. Uma vez
tocado pela curiosidade se move para buscar, pesquisar, desenvolver a
atividade. Este movimento provoca mudancgas neste aluno. Que devem ser
difundidas por todos os campos de suas vidas. Sendo assim, esse
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deslocamento sempre caminha de acordo com as necessidades do aluno.
(Rogers, 1973, p.5)

Para minha surpresa, esta aluna desenvolveu um 6timo trabalho sobre o abolicionista
André Rebougas. Ela ¢ uma artista e sempre me entrega os trabalhos com muita cor e desenho.
Lembro-me de que, neste ela fez uma linda paisagem natural e a coloriu com tons claros. Depois
que terminamos os trabalhos, colamos em um barbante e expusemos na parede lateral da sala
de aula para que ficassem visiveis no patio. Infelizmente, no dia seguinte, a responsavel pela
limpeza lavou as janelas e todo o nosso trabalho foi destruido. Por conta desse infortunio, ndo
posso expor este trabalho aqui.

Em outro didlogo, desta vez com um aluno que pesquisava sobre o mesmo brasileiro
ilustre, destaco uma parte em que ele ficou surpreso ao ler que André Rebougas foi advogado.

Segue abaixo:

Aluno: Nossa! Ele foi advogado?

Professor: sim.

Pude perceber, pelo espanto do aluno, que ele ndo esperava encontrar essa profissao ao
discutirmos sobre a luta pela aboli¢do da escravidao no Brasil. Em todos os momentos em que
lemos ou ouvimos sobre esse periodo, os africanos e seus descendentes sdo apresentados em
situagoes desumanas e sem qualquer tipo de direito, principalmente relacionado a educagao.
Frequentemente, quando imaginamos estudantes negros, temos em mente que desenvolverao
trabalhos subalternos.

Este menino, morador da localidade, frequenta uma escolinha destinada a treind-lo para
ser jogador de futebol. Ele ¢ calado, tranquilo e sempre solicito quando solicitado a auxiliar nas
leituras e nas atividades que desenvolvemos. Ele pode perfeitamente ser advogado, e pude
perceber em sua expressao de espanto o quanto esta possibilidade lhe ¢ estranha.

Afinal, tem em mente todas as coisas negativas que nds, enquanto sociedade, falamos e
fazemos com ele. Incluo-me nesse contexto de exclusdo por estar em um lugar privilegiado:
sou professor. Posso realizar atividades como estas para possibilitar que os alunos experienciem
alternativas de vivéncias positivas, de preferéncia. No entanto, também posso destruir sonhos,
carreiras, desejos, planos e vidas.

Gostaria de frisar que ndo estou afirmando ser uma pessoa que considero agradavel no

trato com outros seres humanos. Dentro desta mesma escola, ha professores que considero mais
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humanos do que eu. O que tento eliminar ¢ o mesmo sentimento que a brasileira Lia Vainer

Schucman relata em seus escritos:

[...] o racismo em que fui criada ndo se dava pelo 6dio aos negros, mas também
racista foi a forma como os brancos de minhas relagbes sociais
representavamos ou “outros” negros: com pena, com do, com auséncia. Quer
dizer nosso racismo nunca impediu que convivéssemos com 0s negros ou que
tivéssemos relacdes de amizades e/ou amorosas com eles. No entanto, muitas
vezes essas eram relacdes em que os brancos se sentiam quase que como
fazendo “caridade” ou “favor” ao se relacionarem com os negros, como se
com a nossa branquitude fizéssemos um favor de agregar valor a eles, porque,
afinal, estavamos permitindo aos negros compartilhar o mundo de
“superioridade” branca. (Schucman, 2020, p. 26)

A eliminagdo desses sentimentos requer, como defende Carl Rogers, alinhar o
“cognitivo” e o “sentimental” (Rogers, 1973, p. 5), pois ¢ por meio dessa integragao que
podemos acessar diferentes formas de entendimento. Esse aluno, com sua descoberta, pode
perceber que uma profissdo como a de advogado coube a André Rebougas e pode lhe caber
também. Eu, como professor, posso interagir com meus alunos sem posturas de “pena”, “d6”
ou “auséncia” (Schucman, 2020, p. 26), mas com a visao de estar diante de outro humano,
diferente de mim, contudo, tdo humano quanto eu. Um humano que sente raiva, alegria, que

chora, que ri e que sonha.

3.3.1.2 Roda de Leitura.

Segundo a historiadora brasileira Circe Maria Fernandes Bittencourt (2009, p. 108),
“varios estudos revelam que as novas formas de apreensdo do conhecimento ocorrem pela
alternancia entre a oralidade, os sons e o visual, os quais, em certa medida, pdem a informagao
da linguagem escrita em plano secundario”.

Além disso, as aulas apresentaram um carater dialogico, em que o conhecimento surge
da interagdo entre professor e aluno. Para o educador brasileiro Paulo Freire (apud Bittencourt,
2009, p. 234-235), essa interagdo ¢ fundamental para a construcdo de sentido e para o

desenvolvimento de um aprendizado significativo, pois

No caso de uma situagdo de aula, o principio basico é o de que o conhecimento
ndo pode ser posse exclusiva do professor, embora este tenha um
conhecimento prévio sobre o objeto selecionado para o estudo assim como a
responsabilidade de apresentd-lo para a discussdo em classe.
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A roda de leitura ¢ importante, pois, de acordo com a professora estadunidense bell
hooks (2017, p. 56), “fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos sintam a
responsabilidade de contribuir ¢ um objetivo central da pedagogia transformadora”.

Sendo assim, na primeira aula fizemos a leitura do texto “Os libertos e a busca pela
cidadania” (Ferraz, 2023, p. 13), assim como a resolucao das atividades propostas pelo material
dos alunos (Ferraz, 2023, p. 23). Durante a atividade, trés alunas leram dois paragrafos cada. A
leitura ¢ uma pratica que venho adotando com esta turma. Confesso que ¢ dificil conseguir a
adesdo completa, contudo, ela se faz importante porque os alunos tém muitas dificuldades de
leitura e interpretacdo. E uma turma que apresenta essas problematicas desde o 6° ano.

Quando menciono que teremos a pratica da leitura, eles prontamente decidem quem
comega e organizam uma lista com os proximos a ler. Assim como hooks (2017, p. 58), valorizo
essa pratica, pois ela promove uma construcao de sala de aula que reconhece o valor da voz dos
alunos, ndo apenas na leitura em si, mas no fato de se colocarem como sujeitos ativos, tomando
decisdes sobre a atividade.

A medida que fomos lendo, confesso que fiquei triste ao perceber praticamente metade
dos alunos envolvidos em conversas paralelas. Contudo, observei também alunos participando,
o que me trouxe satisfacdo. Nao abandonei completamente os distraidos para focar apenas no
grupo ativo, mas busquei integra-los a discussdo. Lembrei-me de uma fala da professora Ana
Carolina da Silva Borges: se um ficar com vocé, ja vale muito a pena. E uma “estrela” me
acompanhou durante toda a aula.

Hooks traz uma fala bastante motivadora, na qual me apoiei neste momento da
atividade. De acordo com ela, “no papel de professora, tive de abrir mao da minha necessidade
de afirmacao imediata do sucesso no ensino (embora parte da recompensa seja imediata) e
admitir que os alunos podem ndo compreender de imediato o valor de um certo ponto de vista
ou de um processo” (hooks, p. 60, 2017). Se ela diz isso no contexto da graduagdo e da pos-
graduacdo, penso que devo ser mais gentil na cobranca com minhas alunas e alunos
adolescentes.

Conforme podemos observar na imagem 12, o texto apresenta poucas informacoes sobre
essa busca por cidadania. Durante os debates, discutimos o caso do marinheiro Joao Candido e

os motivos que o levaram a lutar contra as agressoes fisicas.

Imagem 12 — Os libertos e a busca pela cidadania.
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0s libertos e a busca pela cidadania

Logo ap6s 1889, a participacao popular na politica brasileira continuava restrita: ~ Po¢
mulheres ndo votavam, assim como homens analfabetos (grande maioria brasileira).

Os escravizados, recém-libertados pela Lei Aurea, também estavam excluidos da
sociedade estabelecida, sem a inclusao como cidadaos de direitos. Os libertos, sema
possibilidade de conseguirem empregos nos centros urbanos, muitas vezes ficavam
nas fazendas trabalhando para seus patroes, em troca de baixas remuneragoes

Aqueles poucos afro-brasileiros que conseguiam colocagdo no mercado de traba-
Iho ou no servigo piblico ainda sofriam constantes agressoes fisicas e preconceito.

Na Marinha do Brasil, por exemplo, os altos cargos eram ocupados por membros da
elite branca, enquanto os cargos mais baixos eram destinados a pessoas de origem hu-
milde, muitas vezes afro-brasileiros

Em1890, o presidente Deodoro da Fonseca restabeleceu os castigos corporais na
armada brasileira, determinagdo que teve fim em 1910, com a Revolta da Chibata

Nodia 22 de novembro, marinheiros dos encouracados Minas Cerais e Sao Paulo, lide-
rados por [T XeInTr:, tomaram suas embarcacdes e se amotinaram, ameagando
bombardeara cidade do Rio de)aneiro caso nao findassem os castigos fisicos naMarinha
brasileira, especialmente as chibatadas.

As negociacoes com o governo brasileiro, em particular com o presidente da Re-
plblica Hermes da Fonseca (1910-1914), acarretaram a decisdao de atender as exigén-
cias do grupo e a promessa de ST os amotinados.

Porém, apés a rendi¢do dos marinheiros, o governo prendeu e IS masiar, para o
Amazonas varios lideres do movimento da Revolta da Chibata e assassinou outros na
Ilha das Cobras, no litoral fluminense.

expulsar, banie.

Lavadeiras negras
asmargens dorio
Tamanduatei, no que
hoje € parte do centro

da cidade de Sio Paulo,
em1905. Na fotografia
podemos observar as
dificuldades enfrentadas
por setores da populagio
negranoinicioda

M Repiblica, muitasdas
quais se estenderam
pelas décadas seguintes,
chegando até os dias
atuais.

- 3 TS

Fonte: (Ferraz, 2023, p. 13).

Realizamos, também, uma leitura contemporanea da palavra "racismo" e como ela ¢
compreendida atualmente. De forma unanime, os alunos a entendem como relacionada a cor da
pele e a insultos, como, por exemplo, chamar um colega de "macaco".

Em relagdo a atividade proposta pelo material, ha trés questdes: uma objetiva e duas
subjetivas. Uma aluna leu a pergunta numero 9, e analisamos a imagem e o texto para podermos
respondé-la, conforme pode ser observado na Imagem 13. Chamou-nos a atencdo a diferenga

dos trajes e o fato de que o homem negro estava descalgo.

Imagem 13 - Atividade de niimero 9
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@Analise a imagem a seguir, publicada em 1907.
Na sequéncia, leia a legenda.

Onegro e o membro
daelite. O primeiro,
descalco,tirao
chapéu, em respeito.
Osegundo parece
alheioaquemestd ao
seu lado. A legenda
da foto em Fon Fon
n°6,18 de maio 1907
&Principe Dom
Luiz[de Orleanse
Braganca (1878-1921)]
com o banhista
SantAnnaqueo
ensinoua nadar na
praia do Flamengo”.
[-]

A alternativa que melhor completa o texto da
legenda é:

a) O principe demonstra nostalgia pelos tempos da
escravidao no Brasil.

b) A Repiblica tornou todas as pessoas iguais em
seus direitos e na pratica.

x@A Republica nao conseguiu rompercoma

submissao dos ex-escravizados.

d) A Constitui¢ao de 1891 manteve a discriminagao
racial como politica de Estado.

e) Asituacdo apresentada revela as novas relagoes

Fonte: (Ferraz, 2023, p. 23).

A atividade de nimero 10, conforme ilustrado na imagem 14, envolve a interpretagdo
de uma imagem publicitaria que apresenta elementos racistas. Durante a andlise, questionei os
alunos sobre o posicionamento dos trés personagens retratados. Uma aluna branca sugeriu que
tal disposicao seria por respeito. Essa afirmacdo foi prontamente interpelada por uma aluna

negra. A seguir, transcrevo o didlogo ocorrido em sala de aula:

Aluna: Por que os pretos tinham que ter respeito? (voz de indignagdo, e raiva)
Professor: no caso é submissao

Aluna: Por qué?

Professor: esta propaganda ¢ racista.

Aluna: rosto de desprezo.

Fonte: Anotagdes proprias.

Segue a imagem da referida atividade.

Imagem 14 - Atividade de numero 10



@O século XIX e o inicio do século XX foram mo-
mentos de construcdo de discursos racistas
que impactaram a vida de milhdes de pessoas.
Campanhas publicitidrias como a mostrada a
seguir foram criadas em varios paises euro-
peus para mostrar a falsa superioridade dos
povos brancos.

v
h
an

7 .- Au-. i
e Atchives/Alamy/FotoarenalColesdo b

=

In e Dutcn CoLonies.

a) Demonstre como essa imagem apresenta uma
postura racista.

A posicéo assumida pelo personagem branco, assim comeo

a submissao dos dois personagens negros, deixa clara a

falsa relagao hierarquica entre eles. O personagem branco

parece se orgulhar de sua criacdo, enguanto os outros

parecem estar impressionados. A luz predominante no

lado do personagem europeu também foi utilizada para

destacar essa suposta superioridade

b) Explique se a situacio das pessoas negras no
Brasil republicano conseguiu superar a condicio
mostrada naquelaimagem.

Espera-se que os alunos reconhecam que a situacdo das

populacoes negras no Brasil ndo era diferente, pois, mesmo

com a abolicdo da escravidao, o racismo continuou

pautando as relacoes entre os diferentes grupos sociais.

Fonte: (Ferraz, 2023, p. 23).

ApOs este exercicio, passamos para o proximo, conforme segue abaixo,

Imagem 15 - Atividade de nuimero 11
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@ Associea Lei Aurea, a Revolta da Chibata e aima-
gem das lavadeiras, explicando suas escolhas.

]

nserirem soc ican sileira

Fonte: (Ferraz, 2023, p. 23).A

Durante as discussdes, retomamos o que haviamos falado sobre Jodo Candido e como
sua luta foi importante. Segue abaixo um didlogo com uma aluna branca descendente de

japoneses que até o ano passado morava no Japao.

Aluna: Professor entdo a revolta da chibata é igual os negros que fugiam e
eram pegos de novo? Nao adianta!

Professor: Mas eles continuavam a lutar, né?

Aluna: Tem outro também, o, o....

Professor: Zumbi dos Palmares!

Aluna: Ele fugiu.

Professor: Ele construiu um quilombo.

Na segunda aula, lemos a pagina 14 do material estruturado, conforme segue:

Imagem 16 — Os limites da cidadania no Brasil e Progresso e Civilizacao.



0s limites da cidadania no Brasil

No Brasil de fins do século XIX. porém. houve,
além da confirmagio do federalismo, o fortaleci-
mento do individualismo, no sentido de garantia
dada as liberdades individuais. aos direitos indivi-
duais, como o de propriedade.

Com isso, 0 bem piblico, base da construgiao das
repiiblicas, foi colocado em segundo planc, o que
dificultou muito a formacio da ideia de cidadania.

Outro fator que dificultou a formacgio da cida-
dania brasileira foi de ordem politica, causada pela
mudanca na maneira como os dirigentes regionais
eram nomeados e atuavam.

Os presidentes das antigas provincias do Impé-
rio eram destituidos do cargo se ndo estivessem
cumprindo a missao que lhes era dada pelo impe-
rador. Diferentemente, os governadores de estados
eram eleitos pelas populagies locais, mas, muitas
VEZES, DETPETUaVam-5& No poder.

0O problema € que a manutencio dos novos
governadores podia se dar, em muitos casos, por
meios fraudulentos, que se apoiavam no domi-
nio do processo eleitoral, o que garantia a eles
poderes regionais, independentemente da von-
tade da populagio.

Progresso e civilizagao

Muitas mudangas caracterizaram o século
XIX no Brasil e no mundo. Uma delas foi causa-
da pelos avancos provocados pela crescente in-
dustrializacio, iniciada na Inglaterra no século
XVIIl e que se estendeu por todo o século XIX,
e gue, em seu conjunto, foram denominados de
Revolugio Industrial.

Ao mesmo tempo que houve uma evolugio
técnica associada 4 producio de bens e ao desen-
volvimento dos meios de transporte, em especial
as ferrovias, foram sendo elaborados, igualmente,
discursos e conjuntos de ideias que buscavam dar
conta dessas transformagdes.

Muitas dessas elaboragBes tinham como objeti-
vo justificar ou legitimar priticas de discriminagio
social e racial (racismo), separando os povos entre
avancados e atrasados, com base em afirmagtes

supostamente dientificas, que ficariam conhecidas
posteriormente como pseudocientificismo.

branca 2 Ragamarela  3.Raanegra.

sobre as diferengas entre 3 etnias humanas.

Arepresentacio dos povos mostrada acima étoda
baseada em visbes preconceituosas, equivocadas e
radistas, pois classificam os povos com base na cor da
pele e emuma suposta hierarquia evolutiva.

Amodemidade do século XIX e do inicio do sé-
culo XX surgia, portanto, marcada por esses concei-
tos que dividiam a humanidade em grupos que se
relacionavam entre si de forma hierdrquica.

Elaborada por pensadores europeus, essa divi-
sdo colocava os povos da Europa entre os mais su-
postamente avancados, enguanto aos poves de ou-
tras regides do mundo, sobretudo da Africa, Asia e
da América espanhola e portuguesa, era reservado
o lugar de atraso.

Isso ndo significa dizer que nio houvesse graves
questes sociais no continente europeu. Assim, a
moderidade estava muito associada aos conceitos
de progresso e de civilizagio.

Dessa forma. na Euwropa reinava o sentimento de
umotimismo sem limites, baseado no progresso téc-
nico e na evolugio econdmica dos Estados europeus.

Nesse cendrio internacional, ao Brasil ficava re-
servado o papel de nagio dependente e periférica,
fomecedora de matérias-primas para os mercados
europeus e estadunidenses.

Esse papel secundirio na economia global era
garantido pelo baixo custo da mio de obra —en-
tenda-se, trabalhadores com baixos salarios —, pela
limitagio dos direitos sociais e pela fartura e baixos
custos das matérias-primas.
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7 Y
Fonte: (Ferraz, 2023, p. 14).

Nesta aula, ocorreu uma discussao sobre religido, lembrando que estou com o 9° ano do
Ensino Fundamental II. Em dado momento, uma aluna (1), de religido evangélica pentecostal,
afirmou que a religido de matriz africana ¢ do diabo. Este ¢ o mesmo discurso de quando
tivemos a aula sobre os orixas no 7° ano (com esta mesma turma). E a mesma aluna. Dois anos
atras, ela pensava assim e continua com a mesma opinido. Anteriormente, intervi dizendo que

nao ¢ verdade e que o diabo nem existe nas religides de matriz africana.

Professor: qual € o seu deus?
Aluna: O tnico deus

A visdo cristd de que ¢ a Unica e verdadeira religido prevalece em seu pensamento. Para
minha surpresa, outras duas alunas entraram na discussdo. Uma ¢ crista evangélica pentecostal

assembleiana (2) e outra, budista (3).

Aluna (2): minha tia é da macumba e nao do diabo.
Fonte: anotagdes do autor.
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Apos essa interpelacdo, as trés alunas iniciaram uma argumentacao entre si. Ao final, a
aluna (1) pediu desculpas pela fala sobre as religides de matriz africana, especialmente a tia da
aluna (2). Ha dois anos, essa mesma aluna (1) foi questionada apenas por mim sobre o tema.
Desta vez, suas colegas (2) e (3) também participaram da discussdo. Percebo que a chegada da
aluna (3), vinda do Japao no ano passado, alterou um pouco a rigidez da turma. Sua presenca
foi marcante, pois todos queriam conhecé-la e saber mais sobre como era viver no Japao.
Acredito que essa convivéncia amenizou certos choques culturais. Nao sei como sera daqui para
frente, mas estou certo de que essa interacao ficard marcada, pois ndo foi um professor que nao
acredita em Deus quem questionou a ideia inicial, mas sim duas colegas, ambas religiosas.

O pesquisador brasileiro Luis Fernando Cerri, em seu livro “Ensino de Historia e
Consciéncia Historica” (2011), apresenta os dados de uma pesquisa, o projeto Youth and

History. Nesta pesquisa, temos a seguinte conclusao:

[...] a influéncia do professor de historia sobre as opinides historicas do aluno,
¢, no minimo limitada, como também ¢ limitada a influéncia dos curriculos
oficiais de histéria sobre o trabalho do professor e seu resultado. [...]
precisamos considerar com interesse cada vez maior o papel dos meios de
comunicacao de massa, da familia e do meio imediato em que o aluno vive se
quisermos alcangar a relagdo entre historia ensinada e a consciéncia historica
dos alunos. (CERRI, 2011, p. 44)

Verificou-se que a conclusdo dos alunos sobre a religido de matriz africana esta bastante
arraigada no discurso religioso do grupo dominante. Desde a chegada forcada dos africanos a
colonia brasileira até os dias atuais, seus rituais religiosos eram e continuam sendo vistos sob
uma perspectiva negativa, tendo sempre como ponto de partida a religido cristd. Entretanto,
nesta turma, a entrada de uma aluna budista foi capaz de causar uma mudanca de configuragao.

De acordo com as Orientagdes ¢ A¢des para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais:

Enfatizar as relagGes entre negros, brancos e outros grupos étnico-raciais no
Ensino Fundamental ndo nos leva necessariamente a conflitos ou impasses.
Ha a possibilidade de mediacdes, de acertos, que permitam uma aproximacao
de interesses a0 mesmo tempo comuns € ndo-comuns, mas que se fundem na
negociagdo. (BRASIL, 2006, p.62)

Como podemos verificar acima, a negociacao ¢ uma capacidade que deve ser trabalhada
em nossas salas de aula. Ela pode ser alcangada, como no exemplo desta minha experiéncia,
por meio da pesquisa colaborativa. Para a pesquisadora brasileira Hilda Maria Martins Bandeira

(2016, p. 63), este tipo de pesquisa constitui-se como “pesquisa-formagdo”. Em seu texto
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“Pesquisa colaborativa: unidade pesquisa-formagdao” (2016), ela propde a possibilidade de um

embate entre contrarios presente no materialismo historico-dialético. Segundo ela:

Destarte, na pesquisa colaborativa, diagnosticamos necessidades socio-
histdricas, filosoficas, psicoldgicas, entre outras, € criamos as condigdes para
manifestacdes dos conflitos, das contradi¢des e, por meio da colaboragdo e da
reflex@o critica, privilegiando a zona de confronto, nas quais crengas ¢
concepgoes sdo desestabilizadas. Em decorréncia, possibilidades sdo geradas
na reelaboragdo do pensamento-agdo. (Bandeira, 2016, p.64)

Ademais, o ensino de Historia, segundo o historiador Luiz Fernando Cerri:

No que se refere a contribuicdo para a vida do sujeito, sua funcio é alargar
horizontes e permitir a ascensdo de formas mais complexas de pensamento,
além de preparar para a “autodefesa intelectual (essa expressdo ¢ de Noam
Chomsky), ou seja, ajudar no sentido de que o cidaddo nao seja suscetivel a
manipulagdes que os subjuguem a interesses alheios. (Cerri, 2011, p. 113)

Na mesma aula, falamos também sobre “raga”. Amparados pelo material estruturado,
discutimos sobre a hierarquizagdo das ragas e fui instigando a turma para que pensassemos se
atualmente isso ainda ¢ valido. Unanimemente, os alunos responderam que ndo. Para finalizar
esta parte, propus que fizéssemos uma frase sobre o tema. Ideia vai, ideia vem, com a
contribuicdo dos alunos, formulamos a seguinte frase: “Hoje em dia essa hierarquia ndo se
aplica mais, pois ¢ uma agao criminosa”.

De acordo com a pesquisadora brasileira Circe Maria Fernandes Bittencourt (2009, p.
191),

As teorias racistas, de ‘“raga superior’, embasadas em principios de
racionalidade cientifica, sdo exemplares de como o conhecimento cientifico
ndo apenas esta impregnado de preconceitos, mas também pode servir
igualmente para refor¢é-los, transformando-os em ideologias de controle
social e de poder politico.

A intelectual e ativista brasileira Eliane Cavalleiro afirma: “O preconceito racial ¢ uma
realidade entre ndés e s6 pode ser compreendido quando estudadas as microrrelagdes”
(Cavalleiro, 2024, p. 28). Por isso, este trabalho apresenta uma busca por mudanga pessoal e
abertura de didlogo sobre a branquitude, enquanto questiono o meu relacionamento com minhas
alunas e alunos. Este processo, claramente, transborda para outros aspectos da minha vida
cotidiana e me leva a repensar também minha trajetéria como um todo.

Nesta caminhada, a Lei n.° 10.639/2003 orienta minhas praticas pedagogicas. Ter

consciéncia de sua importancia para o ensino de Historia foi fundamental para a construgdo
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deste momento de aprendizado. Assim, vejo o mestrado como uma parte significativa de
aperfeigoamento profissional e pessoal para a superagdo da branquitude.

Outro aspecto estratégico ¢ a metodologia colaborativa, que utilizo para interagir com
os alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental II. Ela ¢ relevante por oferecer suporte, uma vez
que o professor e os alunos estdo envolvidos na constru¢do do conhecimento escolar. Sendo
assim, neste trabalho, adoto a metodologia colaborativa porque ela engloba as participacdes do
professor e dos alunos no processo de aprendizagem. Dessa forma, pode-se romper com a
aprendizagem centrada apenas no professor e colocar o aluno junto a este na construgdo do
saber escolar.

Acredito, assim como a pesquisadora e historiadora brasileira Circe Maria Fernandes

Bittencourt, que o conhecimento ¢ uma acao. Conforme suas palavras,

O professor ¢ quem transforma o saber a ser ensinado em saber aprendido,
acdo fundamental no processo de produgdo de conhecimento. Contetdos,
métodos e avaliacdo constroem-se nesse cotidiano e nas relagdes entre
professores e alunos. Efetivamente, no oficio do professor um saber especifico
¢ construido, e a agdo docente ndo se identifica apenas como um saber técnico
ou a de um “reprodutor” de um saber produzido externamente. (Bittencourt,
2009, p.50)

Transmito, aqui, uma proposta de atuagdo humana com forte potencial de mudanga,
tanto para mim quanto para minhas alunas e alunos. Esta postura deve ser constantemente
confrontada com o conceito de branquitude, pois sou lido como uma pessoa branca. Nao posso
negar que o fato de ter a pele clara tornou muitas situagdes mais faceis para mim, juntamente
com o fato de ser homem.

Posso sair sem preocupagdes quanto a ser abordado por policiais. Muitas vezes,
inclusive, sai de casa sem documentos como RG ou CNH e nunca enfrentei problemas para
demonstrar minha identidade ou cidadania brasileira. Nunca fui revistado em estabelecimentos
comerciais ou seguido com suspeitas de furto. Também nunca tive problemas para entrar em
lugares com receio de olhares ou de ser barrado e ficar de fora. Enfim, ter a pele clara deixou
muitas portas destrancadas; eu apenas apertei a maganeta e entrei.

Por isso, abordo a tematica da branquitude. Este conceito ¢ apresentado pela
pesquisadora e psicéloga brasileira Lia Vainer Schucman (2020), que define a branquitude
como uma construcdo socio-histdrica baseada na ideia falsa de superioridade racial branca. Ou
seja, os brancos criaram uma sociedade na qual todas as instituicdes e suas simbologias

garantem acesso privilegiado a si mesmos em detrimento de outras parcelas da populagao.
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De acordo com a psicologa brasileira Maria Aparecida Bento (Cida Bento), os brancos
preservam esse mecanismo de acumulacdao simbodlica e material ao compartilhar beneficios
entre si mesmos. Bento (2022, p. 18) afirma que isso se configura como um pacto de
“autopreservacao”. Esse fenomeno ocorre nas escolas publicas brasileiras e, por isso, comecei
a refletir sobre o tema quando me identifiquei como racista.

Passei por um longo caminho entre terapias, diversas leituras e reflexdes sobre praticas
educativas para entender qual seria meu papel nesse processo de continuidade do racismo. Dia
apos dia, pude perceber ¢ me afastar de praticas racistas, autoritarias ¢ de mandonismo. A
branquitude pode ser superada a medida que abre espago para outras existéncias, ou seja,

quando torna os sujeitos importantes, promove o didlogo e estabelece parcerias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho exploramos a branquitude e analisamos suas implicagdes tedricas e
praticas. Acredito que ele demonstra uma necessidade de estarmos continuamente a repensar
nossas praticas pedagogicas.

Acredito que esta dissertacao resultou num exercicio intelectual, emocional e vivencial
e que pode ser utilizado por outras profissionais da educagdo para refletir suas posturas em
relacdo a educagdo. Pois as estratégias que pensei e utilizei em minhas praticas podem servir de
ponta pé para novas e infindaveis mudangas.

Pensar o ensino de historia e a lei de nimero 10.639 de 2003 foi modificar minhas
referéncias. Por exemplo, no segundo bimestre costumo passar o filme “O menino do pijama
listrado” para trabalhar o holocausto. Confesso que fiquei perturbado quando terminei o
bimestre e ndo consegui abordar este filme. Tive de fazer um exercicio de reconhecimento e de
mudanca de postura, penso eu, direcionar o meu foco de visdo para o sul global.

Quebrar este paradigma foi desafiador, e me fez buscar saidas para viabilizar um ensino
humano e preocupado com as questdes brasileiras. Trazer a roda de leitura, a escuta atenta, e o
dialogo com meus alunos foi um ponto de virada fundamental para nossas aulas. Pois pude sair
do pedestal que ndés professores nos colocamos e desci para socializar com meus alunos.
Inicialmente parecia-me uma coisa simpldria, mas pude perceber que fez a diferenca.

Passei por etapas como falar da minha trajetoria, inserindo-me na discussao do racismo
e da branquitude. Discutir como o conceito do inédito viavel reverberou em mim mudangas que
possibilitou este trabalho. Abarquei neste fazer a metodologia colaborativa. Estes
conhecimentos foram fundamentais para superar as barreiras da inercia.

Dito isto preciso reconhecer algumas limitagdes. Por exemplo, na turma que escolhi
para desenvolver o projeto temos um aluno com transtorno do espectro autista suporte nivel 3,
ndo verbal. Este aluno tem total dependéncia para desenvolver atividades didrias em relagdo a
sua alimentagdo, higiene, vestuario. Ele faz uso de fraldas, e se comunica por gestos aleatérios
confusos e emite alguns sons. Quando se nega algo ou ¢ chamado atengao se bate com as maos
e bate a cabeca na parede. Em sala de aula com os seus colegas faz gestos, sorrindo sozinho e
andando de um lado para o outro ou sentando-se perto.

Por causa do seu comprometimento ele precisa de um profissional que o acompanhe em
sala de aula. Este aluno ¢ pouco frequente. No inicio do ano ha uma demora para contratar o
profissional especializado. E quando consegue nao ¢ todo dia que ele consegue vir para a aula,

por vezes estd medicado. Em sala de aula, com frequéncia fica em movimento. Em 2024 ele
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participou das aulas, inclusive a profissional que estava conosco foi a que se recusou a aceitar
que na sua comunidade existam “viados”.

Voltando a este aluno eu trabalho com ele desde o 6° ano do ensino fundamental.
Sempre ficava a pensar como deveria trabalhar com ele. Entendi que bastava apenas aceita-lo,
sem medo, sem nojo, sem desdém. As pessoas tém receio até de toca-lo, e ndo deixam ser tocado
por ele. Afeto, é o que podemos oferecer a ele. Em relagao a minha orientagao sexual atualmente
eu ndo tenho estrutura para discuti-la nesta pesquisa.

Outra limitacdo foi a falta de uma entrevista para poder aprender melhor a percepgao
dos alunos sobre o racismo. Ou mesmo algum material com foco em narrativas dos alunos.
Acabei priorizando um enfoque no qual utilizamos o material estruturado. Isto tem um pouco
da nossa atual conjectura da plataformizacdo. Essas limitagdes poderdo ser porta de entrada
para futuras pesquisas.

Para finalizar, reiteramos o papel de trabalhos académicos como disseminador de
conhecimentos praticos, principalmente dos programas de Mestrado Profissional em Historia.
Este trabalho configura-se como uma partilha de experiéncias e vivencias, atreladas a aportes
tedricos e metodologicos, espera-se que os professores se apropriem, principalmente os que
compartilham das mesmas tensdes abordadas por mim. Abordar as questoes raciais tornou-se
importante centro de ebuli¢do e espero que o mesmo movimento possa reverberar para quem

ler esta dissertacdo de mestrado.
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