L]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

LAIS GOMES MARTINS

O ensino de historia indigena como semente de
compreensiao ambiental: as palavras de Ailton
Krenak e Davi Kopenawa sobre a relacao do
ser humano com a natureza

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
Junho /2025




LAIS GOMES MARTINS

O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA COMO SEMENTE DE COMPREENSAO
AMBIENTAL: AS PALAVRAS DE AILTON KRENAK E DAVI KOPENAWA SOBRE A
RELACAO DO SER HUMANO COM A NATUREZA

CUIABA
2025

Dissertagdo de mestrado apresentada ao
Mestrado  Profissional em Historia -
(PROFHISTORIA) - UFMT do Instituto de
Geografia, Historia e Documentagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso,
como requisito parcial para a obtencao de
titulo de Mestre em Ensino de Historia.

Orientador: Prof. Dr° Bruno Pinheiro
Rodrigues

Area de concentraciao: Ensino de Historia

Linha de pesquisa: Linguagens e
Narrativas historicas: Producao e Difusao



Dados Internacionais de Catalogaciio na Fonte.

WM386e Martins, Lais Gomes.

0 ensme de historia mdigena come semente de compreensio ambiental: as palavras de
Adlton Krenak e Davi Kopenawa sobre a relagie do ser humano com a natureza [recurso
eletronies] / Las Gomeas Martins. -- Dados elatronicos (1 arquive : 124 £10 color., pdf). -

2023,

Qrientador: Bruno Pinheiro Rodngues.

Dissertagao (mestrade profissional) — Unrrersidade Federal de Mato Grosso, Programa de
Fos-Graduagio Profissional em Ensino de Historia, Cuiaba, 2075,

Mode de acesso: World Wide Web: https://riufmt br.

Inclui bibliografia.

1. Ensine de histaria. 2. Historia indigena. 3. Consciéneia historico-ambiental 4. Ailton
Krenak: Davi Kepenawa, 3. BNOC, sistema estruturade de ensme. [ Rodngues, Brune
Fuheiro, evientador I1. Titule,

Ficha catalografica elaborada antomaticamente de acerdo com oz dados fornecidos pelola) autar(a).

Permutida a reproducio parcial ou total, desde que citada a fonte.




MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA
(PROFHISTORIA)

FOLHA DE APROVACAO

TITULO: O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA COMO SEMENTE DE COMPREENSAO
AMBIENTAL: AS PALAVRAS DE AILTON KRENAK E DAVI KOPENAWA SOBRE A
RELACAO DO SER HUMANO COM A NATUREZA

AUTOR (A): MESTRANDO (A) LAIS GOMES MARTINS
Dissertagao defendida e aprovada em 30 de julho de 2025.
COMPOSICAO DA BANCA EXAMINADORA

Dr. Ary Albuquerque Cavalcanti Junior
[Presidente Banca) INSTITUICAO:

Universidade Federal de Mato Grosso

Dr. Bruno Pinheiro
Rodrigues|[Orientador(a)] (em licenga)
INSTITUICAO: Universidade Federal de

Mato Grosso

Dr. Osvaldo Rodrigues Junior

[Examinador(a) Interno(a)]



INSTITUICAO: Universidade Federal de

Mato Grosso

Dr. Rafael Rogério Nascimento dos Santos
[Examinador(a) Externo(a)] INSTITUICAO:

Universidade do Sudoeste do Para
Dr. Ary Albuquerque Cavalcanti Junior

[Examinador(a) Suplente] INSTITUICAO:

Universidade Federal de Mato Grosso

Cuiaba, 30, julho 2025.



Documento assinado eletronicamente por ARY ALBUQUERQUE CAVALCANTI JUNIOR ,

. Coordenador(a) do Mestrado Profissional em Histéria - IGHD/UFMT , em 03/11/2025, as 08:17,
i conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n°® 10.543. de 13 de

" novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por OSVALDO RODRIGUES JUNIOR, Docente da
. Universidade Federal de Mato Grosso, em 03/11/2025, as 10:23, conforme horario oficial de
' Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.54 1 novembr

Documento assinado eletronicamente por RAFAEL ROGERIO NASCIMENTO DOS SANTOS ,
~ Usuario Externo, em 05/11/2025, as 23:13, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no
' § 3°do art. 4° do Decreto n® 10.543. de 13 de novembro de 2020 .

Referéncia: Processo n® 23108.055857/2025-21 SEI n° 8620102


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
http://sei.ufmt.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico essa pesquisa a todos aqueles que possuem um contato profundo com a natureza
e agem na luta para preserva-la.



RESUMO

Esta dissertagdo investiga o ensino da histéria indigena nas escolas a partir das narrativas de
Ailton Krenak e Davi Kopenawa, buscando compreender como suas cosmovisdes podem
contribuir para a formacao de uma consciéncia histérica-ambiental nos estudantes. O trabalho
parte da critica ao positivismo, que marginalizou os saberes orais, desumanizando os povos
originarios e do antropocentrismo, que separa o ser humano da natureza. Através das obras de
Ailton Krenak e Davi Kopenawa, serdo discutidas a cosmovisdo indigena sobre o
pertencimento a natureza e as criticas a ldgica da superexploracdo dos recursos naturais, a
coloniza¢do ¢ a modernidade. A dissertacao também realiza uma analise do livro didatico do
Sistema Estruturado de Ensino adotado no estado de Mato Grosso, utilizado entre os anos de
2023 e 2025, verificando sua consonancia com a historiografia contemporanea e as diretrizes
da BNCC. Por fim, apresenta um produto didatico voltado ao 2° ano do Ensino Médio, com
roteiros de aulas que articulam as narrativas indigenas a constru¢do de uma consciéncia

historica-ambiental nos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de historia; histéria indigena; consciéncia historico-ambiental,

Ailton Krenak; Davi Kopenawa; BNCC; sistema estruturado de ensino.



ABSTRACT

This dissertation investigates the teaching of Indigenous history in schools through the narratives
of Ailton Krenak and Davi Kopenawa, aiming to understand how their worldviews can
contribute to the development of historical-environmental awareness among students. The study
is based on a critique of positivism—which marginalized oral knowledge and dehumanized
Indigenous peoples—and anthropocentrism, which separates human beings from nature.
Through the works of Ailton Krenak and Davi Kopenawa, the Indigenous worldview of
belonging to nature and their critiques of the logic of overexploitation of natural resources,
colonization, and modernity will be discussed. The dissertation also analyzes the textbook from
the Structured Teaching System adopted in the state of Mato Grosso between 2023 and 2025,
assessing its alignment with contemporary historiography and the guidelines of the BNCC
(National Common Curricular Base). Finally, it presents a didactic product aimed at the second
year of high school, with lesson plans that connect Indigenous narratives to the development of

students’ historical-environmental awareness.

Key-ords: Teaching history; indigenous history; historical-environmental awareness; Ailton

Krenak; Davi Kopenawa; BNCC; structured teaching system.
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INTRODUCAO

Em 2020, a pandemia causada pelo coronavirus levou a adocdo de medidas
emergenciais para conter a propagacdo do virus, como o isolamento social, o
distanciamento fisico e o fechamento de escolas, comércios e fronteiras. Essas medidas,
necessarias na contengao da disseminacao, impactaram profundamente a vida cotidiana das
pessoas, alterando rotinas, relagdes interpessoais e estruturas de trabalho. O distanciamento
forcado gerou sentimentos de soliddo, ansiedade e incerteza, ao mesmo tempo em que
revelou desigualdades sociais ja existentes, como o acesso precario a saude, a moradia e a
educagdo. A pandemia, assim, ndo apenas desafiou os sistemas de saude, mas também
expos a fragilidade dos vinculos sociais em uma sociedade marcada pela desigualdade e

pela logica da produtividade.

Foi nesse periodo de isolamento social que o tema desta dissertacdo comegou a ser
desenvolvido. Com o tempo em casa, sem poder sair, eu e minha familia buscamos formas
de nos mantermos ativos, elaborando maneiras para conter o sofrimento causado pelo
distanciamento social. Assim, come¢amos a praticar agricultura, desenvolvendo técnicas
agroecologicas nas hortas. Neste envolvimento, o conhecimento adquirido trouxe diversas
reflexdes sobre o sentido da vida, da existéncia, do lugar que ocupamos no cosmos, e do
que ¢ valioso e importante para a sobrevivéncia. A pandemia deixou, entdo, evidente que o
sentido da vida definitivamente ndo ¢ a produtividade, nem a quantidade de mercadorias
que se tem, mas sim no relacionamento que construimos, na boa comida que fazemos, na

qualidade dos alimentos, no fazer cotidiano, onde o tempo ¢ devagar.

Nesse periodo também entrei em contato com a literatura indigena e foi onde
aconteceu, definitivamente, uma mudanga de perspectiva. Através desse conhecimento
ancestral, pude entender a profundidade do abismo em que o ocidente se encontra. Assim,
pude entender com mais clareza a oposicdo de dois sistemas econOmicos: um que se
integra a natureza e age de forma ativa na manutengao do equilibrio e o outro que separa os
seres humanos do mundo natural e esgota a natureza, produzindo escassez, desigualdades e
o aumento de doencas. Enquanto professora de Historia, senti a necessidade de
compartilhar e explicar aos alunos sobre essa dualidade, principalmente porque muitos
estudantes, ao ver as mudangas climaticas acontecendo, ndo tém conhecimento sobre
outras formas possiveis de viver no mundo. Portanto, esta dissertagdo tem o objetivo de

ajudar outros educadores do ensino de Histdria a criar uma consciéncia historica capaz de
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associar eventos historicos a uma compreensdo ancestral sobre o envolvimento dos seres

humanos com a natureza.

Durante muito tempo, os povos originarios foram considerados “povos sem
historia”, essa classificacdo foi cunhada através do olhar etnocéntrico europeu que nao
considerava como conhecimento a forma de transmissao oral desses povos. Essa visdo de
mundo ignorou as historias de longa duragdo contadas através da oralidade e passadas de
geracdo a geracdo pelas tradigdes indigenas e africanas. A desvalorizagdo dessas historias
ndo aconteceu por acaso, ela foi construida no processo de colonizagdo desses continentes,
promovendo diversas violéncias fisicas e psicoldgicas, causando o apagamento de suas
histérias e a inferiorizagdo de seus conhecimentos. Esse processo de colonizagdo e

inferiorizagdo, construiu o que Chimamanda Adichie chama de “histéria tnica”.

A "historia inica" € um conceito introduzido pela escritora nigeriana Chimamanda
Ngozi Adichie, tanto em sua palestra quanto em seu livro “O perigo da historia unica”.
Esse conceito critica a visao de mundo ocidental que simplifica narrativas complexas em
uma unica perspectiva, levando a construcdo de estereotipos e mal-entendidos sobre
culturas, povos e paises. Dessa forma, argumenta que quando uma tnica historia ¢ contada
repetidamente sobre um povo ou uma nagdo, essa narrativa pode se tornar a Unica visdo
aceita e, frequentemente, distorcida da realidade, reduzindo a riqueza e a diversidade de
experiéncias e identidades. A historia unica frequentemente retrata grupos de pessoas
como inferiores ou exoticos, privando-os de sua plena humanidade e agéncia, gerando

preconceitos e discriminagdes.

A promulgacdo da Lei 11.645/2008 no curriculo escolar, tem sido uma tentativa
importante de reconhecer e valorizar a diversidade cultural e historica das populagdes
originarias. Assim, tornou-se obrigatorio o ensino de histdria afro-brasileira e indigena nas
escolas, com o objetivo de reverter a invisibilidade e os esteredtipos que historicamente
marginalizaram esses povos no pais. Desse modo, ao colocar a lei em pratica nas escolas,
os educadores promovem a inclusdo e o reconhecimento da diversidade cultural, além de
valorizar o conhecimento e as tradi¢des orais desses grupos, de forma a respeitar e integrar
as diversas vozes e saberes, em prol da formagdo de individuos mais conscientes

historicamente.

Dessa maneira, ensinar historias plurais que contam outros tipos de modos de vida,

de cosmovisao e de organizacao social ¢ uma demanda tanto para a educagdo, quanto para
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as populacdes que ainda sofrem com conflitos de terra e com projetos governamentais que
apagam suas identidades, como ¢é o caso das populacdes indigenas e quilombolas. Por isso,
essa dissertacdo visa a promo¢ao de uma educacdo mais inclusiva e consciente, com
recorte para as contribui¢des das populagdes indigenas, buscando entender os aspectos de
sua cosmovisdo sobre a natureza, incluindo sua relacdo com a economia. O objetivo aqui é
promover uma maneira de conscientizar os estudantes sobre a luta dos povos indigenas por
justica social, reconhecimento de suas terras e respeito pelas suas tradigcdes, essenciais
para a constru¢ao de uma educacdo consciente e critica, que reconhega a diversidade

cultural.

A cosmovisdo indigena frequentemente inclui um profundo respeito pela terra,
vista nao apenas como um recurso a ser explorado, mas como um ser vivo com o qual se
deve coexistir em harmonia. Essa perspectiva ajuda os estudantes a cultivar uma
consciéncia histérica e uma ética ambiental, promovendo tanto um senso de
responsabilidade, como também o cuidado pelo meio ambiente. Essa visdo de mundo se
liga também ao seu modo econdmico, visto que esses povos desempenham uma pratica
agricola que busca diminuir o impacto ambiental, garantindo com isso maior

biodiversidade.

O objetivo geral do trabalho é compreender, através das narrativas de Ailton
Krenak e Davi Kopenawa, a cosmovisdo indigena sobre a natureza, contribuindo para a
formacdo de uma consciéncia historica-ambiental nas escolas. Nesse sentido, a pesquisa
objetiva um trabalho mais aprofundado sobre a narrativa de duas liderancas indigenas em
relacdo ao meio ambiente, como também as suas criticas em relacdo a economia
exploradora dos recursos naturais. De modo que, através das vozes de Ailton Krenak e
Davi Kopenawa, seja possivel educar estudantes criticos a respeito da valorizagdao das
diversidades indigenas e do direito a terra. Além disso, esta dissertacdo analisa o livro
didatico do Sistema Estruturado de Ensino utilizado nas escolas publicas do estado de
Mato Grosso no periodo de 2023 a 2025, com o objetivo de verificar sua compatibilidade
com a historiografia contemporanea e com as diretrizes propostas pela BNCC. Como
desdobramento pratico da pesquisa, apresenta-se um produto didatico destinado as turmas
do 2° ano do Ensino Médio, composto por roteiros de aula que integram as narrativas

indigenas ao processo de constru¢do da consciéncia historica-ambiental dos estudantes.

A integragdo da cosmovisao indigena e de sua historica luta por terras e identidades

ndo s6 enriquece o ensino de Histdria, como também aprofunda o conhecimento histérico e
15



cultural dos alunos, oferecendo formas praticas para enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos, visto que a constante atividade humana de exploragdo da natureza, esta
causando o desgaste de recursos naturais e alterando a velocidade das mudangas
climaticas. Reconhecer e aprender com as tradi¢cdes indigenas pode ser um passo
fundamental para uma convivéncia mais harmoniosa e sustentavel com a natureza. A
educacdo e a conscientizagdo sobre a importancia da preservacdo ambiental desempenha
um papel fundamental na construcdo de um futuro mais sustentavel. A construgdo desse
futuro passa também pela mudanga da nossa relagdo com a natureza, de modo que o ensino

da histdria indigena possa nos ajudar.

Além disso, o ensino de historia indigena auxilia no desenvolvimento de uma
consciéncia histérica sobre a continua invasdo de suas terras, como também na consciéncia
do impacto ambiental causado por essa invasdo. Estudar a cosmovisdo indigena atrelada a
criticas em relagdo a superproducdo e explora¢do da natureza ¢ fundamental, visto que as
populagdes indigenas possuem um conhecimento profundo sobre o meio ambiente,
acumulado ao longo de geragdes e baseado em uma relagdo harmoniosa e sustentavel com
a natureza. As criticas de Ailton Krenak e Davi Kopenawa sobre esse sistema de
superproducdo e exploragdo de recursos naturais, presentes nos livros “Ideias para adiar o
fim do mundo”, “Futuro Ancestral” e “A Queda do Céu - palavras de um xama
yanomami”, auxilia no entendimento sobre a constante invasdo do Estado nas terras
indigenas, mostrando a contradicdo de um Estado que oferece direitos a esses povos mas

que constantemente abre vias para invasdo de suas terras.

Assim, essa pesquisa também busca auxiliar os professores de historia na
elaboragdo de aulas e projetos sobre historia indigena, visando a demanda de algumas
escolas em relacdo a elaboragdo de projetos interdisciplinares. Pois, mesmo que a lei
11.645/2008 promova esse estudo, ndo quer dizer que eles sdo feitos na pratica, visto que
muitos professores de histéria ndo tiveram formagdo adequada sobre o assunto e muitas
vezes, pela sobrecarga de aulas, ndo conseguem estudar profundamente o tema. Assim,
essa dissertacdo busca auxiliar esses educadores, evitando a desinformagao, os equivocos e
o desconhecimento sobre a historia indigena. A efetivacdo dessa lei, contribui para mudar
antigas praticas pedagdgicas preconceituosas, adicionando um novo olhar para a histéria e

para a sociedade, além de responder as demandas sociais.

Nesse sentido, o tema se justifica pela necessidade de efetivar a lei 11.645/2008 nas

escolas e valorizar as narrativas indigenas, pois, a partir delas pode-se construir historias
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plurais que promovam o respeito a diferenca e a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos que ainda persistem na sociedade. Além disso, promovendo um novo olhar
sobre a relacdo dos seres humanos com a natureza, os alunos desenvolvem maior
compreensdo sobre a atuacdo econdmica do Estado nas terras indigenas, bem como os
problemas sociais que essas populacdes enfrentam. O objetivo através desse estudo ¢
oferecer aos alunos alternativas que podem transformar essas situagdes, auxiliando-os a

encontrar outras vias para o enfrentamento desses desafios.

Se tratando de uma pesquisa académica voltada para o ensino de historia, as fontes
usadas foram escolhidas no intuito de apresentar aos alunos como os proprios indigenas
narram o seu entendimento do mundo ¢ os seus sentimentos em relagdo a invasao deste.
Para compor esse entendimento, as narrativas escolhidas sdo aquelas que além de contar a
cosmovisdo, conta também com uma critica ao neocolonialismo. Assim, serdo analisadas
as narrativas de Ailton Krenak, presentes nos livros “Ideias para adiar o fim do mundo” e
“Futuro Ancestral” e também as de Davi Kopenawa no livro “A queda do céu - palavras de
um xama yanomami”. Além disso, para que essas narrativas encontrem consisténcias
histéricas na sala de aula, elas serdo articuladas as algumas noticias de jornais que
publicaram os acontecimentos dos ultimos anos nas terras indigenas Krenak e Yanomami,
visto que em 2015 os Krenak tiveram o rio Doce contaminado por residuos toxicos
causados pelo rompimento da barragem de Mariana e os Yanomami que viram, nos ultimos

anos, o numero de garimpeiros € de doengas aumentarem em sua terras.

Ailton Krenak nasceu no que hoje se chama Minas Gerais. Krenak ¢ o nome de seu
povo, que atualmente ocupa a regido do rio Watu, o rio-avd ou como os brancos chamam:
rio Doce. Ailton ¢ reconhecido pelo seu longo trabalho em defesa dos direitos indigenas e
do meio ambiente, ficou conhecido pelo seu forte discurso na Constituinte de 1987, quando
pintou seu rosto com jenipapo em protesto contra a falta de preocupagdo dos governantes
em relacdo aos direitos indigenas. Krenak também ¢ o primeiro indigena a ocupar um lugar
na Academia Brasileira de Letras, o que faz desde 2021. Autor de diversos livros,
destaca-se aqui Ideias para adiar o fim do mundo e Futuro Ancestral, por serem livros que
chamam a uma reflexdo profunda sobre a relagdo da humanidade com a natureza,
propondo um caminho harmonioso e sustentavel através da sabedoria ancestral. Essas
ideias sdo expressas em uma linguagem acessivel, de facil assimilacdo entre criangas e

adolescentes.
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Ideias para adiar o fim do mundo se trata de duas palestras e uma entrevista, o
titulo vem a partir da palestra de Ailton Krenak no Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade de Lisboa no ano de 2019. No livro, ele explica que ndo ¢ o mundo que
colocou o homem no centro do universo que ele quer adiar, mas sim o mundo das
narrativas plurais, tradicionais e ancestrais que veem o ser humano como parte da natureza,

nao como fora dela.

Assim, Ailton explica como o antropocentrismo criado pelos europeus, colocou
uma falsa ideia de superioridade que separou o ser humano da natureza. Em seu
entendimento, esse protagonismo humano estd causando diversos problemas ambientais,
pois, o antropocentrismo justifica a ideia de que a natureza serve para ser explorada, de
modo que a terra, vista como um organismo, esta entrando em coma. E nesse livro que ele
expressa como o rio Doce ¢ parte de sua propria familia, sendo uma pessoa, um ente
querido, cujo nome em sua lingua remete ao avd. Assim, ele questiona a visdo de mundo
que enxerga esse rio como um recurso econdmico, feito para gerar energia para os seres
humanos e ndo como alguém com sabedoria e que precisa ser cuidado. Além disso, Ailton
Krenak explica como esse afastamento do ser humano e da natureza, e a aproximagao entre
ser humano e mercadoria, gera um vazio de sentido que busca ser constantemente
preenchido com utensilios que nem sempre sdo uteis & nossa sobrevivéncia. Assim, o
ativista indigena nos convoca a repensar como vivemos € nos relacionamos com a terra,
“adiar o fim do mundo” ¢ evitar o colapso ambiental e social causado pelo desrespeito dos

ritmos da natureza, das diversidades de culturas e modos de vida.

Futuro Ancestral retine alguns didlogos de Ailton Krenak feitos em contextos de
palestra, semindrio, congresso, mesa virtual, aula espetaculo, encontro e entrevista. O livro
da énfase aos saberes ancestrais indigenas, apontando como esses saberes podem orientar
os seres humanos para um caminho mais justo e equilibrado. Assim, o livro convoca um
questionamento ao “progresso” da humanidade, visto que o chamado “progresso” estd
fazendo os rios serem contaminados e até mesmo transformados em esgoto, afirma
também como esse “progresso” marginaliza pessoas que necessitam dos rios para a
sobrevivéncia, fazendo com que elas saiam a procura de um novo lugar nas cidades, onde
encontram mais dificuldades de permanéncia. Para Ailton Krenak, o “progresso” traz
desigualdades sociais, € além disso estd trazendo consequéncias ambientais que afetam a
vida de todos que ocupam o globo terrestre. Assim, Ailton afirma como a relagdo entre o

ser humano e a terra, como também entre o ser humano e o produto do seu conhecimento,
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podem ser diferentes se as narrativas indigenas ocupassem mais lugares nos discursos

politicos, econdmicos e sociais.

Davi Kopenawa, xama e lider Yanomami, pertence ao conjunto dos povos que
ocupam a atual floresta amazonica, na fronteira do que hoje ¢ o Brasil e a Venezuela. Ficou
conhecido por representar os povos yanomami na luta pela demarcagdo de terras, se
posicionando contra a destruicao da floresta, do garimpo ilegal e da negligéncia do Estado
brasileiro na protecdo dos povos indigenas. Kopenawa foi fundamental na campanha
internacional que resultou na demarcacdo da Terra Indigena Yanomami em 1992, em
virtude de suas denuincias contra o avango de garimpeiros em suas terras, o alastramento de
doengas e as violagdes dos direitos indigenas que estavam ocorrendo naquele contexto.
Assim, em 2004, Davi fundou a Hutukara Associacdo Yanomami, com o objetivo defender
os direitos dos yanomami, incluindo a protecao territorial, a luta contra a mineracao ilegal,

a exploragdo de madeira e outros crimes ambientais e sociais que afetam a terra indigena.

A queda do céu - palavras de um xamd yanomami reline os pensamentos, a vida e a
cosmologia do povo Yanomami, o livro ¢ resultado das narracdes feitas por Davi
Kopenawa para o antropologo francé€s Bruce Albert. Desse modo, o livro ¢ uma
autobiografia de Davi, onde ele narra os acontecimentos de sua vida e de seu povo ao
longo de seu crescimento. O livro ¢ dividido em trés partes: O Devir Outro; A Fumaga do
Metal e A Queda do Céu. O primeira parte do livro apresenta a cosmologia dos Yanomami,
descrevendo a relagdo desses povo com o mundo e a visao deles sobre o lugar que habitam,
como foi o surgimento do primeiro xama, o olhar e o lugar ocupado pelos espiritos xapiris,
a relacdo dos yanomamis com os ancestrais animais ¢ com a floresta, bem como a forma de
iniciacdo dos xamas, sua relagdo com as casas de espiritos, com o céu e com a floresta. A
segunda e a terceira parte contam com as experiéncias de Davi, desde sua juventude até a
idade adulta, mostrando sua trajetdria no mundo dos brancos e seus desafios para entender
a cultura e a lingua portuguesa. Em diversos momentos da historia, o lider indigena faz
criticas a relagdo dos brancos com a mercadoria € como o consumo desenfreado de
mercadorias afeta tanto seu povo quanto todos os outros que estdo inseridos nessa logica
econdmica. Além disso, Davi menciona a continua invasdo de suas terras por garimpeiros
que destroem a terra, trazendo violéncias fisicas, psicologicas e simbolicas e

desorganizando a sua cultura, economia, cosmologia.

Além disso, sendo um mestrado voltado para o ensino de Historia e cujo objeto de

estudo sdo narrativas indigenas, essa pesquisa também buscou analisar se o livro didatico
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do Sistema Estruturado de Ensino, utilizado nos anos de 2023 a 2025 nas escolas publicas
do Estado de Mato Grosso, correspondem a historiografia contemporanea. Sendo assim, a
analise do material didatico busca entender como a lei 11.645/2008 esta sendo efetivada e
se as narrativas indigenas estdo presentes € como estdo presentes, pois o livro didatico ¢
uma importante ferramenta pedagdgica na constru¢do de conhecimento das escolas, sendo
utilizado para auxiliar professores na elaboracdo de aulas e na aprendizagem dos

estudantes.

As fontes e o material didatico foram escolhidas com o intuito de entender como a
histéria indigena ¢ contada através dos proprios indigenas e como essa historia esta sendo
apresentada nas escolas. Assim, essa pesquisa busca comparar a perspectiva indigena do
cuidado com a natureza com a perspectiva colonizadora por tras da exploragdo dela, de
modo que, com base nas narrativas e nos argumentos de Ailton Krenak e Davi Kopenawa,
seja possivel construir uma consciéncia historica do passado e do presente, instigando os
estudantes no debate acerca de situacdes passadas, atuais e recorrentes nos territorios

indigenas.

O uso desse material como fonte histdrica, permite ao educador fazer comparagdes
com a falta dessa perspectiva no livro didatico. Para que isso se transforme em consciéncia
historica, é preciso debater as duas visdes de mundo, o etnocentrismo, além de relacionar
as falas indigenas aos dados apresentados através de pesquisas e jornais que mostram as
consequéncias da invasdao contemporanea, pois, tanto no passado como no presente, o
efeito dessa colonizagdo continua violentando e apagando diversas culturas. Comparar
essas situacdes com o presente, insere o aluno na Histdria, fazendo-o entender as
transformagdes econOmicas e ambientais em um contexto mais amplo. Além disso, o
ensino de historia indigena também ¢ uma alternativa de se emancipar das narrativas que

seguem uma unica linha temporal e que colocam o continente europeu como protagonista.

Anibal Quijano, em seu texto “Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América
latina”, discute como a constru¢do do continente americano esteve relacionada com a
constru¢do de um novo poder mundial. Desse modo, o texto apresenta algumas categorias
que serviram de base tanto para legitimar o processo de colonizacdo do territério, quanto
para sustentar um novo sistema produtivo: do mercantilismo ao capitalismo. Assim, o
autor discute como os europeus outorgaram sua legitimidade através de supostas
estruturas biologicas que hierarquizam os individuos entre dominadores € dominados,
consolidando uma nova estrutura de controle sobre o trabalho e a mercadoria.
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Segundo o autor, at¢ o0 momento da colonizagdo das américas, o conceito de raga
ndo existia. Esse conceito foi construido a partir do contato entre os europeus € 0s povos
indigenas e foi utilizado para naturalizar todas as relagdes coloniais que se construiram no
territorio conquistado. Indios, negros e mestigos foram identidades criadas pelos europeus
e associadas a uma inferioridade cultural, econdmica, politica e epistémica. Os povos
conquistados foram reduzidos a teorias raciais dentro de uma linha temporal unica, que
mostra um evolucionismo linear e unidirecional ao ponto de que tudo aquilo que ndo era

europeu, era percebido como passado, inferior e primitivo.

Com isso, novas formas de controle sobre a exploragao da terra e do trabalho foram
criadas e organizadas para um mercado que agora era mundial. O trabalho, a producao ¢ a
venda do produto foram articuladas em novas configuragdes estruturais: o trabalho nao
pago ou ndo assalariado foi associado aos dominados.

Com efeito, todas as experiéncias historicas, recursos e produtos culturais
terminaram também articulados numa sé ordem cultural global em torno
da hegemonia europeia ou ocidental. Em outras palavras, como parte de
um novo padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua

hegemonia o controle de todas as formas da subjetividade, da cultura, e
em especial do conhecimento. (QUIJANO, 2005, p. 121)

Dessa forma, os europeus criaram uma visao de mundo: a modernidade, que situou
os povos colonizados em uma perspectiva temporal cuja culminincia do progresso era o
proprio continente europeu. Essa perspectiva eurocéntrica criou alguns elementos, como o
dualismo: nao-europeu/europeu; primitivo/civilizado, tradicional/moderno, criou também
uma linha temporal evolutiva para a sociedade, além de naturalizar as diferencas culturais
por meio do conceito de raga. Segundo o autor, “a mentira do conceito de modernidade, ¢
acreditar que a partir da América se constituiu um novo espaco-tempo” (QUIJANO, 2005,
p. 122).

O eurocentrismo permaneceu durante muitos séculos na América latina, e foi com
essa versao do mundo que as universidades americanas foram criadas, ndo ¢ raro ver
alguns professores e estudantes defendendo o avango social a partir do avango
tecnologico, mesmo que sejam coisas distintas uma da outra. Embora nossas ferramentas
tenham se aprimorado e se tornado digitais, ndo podemos afirmar que o mesmo aconteceu

com a sociedade.

O socidlogo Ramoén Grosfoguel, se atenta para esses genocidios, que foram tanto
fisicos quanto culturais e epistemoldgicos. No artigo “A estrutura do conhecimento nas
universidades  ocidentalizadas:  racismo/sexismo  epistémico e oS  quatro
genocidios/epistemicidios do longo século XVI’, o autor aponta a presenga do racismo e

21



do sexismo dentro universidades do mundo moderno e como isso fundamentou e
legitimou os genocidios/epistemicidios contra mul¢umanos, judeus, povos nativos da
América, povos africanos e mulheres. A partir disso, o autor se atenta para a continuidade
dessa colonizagdo dentro das universidades ocidentalizadas que, mesmo apds as
independéncias e a conquistas de direitos, ainda preservam o eurocentrismo. Nesse
sentido, essas universidades continuam perpetuando hierarquias de conhecimento, cujo
conhecimento europeu € visto como ““superior” e os outros “inferior”.
Como resultado, nosso trabalho na universidade ocidentalizada ¢
basicamente reduzido a aprender essas teorias oriundas da experiéncia e
dos problemas de uma regido particular do mundo, com suas dimensoes
espaciais/temporais muito particulares e “aplica-las” em outras
localizacdes geograficas, mesmo que as experiéncias espaciais/temporais

destas sejam completamente diferentes daquelas citadas anteriormente
(GROSFOGUEL, 2015, p. 27)

No artigo de Anibal Quijano, citado anteriormente, o autor escreve sobre a
formacao do Estado-nacgao ibérico, e explica que a origem dessa formacao comecou com a
conquista interna dos povos com identidades diferentes e continuou paralelamente com a
colonizagdo da América. Ramon Grosfoguel cita esse momento quando explica sobre a
conquista de Al-Andalus em 1492, marcada pelo genocidio dos povos mulgumanos que
estavam ocupando aquele territorio.

A conquista de Al-Andalus e o genocidio dos mulgumanos, foram acompanhados
por uma queima de toda producdo intelectual feita por esses povos. Muitas bibliotecas
foram queimadas, com acervos imensos. SO na biblioteca de Cordoba havia um acervo de
500 mil livros, e na de Granada cerca de 250 mil. Os mesmos métodos de colonizagdo e
exploragdo foram transferidos para as Américas, tanto com a queima dos codices
indigenas quanto pelo genocidio desses povos cuja epistemologia se expressava em uma
tradi¢ao oral.

Os povos conquistados foram identificados como “povos sem religido”, ou “povos
sem alma” e inferiorizados com base na teoria cartesiana/europeia cuja maxima ¢é “Penso,
logo existo”. Portanto, s6 pensa, quem tem alma; e sé tem alma, quem acredita em Cristo.
Nesse sentido, aqueles que nao acreditavam no cristianismo, ndo possuiam alma, nao
possuiam pensamento e, por isso, segundo essa teoria, ndo eram humanos, eram animais.
E se eram animais, entdo estava justificado escraviza-los. Essa logica se tornou
institucional, a inferioridade epistémica foi o argumento utilizado para legitimar uma
inferioridade social bioldgica, e foi o principio organizador da divisdo do trabalho, que
culminou na acumulagao capitalista em escala mundial.

Mesmo que saibamos de toda essa estrutura colonizadora, as universidades
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ocidentalizadas ainda se veem reféns de um conhecimento produzido pelos europeus. A
propria Historia foi construida com base em interesses nacionais de alguns paises da
Europa e transportada para as Américas com o mesmo sentido, a mesma fundamentacao, a
mesma nogao de tempo, os mesmos métodos cientificos. Quando os povos do Sul nao
seguem algumas defini¢des hegemonicas, sdo rapidamente denunciados e marginalizados.
Mas como fazer outra Histéria? Dussel propde a transmodernidade:
A transmodernidade clama por uma pluralidade de solugdes, onde
“muitos decidem por muitos”. A partir de diferentes tradigoes
epistemologicas e culturais surgirdo também respostas diferentes para os
mesmos problemas. O horizonte transmoderno tem como objetivo a

producdo de conceitos, significados e filosofias plurais, bem como um
mundo plural (GROSFOGUEL, 2015, p. 45)

Nesse sentido, o que a transmodernidade propde ¢ um estudo que valorize as
epistemes produzidas no Sul global, rompendo com o universalismo eurocéntrico de um
unico tempo e uma unica historia. Desse modo, a transmodernidade cria novas definigdes a
partir das pluralidades epistémicas que existem nesses territorios, gerando uma nova

perspectiva: a decolonialidade.

Para A. Hampaté B4, filésofo e historiador africano e Ailton Krenak, lider e
filésofo indigena, as pluralidades epistémicas se encontram nos conhecimentos ancestrais
transmitidos por suas culturas através da oralidade. Essa oralidade, durante muito tempo,
ndo foi considerada como produtora de conhecimento. Para as nagdes modernas, 0s povos
sem escrita foram considerados povos sem historia. No entanto, A. Hampaté Ba reflete:

Niéo faz a oralidade nascer a escrita, tanto no decorrer dos séculos como
no proprio individuo? Os primeiros arquivos e bibliotecas do mundo
foram o cérebro dos homens. Antes de colocar seus pensamentos no
papel, o escritor ou o estudioso mantém um didlogo secreto consigo
mesmo. Antes de escrever um relato, o homem recorda os fatos tal como

lhe foram narrados ou, no caso de experiéncia propria, tal como ele
mesmo os narra. (HAMPATE BA, 2010, p. 168)

Em seu texto, intitulado “A tradi¢dao Viva” A. Hampaté Ba explica a relagdo entre
a oralidade, a tradi¢do e o conhecimento dos povos da savana ao sul do Saara. Desse
modo, o autor apresenta a maneira como esses povos se relacionam com a palavra, e como
a palavra ¢ o pilar fundador de toda aquela sociedade: da concepg¢do da pessoa, do lugar e
o do seu papel no seio do universo. Para eles, o testemunho oral envolve uma visao
particular de mundo, um mundo concebido como um Todo onde todas as coisas se religam
e interagem (o mundo mineral, vegetal, animal e a sociedade humana). O espiritual e o
material ndo estdo dissociados e a tradi¢@o oral ¢ ao mesmo tempo religido, conhecimento,
ciéncia natural, iniciagdo a arte, historia, divertimento e recreacao.
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Para esses povos, a oralidade ¢ legitima porque a fala possui ritmo, movimento e
forca, portanto uma palavra pode tanto construir quanto destruir. A fala é materializadora
e acontece primeiro em pensamento, ficando em estado de repouso até o instante em que
ganha movimento, assim, as for¢as comegcam a vibrar. Na primeira fase, a palavra ¢
pensamento, na segunda som, na terceira, fala. Por esse motivo, a maior parte das
sociedades africanas consideram a mentira uma doeng¢a moral, pois separa a pessoa de si e

da sociedade, criando desarmonia dentro e ao redor de si.

Para os povos indigenas da América do Sul, ligados também a oralidade, a
desarmonia do mundo ¢ criada na separagao do ser humano e da natureza. Ailton Krenak e
Davi Kopenawa reforcam a relacdo ecossistémica que hé entre os seres humanos e a
natureza: A montanha e o rio sdo vistos como parentes ancestrais, partes da familia que
precisam ser respeitadas e cuidadas. Os lideres indigenas apontam como a coloniza¢do

deslegitima essa cosmovisdo, explorando as pessoas e os recursos sagrados da terra.

A mentira da modernidade e desarmonia ambiental ¢ um registro da colonizacio
europeia que separou os individuos de suas culturas, com uma visdo de mundo e uma
ordem econdmica que corrompeu o valor da palavra e distorceu o valor da natureza. Neste
momento da histéria, o papel de estudar essas histérias plurais ¢ fundamental para
apresentar ¢ criar novas perspectivas e vivéncias de mundo, que coloquem todos os seres

como parte de um Todo plural.

O primeiro capitulo “Povos sem Historia?” € voltado para anélise historiografica
da historia indigena, visando entender como a visdo eurocéntrica da historia construiu uma
disciplina de Historia que perpetua uma linha cronoldgica unilateral sobre a historia da
humanidade. Desse modo, o capitulo busca romper com a histéria tnica, demonstrando
como os indigenas resistiram a colonizagao, tecendo aliancas conscientes para manter o
seu territorio protegido dos invasores, elaborando estratégias de resisténcia que ainda hoje
os acompanha na luta por justica social. Assim, as narrativas indigenas de Ailton Krenak e
Davi Kopenawa estdo aqui para servir de contraponto a ideia de colonizacdo e a forma
econdmica de exploragdo da natureza que foi imposta por ela. Além disso, as narrativas
indigenas sao utilizadas também como alternativa para constru¢do de uma consciéncia
historica e ambiental nos estudantes, visto que as criticas presentes nessas narrativas
envolvem a visdo de uma constante exploragao de seus mundos, que geram impactos tanto
para as terras indigenas quanto para o resto do globo. O capitulo esta dividido em: 1.1 - 4
bastilha da razdao humana: europeus como modelo de sociedade; 1.2 - Autonomia e
resisténcia. construindo uma historia indigena; 1.3 - A Historia experiéncia: perspectivas

sobre as vivéncias indigenas.
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O segundo capitulo “Cultivando a consciéncia historica para uma praxis
transformadora” ¢é direcionado ao entendimento da importincia de se construir a
consciéncia histérica nos estudantes, baseadas nas teorias sobre o ensino de Historia de
Jorn Riisen. Assim, o capitulo discute a importancia da consciéncia histérica para educar
individuos conscientes do presente a partir das experiéncias do passado, compreendendo o
desenvolvimento dessa consciéncia por meio de um processo mental e cultural no qual os
individuos atribuem sentido ao tempo - passado, presente e futuro -, com base em
experiéncias historicas. A teoria de Jorn Riisen ¢ fundamental para o ensino de Historia,
pois destaca que essa disciplina ndo pode ser voltada apenas para memorizar
acontecimentos, mas também desenvolver a capacidade de refletir sobre o tempo e o
processo continuo de mudangas ou repetigdes. Além disso, utilizaremos a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) para fundamentar a importancia dessa disciplina no contexto
escolar, analisando se o livro didatico do Sistema Estruturado de Ensino esta de acordo
com as habilidades propostas por ela, bem como se o conteudo estd atualizado de acordo
com a historiografia. Portanto, o capitulo esta dividido em: 2.1 - O projeto da BNCC para
o componente curricular de Historia e 2.2 - Analisando o livro didatico do Governo de

Mato Grosso.

O terceiro capitulo intitulado “Elaborando a consciéncia historica-ambiental
através das perspectivas indigenas” ¢ também o capitulo final da dissertacdo, onde se
encontra o produto dessa pesquisa. O produto foi elaborado pensando nas turmas do 2°
ano do Ensino Médio. Desse modo, foram construidos 7 roteiros de aula, cuja finalidade ¢
levar o estudante a refletir sobre a continua invasdo de terras indigenas e sobre os impactos
ambientais que ela causou e causa na cultura e modo de viver desses povos. Desse modo, ¢
possivel construir tanto uma consciéncia de longa duracdo acerca da historia do Brasil,
como também conectar o passado e o presente das invasdes as terras indigenas. Portanto,
os roteiros foram escritos pensando em auxiliar os professores na construg¢do de suas aulas,

destacando os debates a serem levantados, as fontes e os recursos a serem utilizados.
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CAPITULO 1 - POVOS SEM HISTORIA?

A relacdo entre os povos indigenas e a natureza revela uma concepgao
profundamente distinta daquela imposta pela ldgica ocidental. Enquanto o pensamento
antropocéntrico, consolidado na colonizagdo europeia, separa o ser humano da natureza e o
posiciona como dominador da terra, os saberes indigenas reconhecem a natureza como
parte indissocidvel da vida — um territorio vivo, dotado de espiritualidade, memorias e
vinculos afetivos. Essas duas perspectivas refletem o modo como essas sociedades
valorizam o meio ambiente, de modo que a visdo dominadora o transforma em um recurso
a ser explorado, enquanto a visao que se relaciona com a natureza, transforma ela em uma
entidade que precisa ser respeitada e preservada. Essa oposicdo de pontos de vista sobre
como o ser humano age sobre a natureza pode ser utilizada no ensino de historia,
aprofundando o conhecimento dos estudantes sobre a colonizagdo europeia, de modo a
construir nos estudantes uma percepcao mais solida da imposicao econdmica trazida pelos
europeus ¢ de como essa imposicao alterou e continua alterando o modo de vida das

populagdes indigenas.

Com isso, o primeiro capitulo dessa dissertacdo busca compreender como a logica
do antropocentrismo foi consolidada através do positivismo € como o positivismo, ao
tentar entender a dinamica das civilizagdes, classificou as sociedades em “superiores” e
“inferiores”, criando uma linha evolutiva da histéria humana, a qual legitimava a
colonizagdo e a exploracao do territério americano. Assim, o debate colocado na primeira
sessdo, busca entender como essa historiografia do século XIX afetou os povos indigenas,

bem como a maneira como eles sdo vistos.

A partir disso, serd discutido a forma como a historiografia do século XX e XXI
contrapds o positivismo ao colocar os povos indigenas como protagonistas de sua propria
historia. O objetivo dessa sess@o € reconhecer e valorizar os modos de vida e as formas de
resisténcia dos povos indigenas frente as invasoes, a expropriacao de terras € a imposicao
das logicas coloniais. Desse modo, serd evidenciado como os indigenas se relacionam com
a terra ndo apenas como espaco fisico, mas como territoério de pertencimento, memoria,
espiritualidade e vida coletiva, compreendendo como a luta por territorio €, também, uma

luta por autonomia.

Dessa forma, a terceira se¢ao deste capitulo discute como o colonialismo explora a

natureza e como essa logica de exploragdo continua afetando a autonomia dos povos
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indigenas. Através das falas de Ailton Krenak e Davi Kopenawa, ¢ possivel compreender
como, para ambos, a terra ndo ¢ um recurso a ser conquistado ou consumido, mas um ser
vivo com o qual se estabelece uma relagdo de pertencimento, cuidado e reciprocidade.
Portanto, a ultima sessdo desse capitulo busca compreender, através da perspectiva
indigena, como o modelo colonial legitima a destrui¢do das florestas e dos rios, € como
esse modelo continua sendo perpetuado nos dias de hoje, através da construgdo de
barragens e do garimpo ilegal, destacando como a epidemia do pensamento dos brancos

ameaca a sobrevivéncia dos seres vivos na terra.
1.1 - A bastilha da razdo humana: europeus como modelo de sociedade

O que ¢ Histéria? Essa ¢ a pergunta que acompanha a trajetéria de todos os
historiadores, do inicio de sua formacdo, até as salas do ensino basico. Impossivel
responder com exatidao, pois ndo se trata de uma ciéncia exata e, sendo uma ciéncia
humana, esta sujeita a complexidade de cada sociedade e de cada época. Sendo assim, para
os historiadores, explicar o conceito epistemologico e a metodologia que fazem da Historia
uma ciéncia, ajudam a responder essa questdo. No entanto, quando a mesma pergunta ¢
feita aos estudantes do ensino basico, a maioria deles responde que “a historia ¢ o
passado”. Contudo, se a Historia nos oferece o conhecimento do passado, qual a
importancia dela no presente? O que tem de relevante nas civilizagdes antigas para nossa
compreensdo de humanidade? O que legitima a verdade de um fato historico? Um
documento escrito? Uma tradicdo? Essas questdes sdo importantes para entender como
certas interpretagdes podem ter influenciado a ciéncia da Historia, bem como a

compreensdo dessa disciplina no contexto escolar.

O século XIX ¢ conhecido como século da Historia, pois, nesse tempo, surgiram
correntes tedricas que buscavam dar a Historia uma caracteristica de ciéncia. Foi nesse
tempo também que o conhecimento do passado se tornou tarefa de uma disciplina que
precisava se preocupar com o método de pesquisa. Em geral, o século XIX marca um
avango na metodologia cientifica da Histéria, propondo um novo modo de tratar as fontes.
O Positivismo e a Escola Metddica sao algumas das correntes tedricas que ganharam forca
e moldaram o ensino da historia no Brasil durante anos. Com essas duas vertentes teoricas,
os estudos historiograficos surgiram e se intensificaram, seu objeto de estudo passou a ser
os documentos escritos, € seus profissionais precisavam ser neutros, evitando hipdteses e

julgamentos das fontes.
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Em seu texto Consideragoes sobre o paradigma positivista em Historia, José
D’Assun¢ao Barros explica como o positivismo do século XIX fundou o conceito de
Historia e o estudo das fontes escritas a legitimou enquanto ciéncia. No entanto, para
fundamentar sua epistemologia, herdou alguns tracos do [luminismo francés, uma vez que
ambicionava padrdes, exaltava a racionalidade, acreditava nos designios da natureza, e a
dominancia humana sobre outros animais. A agitagdo da Revolucdo Francesa despertou
nos filésofos burgueses uma perspectiva de valorizagdo do futuro, marcando um momento
de rompimento com o absolutismo e o inicio de uma nova ordem politica. O futuro da
sociedade foi colocado em uma linha de tempo evolutiva, que crescia em dire¢do ao
avanco e ao progresso da humanidade, enquanto o passado foi classificado como atrasado,

desatualizado e retrogrado: um lugar do qual as sociedades ndo poderiam mais voltar.

Nesse contexto historico, a burguesia se fortalecia, e procurava legitimar seu novo
padrdo econdmico, politico e social, reprimindo aqueles que questionavam seus valores.
Desse modo, seu proposito era uniformizar o todo, fundando as bases do espirito nacional,
conciliando as classes e criando uma histéria global com eventos marcantes e personagens
que até hoje fazem parte de uma memoria nacional. Assim, afirmavam que essa nova
ordem social, industrial e burguesa, era o apice em que todas as civilizagdes deveriam

chegar naturalmente.

Augusto Comte fez isso equiparando os métodos das ci€ncias naturais e sociais,
afirmando a neutralidade do cientista social e buscando leis que regeriam todas as
sociedades humanas, utilizando metaforas organicistas para conservar as hierarquias e
conciliar as classes. A submissdo da massa trabalhadora aos industriais foi fundamentada
na légica de que todo esse sistema de producdo era a ordem responsavel por encaminhar o
progresso positivista. Os cientistas sociais, aqui, deveriam se colocar a servigco do Estado,
da ordem burguesa, e deviam se afastar de qualquer atividade revoluciondria que

COrrompesse a ordem.

Assim, para explicar a alteracdo social que se consolidava, o positivismo de Comte
se baseou na busca das leis da natureza para entender o desenvolvimento das sociedades
humanas, essas leis seguiam uma linha em direcdo ao progresso da economia e da
sociedade. Com isso, o positivismo ambicionava uma finalidade comum a todas
sociedades, para tanto, imprimiu uma escala de tempo evolutiva a historia de toda a
humanidade. Nessa historia universal, as civilizagdes foram colocadas em diversas ordens

de desenvolvimento, cujo 4pice seria a industrializagdo europeia. O destino da historia
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global seria a uniformizacdo e consolidagdo desse sistema produtivo, € a riqueza das
nagdes seriam condicionadas a essa finalidade por um movimento natural. Assim, nessa
perspectiva, a sociedade europeia teria alcancado o auge do desenvolvimento e as outras

culturas deveriam seguir o mesmo caminho, determinada por ela.

Carlos Leonardo Kelmer Mathias explica que o ensino de Historia se relaciona
diretamente com as tendéncias historiograficas. Em seu texto O ensino de Historia no
Brasil: contextualiza¢do e abordagem historiogrdfica, o autor explica que o Positivismo
do século XIX fundamentou a didatica do ensino da Historia, perpetuando o eurocentrismo
até os dias atuais. No Brasil, a matriz dessa didatica historicista foi construida pelo IHGB
(Instituto historico e geografico brasileiro), fundado em 1838. A criag@o desse Instituto foi
incentivada por membros da elite intelectual e politica do Brasil Imperial, com o objetivo
de estudar e documentar a histdria e a geografia do Brasil, além de promover a formagao
de uma identidade nacional. A principio, o objetivo do IHGB era sistematizar uma
producdo historiogréafica capaz de escrever a primeira historia do pais, tendo como base a

historiografia francesa do século XIX.

Dessa forma, o projeto de nagdo estava de acordo com as ideias de civilizagdo e
progresso fundadas pelos positivistas, sendo escrita de forma a valorizar personagens e
eventos, seguindo uma linha evolutiva, cujo momento de “evolu¢do” da historia do Brasil
se iniciava com a chegada dos europeus. A Histéria era vista como instrumento de
compreensdo que caminharia o pais para o futuro, servindo para inflar o patriotismo e

exaltar as instituicoes.

Assim, a constru¢do da identidade nacional brasileira pelo IHGB passava também
pela mescla das trés racas. Esse conceito se refere a formacgdo da identidade cultural e
racial do povo brasileiro a partir da interagao e mistura de trés principais grupos étnicos: os
indigenas, os africanos e os europeus. A elite intelectual acreditava que era possivel criar
uma nagdo civilizada apesar das adversidades climaticas e raciais. Tudo isso foi feito com
o objetivo de delinear um perfil para os brasileiros, homogeneizando e unificando as agdes
humanas. Desse modo, para fins dessa pesquisa, a imagem do indigena promovida pelo
IHGB ¢ o nosso ponto de partida, pois reflete tanto os preconceitos da época como uma

mentalidade que ainda ecoa no tempo e na histdria do Brasil.

A i1magem dos indigenas construida pelo IHGB era predominantemente

eurocéntrica, sendo frequentemente vistos como "selvagens" ou "primitivos". Assim, os
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historiadores responsaveis por criar a historia da nagao brasileira, empenharam-se na tarefa

de aplicar uma linha temporal evolutiva para o caso brasileiro,

Lancar mao dos conhecimentos arqueologicos, linguisticos e
etnograficos, seria uma forma de se ter acesso a uma cultura estranha - a
dos indigenas existentes no territorio -, cuja inferioridade em relagdo a
“civilizagdo branca” poderia ser, através de uma argumentagao cientifica,
como pretendiam, explicitada. (GUIMARAES, 1988, p. 11)

Muitos membros do THGB participaram de expedigdes, realizando um trabalho
importante de documentacdo e pesquisa sobre os povos indigenas, o que acumulou um
vasto acervo de informagdes. No entanto, produziram relatos que, apesar de valiosos, ainda
carregavam visdes distorcidas sobre os povos indigenas, os representando como obstaculos
ao progresso € a civilizacdo, o que justificava as politicas de assimilacdo e integracao
forcada por parte dos europeus. Desse modo, a imagem do indigena no IHGB foi marcada
por uma dualidade entre a idealizacdo romantica e a visdo eurocéntrica e preconceituosa,

sendo idealizados ora como herois nobres e puros, ora como figuras atrasadas que

barravam o progresso.

Francisco Adolfo de Varnhagen foi o historiador brasileiro encarregado pelo IHGB
de escrever a primeira historia do Brasil, sua obra sobre a historia indigena ¢ marcada por
uma perspectiva colonialista. Pelas lentes da colonizagdo europeia, Varnhagen representa a
chegada dos portugueses como o inicio da civilizagdo e do progresso no territdrio
brasileiro. Assim, os indigenas eram frequentemente retratados como obstaculos a serem
superados no caminho do desenvolvimento, descrevendo os indigenas como selvagens e
primitivos, acreditando que a cultura e a sociedade indigena eram inferiores a civilizagao
europeia, visto que estariam vivendo em uma sociedade sem Estado, cujos
comportamentos estariam vinculados a uma atitude libidinosa, paga, sem consciéncia e
proximas do reino animal. Varnhagen acreditava que os indigenas estavam estaticos no
tempo, e que a colonizacdo portuguesa trouxe beneficios ao introduzir valores e praticas
europeias, justificando que a colonizagdo foi um processo necessario para essas
sociedades, para civilizar e desenvolver o Brasil, trazendo ordem, progresso e religido ao

territorio.

Mesmo passado dois séculos desde a criacdo dessa historia, a identidade indigena
construida pelo colonizador ecoa no tempo. Muitas vezes, quando se pergunta aos alunos
sobre os povos indigenas, as respostas tendem a seguir caminhos preconceituosos,

eurocéntricos e estereotipados. A imagem do indigena ¢ sempre descrita como povos
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primitivos, vivendo nus na floresta, sem tecnologia, sem conhecimento, sem cultura e,
portanto, sem histéria. Muitas vezes, essa imagem ¢é acompanhada de um profundo
sentimento de revolta quando mencionam indigenas que usam roupas, celulares e vivem
nas cidades. O entendimento sobre as populacdes indigenas ainda ¢ permeado de

preconceitos e esteredtipos construidos ao longo dos ultimos séculos.

Nao ¢ por acaso que os alunos classificam os povos indigenas dessa maneira. Ao
criar uma linha evolutiva para as civilizagdes, os positivistas dividiram a histéria humana
em diversas etapas de crescimento. Desse modo, os povos originarios foram colocados no
tempo “inicial” da histéria humana, vivendo num periodo classificado como “neolitico”.
Essa perspectiva ainda ¢ perpetuada nos livros didaticos, visto que a histéria indigena é
colocada proxima ao conteudo da “pré-historia”, que acompanha o entendimento de ser um
periodo onde os seres humanos eram primitivos por ndo terem registros escritos de sua
Historia. Essa visdo de mundo ignorou, por muito tempo, as histérias e os conhecimentos
de longa dura¢dao contados através da oralidade e passadas de geracdo a geracdo pelas
tradicoes orais. A desvalorizacdo dessas historias foi construida no processo de

colonizagdo e no surgimento do que Chimamanda Adichie chama de ‘“histoéria unica”.

Chimamanda Ngozi Adichie, escritora nigeriana, aborda o conceito de "histéria
unica" em seu livro intitulado "o perigo de uma histdria unica". Ela argumenta que reduzir
individuos, culturas ou paises a uma Unica narrativa cria esteredtipos que nao refletem a
complexidade e a diversidade de suas experiéncias. A escritora destaca que contar apenas
uma historia sobre um grupo de pessoas leva a uma visdo simplificada e unidimensional da

historia.

Para ela, quem controla a narrativa tem poder sobre como 0s outros sdo vistos e
exemplifica isso com a historia de como a Africa ¢ frequentemente retratada no Ocidente
apenas como um continente de pobreza, guerra e doenga, ignorando suas ricas culturas,
historias e contribui¢cdes. Durante o compartilhamento de suas experiéncias, a escrita conta
como, ao crescer na Nigéria, leu principalmente livros britdnicos € americanos, o que
influenciou sua percepcao de que livros “verdadeiros” eram aqueles com protagonistas
brancos e estrangeiros, percebendo s6 mais tarde que estava inundada por preconceitos
ocidentais que apagaram e distanciaram ela de sua propria cultura, a escrita também
menciona que nesses livros ha descri¢ao de cendrios que nao faziam parte de sua realidade,
um exemplo ¢ a culindria, com comidas e bebidas feitas com ingredientes que nao

pertenciam nem a fauna do lugar onde ela morava.
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A narrativa unica cria um mundo onde ¢ facil excluir, estereotipar e desumanizar.
Desse modo, ao apagar diferentes perspectivas, essa narrativa compde uma historia que
produz esteredtipos e que levam a desumanizagdo, criando percepgoes distorcidas de que
certos grupos sdo menos dignos ou menos capazes que outros. Por isso, Adichie ressalta a
importancia de procurar e contar historias variadas que refletem a diversidade da
experiéncia humana, argumentando que os esteredtipos afetam as identidades culturais ¢ a

maneira como as pessoas veem a Si mesmas € aos outros.

Durante muitos anos, a narrativa unica prevaleceu e os conquistadores controlavam
como os povos conquistados eram vistos, desde a subjugacdo de seus tragos fenotipicos,
até suas descobertas mentais. A cultura das varias etnias que viviam no territorio que hoje
¢ conhecido por Brasil, foram uniformizadas e colocadas em uma situagdo natural de
inferioridade, através de uma unica palavra: indio. “Indio” foi a identidade criada pelos
colonizadores aos povos conquistados e, através dela, associaram hierarquias de
dominagdo, como a ideia de “raga” que determinou a capacidade de cada um nessa

estrutura.

Dessa maneira, o termo “indio” foi atribuido aos povos originarios. Seu conceito
carregava uma perspectiva de que essas pessoas estariam nos primeiros estagios da
evolucdo, possuindo um modo de ser e viver semelhante ao dos primeiros seres humanos,
sendo taxados como “primitivos”, e recebendo tanto um olhar de pureza quanto de

selvageria.

Essa imagem racial imposta aos povos originarios, carrega varias contradi¢des e
deve ser urgentemente repensada. No momento em que os europeus atribuem ao indigena o
primeiro estagio da evolucdo humana, atribuem também que estes estdo “atrasados” no
tempo. Toda essa construcao imagética e colonizadora do indio, criou uma mentalidade de
que o indigena ¢ um ser imutivel, estatico no tempo, pois, para muitas pessoas, em
contextos atuais, o indigena de hoje ¢ o mesmo do século XVI, causando espantos e
indignacdes quando sdo vistos ocupando cidades ou carregando acessorios

contemporaneos.

Anibal Quijano, socidlogo peruano, detalha a criacdo dessa imagem racial através
de uma discussao sobre a colonialidade do poder e a modernidade. No texto "A América e
o novo padrdo de poder mundial”, Quijano aborda as dinamicas de poder que surgiram

com a colonizagao das Américas e como elas moldaram o mundo ocidental. Assim, o autor
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destaca como a colonizagdo introduziu a categoria racial como uma forma de justificar a
dominagdo e a exploragdo. Assim, a noc¢ao de raga foi inventada durante a colonizagdo para
justificar a dominagdo e a exploracao das populagdes nao europeias. Os colonizadores
europeus atribuiram caracteristicas naturais e imutdveis a diferentes grupos de pessoas,

classificando-os em uma hierarquia racial.

Essa hierarquia racial colocava os europeus brancos no topo, enquanto africanos,
indigenas e outros povos colonizados eram colocados em posi¢gdes inferiores. Essa
classificacdo racial foi usada para justificar a escraviddo, a expropriacdo de terras e a
explora¢do econdmica, e foi legitimada como uma forma racional e cientifica de entender
as diferencas humanas, tornando-se uma ferramenta de controle social, que naturalizava a

desigualdade e a discriminagao.

O socidlogo explora como as ideias de evolucionismo e dualismo foram
fundamentais para a construgdo das categorias raciais e para a manutencdo da hierarquia de
poder durante e apo6s a colonizagdo. O evolucionismo social, derivado das teorias de
Darwin aplicadas as sociedades humanas, foi utilizado para justificar a superioridade das
sociedades europeias. Segundo essa perspectiva, as sociedades humanas evoluem de
formas primitivas para formas mais civilizadas e tecnologicas, com os europeus no apice
dessa evolugdo. Essa visdo evolucionista refor¢ou a ideia de que os europeus estavam
naturalmente destinados a governar e civilizar os povos menos desenvolvidos, criando uma
visdo dualista geradora de opostos: civilizado/primitivo, moderno/tradicional,

racional/irracional, europeu/nao europeu.

A combinagdo do evolucionismo social e do dualismo forneceu uma poderosa
justificativa ideoldgica para a colonizagdo. A suposta superioridade evolutiva e a
necessidade de "civilizar" os povos colonizados foram usadas para legitimar a exploragao e
a opressdo. Os colonizadores europeus se viam como portadores de progresso e
modernidade, enquanto viam os povos colonizados como primitivos que necessitavam de
orientagdo e controle. Quijano argumenta que essas ideias evolucionistas e dualistas nao
foram apenas ferramentas coloniais, mas também se enraizaram nas formas de pensar e

organizar o mundo.

A constru¢do da raga teve um impacto duradouro, influenciando as relagdes sociais
e as estruturas de poder até os dias de hoje. A colonialidade do poder perpetua-se na forma

como a raca continua a ser usada para justificar desigualdades e exclusdes. Portanto, ¢
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necessario desconstruir essas ideias, reconhecendo que as diferengas humanas sdo
culturalmente construidas, ndo naturais. Assim, para superar as injusti¢as historicas e
atuais, ¢ crucial desafiar e desmantelar as categorias raciais que foram impostas pela
colonialidade, visto que no senso comum, o indigena ainda ¢ identificado através de
esteredtipos, tendo sua historicidade apagada, os deixando estaticos no tempo e no espaco.
Além de que, as transformagodes dessa identidade, como uma moradia na cidade ou o uso
de um smartphone, sdo vistas como “perda de identidade”, dificultando a compreensao

destes povos no presente e de suas demandas sociais necessarias.
1.2 - Autonomia e resisténcia: construindo uma histéria indigena

Na introducéio da obra “Historia dos Indios no Brasil”, Manuela Carneiro da Cunha
argumenta que a historia indigena tem sido, muitas vezes, marginalizada e distorcida pelas
narrativas oficiais, dessa forma, propde com este livro, reunir uma série de artigos que
mude a perspectiva sobre povos indigenas no Brasil. A autora destaca a diversidade
cultural, linguistica e social dos povos indigenas, muito além dos esteredtipos
frequentemente apresentados, e ressalta a complexidade das interagcdes entre os povos
indigenas e os colonizadores europeus, enfatizando como essas interagdes foram marcadas
por conflitos, resisténcias, aliancas e adaptagdes. Assim, segundo a autora, para se
construir uma histéria indigena longe de estereotipos, ¢ necessaria uma abordagem
interdisciplinar, incorporando perspectivas da antropologia, arqueologia, historia,
linguistica, além de ser necessario dar voz aos proprios indigenas para contar suas

historias.

Ela critica a forma como, por séculos, os indigenas foram invisibilizados ou
tratados apenas como obstaculos a “civilizagdo” na historia oficial, questionando também a
narrativa de ‘“desaparecimento” dos indigenas, mostrando que muitos sobreviveram,
resistiram e se reinventaram, apesar das violéncias e perdas. Assim, a autora sugere olhar
para os indigenas como sujeitos historicos, ou seja, como povos com agéncia, cultura,
memoria e trajetdria propria. Manuela destaca que a historia indigena ndo comega com a
chegada dos portugueses, € que os povos indigenas t€ém histérias milenares que merecem

reconhecimento.

Outro ponto central, ¢ a ideia de pluralidade indigena, onde Manuela deixa claro
que nao existe “o indio” como uma figura unica, mas sim uma grande diversidade de

povos, linguas, costumes e modos de vida. Essa diversidade foi muitas vezes ignorada ou
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apagada, e o livro tenta corrigir isso reunindo diferentes vozes e saberes. Trata-se da
complexa identidade dos povos indigenas e da sua constante luta por reconhecimento e
direitos. Manuela enfatiza que a resisténcia cultural e politica dos indigenas ¢ um elemento
central na sua historia, influenciando a dinamica de poder e a construgdo de espagos de

autonomia mesmo diante da colonizagdo e das politicas de assimilacao.

Em resumo, a introducio de Histéria dos Indios no Brasil funciona como um
manifesto tedrico e metodologico. Ela convoca o leitor a repensar as bases da
historiografia sobre os povos indigenas, destacando a necessidade de reconhecer sua
complexidade, a diversidade de suas experiéncias e a centralidade de suas contribui¢des
para a identidade brasileira, argumentando que os povos indigenas ndo devem ser vistos
como simples coadjuvantes na histéria do pais, mas como protagonistas que exerceram, €

continuam a exercer, uma profunda influéncia na construcao cultural e social do Brasil.

Portanto, essa perspectiva ¢ fundamental para entender a diversidade de povos que
ocupavam esse territorio, pois, ¢ através desses estudos que pudemos contrapor a ideia de
uma unica identidade cultural, propondo uma Historia que aborda tanto as perspectivas
indigenas quanto as académicas. Assim, Manuela Carneiro da Cunha certifica através
dessas abordagens, que as populagdes indigenas existiam nesse territorio com diversos
nomes, linguas e costumes, que foram transformadas e modificadas ao longo do tempo.
Esses povos criaram fronteiras étnicas que eram alargadas ou diminuidas ao longo de suas

trajetorias e suas rivalidades, inclusive, foram apropriadas pelos os colonizadores.

Para entender a amplitude dessas historias, os estudos de Carlos Fausto
apresentados no livro “Os indios antes do Brasil” sdo fundamentais. O autor nos oferece
uma visdo abrangente das sociedades indigenas que habitavam esse territorio antes da
colonizagdo, desafiando a visdo tradicional que muitas vezes ignora ou simplifica a
complexidade e a diversidade das culturas indigenas pré-coloniais. Assim, Fausto enfatiza
a diversidade cultural e territorial desses povos, que habitavam diferentes ecossistemas e
desenvolveram modos de vida variados, mencionando a importancia de entender as

relagdes entre diferentes grupos, incluindo suas aliangas e conflitos.

Desse modo, Fausto destaca sua metodologia interdisciplinar, que combina estudos
arqueologicos, etnologicos, antropoldgicos e historiograficos, que reconstroem a historia
indigena. Além dessas fontes, o autor utiliza relatos de cronistas e historias da tradi¢do oral

dos indigenas, destacando a importancia de incorporar a perspectiva indigena na
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historiografia, ouvindo as vozes dos proprios indigenas e reconhecendo sua agéncia
historica. Assim, Carlos Fausto defende que a histéria indigena deve ser contada de forma

que respeite e valorize as proprias narrativas e conhecimentos dos povos indigenas.

Sendo assim, ¢ importante enfatizar que a identidade dos povos originarios desse
territorio passou por diversas transformagdes, existindo diferencas substanciais entre os
povos considerados da “pré-histéria” e os indigenas do século XVI, ndo havendo uma
continuidade estatica, mas uma continuidade historica que passou por diversas
transformagdes nos modos de vida e nos costumes que foram criados, formando diferentes
identidades. Nesse sentido, ¢ importante também nao restringirmos a ideia de territorio
somente ao territorio brasileiro, visto que a histdria desses povos abrange uma perspectiva

continental.

Ter uma visdo continental, abrangendo varias regides da América do Sul ¢
importante, pois, os sistemas sociais ndo estavam isolados, mas articulados em vastas redes
comerciais que uniam regides e povos distantes. “O comércio, a guerra e as migragdes
articulavam as populagdes indigenas do passado de um modo mais intenso do que

observamos hoje” (FAUSTO, 2000, p. 10).

Sendo assim, € crucial dar importancia aos rios, principalmente o Amazonas, que
percorre os territorios do Brasil, Peru, Colémbia, Bolivia, Equador, Guiana e Venezuela.
No Brasil, esse rio se estende pelos estados do Acre, Amazonas, Amapa, Ronddnia,
Roraima, Para e Mato Grosso. Essa bacia hidrografica ¢ categorizada como essencial para
a formagao de diversas culturas indigenas, pois serve de base para a integracdo cultural, o
comércio e a comunicacdo. O autor, inclusive, apresenta este rio como “o nosso Nilo”,
destacando que, assim como o Nilo foi crucial para o desenvolvimento das civilizagdes no

Egito, o Amazonas teve um papel fundamental para as sociedades desse continente.

A importancia das redes de troca e comércio que se desenvolveram ao longo do rio
Amazonas, facilitaram a circulacdo de bens, ideias e pessoas. Essas redes de interagdo
contribuiram para uma coesdo cultural e uma integra¢do regional entre diferentes grupos

indigenas.

Por muito tempo, a Amazonia foi vista como inabitavel, o clima quente e iimido
dessa regido foi retratado como um lugar sem condi¢des de habitagdo. Assim, os europeus

logo determinaram que o solo ndo era fértil e que isso impossibilitava o desenvolvimento
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das culturas amazonicas. No entanto, os estudos arqueoldgicos;; examinam o impacto das
atividades humanas no ecossistema amazdnico, mostrando como os indigenas
transformaram a paisagem através de praticas sustentaveis e milenares de uso da terra. A
interacdo entre humanos e o ambiente na Amazonia foi marcada por um profundo
conhecimento ecologico e respeito pela natureza. Assim, a Amazonia se mostra como um
ambiente dindmico onde as sociedades indigenas floresceram e desenvolveram complexas

interacdes culturais e ecologicas.

As areas de varzea sdo fundamentais para entender a organizagdo das sociedades
indigenas. As varzeas sdo dreas alagaveis ao longo dos rios, esses lugares sao
periodicamente inundados e o depodsito de sedimentos ricos em nutrientes durante as
inundacdes, tornavam esses locais ideais para a agricultura. As sociedades indigenas
aproveitaram a fertilidade das vérzeas para desenvolver praticas agricolas e ecologicas. As
culturas de mandioca, milho e outras plantas alimentares eram cultivadas nas varzeas,
sustentando grandes populacdes e permitindo o desenvolvimento de sociedades complexas.
Os indigenas utilizavam técnicas de manejo ambiental que maximizam sua produgao,
como a construgdo de canais de irrigagdo. As varzeas funcionavam como centros
econdmicos onde produtos agricolas e outros bens eram trocados, fomentando a integracao

regional.

As varzeas atrairam assentamentos permanentes € contribuiram para a formagao de
grandes aldeias. As comunidades ajustavam suas atividades agricolas e rituais de acordo
com as estagdes de cheia e seca, demonstrando uma adaptagdo precisa aos ritmos naturais.
As mudangas e os desafios trazidos pela coloniza¢do europeia, alteraram drasticamente o
uso ¢ o manejo das varzeas, visto que a introducdo de novas praticas agricolas e a
exploracdo econdmica pelos colonizadores afetaram a sustentabilidade dessas

comunidades indigenas.

Assim, ¢ importante enfatizar que as varzeas foram cruciais para a subsisténcia e o
desenvolvimento das sociedades indigenas. Essas regides alagaveis ndo eram apenas locais
de produgdo agricola, mas também centros de inovacao tecnoldgica, organizagdo social e

integragdo econdmica.

Fausto escreve como esses grupos estabeleciam redes de comunicagdo e comércio
que abrangiam vastas areas, utilizando os rios como principais vias de transporte. Essas

trocas nao eram apenas de bens materiais, como alimentos, ferramentas e adornos, mas
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também de conhecimentos, praticas culturais e aliangas politicas. Essas interagdes eram
complexas e multifacetadas, contribuindo para a formacao de uma rede interconectada de
sociedades indigenas. As trocas entre canais ndo apenas facilitaram a sobrevivéncia e
prosperidade dos grupos, mas também fortaleceram lagos sociais e culturais, promovendo
uma identidade coletiva, além de desempenhar elementos fundamentais de suas
cosmologias ¢ sistemas de crengas. Ele também aborda a questdo das relagdes de poder,
mostrando como algumas etnias conseguiam exercer influéncia sobre outras através do
controle de recursos e das rotas comerciais. Essas dinamicas de poder eram essenciais para

a manutencdo da ordem e da estabilidade nas regides amazonicas.

Se tratando da organizagdo social indigena, ao contrario das monarquias europeias,
a lideranca era frequentemente vinculada ao cacique, um lider que exercia uma autoridade
politica e espiritual sobre sua comunidade. O poder dos caciques era mais flexivel e
dependia de sua capacidade de convencer e liderar pelo exemplo. A legitimidade do
cacique vinha de diversas fontes, incluindo sua habilidade como guerreiro, sua eloquéncia,
e seu papel como mediador e lider cerimonial. Além disso, os caciques estabeleciam
aliancas entre diferentes grupos indigenas, estas aliangas poderiam ser reforgcadas através
de casamentos, trocas comerciais € cooperacdo militar, criando redes de solidariedade e
apoio mutuo. Festas, dancas e outros eventos cerimoniais eram momentos chave para

reforgar a coesao da comunidade.

A gestdo econdmica, incluindo a redistribuicdo de bens e alimentos, era uma
responsabilidade central dos caciques, que muitas vezes organizavam grandes festas onde
os recursos eram redistribuidos, fortalecendo lagos sociais que afirmavam sua lideranca.
No entanto, os desafios enfrentados pelos caciques, incluiam conflitos internos e externos.
Disputas pelo poder e pela lideranca dentro das aldeias, assim como ameacgas constantes de

inimigos externos que testaram a habilidade dos caciques em manter a paz e a estabilidade.

Essa estrutura de liderancga se adaptava as pressdes externas, incluindo a chegada
dos colonizadores europeus. Apesar das mudancas drasticas, muitos aspectos da lideranca
e organizagdo social indigena demonstraram uma notavel resiliéncia e continuidade. A
figura do cacique ¢ um elemento central para a coesdo e sobrevivéncia das comunidades
indigenas. Carlos Fausto mostra como esses lideres exerceram seu poder de maneiras

diversas e adaptativas, refletindo a riqueza e a diversidade das culturas indigenas.
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Toda essa estrutura politica, econdmica e social foi reconfigurada durante o
processo de colonizagdo. Quando os europeus chegaram neste territério, se depararam com
uma forte resisténcia por parte dos indigenas, visto que o atributo disperso e ramificado do
territorio, somada a uma organizacdo politica descentralizada foram os principais
inconvenientes para os europeus, o que causava impedimento da expansdo e conquista

desses grupos.

No artigo "Os Guarani e a Historia do Brasil Meridional", John Manuel Monteiro
propde uma releitura da histéria da regido sul do Brasil a partir da centralidade dos povos
Guarani. Contrariando abordagens tradicionais que relegam os indigenas a condi¢do de
figuras marginais ou meramente passivas frente ao processo colonial, Monteiro enfatiza o
protagonismo histérico dos Guarani e sua complexa articulagio com as dindmicas
sociopoliticas do periodo moderno. Ele questiona a ideia de que os Guarani seriam um
povo “sem historia” e mostra como eles exerceram papel ativo nos processos histdricos da

regido.

O autor destaca que, muito antes da chegada dos europeus, os Guarani ja
apresentavam formas de organizacdo social e territorial sofisticadas, marcadas por uma
cosmovisdo propria, mobilidade estratégica e redes de parentesco e reciprocidade. No
periodo colonial, os Guarani estabeleceram relacdes ambiguas com as missdes jesuiticas,
especialmente nas chamadas redugdes, localizadas na regido platina. Nessas missoes,
segundo Monteiro, os Guarani exerceram uma participagao ativa, articulando estratégias de

resisténcia e adaptacdo que lhes permitiram certa autonomia frente as pressodes coloniais.

Monteiro argumenta que, ao contrario da narrativa que os apresenta como
assimilados ou extintos, os Guarani demonstraram uma notavel capacidade de resiliéncia
cultural e de reinvencdo identitaria. Mesmo apo6s o colapso das missdes € o avango da
colonizagdo luso-brasileira, os Guarani continuam reivindicando seus territorios e

mantendo praticas socioculturais que lhes sdo caracteristicas.

Nao se tratava, contudo, de uma reac¢do cega ou de firia de um povo que
simplesmente ndo aguentava mais. Os movimentos revoltosos, alguns
dos quais razoavelmente bem documentados, dispunham de uma
articulagdo politica e um discurso elaborado nada despreziveis. De
acordo com Melia, a maior parte das rebelides quinhetistas apresentava
“uma tipica estrutura profética”, ou seja, muitos levantes foram
mobilizados por lideres carismaticos que, por meio de cantos, dangas e
um discurso deveras subversivo, incitavam os indios a rechacar e
abandonar o modo de vida imposto pelos Krai cristdos. (...) Portanto, é de
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se notar que, além do discurso e dos objetivos do profetismo tradicional,
estes movimentos frequentemente incorpovaram elementos novos,
provenientes da religido dos europeus: o rito do batismo, a hierarquia da
Igreja e outros tracos do catolicismo também estavam presentes na
organizagdo dos movimentos. (MONTEIRO, p. 485, 1992)

A guerra tinha um papel fundamental na constituicao da sociedade indigena pois
despertava a elaboracdo de uma identidade propria e com isso conduzia a transformagao e
a reconfiguracdo étnico-social. As mudangas politicas, econdmicas e sociais provocadas
pelas tentativas de conquista e colonizac¢do, convergiram para a formagao de uma entidade
politica e reorganizacdo sociocultural resultando em um processo de etnogénese, que

destaca a autonomia dos grupos indigenas sobre sua propria historia.

Para Guillaume Boccara (2007, p. 59), a etnogénese ¢ um processo dindmico. As
identidades étnicas sdo constantemente reformuladas em resposta a mudangas nas
condi¢gdes sociais, politicas e econdmicas. Assim, a etnogénese ¢ profundamente
influenciada pela interacdo com o poder colonial, de modo que os indigenas ndo sdo
meramente vitimas passivas da colonizagdo, reconhecendo suas negociagdes ao resistirem
e adaptaram-se ativamente as novas realidades impostas pelos colonizadores. Essas
interagdes com o poder colonial, moldaram e redefiniram as identidades e estruturas
sociais. O processo de colonizagdo nao destruiu as identidades indigenas, mas causou um
processo de transformacdo e adaptagdo, sendo a resisténcia indigenas um dos componentes
centrais da etnogénese. Portanto, a etnogénese envolve a constru¢do de novas identidades
que combinam elementos tradicionais com novos elementos resultantes da interagao

colonial.

Para Boccara, em 1980 uma nova corrente historiografica se propds a analisar as
relagdes de fronteiras em toda sua complexidade. No entanto, critica essa historiografia
dizendo que ela se prende ao discurso colonial, pois, recoloca os indigenas em uma
ideologia evolucionista de estado-nacional, concebendo a mesticagem como processo
unidirecional de diluicdo da identidade cultural, perda da pureza original, causando uma
“descultura¢do” dos grupos indigenas, que leva a um processo total de assimilagdo que
perpetuam pressupostos etnocéntricos. Ao colocar a mesticagem como unidirecional,
invisibiliza e silencia o protagonismo indigena como sujeitos incapazes de definir uma
politica. Para analisar como a mesticagem nao foi um processo unidirecional, o autor

destaca o protagonismo dos povos Mapuche do Chile.
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O autor busca analisar como esse discurso colonial foi construido e introduz um
contraponto com uma analise sobre o protagonismo indigena. Assim, o autor utiliza o
conceito de etnogénese, ou seja, uma reconfiguracao social, politica, econdmica e cultural
que redefiniu a identidade de um povo, formando uma nova entidade e identidade étnica,
ou seja, novos sujeitos sociais. O autor faz um estudo de caso dos povos Mapuche durante

o periodo colonial.

Boccara comecga analisando o periodo de 1550, com a conquista do centro-sul do
Chile. Enquanto ao norte, os territorios foram conquistados de maneira rapida, o mesmo
ndo ocorreu com o sul, visto que os espanhois encontraram ao sul do rio Bio Bio, os
indigenas Mapuche, que se autodenominavam reche. Ao sul do Chile, os espanhdis
encontraram o rigor do clima e uma natureza multifacetada da organizacao politica, além
de bastante resisténcia, sendo dificil permanecer nesse local, visto que os indigenas
atacavam e saqueavam acampamentos, fortes, além de executarem dois governadores.
Além disso, adotaram o cavalo e faziam expedi¢des para capturar cabegas de gado e pegas

humanas.

Na segunda metade do século XVIII, a dindmica da guerra sofreu mudancas, as
autoridades coloniais propuseram uma pacificacdo por meio da missdo e do parlamento,
que consistia em missdes jesuitas para conquista espiritual, cujo objetivo era reunides
politicas para estabelecerem acordos comerciais, politicos, militares e religiosos, além de

“civilizar”, pois, os mapuche foram qualificados como “povo sem rei, sem f¢, sem lei”,

A auséncia de um poder politico centralizado entre os Mapuche, ou seja, a auséncia
de um poder em que os povos deviam se submeter/obedecer, se mostrou um grande
inconveniente para os espanhois. Além da auséncia do poder politico, 0 maniqueismo
cristdo do bem e do mal, do justo e do injusto, fazia os espanhois pensarem que nao existia
lei. E com base na dispersdo e na organizagio guerreira que Boccara analisa as mudancas

que ocorreram em decorréncia dos contatos coloniais.

Boccara (2007, p. 64) afirma que houve uma transformacdo politica entre os
Mapuche do século XVI até o século XVIII, uma dessas transformagdes seria a
transforma¢do da autodenominacdo reche para Mapuche, além da criag¢do instituicdo do
lebo e do ayllarewe, essas duas instituigdes politica passaram a ter representantes proprios
e a ser agregados politico-territoriais, resultado de uma etnogénese. O /ebo era um lugar

onde os Mapuche resolviam questdes sobre a guerra € a paz, ou seja, era onde eles
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elucidaram questdes politicas, reunides festivas e guerreiras, além de cerimdnias religiosas.
A identidade social indigena se configurava pelo pertencimento a um lebo, pois, o lebo
simbolizava a unidade do grupo. Em caso de conflito guerreiro, varios lebo podiam
reunir-se em uma unidade superior que ndo tinha carater permanente (ayllarewe), a

organizacdo de varios ayllarewe era um futamapu, ou terra grande.

Resumidamente, a unidade sociopolitica crucial e permanente da
organizagdo social indigena era o lebo ou rewe, ainda que varios lebo
pudessem se aliar de maneira esporddica em um ayllarewe em caso de
ameaca exterior. Uma das mudancas notaveis na estrutura sociopolitica e
territorial reche foi precisamente a institucionalizagdo dos ayllarewe e
futamapu, que de unidades temporarias pré-hispanicas, que funcionam
em periodos de guerra, passaram a ser agregados politicos-territoriais
permanentes dotados de representantes proprios. (BOCCARA, 2007, p.
64)

Desse modo, era no lebo que eles decidiam as missdes de guerra contra os
espanhois, bem como algumas aliangas comerciais. Aqui entra a analise de Boccara sobre a
mesticagem ndo ser uma via unidirecional, pois, quando um lebo decidiu atacar os
espanhois, os guerreiros Mapuche passavam por uma preparacao de se transformarem no
outro a quem eles queriam atacar. Desse modo, passaram a deixar seus cabelos e barbas
crescerem, ficando proximos da fisionomia dos espanhois, nessa guerra, capturavam
alguns espanhois e os levavam para suas aldeias. No ritual antropofagico, eles se vestiam
como os espanhois e escolhiam o melhor guerreiro para ser devorado, os outros capturados
eram obrigados a viver e servir na aldeia, proibidos de falar a lingua espanhola e de se

vestir como um europeu, alguns desses espanhois se casavam com as mulheres da aldeia e,

nesse processo, se dava um outro tipo de mesticagem.

Além da alteracao politica, ha uma alteracdo econdmica, pois, no século XVI, ainda
no inicio do contato dos reche com os espanhois, eles praticavam a horticultura, a colheita
e a criagcdo de camelideos. No entanto, no século XVIII essa atividade muda e se redefine
em trés polos: a criacdo de gado ndo autdctone, a razia em busca de gado das fazendas
hispano-crioulas e o comércio de ponchos e artesanatos em barro vendidos nos postos
fronteiricos aos conchavadores ou comerciantes que adentravam territérios indigenas. Essa
mudanga econOmica, também ocasionou mudanca na divisao do trabalho, as mulheres
ficaram encarregadas das atividades agricolas, producdo do poncho e cuidado do gado,
enquanto os homens estavam direcionados as atividades do exterior, sendo tanto
maloquero quanto conchavador. No século XVIII até o status do cativo se altera, pois,

enquanto no século XVI esses cativos eram executados ou postos a trabalhar, entre os
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séculos XVII e XVIII eles se transformam em escravos-mercadoria, servindo para produzir

mercadorias exclusivamente para os mercados coloniais.

Portanto, Boccara afirma como houve um processo de etnogénese entre os
Mapuche do século XVI ao século XVIII. Essas mudangas politicas e econdmicas nao
reduziram o poder militar dos Mapuche, pelo contrério, eles aprimoraram a capacidade de
se organizar e resistir, implementando um sistema de negociagdo com as autoridades
coloniais. Essa etnogénese acontece com a concentracao de poder e a cristalizagdo de
relacdes de forca no seio das relagdes indigenas, pois, o cacique se transforma em uma
espécie de chefe, concentrando as fungdes de organizacdo da sociedade, mesmo sem

exercer um poder coercitivo.

E refletindo sobre a resisténcia indigena que Francieli Marinato defende a atuagio
politica dos indigenas que habitavam o Alto Paraguai e atuavam nas regides do Chaco ao
Pantanal, no periodo em que as fronteiras entre Portugal e Espanha estavam sendo
delimitadas. Segundo a autora, existe uma relagdo politica entre os povos
Mbaya-Guaicuru, Payagua e Guand que construiram uma relagdo guerreira, comercial e
sociocultural. Segundo a historiadora, a formag¢ao dessa aliang¢a foi um processo consciente
de mudanga, territorializacdo e etnogénese, rearticulando as atividades econdmicas e as

aliangas socioculturais em uma organizagao politica.

Para isso, Francieli faz uma leitura critica da historiografia, relendo documentos ja
conhecidos e utilizados nos estudos indigenas, além de trabalhar com novas fontes que
acrescentam mais informagdes sobre os povos nativos. Assim, o objetivo da historiadora ¢
analisar, através delas, a autonomia e as transformagdes politicas, sociais e culturais dos
habitantes do Alto Paraguai, Chaco e Pantanal, destacando a atuacdo dos
Mbaya-Guaicurus. Dessa forma, observa como os Guaicurus fizeram parte da construgao
de um imaginario sobre os sertdes e, principalmente, da imagem criada sobre Mato Grosso,

tido como um lugar indspito, cujos povos eram “selvagens” e “barbaros”.

Essa imagem foi criada pelos bandeirantes, em meados dos setecentos, quando
buscavam colonizar o oeste do territorio para explorar as riquezas da regido e delimitar o
dominio portugués sobre o territdrio. A grande contribuicdo de Francieli nessa pesquisa, se
da justamente quando afirma que a disputa de territorio pelos ibéricos, estava inserida
dentro de um territorio que ja possuia suas fronteiras delimitadas mas que também

ambicionava se expandir: o territério dos Mbaya-Guaicuru. E importante ressaltar que o
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termo “fronteira” foi utilizado com significado geopolitico: uma demarcagao territorial que
separa duas ou mais instituigdes de poder e governo. De modo que, os Mbaya-Guaicurus
determinavam esses limites desde antes do século XVI, exercendo poder sobre o territorio,
agregando ou cativando outras na¢des como os Guana, Guaxi, Guatd, Bororo, Cayap¢ e

Xamacoco.

Os agentes coloniais registraram como suas as terras demarcadas, com
total desconsideragdo aos seus habitantes. Eles levavam em conta o
principio do uti possidetis, mas que s6 valia para as poténcias coloniais,
ndo para os habitantes originarios. (...) No entanto, estas equivocadas
concepgdes europeias sofreram drasticas mudangas ao longo da segunda
metade do século XVIII pelo choque com a realidade vivida. Isso
aconteceu porque o dominio territorial na extensa fronteira do Mato
Grosso ndo foi tdo simples, tampouco rapido, sobretudo no Alto
Paraguai. Além das coroas ibéricas, os povos nativos estavam de fato na
disputa pelo dominio territorial (MARINATO, 2023, p. 52).
Desse modo, Francieli destaca a atuagdo politica dos Mbaya-Guaicuru e a sua
importante atuacdo na defesa dos territorios indigenas, com uma organizacao politica que

agregava outras etnias ao seu poder.

Para entender a agéncia politica desse povo, ¢ preciso entender como a guerra fazia
parte da cultura e do ethos dessa comunidade, sendo a guerra a principal forma de relagdo
social praticada por eles. Os Guaicurus viviam se deslocando, migrando para outras
regides, cacavam, pescavam e faziam a guerra. Nessas migracoes, atacava e cativava outras
etnias, além de praticar a pilhagem. Usavam armas como arco e flecha, langas e macas
(uma espécie de porrete), além de fazerem ataques montados a cavalo. Alias, o cavalo,
trazido pelos colonizadores, foi apropriado pelos Guaicurus, proporcionando

transformagdes no seu modo de vida ndmade e guerreiro.

(...) ap6s os contatos com os colonizadores, duas conquistas adventicias
se tornaram fundamentais aos Guaicurus e foram absorvidas nos séculos
seguintes no seu processo de etnogénese: os cavalos e os rebanhos de
gado, principalmente, ¢ a preagdo de cativos, que foram inseridos no seu

comércio intertribal e colonial. (MARINATTO, 2023, p. 65)

Segundo a historiadora, a organizagdo social dos Guaicurus era dividida em trés
estratos: em primeiro vinham as liderancas formadas por capitaes, caciques € as suas
familias; em segundo os guerreiros com suas familias, que também possuiam prestigio
social; por fim, os servos de outras etnias, que eram integrados ao grupo por meio de
casamentos, como os Guand, e os povos que eram cativados e se tornavam prisioneiros de

guerra ou escravos. Aqueles que estavam no ultimo estrato, temiam os Guaicurus pelo uso
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habilidoso das armas e da sua agilidade ao usa-las, principalmente quando atacavam
cavalgando. Os Guaicurus consolidaram essa relagdo de poder com a mobilizagao eficiente
dos recursos adquiridos, como armas, carnes, couros, ferramentas e metais (ferro e prata),
que interessavam 0S outros povos nativos. Assim, 0S povos que quisessem obter esses

recursos teriam que se submeter aos Guaicurus ou entregar seus filhos como cativos.

,

E importante ressaltar que os cativos ndo eram tratados como escravos e
submetidos a exploragdo ou a violéncia, mas sim como sujeitos externos que eram
integrados e considerados parte do grupo. Além disso, a lideran¢a indigena funcionava de
outra maneira, sem a imposi¢do de uma autoridade administrativa governamental, visto
que as decisdes eram tomadas de forma coletiva, a partir de discussdes em que todos eram
envolvidos. O destaque e o prestigio das liderancas eram alcangados pelas incursoes
apresadoras de gado e cavalo. S6 com a proximidade da colonizacdo, que essas chefias

comegaram a ganhar destaque e alcangaram proeminéncia.

Os Guana constituiram moradias fixas alocadas na povoagdo de Albuquerque,
proximo ao Forte Coimbra, eram grupos numerosos, possuindo até 3 mil pessoas,
formavam grupos de ceramistas, teceldes e agricultores, praticavam a policultura, fazendo
consorcio de plantas como milho, feijdo, batatas, mandioca, morangas, mamao, banana e
melancia. Os Guand possuiam uma relagdo de submissdo com os Mbaya-Guaicurus,
enquanto esses ofereciam protecdo em troca de suprimentos para o sustento, os Guana
entregavam a eles parte do que produziam, garantindo a paz através da obediéncia e
submissdo. Apesar dos Guana também se apropriarem dos cavalos e do gado, a agricultura

continuava sendo sua principal organizagdo socioecondmica.

Os Guand chamavam os Mbayé-Guaicuru de “oquilidi” e por eles eram
chamados de “niyolola”. Era uma relacdo mutua, em que os Guana
conservavam suas aldeias, seu sistema social, lingua, ainda que os
Guaicurus tivessem um stafus dominante. Somente os caciques Mbaya se
casavam com uma mulher Guana também de nivel social cacical, de
quem passavam a ter direito aos vassalos e servos. Os Guana tratavam o
cacique Mbaya como “nosso capitdo” enquanto eram tratados apenas
como “irmdos”. (MARINATO, 2023, p. 81).

Além da alianga cavaleiro-agricultor, existia também a alianca dos cavaleiros-canoeiros
com os indigenas Payagud. Aqui nao nos interessa definir a origem desse etnonimo, mas
sim entender a sua relacdo social e politica com os povos Guaicurus. Enquanto os
Guaicurus se dedicavam na protecdo da terra e os Guand na agricultura, os Payagua se

dedicavam a navegacdo. As fontes histdricas os referenciam como eximios canoeiros e
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guerreiros nas aguas, alids, sua subsisténcia também vinha por meio das aguas, visto que
também eram pescadores habilidosos, além de cacar e coletar frutos. Organizaram frotas de
ataque contra os colonizadores, atacavam em média com quarenta canoas. Desse modo,
realizavam escoltas de guerra junto aos cavaleiros Guaicurus, organizando estratégias de
ataque aos colonos tanto por terra quanto por agua, se impondo contra a expansao dos

europeus.

Francieli Marinato destaca como o militar Francisco Rodrigues do Prado narra
esses confrontos que, segundo ele, motivaram o inicio da constru¢do do forte de Coimbra
em 1775. Assim, na “Histéria dos Indios cavalleiros ou da Nag¢do Guaycuru” Prado escreve
os ataques feitos a partir da alianga Payagua-Guaicuru, “Francisco do Prado narra dezoito
ataques ¢ informa que teriam sido mortos em torno de quatro mil portugueses”
(MARINATO, 2023, p. 85). Além disso, a historiadora também menciona a descrigao feita
pelo engenheiro e tenente-coronel Ricardo Franco de Almeida Serra, que “também
descreveu a longa alianga e atuacdo conjunta dos Payagua e Guaicuru na guerra contra a

expansao colonial.” (MARINATO, 2023, p. 86).

O assalto a mongao de 1730 foi um dos maiores pela grande quantidade
de cativos e ouro levados pelos canoeiros. Nao ha outros relatos que
mencionam o roubo de ouro pelos indios, mas, em praticamente todas as
emboscadas, houve a tomada de canoas carregadas de suprimentos,
quando os ataques eram nas aguas, ¢ o aprisionamento de dezenas de
pessoas, inclusive nos assaltos em fazendas. Assim, é patente que, além
do intento de atacar para matar, assustar e intimidar os colonizadores,
havia o interesse de obter produtos para o abastecimento e gente para o
comércio de cativos. Entende-se como as acdes indigenas tinham um
interesse maior, ndo apenas de resisténcia aguerrida, mas eles formavam
uma rede de comércio, que estabelecia ligagdes com outros nativos e com
os colonizadores, garantindo com isso seu modo de vida e sobrevivéncia
autossustentavel e autéonoma. A obtengdo de espolios nas guerras
tornou-se um dos meios primordiais de acesso a diferentes tipos de
produtos a serem negociados nesta rede comercial. (MARINATO, 2023,
p- 92)

No volume 40 do dossi€ da Universidade Estadual Paulista (UNESP)p), Apolinério
destaca os estudos que falam sobre as agéncias indigenas em processos de novas
territorialidades e relagdes interétnicas, que, coletivamente, no pés contato, souberam criar
estratégias de sobrevivéncia mesmo diante das inimeras violagdes dos seus direitos
originarios desde o século X VI até os dias atuais, revelando que na perspectiva decolonial
0s povos originarios no passado € no presente, souberam criar novas territorialidades

adaptativas ao agenciar espagos de poder diante das politicas indigenistas. O artigo que
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abre a revista ¢ feito por Maria Regina Celestino de Almeida, onde discute sobre a

resisténcia e etnogénese.

Para Maria Regina Celestino de Almeida, a resisténcia indigena ¢ empregada de
varias formas, visto que nao devemos considerar a resisténcia apenas como uma forma de
confronto direto, mas também as formas de resisténcias cotidianas e estratégicas. Desse
modo, a autora identifica duas principais formas de resisténcia: a ativa e a passiva. A
resisténcia ativa inclui revoltas, fugas, e enfrentamentos diretos contra os colonizadores. A
resisténcia passiva, por sua vez, abrange estratégias sutis e cotidianas, como a manutencao
de praticas culturais, a reinterpretacdo de rituais, e a adaptacdo silenciosa as imposi¢des

coloniais, mantendo assim a identidade e coesao social das comunidades indigenas.

Em seu artigo “Da invisibilidade étnica a etnogénese - historias e identidades de
indios e negros em abordagem articulada e comparativa”, Maria Regina Celestino de
Almeida, analisa os processos historicos nos quais os indigenas se envolveram entre os
séculos XVIII e XIX. O texto aborda assuntos como a problematica das classificagdes
étnicas (indio, negro e mesti¢o), € como, no decorrer das politicas de Estado, os povos
indigenas, africanos e seus descendentes se autodenominavam. Além disso, a autora
enfatiza as intensas interacdes entre esses grupos desde periodos anteriores, € 0s processos
de invisibilizag¢do das suas identidades que ocorreram principalmente no decorrer do século
XIX, com o inicio dos nacionalismos e a influéncia positivista na politica. Para a autora,
esses povos (negros, indios € mesticos) compartilham uma vasta interagao, principalmente
por que eles foram incorporados a sociedade ocidental de forma extremamente violenta,
preconceituosa e discriminatoria. Celestino de Almeida diz que a escolha das a¢des desses
povos, foi influenciada pela dinamica politica e social que resultou na construgdo de

culturas e novas identidades.

No artigo, a autora analisa os processos de etnogénese e ressurgimento étnico de
populacdes indigenas no Nordeste brasileiro. A autora propde uma reflexao critica sobre a
chamada “invisibilidade étnica”, ou seja, o apagamento histérico e social dessas
populagdes, muitas vezes consideradas “misturadas” ou “integradas” a sociedade nacional.
A partir de uma abordagem antropoldgica e historica, Celestino de Almeida demonstra que
a invisibilizagdo dos indigenas nordestinos esta ligada a um processo de negacdo da
identidade indigena, frequentemente reforcado por discursos estatais € por uma
historiografia marcada pelo paradigma do “desaparecimento”. Contudo, a autora revela

que, longe de desaparecerem, muitos grupos mantiveram praticas culturais, lagos de
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parentesco € memorias coletivas que sustentaram sua continuidade como povos

diferenciados.

As categorias “indios” e “negros” foram criadas pelos europeus a partir dos séculos
XV e XVI, onde esses povos foram submetidos a escravidao e ao trabalho compulsério no
desenvolvimento do mercantilismo. A col6nia portuguesa era um mundo em construcao,
em que diversos grupos étnicos e sociais se formaram interagindo num contexto
hierarquico, escravocrata e desigual. Com o desenrolar da colonizagdo, novas categorias

étnicas foram criadas.

Essas categorias foram criadas para integrar essas pessoas a Coroa Portuguesa,
assim, sendo classificados de acordo com os interesses da coroa. Os etndnimos comegaram
a ser vinculados a formas de comportamento, descrigdes fisicas e qualidades positivas ou
negativas. Conforme as relagdes de alianga ou inimizades eram estabelecidas, eles eram
classificados em dois grupos: mansos e selvagens. Classificar eles nessas teorias ¢
colocéa-los em determinados lugares sociais. A criagdo dos etndmios também deu margem
para equivocos e contradigdes, pois os europeus tinham dificuldade para entender as
relagdes de parentesco, alianga e conflito envolvendo os povos indigenas e como eles

designavam uns aos outros.

As pesquisas interdisciplinares atuais tém demonstrado que essas classificagdes
interessavam os povos indigenas na medida em que eles podiam tanto assumi-los quanto
nega-los, variando de acordo com os interesses. Essas categorias classificatorias se
revestem de diferentes significados. Elas podem ser vistas, usadas e apropriadas de
diversas maneiras pelos agentes envolvidos. A forma como eles se apropriaram disso €
refletida na realidade cotidiana dessas sociedades. Dessa forma, se colocar dentro de uma
classificacdo podia trazer prejuizos ou ganhos. Entender a forma como eles apropriaram

essas classificacdes ¢ importante para considerar as intensas relagdes desses grupos.

No século XVIII, com as reformas pombalinas, a nova legislagdo indigena,
conhecida como Diretério dos indios ou Diretorio pombalino, procurou acabar com as
discriminagdes contra os indigenas, inserindo-os na legislacao. Nesse periodo, acentua as
disputas por classificagdo étnica em indios aldeados, assim, se colocar dentro da legislacao
era ganhar vantagem. Os indigenas fizeram uso da legislacio pombalina para evitar a
escravizagdo, para isso, Almeida cita os processos referentes a peticdo de liberdade de

Leonia Resende de Minas Gerais € Elisa Garcia do Rio Grande do Sul.
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Inclusive, no século XVIII, as autoridades comecaram a utilizar as classificagdes
para se apoderar de terras indigenas, ao estimularem o processo de mesticagem entre
indigenas e brancos, os mesticos eram vistos como ‘“desaculturados” e, portanto,
afirmavam que as terras onde invadiam, ndo era terra de indios. A autora enfatiza que a
etnogénese nao implica falsificacdo ou o apagamento da identidade, mas sim a retomada
consciente de pertencimentos étnicos negados ou silenciados, muitas vezes como forma de
resisténcia e afirmacdo frente a marginalizagdo. Nesse contexto, surgem novas
organizacdes indigenas, reconfiguragdes territoriais € a demanda pelo reconhecimento do

Estado.

Assim, a classificagdo das populagdes indigenas, africanas e seus
respectivos descendentes nas categorias de indios, negros e mesti¢os
tinha significados diversos para os envolvidos e esses significados se
construiam e se alteravam com base nas relagdes estabelecidas entre eles.
Se para alguns negros e afrodescendentes a classificagdo na categoria de
mestigos, e sobretudo na de pardos, significava ganhos por afasta-los do
estigma da escraviddo, para alguns indios e seus descendentes,
especialmente os aldeados do Rio de Janeiro e alguns destribalizados de
Minas Gerais, a inser¢do na categoria de mestigos implicava na perda de
alguns direitos significativos, dentre os quais o de ndo serem
escravizados e de terem o direito as terras coletivas das aldeias
(ALMEIDA, 2023, p. 9)

A partir da década de 1970, com a intensificacdo das mobiliza¢des politicas e o
reconhecimento constitucional dos direitos indigenas (particularmente apods 1988),
emergem novas formas de auto identificag@o e luta por reconhecimento. Esse fendomeno ¢
conceituado pela autora como etnogé€nese, ou seja, a (re)construcdo de identidades

coletivas a partir de processos sociais, historicos e politicos.

A preservagado e a pratica de tradigdes culturais, linguisticas e religiosas sao formas
poderosas de resisténcia. Mesmo sob intensa pressdo para se assimilarem, muitos povos
indigenas continuaram a celebrar seus rituais, falar suas linguas e transmitir seus
conhecimentos tradicionais. Essa continuidade cultural funciona como um ato de
resisténcia ao dominio colonial ¢ a tentativa de apagamento cultural. Além disso, a
adaptacdo ndo € vista como submissdo, mas como uma forma de resisténcia estratégica,
onde os indigenas manipulam as condi¢gdes coloniais para preservar aspectos essenciais de

suas culturas e modos de vida.

Portanto, a resisténcia indigena deve ser entendida pela forma como os indigenas

reinterpretam e subvertem as relagdes de poder impostas pelos colonizadores. Ao adotar e
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adaptar elementos europeus, os indigenas transformaram essas influéncias de maneiras que

reforgam sua autonomia e identidade.
1.3 - A Historia experiéncia: perspectivas sobre as vivéncias indigenas

Nessa tentativa de querer entender o que ¢ Historia, passei longos periodos
estudando e refletindo sobre o que ¢ Historia na perspectiva dos indigenas. Se, para os
académicos, explicar o que ¢ Histdria perpassa pela explicagdo da metodologia que faz ela
se tornar uma ciéncia, para os indigenas a resposta atravessa a narrativa de suas
experiéncias. A Historia, para eles, ¢ a narrativa que compreende a natureza ¢ explica a
experiéncia dos seres humanos na terra. Sendo assim, a Histdria ¢ construida pelas
vivéncias construidas em comunidade, construindo os sentidos e os significados do que ¢

ser humano na terra[s3] .

Essa perspectiva se reflete no proprio sistema economico desses povos. Os
indigenas, se vendo enquanto partes da natureza, produzem a partir do ritmo dela. Nos
lugares onde se estabelecem, produzem os alimentos de acordo com o formato das
florestas. Desse modo, fazem um plantio que conjuga diversas espécies nutricionais, que
servem de alimento e sdo distribuidos para toda a comunidade. Esse trabalho envolve o
conhecimento das plantas, dos animais, das estagdes e do tempo necessario para a tarefa,
sendo esse tempo ciclico, ndo linear. As técnicas, as tradi¢des, os ritmos e os ciclos,
somados, compdem uma cosmovisao de mundo, delineando a Historia de uma cultura que,
para sobreviver ao tempo, ¢ passada de geracao a geracao através da oralidade. Por isso,
para entender melhor as perspectivas indigenas, devemos, sobretudo, ouvir o que eles

contam.

Ailton Krenak, lider e filésofo indigena do povo Krenak, contrasta a cosmovisdao
indigena com a visao de mundo ocidental. Através do livro “Ideias para adiar o fim do
mundo”, Krenak conta como para os povos indigenas, a natureza ndo ¢ um recurso a ser
explorado, mas uma extensdo de si mesmos, uma entidade viva com a qual mantém uma
relagdo de respeito e reciprocidade. Dessa forma, questiona a ideia de progresso e
desenvolvimento, que, no contexto ocidental, sdo associadas ao esgotamento dos recursos
naturais e a degradagdo das culturas tradicionais. Assim, Ailton Krenak desafia os
ocidentais a reconsiderar o que significa viver bem, sugerindo que o progresso da
civilizagdo deveria incluir a preservacdo da natureza, a harmonia das culturas e dos

conhecimentos tradicionais.
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Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estdo
totalmente alienados do minimo exercicio de ser? A modernizagdo jogou
essa gente do campo e da floresta para viver nas favelas e em periferias,
para virar mado de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram
arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse
liquidificador chamado humanidade. Se as pessoas nao tiverem vinculos
profundos com sua memoria ancestral, com as referéncias que dao
sustentagdo a uma identidade, vao ficar loucas neste mundo maluco que
compartilhamos (KRENAK, 2020, p. 14)

Na busca pelo entendimento da histéria humana, o positivismo europeu acabou
distanciando o ser humano da natureza. O desejo de atribuir fendmenos naturais e iguais
para todos os seres humanos, acabou criando categorias ndo-naturais para o
desenvolvimento das sociedades. Para os europeus, a legitimidade do lugar que eles
ocupam na cadeia evolutiva ¢ determinada pela mudanga do seu sistema de producao.
Essa mudanga ¢ atribuida ao surgimento das maquinas a vapor, que afastaram a conexao do
ser humano com a natureza e também com o produto do seu trabalho. O principio desse
desenvolvimento industrial tem como base o dominio sobre os recursos da natureza e,
dentro dessa perspectiva, o desenvolvimento das civilizagdes ¢ colocado numa linha

temporal, onde o ritmo ndo-natural de producdo ¢ quem dita o tempo e o “progresso” de

toda a humanidade.

Para mim, isso chega a ser uma ofensa. Os humanos estdo aceitando a
humilhante condi¢do de consumir a terra. Os orixds, assim como 0s
ancestrais indigenas e de outras tradigdes, instituiram mundos onde a
gente pudesse experimentar a vida, cantar e dancar, mas parece que a
vontade do capital ¢ empobrecer a existéncia. O capitalismo quer um
mundo triste ¢ mondtono em que operamos como robos, ¢ ndo podemos
aceitar isso (KRENAK, 2022, p. 38)

Krenak critica essa perspectiva econdmica, por considera-la uma das principais
causas de destruicdo ambiental e de sofrimento humano. Assim, sugere que a busca
incessante por crescimento econdmico esta levando o planeta ao colapso, causando, por
consequéncia, a extingdo dos proprios seres humanos. Para ele, os indigenas possuem uma
consciéncia diferente das escalas de crescimento e desenvolvimento de suas sociedades,
sendo o crescimento associado aquilo que os mantém vivos e o desenvolvimento vinculado
as necessidades. Assim, o ativista indigena nos faz refletir sobre a necessidade de repensar
os valores e as prioridades da sociedade atual, propondo uma mudanga de paradigma

inspirada nos valores indigenas de respeito a terra, essenciais para se adiar o fim do

mundo.
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Cantar, dangar e viver a experiéncia magica de suspender o céu é comum
em muitas tradigdes. Suspender o céu ¢ ampliar o nosso horizonte; ndo o
horizonte prospectivo, mas um existencial. E enriquecer as nossas
subjetividades, que ¢ a matéria que este tempo que nods vivemos quer
consumir. Se existe uma ansia por consumir a natureza, existe também
uma por consumir subjetividades - as nossas subjetividades. Entdo vamos
vivé-las com a liberdade que formos capazes de inventar, ndo botar ela
no mercado. J& que a natureza esta sendo assaltada de uma maneira tdo
indefensavel, vamos, pelo menos, ser capazes de manter nossas
subjetividades, nossas visdes, nossas poéticas sobre a existéncia.
Definitivamente ndo somos iguais, e ¢ maravilhoso saber que cada um de
nés que esta aqui é diferente do outro, como constelagdes. O fato de
podermos compartilhar esse espago, de estarmos juntos viajando ndo
significa que somos iguais; significa exatamente que somos capazes de
atrair uns aos outros pelas nossas diferencas, que deveriam guiar o nosso
roteiro de vida. Ter diversidade, ndo isso de humanidade com o mesmo
protocolo. Porque isso até agora foi s6 uma maneira de homogeneizar e
tirar nossa alegria de estar vivos. (KRENAK, 2020, p. 33)
Na perspectiva indigena, o que constroi a historia da humanidade ndo ¢ a historia
de suas ferramentas, mas sim a relacdo que os seres humanos estabelecem com o mundo a
sua volta, seguindo um ritmo natural que prioriza a interdependéncia de todos os seres
vivos. Nessa perspectiva, a Historia ¢ aquilo que preserva a memoria das experiéncias
humanas na Terra. Essa dimensdao de Historia, valoriza a existéncia em si mesma,
independentemente de sua utilidade e sua produtividade, a vida ¢ vista como sagrada,
devendo ser respeitada e celebrada. Os seres vivos, incluindo plantas, animais € humanos,
estdo interconectados e t€m um proposito intrinseco, uma vivéncia compartilhada em um

equilibrio ecologico.

Para Ailton Krenak, se o colonialismo nos causou um dano quase irreparavel foi o
de afirmar que somos todos iguais. Em seu artigo “O eterno retorno do encontro” presente
no livro “A outra margem do ocidente”, Ailton explica como os registros da memoria
sobre Histéria do Brasil estdo tomadas de falas e narrativas em quinhentas linguas
diferentes. Explica como o tempo ¢ diferente para cada uma das etnias, assim como a
propria nogdo de contato. Ailton fala como algumas das narrativas indigenas ja falavam da
vinda deste outro, desde os maias até os yanomami e krenak. Tanto nos codices mais
antigos, como nas narrativas que foram registradas, como nas falas de hoje, os Krai e os

Napé sempre aparecem nas narrativas marcando um lugar de oposi¢ao constante.

Em "Futuro ancestral" Ailton discute como esse contato com os europeus acontece
constantemente nos dias atuais. Entra em evidéncia esse retorno constante do contato com

os brancos. O autor expde a continuidade dessa ocupagao territorial comecada pelo Estado

52



portugués e perpetuada nos dias de hoje pelo Estado brasileiro. A chegada do Estado nas
areas indigenas acontece constantemente ha 3 séculos, a chegada deste ¢ alicergada em prol
de uma economia que continua reprodutora da escassez, explorando cada vez mais os
recursos naturais, degradando o meio ambiente, sustentando uma narrativa de

desenvolvimento. Mas que tipo de desenvolvimento?

Para Ailton Krenak, essa economia derivada do mercantilismo de 1500, produz a
pobreza, visto que coloca quem pesca e coleta frutos e joga nas periferias da cidade, onde
nunca mais vao poder pescar peixe pois o rio esta contaminado. A cidade se opde ao lugar
de floresta. O desenvolvimento atrelado ao "progresso" da nacdo produz barragens,

garimpo, madeireiras, pasto, veneno, pandemias e doencas.

Os rios que ainda ndo foram asfixiados nas cidades seguem correndo no
cerrado, nas florestas, na Mata Atlantica e no Pantanal - todos biomas
flagelados - e sdo os primeiros a terem os corpos apropriados pela furia
de certos humanos em suas atividades incessantes: essa gente que esta
empesteando o planeta s6 percebe os rios como potencial energético para
construgdo de barragens ou como volume de agua a ser usado na
agricultura e, assim, o Brasil segue exportando sua agua através de graos
e minérios (KRENAK, 2022, p. 22)

Com uma grande homenagem aos rios, o lider indigena discorre a respeito da
importancia dos rios para a completude de sua existéncia, de sua cultura, de sua economia
e experiéncia de pertencer. Os rios sdo, portanto, uma fonte incessante de vida. Argumenta
que esses rios estdo sendo mutilados, o corpo dos rios estdo sendo banhados por danos
causados pela apropriagdo indevida desse lugar, da qual vem uma visdo de mundo em que
os rios sdo reduzidos a um potencial energético, transformados em mercadoria. O corpo do

rio existe, nessa visao, para ser explorado. Para ele, essa ¢ uma narrativa de mundo onde s6

o humano age, essa centralidade do humano no mundo silencia todas as outras presencas.

Quando despersonalizados o rio, a montanha, quando tiramos deles os
seus sentidos, considerando que isso ¢ atributo exclusivo dos humanos,
nds liberamos esses lugares para que se tornem residuos da atividade
industrial extrativista. (KRENAK, 2020, p. 49)

Ailton nasceu em 1953, no municipio de Itabirinha, no estado de Minas Gerais, na
regido do Médio Rio Doce. Esse rio ¢ um exemplo de rio mutilado, pois, em 5 de
novembro de 2015, houve o rompimento da barragem Fundio em Mariana-MG,
considerado o maior desastre ambiental do Brasil - e um dos maiores do mundo. Segundo

o relatério do Ministério Publico Federal (MPF)s;, esse rompimento impactou a vida de

cerca de 700 mil pessoas, causou o derramamento de 40 milhdes de metros ctbicos de
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rejeitos de minério de ferro e silica, entre outros particulados, matou 19 pessoas, deixando
varias desalojadas, afetou cerca de 41 cidades de Minas Gerais e Espirito Santo, 3 reservas
indigenas (Krenak, Tupiniquim e Guarani), causando também a degradacao ambiental de
240,88 hectares de Mata Atlantica, a deposicdo de rejeitos sobre o leito dos rios € em
vastas areas marginais, soterraram a vegetacdo aquatica e terrestre, destruindo habitats e
matando animais, a lama contaminou o Rio Doce, chegando até o oceano atlantico através
do Espirito Santo. O ano de 2025 marca uma década desde que esse desastre ocorreu, os
impactos da tragédia ainda sdo sentidos pela populacdo. A pesca foi proibida e as pessoas
que dependem do rio como fonte de sustento, de 4gua e de identidade cultural, viram seu

modo de sobreviver ruir.

O rio Doce, que nds, os Krenak, chamamos de Watu, nosso avd, ¢ uma
pessoa, ndo um recurso, como dizem os economistas. Ele ndo ¢é algo que
alguém possa se apropriar; ¢ uma parte da nossa construgdo como
coletivo que habita um lugar especifico, onde fomos gradualmente
confinados pelo governo para podermos viver e reproduzir as nossas
formas de organizagdo (com toda essa pressdo externa) (KRENAK, 2020,
p. 40)

A Associagdo Estadual de Defesa Ambiental (Aedas)w, aplicou um Registro
Familiar para coletar informagdes atuais das familias atingidas dos territdrios, a pesquisa
levou em conta uma amostra de 600 nacleos familiares em 15 municipios ao longo da
bacia do Rio Doce. Os municipios ouvidos pela pesquisa foram: Belo Oriente, Bugre,
Fernandes Tourinho, Iapu, Ipaba, Ipatinga, Naque, Periquito, Santana do Paraiso, Sobralia,
no Vale do Ago, o distrito de Ilha do Rio Doce, em Caratinga, ¢ Conselheiro Pena,
Resplendor e Itueta, Aimorés, no Leste de Minas. Os dados compilados apontam a
ocorréncia expressiva no aumento de casos de alergia, diarreia, doengas gastrointestinais e
doengas respiratorias. Além disso, a coordenadora da equipe, Andressa Martins Santos,
apontou que 8 a cada 10 pessoas empobreceram devido ao desastre, afetando a renda e

reduzindo o acesso a alimenta¢do saudavel e adequada. Cerca de 86% das familias

declararam perda da renda devido ao rompimento da barragemys.

Além disso, os moradores dessa regido ainda enfrentam o aumento de transtornos
psicoldgicosi. Um estudo coordenado por pesquisadores da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), também relatou impactos na satde psicoldgica dos atingidos.
Segundo a pesquisa, que entrevistou 459 habitantes, 70% das pessoas relataram ter algum
nivel de ansiedade ou depressdo, estresse pos-traumatico, transtornos do panico e do sono,

taxa que, antes do rompimento, era de 11%. Em uma entrevista concedida pelo jornal
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Brasil de Fato, Valdiana Melo, moradora da fazenda Barra Mansa, no municipio de Rio
Casca, descreveu que em seu cotidiano, antes da barragem se romper, ela era feliz, pois ia
ao campo de futebol para vender alimentos e que tinha o prazer de acordar cedo para
cuidar de suas galinhas, hoje, em seu cotidiano, tem que lidar com a tristeza, angustia,

panico e medo, relatando que perdeu a coisa mais importante da vida dela: a satide mental.

Segundo a Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (UICN), houve
uma degradacao de 1.469 hectares de vegetacdo natural e de milhares de animais, entre
eles: peixes, aves, tartarugas, toninhas e até baleias. A presen¢a de metais proveniente do
rompimento da barragem afetou todos os niveis de vida desde a foz do Rio Doce até a
costa do Espirito Santo e sul da Bahia. A consequéncia dessa contaminagdo, passa pelo

nascimento de animais com anomalias € desenvolvimento de tumores.

A Samarco Mineiracdo S/A, empresa administrada pela Vale (brasileira) ¢ BHP
Billiton (anglo-australiana), ¢ acusada por esse desastre-crimes. A barragem sofreu, ao
longo de 2009 e 2010, diversas paralisagdes em relagdo a problemas em sua estrutura. Em
uma das obras para resolver o problema, foi construido um recuo, ndo previsto no projeto
inicial e ndo licenciado pelo poder publico. A dentincia do MPF foi apresentada em
outubro de 2016, contra 22 pessoas e quatro empresas. Dentre essas pessoas, 21 foram
denunciadas por homicidio qualificado, inundacao, desabamento, lesdes corporais graves e
crimes ambientais. Uma outra pessoa foi acusada de apresentar um laudo ambiental falso.
No ambito das empresas, Samarco, Vale e BHP foram denunciadas por crimes ambientais,
enquanto a VogBR foi acusada de falsificar um laudo ambiental, atestando a estabilidade
da estrutura. Ao longo dos anos, a Justica trancou a a¢ao penal com relagdo a varios réus,
ou seja, muitas pessoas que tinham sido denunciadas nao respondem mais pela tragédia.

Devido a demora no julgamento, alguns crimes ambientais prescreveram.

Uma década depois, os atingidos pelo rompimento da barragem apontam para
problemas no pagamento de indenizagdes € na recuperagdo do meio ambientep. Em 2018,
a Fundagdo Renova, indicada pela Samarco para lidar com as indenizacdes de Mariana,
propOs a assinatura de um documento em que as prefeituras das cidades atingidas se
comprometem a abandonar qualquer agdo em curso contra a Samarco € a ndo processar a
empresa nem agora nem no futuro, em troca, os municipios teriam o dinheiro dos gastos
emergenciais enfim depositados. A mesma Fundacdo foi condenada a pagar 56 milhdes por
propaganda ilegalio; apds o rompimento da barragem, essa condenacao, fruto de uma agao

civil proposta por ministérios publicos e defensorias, expde como a Fundag¢do Renova se
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autopromoveu com informacdes imprecisas, dubias, incompletas e equivocadas para

minimizar o impacto do desastre.

Para o juizo da 4 Vara Federal Civel e Agraria de Belo Horizonte, ficou evidente o
desvio de finalidade na "criacdo de uma narrativa fantasiosa a favor da propria fundacgao".
Conforme a sentenca, essa situacdo demonstra falta de respeito em relagdo as vitimas e a
sociedade brasileira, numa tentativa de controle de narrativa que cria uma campanha de
desinformacao ilegal, minimizando o impacto da tragédia. De acordo com a sentenca, ao
tratar da toxicidade dos residuos e dos estudos de satde, as propagandas feitas pela
Fundagdo Renova ignoram propositadamente estudos contratados pelo MPF que
apontaram a contaminacgdo por metais em tecido muscular de peixes na area atingida pelo
rompimento, assim como a existéncia de substancias quimicas que poderiam causar danos
aos humanos. A justica federal também considerou que a empresa agiu de ma-fé sem

qualquer pudor ou autocritica, ao defender teses baseadas em informacdes falsas.

O que aconteceu em Mariana ¢ um exemplo material de como a perspectiva
antropocéntrica atua sobre a natureza, ¢ um exemplo também do que Ailton Krenak tanto
critica: a visdo ocidental que s6 enxerga a natureza como um recurso. A separacao do ser
humano com meio natural ¢ legitimada por um sistema econdmico que quer dominar os
recursos naturais € o prejuizo dessa agdo ¢ partilhado no coletivo, alterando os modos de
vida, afetando a saude e o sustento de quem estd proximo dessa exploracdo. As empresas
que cometeram esse crime, que elaboraram laudos falsos, ndo se importaram com a
Historia de quem habitava aquela terra, nem mesmo ajudaram financeiramente as familias
que foram destruidas pelo desastre, mantiveram-se, até entdo, inertes a catastrofe que
provocou. As pessoas € também o rio Watu, até hoje carregam os sintomas dessa
mutilagdo. No entanto, ndo sdo so os rios de Minas Gerais que estdo correndo risco de
vida, os rios amazonicos também estdo sofrendo, principalmente nas regides de garimpo e

desmatamento ilegal e aqui dou énfase as terras indigenas Yanomami.

Localizada na floresta amazonica, na fronteira entre Brasil ¢ Venezuela, abrangendo
os estados de Roraima e Amazonas, a Terra Indigena Yanomami ¢ a maior do Brasil,
abrangendo 96.650 quilometros quadrados, homologada por decreto presidencial desde
maio de 1992, a terra indiegna abriga uma grande diversidade de ecossistemas: densas
florestas tropicais nas terras baixas, floresta de montanha e campos de altitude. E uma
regido que abriga diferentes grupos linguisticos, sendo que ‘“Yanomami” ¢ uma

simplificagdo de “yandmami té€p&” (que significa “humanos”), essa denominagdo ¢
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utilizada como autodesignagdo pelos membros do grupo ocidental dessa regido. No
entanto, alguns desses grupos eram conhecidos como Waika (Guaica), Xiriana (Xiriand),
Xirixana (Shirishana), Yanomami e Sanuma. Atualmente, a designacdo “yanomami”
remete também a alguns grupos isolados, divididos em quatro linguas e véarios dialetos,

como os Maku, Awake e Marakana.

Os primeiros contatos com os brancos ocorreram nas margens de seu territorio, nos
finais do século XIX e nas primeiras décadas do século XX (1910-40), com coletores de
produtos da floresta, missionarios, militares da Comissdo Brasileira Demarcadora de
Limites (CBDL), sertanistas do Servio de Prote¢do aos Indios (SPI) e viajantes
estrangeirosy. Assim, comecga o processo de sedentarizagdo dos povos yanomami, trocas
por produtos manufaturados, em especial ferramentas de metal e também uma série de

epidemias letais como o sarampo, a gripe e a coqueluche.

E na década de 70 que o contato com os brancos acontece de maneira mais intensa,
sobretudo no oeste de Roraima. E ali que, em 1973, no bojo do “Plano de Integragdo
Nacional”i2; langado em 1970 pelo governo do general Médici, comeca uma nova politica
de controle e povoamento da regido de fronteira no norte da Amazonia. Um trecho de 265
quildmetros da rodovia Perimetral Norte (BR-210) ¢ aberto, atravessando o sul das terras
yanomami. Em seguida, o “Projeto Polamazonia”is do general Geisel, incentiva programas
de colonizacdo agricola no inicio da estrada, no extremo sudeste das terras yanomami.
Logo nesse contexto, a abertura dos canteiros de obras da estrada e o fluxo de novos
colonos, provocaram um choque epidemioldgico com graves perdas demograficas.
Mesmo com o abandono da Perimetral Norte em 1976, o rastro deixado foi de grande

degradacao social e sanitaria, cujas consequéncias sao sentidas até hoje.

Paralelos a abertura das estradas com Plano de Integragdo Nacional e a colonizagao
agricola com Projeto Polamazonia, em 1970 foi iniciado também o Projeto Radam (Radar
da Amazonia), um programa de sensoriamento remoto que utiliza imagens de radar para
identificar e mapear os recursos naturais presentes na amazdnians. Desse modo, ficou
evidente o potencial mineral da serra Parima, onde esta localizado o territério yanomami.
A publicidade das riquezas minerais acabou acarretando a corrida do ouro e, com isso, uma
série de invasdes garimpeiras comegou a acontecer a partir de 1987. Essas invasdes
aconteciam principalmente nas nascentes dos principais afluentes do rio Branco (rios

Uraricoera, Parima, Mucajai e Catrimani).
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Durante esse periodo, relagdes de troca e de conflito com os garimpeiros
foram a principal forma de contato dos Yanomami com a fronteira
regional. O niimero de garimpeiros instalados em suas terras representava
entdo, no estado de Roraima, aproximadamente cinco vezes o total de sua
propria populacdo. As consequéncias ecoldgicas e epidemioldgicas de
uma invasao tdo macica foram evidentemente catastréficas, numa escala
maior do que as dos projetos de estrada e assentamento agricola da
década de 1970. Em menos de trés anos, o alastramento epidémico da
malaria e de infecgdes respiratérias provocou a morte de 13% da
populagdo yanomami no Brasil (segundo dados do Ministério da Saude).
A devastagdo do leito dos formadores do curso superior dos principais
rios da regido e sua poluigdo sistematica por residuos de mercurio, de
oleo diesel e lixo em geral também causaram danos consideraveis ao
meio ambiente local, privando os indios da maior parte de seus meios de
subsisténcia. (ALBERT; KOPENAWA, 2015, p. 562)

A invasdo da TI Yanomami, bem como a constru¢do de estradas ¢ assentamentos
agricolas, segue o mesmo principio antropocéntrico € a mesma logica econdmica que
depreda a natureza. No caso dessa terra, houve a criagdo de projetos governamentais que
estimularam a exploragdo e a invasdo, consequentemente provocaram a destrui¢do de
outras familias. Essas familias continuam tendo seu mundo violado por pessoas que
enxergam a riqueza econdmica naquilo que ¢ retirado da natureza, em prol de uma logica

que agrega esse recurso a um discurso de “progresso” civilizacional.

Desse modo, a partir de 1990, depois do escandalo internacionalns; provocado pela
consequéncia dessas invasdes, como as mortes por epidemias, desnutri¢do e os desastres
ambientais, alguns 6rgdos governamentais como a Funai e a Policia Federal, comegaram a
conduzir uma série de operagdes para conter o fluxo de garimpeiros. No entanto, mesmo
com essas operacdes, grupos de garimpeiros nunca deixaram de operar ¢ os indigenas
yanomami continuam expostos a uma série de doencas, violéncias e contaminacdesiie.
Além da extragdo mineral, outras atividades econdmicas como a agropecudria € a
exploracdo florestal, continuam representando uma série de ameacgas a integridade dos

Yanomami e da floresta amazodnica.

Assim, apesar de ter sido oficialmente homologada em 1992, quase 55%
da Terra Indigena Yanomami ja € objeto de mais de seiscentos pedidos ou
concessdes de prospec¢do mineral registrados junto ao Ministério de
Minas e Energia, feitos por empresas publicas e privadas, nacionais e
multinacionais. Ademais, os projetos de colonizagdo agricola
implantados no limite leste do territdrio yanomami a partir de 1978 por
agéncias federais e depois regionais - amplificados por um grande
movimento de ocupacdo espontdnea - geraram uma dindmica de
povoamento ¢ desmatamento que ja atingiu os limites da terra indigena e
ameaca invadi-la. Além do uso predatorio dos recursos da floresta ao seu
redor (caca, pesca e extracdo de madeira), os colonos, ao recorrerem a
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derrubadas e queimadas em grande escala numa regido onde as estagoes
secas tém sido cada vez mais acentuadas, podem provocar como ocorreu
em 1998 ¢ em 2003, imensos incéndios que afetam de modo duradouro
sua biodiversidade (ALBERT; KOPENAWA, 2015, p. 563)

A atividade exploradora dos garimpeiros devasta todo e qualquer lugar onde se
instala, desse modo, as comunidades atingidas, principalmente as de pouca experiéncia de
contato, acabam dependentes da economia que gravita entre os garimpeiros, visto que o
resultado de suas acdes acaba com qualquer possibilidade de coexisténcia entre os seres
humanos e natureza. Diferente do garimpo colonial, o garimpo contemporaneo ndo precisa
de trabalhadores indigenas, pois, além de uma vasta for¢ca de trabalho, os garimpeiros
contam com equipamentos altamente mecanizados. Desse modo, a presenga dos yanomami
nessas terras representa um infortunio para os garimpeiros. Assim, se suas fumacas de
epidemias ndo sdo suficientes para manter os indigenas distantes, resta entdo intimida-los

ou extermina-los, como aconteceu em 1993, no Massacre de Haximu.

E muito dificil traduzir a cosmovisdo indigena para ndo indigenas, principalmente
os que estdo no mundo ocidental, de onde veio o colonizador, onde o pensamento ¢
unidirecional e voltado para uma economia que explora e reproduz a escassez. A filosofia
que predomina ¢ a do antropocentrismo, aquela que centraliza a agdo humana no universo
e ndo enxerga os seres humanos como parte da natureza. Nesse tipo de filosofia, a natureza
serve para ser consumida, ela estd ali para satisfazer interesses economicos. O valor da
terra e da floresta ¢ convertido em objetos de mercadorias. Para os indigenas, esse tipo de
valor ¢ inconcebivel, pois, a superficie da terra oferece condigdes para as necessidades
humanas e tudo que estd abaixo da superficie, deve ser mantido 14, para que ndo haja

desequilibrio na natureza.

Omama, o primeiro xama na cosmovisao yanomami, ¢ responsavel pela criagdo do
mundo tal como os yanomami o conhecem, incluindo os seres humanos, os animais, as
plantas e as regras sociais. Omama os ensinou como viver: como plantar, cagar, pescar e
respeitar os espiritos da floresta. Ele trouxe a organizacdo social, os rituais e os
conhecimentos necessarios para manter o equilibrio entre o mundo material e espiritual.
Omama esta ligado ao xamanismo, pois ¢ quem da o poder aos xamas para conversar com
os espiritos xapiri, essa entidade ¢ a grande protetora dos yanomami. Dentro dessa
cosmovisdo, Omama tinha um irmao, Yoasi, seu oposto. Yoasi fez surgir na floresta seres

maléficos e doencas, ele quem promove o caos, a desobediéncia e a transgressdo, ele
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representa a forga descontrolada da natureza e do comportamento humano, ele ¢ quem

promove o desequilibrio no mundo e consequentemente, a queda do céu.

As coisas que os brancos extraem das profundezas da terra com tanta
avidez, os minérios e o petroleo, ndo sdo alimentos. Sao coisas maléficas
e perigosas, impregnadas de tosses e febres, que s6 Omama conhecia. Ele
porém decidiu, no comego, escondé-las sob o chio da floresta para que
ndo nos deixassem doentes. Quis que ninguém pudesse tira-las da terra,
para nos proteger. Por isso devem ser mantidas onde ele as deixou
enterradas desde sempre. (ALBERT; KOPENAWA, 2015, p. 357).

Para os povos indigenas yanomami, a floresta ndo € apenas um conjunto de arvores
€ animais, mas um ente vivo cheio de espiritos. Esses espiritos (xapiris) sao ancestrais que
os guiam na protecdo da comunidade, os protegendo de enfermidades. Nesta cosmovisao,
as ameacas que a floresta e seus espiritos enfrentam devido a destruicdo ambiental, como a
mineracdo e a exploragdo madeireira, ndo apenas destroem o habitat fisico, mas também
perturbam e enfraquecem os espiritos da floresta, colocando em risco a saude e a
sobrevivéncia da humanidade. Essa visao de que tudo esta interconectado — humanos,
animais e plantas, compreende a manuten¢do de uma sustentabilidade e de uma
sobrevivéncia a longo prazo. Desse modo, nesta cosmovisdo, quando a floresta ¢
prejudicada, os xapiris também sdo e, por consequéncia, a humanidade deixa de ser
protegida e passa a sofrer com o desequilibrio, que ¢ evidenciado no aparecimento de

doencas e fome.

Portanto, na cosmovisdo indigena o ser humano esta integrado a natureza e esse
relacionamento se constroi por um mutualismo, onde o ser humano e a floresta se
beneficiam, formando um equilibrio ecossistémico que contribui para a sobrevivéncia
mutua dos dois organismos. Esse relacionamento mutualista promove uma cooperagdo que
se difere daquela que explora a natureza pois, nesse caso, a exploragdo da floresta se da
para beneficiar alguns poucos humanos, essa relacdo onde um organismo se beneficia e o
outro ¢ prejudicado, ¢ chamada de parasitismo, onde o parasita depende do outro para
sobreviver, alimentando-se dele ou utilizando seus recursos. Nessa logica, os garimpeiros,
ao ambicionar a obtencdo de ouro, estdo parasitando a natureza, provocando um
desequilibrio ecologico que aumenta as doengas, contamina dos rios € desmata a floresta.
Hé aqui uma oposi¢ao na forma como os seres humanos se relacionam com a natureza,
essa forma ¢ transmitida através do discurso e que formam visdes de mundo diferentes:

enquanto a visdo indigena, que integra o ser humano na natureza, se vé enquanto parte
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ativa na manutenc¢do do equilibrio ecoldgico, a visdo ocidental, ao fazer essa separacao dos

seres vivos, transforma a sua relagdo com o mundo natural em uma relagio parasitaria.

Davi Kopenawa, xama e lider Yanomami, em “A queda do céu”, compartilha suas
experiéncias e reflexdes sobre a complexa interag@o entre a cultura indigena e o mundo dos
brancos, descrevendo suas experiéncias ao tentar ser ouvido por eles. Assim, destaca a
desconfianga, o preconceito ¢ a falta de compreensdo que dificultam o didlogo entre os
indigenas e o mundo ocidental. Além disso, denuncia as varias agressdes que 0S povos
Yanomami enfrentam, incluindo a invasdo de suas terras por garimpeiros, a destrui¢dao

ambiental e as doencas trazidas pelos nao indigenas.

Em diversos momentos, Kopenawa se refere aos brancos como “gente de Yoasi”,
por destacar que foi com a chegada deles que a natureza comecgou a se desequilibrar.
Ainda destaca a forma como esse desequilibrio ecoldgico ¢ resultado de sistema

econdmico que explora recursos valiosos e produz desigualdades

A terra logo ficard nua e ardente. Seu valor de fertilidade irda deixa-la
para sempre. Nao crescera mais nada nela e os animais que vinham a se
alimentar dos frutos e de suas arvores também irdo embora. Foi o que
aconteceu quando abriram a estrada na floresta da gente do rio Ajarani e
de novo quando os garimpeiros invadiram a dos habitantes das terras
altas. Escavando o leito dos rios, desmatando as margens e esfumagando
as arvores com seus motores, eles expulsaram a riqueza da floresta e a
fizeram ficar doente, a ponto de o ser da fome, Ohinari, ter se instalado
nela. A caca morreu ou fugiu para bem longe, nas serras. Em seus
igarapés ja ndo se acham peixes, nem camardes, nem caranguejos, nem
arraias, nem poraqués, nem jacarés. (ALBERT, KOPENAWA, 2015, p.
469)

Os brancos que invadem terras indigenas nao estdo preocupados em conservar a
floresta, por isso a destroem. Para o xama, o pensamento dos brancos estd carregado de
esquecimento e seus valores sdo valores fantasmas, por isso, desenham suas palavras e as
registram em peles de papel. No entanto, mesmo esses pensamentos desenhados e
registrados também sdo esquecidos, visto que apesar dos direitos indigenas e das leis
ambientais estarem escritos dentro de uma constituicdo, os brancos continuam se
esquecendo do que escreveram e, por isso, continuam invadindo e explorando cada vez

mais a natureza.

Davi discorre sobre sua relacdo com os brancos. Uma relagcao ambigua, que muda
conforme ele vai crescendo e reconhecendo os rastros de destruicao deixados na historia de

seu territorio. Ele diz que viu a importancia de aprender a lingua portuguesa para se
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comunicar com 0s brancos e assim tentar proteger seu mundo. Aprender a lingua do
colonizador foi essencial para se defender e defender seus parentes diante de toda a
ocupacdo predatoria. No momento em que ele reconhece essa importancia, ele aceita os
convites para visitar a terra dos brancos. Assim, o xama relata sua chegada a Paris, a terra

que treme.

Segundo ele, a vida de quem nasce na floresta ¢ diferente, a terra é firme e nao ha
ansiedades. Quando o ele chega a Paris, ele se vé diante de uma cidade completamente
diferente, o impacto cultural e espiritual foram muito fortes, o céu parecia mais baixo e
cheio de nuvens, disse ter tido vertigem assim que pisou e sentiu o movimento dos trilhos
embaixo da superficie, por isso diz que Paris ¢ a terra que treme. L4 em Paris, visitou o
Museu do Homem, e ficou estupefato quando viu os aderecos de seus parentes expostos
em caixas de vidro. Para os yanomami, quando um parente morre, seus objetos devem
morrer junto, pois eles carregam o espirito da pessoa e se esses objetos continuam
expostos, os espiritos podem ficar confusos e as pessoas da aldeia podem enfrentar um
eterno sofrimento. Desse modo, Davi expressou muita indignacao e refletiu sobre como os

brancos colecionam objetos dos povos indigenas a medida que eles desaparecem.

E ruim guardar trancados nesta casa longinqua os bens dos habitantes da
floresta que foram mortos no passado pelas doengas ¢ armas dos brancos!
Essas pessoas foram criadas no primeiro tempo. Sdo, desde sempre, os
verdadeiros donos da floresta. Seus objetos pertencem aos xapiri ¢ a
Omama. Fico aflito de vé-los expostos desse modo! Quero olhar s6
coisas bonitas, ndo coisas da morte. Prefiro ver imagens do céu, do sol,
das montanhas, da chuva, do dia e da noite - tudo que ndo morre nunca.
Os humanos somem muito depressa e, assim que seu sopro de vida €
cortado, so inspiram tristeza e saudade. Os brancos podem mostrar o que
quiserem em seus museus, mas nao coisas vindas de fantasmas. Enquanto
estamos vivos, podem expor nossas imagens e objetos em suas cidades a
vontade, para explicar a seus filhos como vivemos e, assim, ajudar a
proteger nossa floresta. Mas exibir dessa maneira cadaveres ressecados e
objetos oOrfaos dos primeiros habitantes da floresta s6 pode me deixar
infeliz ¢ me atormentar. E algo muito ruim para mim! (ALBERT,
KOPENAWA, p. 428)

Eu nasci na floresta, e por isso prefiro viver nela. S6 posso ouvir os
cantos dos xapiri e sonhar com eles cercado de sua tranquilidade. Gosto
do siléncio dela, apenas quebrado pelos chamados fortes dos passaros
hwaihwaiyama, os gritos roucos das araras, o choro dos tucanos, os
berros dos bandos de macacos iro ou o trinado dos papagaios. Essas
vozes agradam aos meus ouvidos. Quando volto de minhas viagens entre
os brancos, depois de algum tempo a tontura deixa meus olhos ¢ meu
pensamento volta a claridade (ALBERT, KOPENAWA, p. 437)
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Para o xamad Yanomami, o desejo pelas coisas que estdo embaixo da terra e as
diversas mercadorias produzidas a partir dela, pode levar a uma mudanga nas dindmicas
sociais e econOmicas, por introduzirem uma relagao de exploragdo. A busca incessante por
mercadorias estd ligada diretamente a destruicdo ambiental. A extracdo de ouro, por
exemplo, ndo s6 devasta o territdrio indigena, mas também contamina os rios e destroi a

floresta.

Eles tinham comecado por devastar os afluentes do alto rio Apiat.
Depois, comecaram a se espalhar a partir de 14, rio acima, para o lado das
terras altas. E tinham por fim desembocado no rio Hero u, onde
subitamente acharam muito ouro. A partir desse momento, foram
tomados por um frenesi de urubus esfomeados. Apesar de ser impossivel
comer ouro, parecia que eles queriam devorar todo chdo da floresta! Foi
assim que acabaram matando os habitantes do Hero u que atravancavam
seu avanco. (ALBERT; KOPENAWA, 2015, p. 342)

Kopenawa afirma que a paixao pela mercadoria ¢ uma ilusdo perigosa que seduz e
afasta o equilibrio com a natureza. Para ele, uma perspectiva importante que 0s povos
indigenas tém a oferecer, ¢ justamente a percep¢do de satisfagdo e riqueza atrelada a
floresta. Em diversos momentos do livro, Davi questiona o acimulo de bens materiais,
visto por ele como acumulo desnecessario, ele exemplifica isso quando menciona o uso do
metal pelos povos yanomami. E certo que as ferramentas de metal os auxiliam na abertura
de rocas e mesmo que ela pertenca a uma s6 pessoa, ele observa a auséncia do egoismo,
visto que essas ferramentas sdo divididas entre eles conforme a necessidade e o tempo de
cada um. E importante ressaltar que a ferramenta é quebrada e queimada quando o dono
morre, pois a heranga deixada ¢ justamente o conhecimento sobre a natureza e a
abundéncia que ela tem a oferecer. E dificil traduzir o desejo pelo acimulo de mercadorias
para os povos 0os yanomami, pois eles ndo compreendem os bens materiais como algo

necessario a vida e a a sobrevivéncia.

O ouro nao ¢ um objeto de riqueza entre 0s povos yanomami, 0 OUro sequer existe
entre suas relagdes, visto que esse metal foi guardado por Omama e 1a deve permanecer
para que o equilibrio da terra continue. A ganancia dos brancos em torno desse metal fez e
faz com que muitas terras indigenas sejam invadidas, a violéncia perpassa todos os
ambitos: fisicos, ambientais, mentais, emocionais, culturais e economicos. O xama
yanomami teme que seu mundo seja extinto por tamanha cobiga e reconhece a necessidade

de se posicionar politicamente em defesa de seu territdrio, por isso, aceitou os convites
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para viajar para terra dos brancos e por isso aceitou que Bruce Albert registrasse suas

memorias.

Em 2020 e 2021 os povos yanomami sofreram com mais uma crise humanitaria em
sua historia. Nesse periodo, além da malaria, da gripe e do sarampo, esses povos tiveram
de enfrentar a covid-19 e as novas invasdes de garimpeiros no noroeste de Roraima. A
associacdo Hutukara, entidade criada pelos yanomami para defendé-los, enviou 21 oficios
relatando os conflitos sangrentos entre garimpeiros € yanomamis para os 0rgaos publicos
Funai, Exército, Policia Federal e Ministério Publico Federal e todos eles foram
ignoradospis. Os oficios da associacdo constatavam que o garimpo ilegal cresceu 46% em
2021, atingindo mais de 3 mil hectares de terras indigenas, a estimativa ¢ de que 20 mil
garimpeiros ocupavam o territorio naquele momento. Isso ndo aconteceu por acaso, visto
que o presidente da época, Jair Bolsonaro questionava as demarcagdes de terras indigenas
e nomeou o militar Marcelo Xavier, como presidente da Funai em 2019, o qual afirmava
que a “solugdo” para acabar com os conflitos era autorizar a mineragdo em terras

indigenas, ou seja, tornar o garimpo legal.

E preciso ressaltar aqui que Jair Bolsonaro, desde que era parlamentar, era contra a
demarcacgdo de territérios indigenas e, desde que virou presidente da republica, expressou o
desejo de invadir as terras indigenas. Sua justificativa era de que os povos indigenas
poderiam se separar do Brasil, criando um pais independente, com a ajuda de organizagdes
ndo governamentais (ONGs). Essa ideia esta presente na cultura do Exército brasileiro,
visto que em 1995, o coronel Carlos Alberto Lima Menna Barreto publicou o livro
chamado A4 farsa lanomami, em que alertava para um suposto separatismo, chegando a

questionar a existéncia dos Yanomami enquanto povoris.

Dentro dos oficios que denunciavam a gestao do governo federal (2019-2022) estao
relatos de violéncias didrias entre os garimpeiros e os yanomami: duas criangas yanomami
mortas por terem sido puxadas por uma draga da mineragdo, o assassinato de uma outra
crianca, o desaparecimento dos moradores da cidade de Aracagd e o ataque aos povos
isoladospo. Além disso, quando o garimpo invade essas terras, ele acaba com toda a
floresta, ou seja, acaba com a fonte de sustento desses povos. Por consequéncia, com a
falta de suporte e estrutura, muitos yanomamis se veem presos a economia trazida pelos
garimpeiros e, por isso, muitos jovens indigenas acabam sendo aliciados em troca de
comida, os garimpeiros ainda utilizam a fome e as bebidas alcodlicas para explorar

sexualmente criangas e mulheres. Além disso, os postos de saude foram fechados por conta
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dos conflitos e as pistas aéreas foram tomadas pelo transporte de ouro. Sem médicos e com
a intensa invasdo de garimpeiros, as doencas e as mortes aumentaram entre 0s

yanomamispi.

A crise do garimpo ilegal nas terras indigenas Yanomami ¢ expressdo da logica
econdmica e cultural que valoriza a riqueza material em detrimento da vida humana e dos
modos de existéncia. Essa visdo de mundo, fundamentada na exploragdo intensiva dos
recursos naturais, atribui valor principalmente ao produto extraido, ignorando os impactos
devastadores sobre as populagdes indigenas, suas culturas e seus territorios. Além disso,
esses impactos também ocasionam na destrui¢do ambiental, como a contaminagdo dos rios,
o desmatamento, a propagacao de doengas e na violacao sistematica de direitos, revelando
um modelo de desenvolvimento que desumaniza e marginaliza aqueles que nao se alinham
a logica colonizadora do lucro. Apesar dos direitos indigenas estarem contidos na
legislacdo, a acdo do governo federal, entre os anos de 2019 e 2022, atuou ativamente no

apagamento desses povos.

Um exemplo desse apagamento aconteceu em 6 julho de 2020 onde Damares
Alves, na época Ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, pediu ao entao
presidente da republica, que ndo enviasse leitos de UTI, 4gua potdvel, materiais de
limpeza, higiene pessoal, ventiladores pulmonares e materiais informativos sobre a
covid-19, pois alegava que os indigenas nao haviam sido consultados se queriam esses
materiaispz. O pedido estd dentro de uma nota técnica assinada por Esequiel Roque,
secretario adjunto da Igualdade Racial, secretaria subordinada ao ministério de Damares.
Esse pedido foi imediatamente acatado pelo entdo presidente Jair Bolsonaro. Dois dias
depois, Luis Roberto Barroso, ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), determinou
que o governo federal adotasse medidas para conter o avango, um més depois o plenario do

STF derrubou o veto do presidente e referendou a ordem da corte.

Além disso, em junho de 2021 a associagdo Hutukara denunciou o desvio de
vacinas das terras indigenas para os garimpeirosps. De acordo com as liderancas indigenas,
as doses de vacinas estariam sendo vendidas em troca de ouro, os garimpeiros também
foram acusados de estarem espalhando noticias falsas sobre a vacinagdo. Segundo Dario
Kopenawa, filho de Davi Kopenawa e vice-presidente da associagdo Hutukara, cerca de
nove aldeias se recusaram a tomar a vacinap4, pois os garimpeiros afirmavam que a vacina
seria um plano do governo para mata-los. A Hutukara ainda emitiu um comunicado recente

em que destaca as falhas do Distrito Sanitario Especial Indigena Yanomami. O documento
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ressalta, além dos dados de vacinacdo, a auséncia de equipe de saide em algumas
comunidades — em razdo da massiva presenca garimpeira — ¢ a falta de transparéncia
quanto a quantidade de vacinas disponibilizadas e aplicadas. A associagdo Hutukara
também comunicou que 37 polos-base de satde, somente 2 cumpriram 100% a meta de
vacinagdo, enquanto os de Alto Padauiri, Apial, Baixo Mucajai, Eric6, Hakoma, Haxiu,
Palimiu e Parafuri apresentavam 0% da populacdo imunizada, apesar de terem recebido as

doses.[B12]

E importante ressaltar que esse abandono e sucateamento dos direitos indigenas
fazia parte de um projeto imposto pelo governo federal entre 2019 e 2022. O dossiéps
publicado junho de 2022 pelo Instituto de Estudos Socioecondmicos (Inesc) e Indigenistas
Associados (INA) revela como a Funai foi transformada em um o6rgdo anti-indigenista,
expondo o clima de assédio e perseguicdo aos servidores por militares e ruralistas, além de
uma lista de ilegalidades na politica de ndo demarcagao de territorios indigenas, reducdo de
recursos ¢ a militarizagdo do 6rgdo. Segundo o dossié, apenas 2 das 39 coordenagdes
regionais da Funai estavam sendo coordenadas por servidores publicos, as demais estavam
sob controle das forcas armadas, policiais militares, policiais federais ou por servidores
substitutos sem vinculos com a administragdo publica. Além disso, o dossié revela como a
Funai se alinhou com proprietarios e produtores rurais, defendendo teses juridicas
totalmente contrarias aos direitos conquistados pelos povos indigenas, principalmente em

relagdo ao marco temporalpe.

Em virtude da desassisténcia aos povos yanomami, em 2023, o novo governo eleito
declarou emergéncia humanitaria na Tl Yanomami, assim, uma comitiva de ministros,
junto ao presidente Luiz Inacio Lula da Silva, se organizaram para visitar e mobilizar os
orgaos publicos para enfrentar a crise sanitaria. Assim, foram verificadas as denuncias
divulgadas em 2022 e, ao chegarem no territorio, se depararam com o aumento da maléria
e de infeccdo respiratdria aguda que acometiam todas as idades, além de encontrar diversos
yanomami em uma situa¢do de desnutrigdo severa, sendo que cerca de 56,5% das criancas
yanomami apresentava quadros de desnutri¢ao aguda desde 2021. Segundo o Ministério de
Saiude, mais de 1.000 indigenas foram resgatados e levados aos hospitais em estado de

emergéncia.

As liderancas indigenas e os profissionais da saide que acompanharam os
yanomami, afirmaram que o aumento das mortes por doengas, desnutricdo e violéncia

aumentou com a preseng¢a do garimpo ilegal em suas terras. Pois, essa atividade contamina
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os rios e degrada a floresta, afetando seu modo de subsisténcia. Os rios, contaminados,
deixam de fornecer dgua para consumo e também faz com que muitos peixes acabem
morrendo. Além disso, a degradacao da floresta dispersa a caga e diminui os produtos
consumidos pelos indigenas que ficam sujeitos a desnutri¢gdo. Os garimpeiros invasores
também sdo vetores de maldria e gripe, doengas que acometem jovens, criangas e idosos,

fazendo eles terem dificuldade em procurar ajuda, cultivar em suas rogas e buscar comida.

Assim, diversas acdes foram tomadas para combater a desnutricdo e oferecer
atendimento médico, além de ag¢des para a retirada dos garimpeiros do territorio. Segundo
Sonia Guajajarapn, ministra dos Povos Indigenas, mais de 80% dos garimpeiros sairam em
julho de 2023, e o desmatamento feito pelo garimpo diminuiu em 95% ainda em abril de
2023, a qualidade dos rios também melhorou apds alguns meses. No entanto, as agoes do
governo diminuiram no segundo trimestre do mesmo ano, em agosto de 2023 a associag¢ao
Hutukara, junto a Associacdo Wanasseduume Ye’kwana e Urihi Associagdo Yanomami
divulgou um relatdriops mostrando que o garimpo continuou atuando no territorio em areas

que nao eram monitoradas.

Desse modo, a crise na satde dos yanomami continuou, assim como os danos
ambientais. Um video divulgado por Fernando Palimitheli, mostra indigenas da
comunidade Palimiupy relatando a presenca de garimpeiros no seu territdrio, circulando
sem permissdo e destruindo os igarapé€s, a pescaria, o cotidiano e as possibilidades de
trabalho. O antrop6logo do Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Marcelo Moura, que trabalha préximo aos yanomamis, afirma que houve pouca mudanga,
pois, apesar das agdes tomadas no primeiro semestre de 2023, a repressdo ao garimpo € o
atendimento a satide sdo lentos, pela falta de uma eficiente coordenacao logistica. Segundo
o antropologo, algumas unidades de satide nao estdo funcionando porque foram destruidas
pelo garimpo, além disso, muitas equipes de satide se recusam ir em determinados lugares

por terem medo dos garimpeiros.

Priscilla Oliveira, ativista e coordenadora da organizacdo indigenista Survival
International, afirma que em 2023 houve mais assisténcia do governo federal aos
yanomami, em vista dos ultimos 5 anos, no entanto, ainda sdo poucas as acdes. Segundo
elapo, a situacdo ainda € de extrema gravidade e que se ndo for resolvida com a emergéncia
que precisa, as consequéncias a longo prazo para a vida e o modo de vida dos yanomami

podem ser desastrosas, pois o impacto da vida cultural, social e economica dessa
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populacdao podem fazer com que eles desaparecam. Existem comunidades que foram tdo

devastadas pela presenca dos garimpeiros que levara anos para se recuperar.

A ministra Sonia Guajajara, também afirmou [B19] que as medidas do governo
federal ndo foram suficientes para retirar os garimpeiros e garantir 4gua potavels; € comida
para essas populagdes, segundo a ministra, ¢ preciso que se tenha uma presenca de
monitoramento ¢ combate as invasdes, bem como de assisténcia a satide permanente na
regido. Segundo Guajajara, essa medida ¢ uma demanda dos povos indigenas desde a
criacdo do Ministério e representa uma mudanga na forma de lidar com essas situacoes,
pois deixa de criar agdes emergenciais, para criar agdes permanentes. Segundo a ministra €
necessario implementar o controle constante do espago aéreo, instalar bloqueios e
fiscalizar de forma permanente os rios, criar mecanismos de patrulhamento, investigar
relatos de violéncia contra os indigenas, distribuir cestas de alimentos, reestruturar os
postos de saude e reforgar a protecdo aos povos isolados. Para isso, ¢ preciso melhorar

também a logistica, com mais aeronaves que facam o monitoramento do territdrio[s20] [821] .

Para além de acdes politicas efetivas para ajudar os povos indigenas na invasao de
suas terras, ¢ preciso também uma mudanga de consci€ncia historica que o ensino de
Historia pode promover, enfatizando as consequéncias dessa exploracdo: as invasdes, 0s
danos provocados nas populacdes indigenas, a retirada dos recursos naturais e os danos
ambientais causados pela exploragdo. Portanto, para que seja construida essa consciéncia, ¢
preciso que se construa uma educagdo que se atente para as consequéncias dessa economia
violenta que reproduz a escassez e a desigualdade. Para que isso seja construido, € preciso
expandir o horizonte de conhecimento para algo que se opde ao antropocentrismo, para
uma visdo que integre novamente os humanos com a natureza, como fazem os povos
indigenas. A partir disso, podemos compreender as responsabilidades humanas tanto para

com os povos indigenas quanto para a sobrevivéncia de todos no planeta terra.
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CAPITULO 2 — CULTIVANDO A CONSCIENCIA HISTORICA PARA UMA
PRAXIS TRANSFORMADORA

Neste capitulo, o objetivo ¢ compreender como se desenvolve uma consciéncia
historica a partir da teoria desenvolvida por Catherine Walsh, Paulo Freire e Jorn Riisen.
Assim, a partir dessa base tedrica, serd discutido como o ensino de Histdria contribui para
a formagao de uma consciéncia critica e reflexiva, capaz de dialogar com os desafios do

presente por meio da compreensao do passado e da projecao do futuro.

Além disso, também serd abordada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como um instrumento que orienta o ensino de Histéria nas escolas brasileiras e pode
contribuir significativamente para a construgdo da consciéncia histérica dos estudantes.
Serdo analisadas as competéncias e habilidades propostas para o componente curricular de
Historia, com énfase na valorizagdo da pluralidade de narrativas, no desenvolvimento do
pensamento critico e na compreensdo das temporalidades e contextos historicos. A
intengdo ¢ demonstrar como as diretrizes da BNCC, quando bem interpretadas e aplicadas,
podem fortalecer praticas pedagdgicas que promovam a reflexdo historica e o

reconhecimento da diversidade cultural.

Para concluir o capitulo, serd realizada uma analise critica do material estruturado
utilizado no ensino publico do estado de Mato Grosso, com o objetivo de compreender de
que maneira a histéria dos povos indigenas ¢ apresentada. A analise buscara identificar em
quais espagos e temporalidades esses povos sdo inseridos no conteudo didatico,
observando como suas trajetorias sdo abordadas. Essa reflexdo permitira avaliar em que
medida o material contribui — ou ndo — para a formag¢ao de uma consciéncia historica

que valorize a presenca indigena como parte constitutiva da historia brasileira.
2.1 A construcao de uma consciéncia historica

Em Interculturalidad, estado, sociedad: luchas (de)coloniales de nuestra época
Catherine Walsh enfatiza a necessidade de uma educagdo intercultural e descolonizadora,
destacando que a educagdo tradicional frequentemente reproduz estruturas de poder
coloniais, silenciando vozes origindrias e naturalizando relagdes de dominacdo. Assim,
Catherine Walsh propde uma abordagem de educacdo intercultural critica, que vai além da
simples inclusdo de contetidos sobre diversidade cultural e povos indigenas. Para Walsh,

muitas praticas de educagdo intercultural reproduzem, ainda que de forma inconsciente,
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logicas coloniais e hierarquias epistemoldgicas, ao valorizar conhecimentos ocidentais em
detrimento de saberes originarios. Desse modo, para a autora, a educagdo deve ser um
espaco de descolonizagdo do saber, no qual os estudantes tenham acesso a multiplas
epistemologias e reconhecam a validade e a complexidade dos conhecimentos indigenas,

afrodescendentes e de outros grupos historicamente marginalizados.

Walsh enfatiza que essa abordagem implica uma transformacao tanto no curriculo
quanto na pratica pedagdgica, privilegiando o didlogo intercultural e a participacao ativa de
comunidades originérias no processo educativo. Para a autora, ndo basta apenas transmitir
informacgdes sobre diversidade, ¢ necessdrio reestruturar relagdes de poder na escola,
questionando preconceitos, estereotipos e praticas pedagogicas que naturalizam a exclusdo.
A educagao intercultural critica, segundo Walsh, busca formar sujeitos capazes de
compreender as desigualdades historicas, refletir sobre seu papel no mundo e agir de

maneira ética e responsavel.

A Interculturalidade Critica enfatiza a troca e o dialogo entre diferentes
culturas promovendo a valorizagdo e o respeito mutuo. Nas Pedagogias
Decoloniais a Interculturalidade Critica permite a incorporagdo de
conhecimentos e praticas de diferentes culturas desafiando a ideia
verdadeira do conhecimento eurocidental e desafia as hierarquias de
conhecimento promovendo a inclusdo e valorizagdo das perspectivas
marginalizadas, a partir der espagos de didlogo e troca entre diferentes
culturas e identidades. (SILVA; p. 66; 2023)

Desse modo, a Interculturalidade Critica ¢ uma proposta de enfrentamento as
légicas modernas/coloniais que estruturam o mundo desde 1492. Seu objetivo ¢
descentralizar o poder, o saber e o ser, criando novas formas de integracao cultural que
rompem com a logica de superioridade eurocéntrica. Walsh parte das experiéncias de
movimentos sociais, especialmente indigenas equatorianos, para propor uma educacdo

decolonial que reconhece e valoriza saberes historicamente silenciados.

Seu foco ¢ mostrar como os povos indigenas nao apenas resistem a colonizagao e
ao racismo estrutural, mas também produzem alternativas politicas, epistemoldgicas e
civilizatérias, propondo como essas epistemologias sdo importantes para repensar o
Estado, a educagdo e o conhecimento. Walsh enfatiza que as praticas e saberes indigenas
ndo devem ser folclorizados, mas reconhecidos como epistemologias validas para a

sociedade como um todo.
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Walsh mostra como a Iuta indigena influenciou a Constituigdo do Equador,
analisando como o principio do Bem Viver (Sumak Kawsay) foi incorporado no debate
sobre o desenvolvimento e convivéncia em harmonia com a natureza. Para Walsh, o Bem
Viver, derivado de cosmovisdes indigenas, rompe com a légica linear de progresso,
enfatizando relacdes de reciprocidade, coletividade e equilibrio com a natureza. Nesse
sentido, a constitucionalizacdo do Bem Viver no Equador expressa tanto uma conquista
dos movimentos sociais indigenas quanto uma abertura para pensar alternativas

decoloniais ao modelo moderno/colonial de desenvolvimento.

“El ultimo ejemplo es el del sumak kawsay o “buen vivir”, eje transversal
de la Constitucion ecuatoriana y, sin duda, su hito trascendental. Como
dice el preambulo, “decidimos construir una nueva forma de convivencia
ciudadana, en diversidad y armonia con la naturaleza, para alcanzar el
buen vivir, el sumak kawsay.” Central a la cosmovisién andina, el sumak
kawsay se sustenta en el conocimiento, el que ha sido transmitido através
de generaciones como condicion fundamental para la gestion de las bases
locales ecologicas y espirituales y de resolucion auténoma de las
necesidades. Alli se configura la vision y la practica social sobre la vida y
el cosmos, una visién y practica que unen los espacios fisicos con lo
tangible, lo material con lo espiritual, el hombre/mujer con la naturaleza
en un entretejido de cuatro principios fundamentales: relacionalidad,
correspondencia, complementariedad y reciprocidad.” (WALSH, 2012, p.
71)

Assim, a educadora mostra que tais conceitos ndo surgiram de iniciativas estatais
ou académicas isoladas, mas foram resultado direto das lutas dos movimentos indigenas
equatorianos, que ao longo das ultimas décadas reivindicam a valorizagdo de seus modos
de vida, suas epistemologias e sua relacdo de equilibrio com a natureza. Nesse sentido, o
texto constitucional ndo apenas expressa conquistas politicas, mas também evidencia uma
ruptura com paradigmas eurocéntricos, abrindo espago para formas alternativas de pensar o

desenvolvimento, a cidadania e a convivéncia social a partir das experiéncias indigenas.

Além disso, Catherine Walsh estabelece uma relacdo muito profunda entre o
pensamento decolonial e o pensamento de Paulo Freire, especialmente no que diz respeito
a constru¢do de uma consciéncia critica e transformadora e a educagdo como pratica de
libertacao.

La pedagogia critica de Paulo Freire abrid caminos para pensar la
educacion como un acto politico de liberacion. Desde las realidades
latinoamericanas de hoy, ese legado se amplia en una pedagogia

decolonial que busca no solo concientizar, sino también descolonizar el
ser, el saber y el poder. (WALSH, 2009, p. 27)
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A partir do didlogo com Paulo Freire, a educadora relaciona essa perspectiva com
a ideia de consciéncia critica, ao afirmar que a educagdo deve estimular a reflexao sobre as
condigdes de opressao e exploragdao, promovendo a valorizagdo de praticas comunitarias e
saberes tradicionais. Nesse sentido, a educacdo nao ¢ neutra: ela pode reproduzir a
dominagdo ou, se pensada de forma critica, tornar-se um instrumento de emancipagao e de
fortalecimento da agéncia de grupos historicamente silenciados. Assim, para que esse tipo
de educacdo seja construido, € preciso despertar nos estudantes a praxis da consciéncia

historica.

Para Paulo Freire, a consciéncia estd intrinsecamente ligada a capacidade do ser
humano de perceber criticamente a realidade e agir sobre ela. Para Freire, a consciéncia
ndo se limita a um simples conhecimento factual ou a percepcdo superficial dos
acontecimentos, mas envolve a compreensao das relagdes sociais, historicas e politicas que
estruturam a vida das pessoas. Esse entendimento permite ao individuo ir além da
experiéncia imediata e reconhecer as causas que moldam sua propria existéncia,

transformando a percep¢cao do mundo em reflexao critica.

O educador distingue dois niveis de consciéncia: a conmsciéncia ingénua ou
espotdnea ¢ caracterizada pela percep¢do limitada da realidade, em que o sujeito aceita os
acontecimentos como naturais ou imutdveis, sem questionar as relagdes de poder
subjacentes. Por outro lado, a consciéncia critica ou reflexiva implica a compreensao das
estruturas de opressao, desigualdade e dominagao presentes na sociedade, permitindo que o
individuo se torne protagonista de sua propria historia. E nesse nivel de consciéncia que se
inicia a possibilidade de a¢do transformadora, que Freire chama de prdxis — a unido entre

reflexdo e agao.

O processo de conscientizagdo, segundo Freire, ¢ o caminho para o
desenvolvimento dessa consciéncia critica. Através da educacdo dialogica e
problematizadora, o individuo ¢ convidado a questionar e interpretar a realidade,
reconhecendo tanto os obsticulos quanto as potencialidades de transformacdo. A
conscientizagao, portanto, nao € um ato passivo de receber informagdes, mas um processo
ativo em que a reflexdo critica e a pratica se entrelacam, permitindo que o sujeito

identifique possibilidades de mudanga.

No contexto da educagdo, essa concepcdo de consciéncia assume papel central na

formacdo de estudantes criticos e engajados. Para Freire, ensinar ndo ¢ apenas transmitir
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contetidos, mas criar condi¢des para que os alunos desenvolvam percepcdo critica,
entendam as relagdes de poder que atravessam a sociedade e possam agir para
transforma-la. Assim, a consciéncia, entendida como reflexdo sobre o mundo e agao

transformadora, ¢ um instrumento fundamental para a emancipacao das opressoes.

Nesse sentido, a consciéncia critica estd diretamente relacionada com a construgdo
de uma consciéncia historica descolonizadora. Assim como Freire propde que a
consciéncia critica permite que os estudantes compreendam as estruturas de opressao, a
consciéncia histérica descolonizadora revela a importancia de perceber os impactos da
colonizagdo, da exploracdo econdmica e da degradacdo social e ambiental provocada por
ela. Assim, uma educagdo historica que se preocupa em construir estudantes criticos, deve

se preocupar em integrar os saberes dos povos oprimidos na educagao.

A concepgao de consciéncia de Paulo Freire também pode ser articulada com a
teoria da consciéncia historica de Jorn Riisen, que propde que a compreensdo do passado
ndo se limita a acumulagdo de fatos, mas envolve a interpretagdo critica das experiéncias
humanas e a percep¢ao das relagdes causais e temporais que moldam a historia. Assim
como Freire enfatiza a agdo transformadora a partir do entendimento critico da realidade,
Riisen destaca que a consciéncia histdrica permite ao individuo compreender o sentido das
acOes passadas e suas repercussoes no presente, possibilitando escolhas éticas e reflexivas
para o futuro. Essa articulacdo evidencia que a educagdo, ao desenvolver tanto a
consciéncia critica quanto a historica, ndo se restringe ao aprendizado formal, mas
promove uma postura ativa de reflexdo e intervengdo no mundo, abrindo caminho para a
constru¢ao de narrativas que reconhecam vozes marginalizadas, como a dos povos

indigenas.

Jorn Riisen, compdem sua linha de pensamento sobre educagdao historica,
elaborando teorias e metodologias para a constru¢do de uma consciéncia historica em sala
de aula. Desse modo, em seu texto “Didatica: fungdes do saber historico”, o autor busca
compreender a forma como a metodologia do ensino da historia ¢ determinada pela ciéncia
da historia e a praxis dela. Nesse sentido, Riisen descreve uma teoria sobre como o saber
histérico esta ligado com a utilizagdo deste conhecimento na vida pratica, conduzindo um
processo de aprendizado que tem como efeito uma consciéncia histérica, uma vez que
abrange dimensdes de experiéncia, interpretacao e orientagdo do mundo e de si proprio.
O autor quer mostrar que a Histdoria possui sua propria ciéncia/teoria, uma vez que possui

métodos e praticas de pesquisa, mas a transmissdo deste conhecimento, ou seja, a didatica,
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¢ quem produz a consciéncia historica. Além disso, o autor articula uma linha de

pensamento sobre a racionalidade do pensamento histérico como uma fungao politica.

Nesse sentido, o sujeito e a pratica do conhecimento se relacionam. Uma vez que a
formagdo deste sujeito atinge o grau de interpretacdo do mundo e de si proprio,
possibilitando, assim, tanto uma orienta¢do do agir, quanto uma auto realiza¢ao ou refor¢o
identitario. Desse modo, o saber historico se relaciona com a pratica e o entendimento da

propria subjetividade.

Essa formagdo do agir humano em virtude de um saber histérico, tem como
consequéncia uma orientag¢do para a vida pratica, além de ser um processo de afirmacao do
individuo. Desse modo, ha dois campos de entendimento: o compensatério € o
complementar. Em resumo, a formacdo compensatoria satisfaz as caréncias com o saber
nao cientifico, diferente da formacdo complementar que adota conceitos proprios quanto

ao saber cientifico e em sua producado, agregando mais saberes.

Nesse modo complementar, a formagao ¢ refletida na vida pratica, ou seja, acaba
sendo dinamica. Por ndo possuir limites, abrange uma totalidade que nao ¢ dogmatica e se
movimenta junto com os conteudos do saber. O saber historico apreende uma relagdo com
a praxis, estabelecendo um esclarecimento com a dimensdo da experiéncia do mundo e de
si proprio. Essa concep¢do complementar quanto ao pensamento historico provoca uma
relagdo quanto a totalidade do agir ao eu e o agir de outros sujeitos, a fragmentagdo desse

conhecimento s6 ¢ feita quando entra no campo dos especialistas.

Parte dessa reflexdo se encontra na didatica, que conduz a consciéncia historica.
Além de sua orienta¢do produzir um “sentido formativo” em relacdo a totalidade, a praxis
e a subjetividade, a didatica ¢ determinada por trés modos do saber histdrico, os quais,
expoem pontos de vistas e habilidades de reflexdo, sendo eles: a experiéncia, a

interpretacdo e a orientagao do sujeito.

A acdo ¢ determinada pela compreensao da totalidade, ou melhor, do contexto que
o agente domina, em suas devidas circunstancias e condi¢des. Esse agir ¢ fruto de um
horizonte de interpretagdes que se conectam com as suas proprias relagdes. As categorias
da ciéncia historica fornecem os fios condutores para a complementagdo do saber historico

obtido e que se tornardo relevantes para a pratica.
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Por consequéncia, essa relagdo do saber historico ordena-se em dire¢do ao sentido
formativo da praxis. Essa pratica determina a utiliza¢do do saber produzido, caracterizando
um sentido de efetivar a compreensdao do mundo e de si, pois ¢ desse saber que se cria uma
dimensao temporal da propria vida pratica em perspectiva do passado, formando a
consciéncia histdrica e consolidando o seu sentido formativo. Essa competéncia narrativa
da consciéncia historica, para Riisen, ¢ o movimento da a¢ao de interpretar o passado e

compreender o presente para entdo projetar perspectivas de futuro.

Esse processo de apropriacdo do conhecimento historico pelo estudante, permite
que um acontecimento, que ocorreu no passado, vire uma realidade da consciéncia,

desempenhando uma orientacgao interna do sujeito.

A construgdo de um pensamento historico, permite que o sujeito fortaleca sua
competéncia de contrapor-se com alteridade ao passado. Esse aprendizado transforma seus
proprios pontos de vista, fazendo com que ele desenvolva uma capacidade de
argumentacao critica. Assim, incluindo essa autocritica, o estudante também sabera separar
sua propria identidade da alteridade dos outros — compreendendo a aceitacdo e
reconhecendo o ser dos demais. Esse processo de aprendizado e formulacao da consciéncia

historica, explica-se por trés operagdes: experiéncia, interpretacdo e orientagao.

A experiéncia consiste na orienta¢do da vida pratica, onde a consciéncia historica
se abre para novas experiéncias. O cardter de experiéncia que o autor descreve, acontece
pela distingdo do tempo passado e do tempo presente, ou seja, eles se configuram em uma
distdncia temporal. Nesse ponto, a narrativa historica faz mais sentido, pois essas
divergéncias entre um tempo e outro, produzem uma certa expectativa do futuro, ou seja, a
experiéncia se aplica quando o sujeito dirige o seu olhar para o passado, construindo uma
imagem diante de uma alteridade, e essa imagem produzird um entendimento do presente
em que ele vive, orientando sua propria vida pratica, e quando essa relagdo ¢ estabelecida,
abre-se uma ideia de futuro. Esse processo da experiéncia também proporciona uma

transformacdo do sujeito passivo em ativo.

Em virtude desse movimento, a competéncia interpretativa aparece. O modelo de
interpretacdo estabelecido aqui confere um sentido histérico, proporcionando ao individuo
a capacidade argumentativa e critica de um contetido historico. Nesse sentido, com a
experiéncia ja adquirida e os modelos de interpretacdo ja estabelecidos, essa capacidade

argumentativa possibilita a novas formas, novos conteudos do saber historico, isto &,
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problematizar e refletir sobre os modelos as interpretagdes ja estabelecidas, com novos
pontos de vista e novas perspectivas que permitem uma nova interpretacdo das

experiéncias historicas.

Por consequéncia, essas duas dimensdes acarretam no aumento de uma terceira: a
competéncia de orientacdo, esse aprendizado diz respeito a praxis do saber histérico, ou
seja, como ele ¢ utilizado na vida pratica, considerando a sua orientacdo do agir e a
constru¢do da identidade dos sujeitos. Essa competéncia estd correlacionada com os
modelos de interpretagdo e de experiéncia, pois ¢ com isso que se desenvolve o saber do
seu proprio presente, utilizando esse aprendizado para refletir e se posicionar na vida
pratica, atribuindo essa orientagdo do agir a um “senso de realidade”. Esse senso ¢
caracterizado pela percepcao do proprio eu e de seu mundo, reconhecendo a formagao de si
e de seu agir. Por fim, o objetivo da didatica histdrica € a consciéncia histdrica, € por meio
dela que se ird conceber um modelo de sociedade capaz de proporcionar aos sujeitos uma
maior autonomia. Sendo assim, a consciéncia historica envolve a interpretacdo do mundo e
de si, e € a partir disso que os sujeitos se orientam em relacdo as mudangas temporais € em
relagdo a vida pratica.

As trés dimensdes do aprendizado histérico esbogadas e suas
qualidades formativas estdo obviamente intimamente interligadas.
Nao ha experiéncia historica livre de interpretagdo, nem orientagao
histérica livre de experiéncia. Todo modelo de interpretagdo ¢
relacionado simultanecamente a experiéncia e a orientagdo. Sua
correlagdo intrinseca representa a complexidade do aprendizado
historico, sua dupla polaridade entre a apropriagdo da experiéncia ¢ a

autoafirmagdo nos processos mentais da consciéncia histérica.
(RUSEN, 2007, p. 118)

Nesse caso, a perspectiva indigena sobre a natureza pode auxiliar a formacgdo de
uma consciéncia historica que valoriza os conhecimentos indigenas, agregando elementos
historicos e ambientais. Os elementos ambientais, trabalhados a partir da cosmovisdo e do
relacionamento com a natureza e também da degradagdo e exploragdo, auxiliam na

ampliacao da perspectiva, que pode ser utilizada na praxis cotidiana.

Além disso, o autor explica a fungdo que os livros didaticos de histéria devem
desempenhar nas escolas. Riisen afirma que os livros didaticos devem corresponder ao
estado de pesquisa cientifica da Historia, ou seja, se assemelhar ao que a historiografia
propde para interpretar algum assunto. Desse modo, o livro ndo pode conter erros

historicos na apresentagao dos textos, devendo estar atualizado em suas discussoes.
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Para Riisen, o livro didatico deve estar de acordo com a historiografia e deve
apresentar problemas, hipoteses, investigacao, analise e plurisperspectividade, que amplie
sua capacidade critica. Pois, quando isso € posto, proporciona ao estudante a possibilidade

de refletir sobre os problemas e hipdteses apresentados.

Assim, o livro didatico ndo pode demonstrar que a Histéria possui um fato fixo, ou
seja, ndo deve mostrar uma sé perspectiva de andlise sobre o tema pois, segundo ele, a
Historia deve ser posta com um carater de processo, estabelecendo relagdes com o passado
e o presente do aluno, evitando, entdo, algo estatico e unilateral, pois, € a partir disso que
os alunos serdo capazes de estabelecer relagdes historicas que serdo comparadas de forma
critica. Desse modo, o professor pode trabalhar as diferentes interpretagdes dos alunos e
trabalhar também com um carater de subjetividade. Dessa forma, o livro didatico ideal
deve conceder ao aluno e ao professor uma construcao da capacidade critica e a formagao

de uma consciéncia historica.

Assim, ¢ com um conjunto de critérios ¢ metodologias que o educador construira
uma consciéncia histérica com honestidade e integridade, auséncia de distor¢cdes ou
omissoes voluntarias e aceitacao da possibilidade de revisao de interpretagdes particulares
face as novas evidéncias. Com isso, uma variedade de narrativas sdo possiveis, sdo leituras
que cada um faz do passado que produz formas diversas de consciéncia historica. Vincular
a historia, a visdo de mundo e o préprio cotidiano sdo conceitos inerentes a didatica da

Historia com dados empiricos que possibilitem um melhor entendimento dos jovens.

Assim, a disciplina de histdria nas escolas deve assumir uma postura critica face
aos interesses e exigéncias da vida pratica, constituindo uma atitude de orientacdo pratica
sustentada pelo conhecimento da historia. Ter consciéncia historica ndo implica a adogao
de um determinado paradigma historiografico nem tampouco a defesa de uma unica
narrativa. As abordagens tedricas estdo abertas a discussdo e a argumentacgdo e o respeito
pela evidéncia que ajudardo a decidir entre respostas mais ou menos validas. Para isso, o

professor deve buscar coeréncia entre discursos e praticas, entre pensamento € agao.

A constru¢do de uma consciéncia historico-ambiental com os povos indigenas exige
uma educacgdo que una reflexdo critica, valorizagdo dos saberes originarios e transformacao
social. Nesse sentido, o pensamento de Paulo Freire oferece a base para compreender a
educagdo como pratica de libertacdo e dialogo, em que a consciéncia emerge da relagao

entre sujeito ¢ mundo. Jorn Riisen, ao tratar da consciéncia historica, contribui ao
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evidenciar que compreender o passado ¢ essencial para orientar acdes éticas e responsaveis
no presente. Ja Catherine Walsh amplia essas perspectivas ao propor uma pedagogia
decolonial e intercultural, que busca descolonizar o saber e reconhecer os povos indigenas
como sujeitos epistémicos, portadores de modos proprios de compreender e viver a relagdo

com a natureza.

Desenvolver uma consciéncia voltada a conservagdo da natureza a partir dos
saberes dos povos indigenas ¢ fundamental para enfrentar as crises socioambientais que
resultam de uma légica colonial e capitalista de exploracdo. Enquanto a consciéncia
indigena compreende a natureza como parte viva e sagrada da existéncia, estabelecendo
uma relacdo de reciprocidade e equilibrio com o territorio, a consciéncia colonizadora
construiu uma visao utilitarista, na qual a terra € reduzida a recurso econdmico e objeto de
dominacdo. Essa racionalidade moderna e eurocéntrica rompeu os vinculos de
pertencimento entre o ser humano e o ambiente, gerando degradacdo e desigualdade. Em
contrapartida, os saberes ancestrais dos povos originarios ensinam que cuidar da natureza ¢é
cuidar da propria vida, pois ndo ha separagdo entre o humano e o ndo humano. Promover o
didlogo com essas cosmologias, como propdem Catherine Walsh com sua pedagogia
decolonial e Paulo Freire com sua pedagogia da libertagao, significa reconhecer a urgéncia
de reconstruir modos de pensar e agir que reafirmam o valor ético, historico e espiritual da
terra, superando a consciéncia colonizadora e reafirmando a interdependéncia entre todos
os seres, valorizando os saberes originarios e reorientando o sentido da existéncia para a

preservacao e continuidade da vida.
2.2 O projeto da BNCC para o componente curricular de Historia

Nesta secdo, sera abordada a aplicagdo das habilidades propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no ensino de Histéria. Serao discutidas estratégias
pedagbgicas que possibilitem aos estudantes o reconhecimento da diversidade cultural e
historica. A proposta ¢ refletir sobre como essas habilidades podem ser trabalhadas em sala
de aula de forma critica e significativa, estimulando a constru¢do de uma consciéncia

historica.

E importante salientar que as praticas educacionais devem estar alinhadas com as
diretrizes da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), pois ela possui um carater
normativo que define o conjunto das aprendizagens que todos os alunos devem

desenvolver ao longo da educacdo basica. A BNCC ¢ a referéncia principal para se
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construir os curriculos escolares, ela serve para orientar os curriculos e as propostas
pedagogicas dos estados e municipios. Assim, os curriculos escolares devem estar
alinhados com a realidade de cada localidade, considerando a autonomia das redes de
ensino, instituigdes escolares e as caracteristicas dos alunos. A BNCC se apoia em dois
fundamentos: o compromisso com a educagdo integral e o desenvolvimento de

competéncias.

O compromisso com a educagdo integral ¢ a base para orientar os alunos para o
desenvolvimento de competéncias que vao além do dominio dos contetidos curriculares.
Sendo assim, esse fundamento prioriza o desenvolvimento de aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e culturais dos estudantes. O objetivo aqui ¢ desenvolver uma
consciéncia critica para que os estudantes sejam capazes de atuar de forma ética e
consciente na sociedade, adquirindo autonomia e responsabilidade. Assim, a educagdo
integral busca o desenvolvimento pleno do ser humano, considerando as multiplas
dimensdes que compdem a sua identidade. A partir desse fundamento, a BNCC estabelece
dez competéncias gerais que articulam saberes, valores e atitudes necessarias para a vida
em sociedade, incentivando o pensamento critico, a responsabilidade social e o
protagonismo dos estudantes. Desse modo, o objetivo da educagdo integral ¢ preparar os

alunos para a convivéncia social e ndo s6 para o mercado de trabalho.

“Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de
educagdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a
construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir.” (BNCC, 2018, p. 14)

Assim, a educagdo integral se orienta através de dez competéncias gerais que
devem ser trabalhadas ao longo da Educagdo Bésica, independente da etapa ou do
componente curricular. Assim, destaca-se: o pensamento critico e criativo; o repertorio
cultural; a comunicagdo; a cultura digital; o trabalho e projeto de vida; a argumentagdo; o
autoconhecimento e autocuidado; a empatia e cooperagdo; além da responsabilidade e
cidadania. Essas competéncias incentivam uma aprendizagem significativa, voltada para a
vida real, promovendo o desenvolvimento de sujeitos capazes de agir com

responsabilidade, respeitando a diversidade, resolvendo problemas de forma colaborativa e

construindo uma sociedade mais justa e sustentavel. Nesse sentido, os estudantes nao
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devem se tornar apenas pessoas bem informadas, mas pessoas conscientes e preparadas

para transformar o mundo que oS cerca.

Dessa forma, as dez competéncias gerais da educacdo bdsica se sustentam nos

seguintes principios:

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, com
objetivo de investigar causas, elaborar e testar hipodteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes com base nos conhecimentos de diversas areas;
Valorizar e fruir diversas manifestagdes artisticas;

Utilizar diferentes linguagens verbais;

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de
forma critica;

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo;

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis para formular,
negociar e¢ defender ideias que respeitem e promovam os direitos humanos:
consciéncia socioambiental, consumo responsavel, cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta;

Conhecer-se, apropriar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional - com autocritica
e capacidade de lidar com elas;

Exercitar a empatia, dialogo, a resolucao de conflitos ¢ a cooperagao;

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A BNCC também entende que o ensino dos diferentes componentes curriculares

deve ser construido com base na progressao de aprendizagens, estabelecendo critérios para

o inicio e fim da escolarizagdo, respeitando as etapas de desenvolvimento cognitivo,

emocional e social dos individuos. Desse modo, as habilidades s3o organizadas de forma
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que cada ano ou etapa consolide e aprofunde o que foi aprendido anteriormente. Embora
haja essa definicao por ano ou etapa, a BNCC enfatiza que a progressao deve ser feita de
acordo com o contexto da escola e da turma, respeitando o ritmo de desenvolvimento dos

estudantes.

Desse modo, um dos principais fundamentos pedagdgicos para as Ciéncias
Humanas dos anos finais do ensino fundamental, além da cogni¢dao de tempo e espaco, ¢é
promover a interculturalidade, ou seja, o conhecimento da diversidade de experiéncias
humanas e das multiplas temporalidades que as atravessam. A partir disso, o ensino de
Historia deve sistematizar e interpretar as diversas a¢des humanas em suas determinadas

temporalidades.

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica, pois
exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer
inteligibilidade aos objetos histdricos selecionados. Um objeto so se
torna documento quando apropriado por um narrador que a ele confere
sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida das
sociedades. Portanto, o que nos interessa no conhecimento historico €
perceber a forma como os individuos construiram, com diferentes
linguagens, suas narragdes sobre o mundo em que viveram e vivem, suas
institui¢cdes e organizacdes sociais. (BNCC, 2018, p. 397)

A BNCC enfatiza o desenvolvimento da capacidade dos alunos de compreender a
Histéria como construgdo humana, baseada em diferentes fontes e interpretacdes. Isso
envolve o exercicio da analise critica, da comparacdo, da identificagdo de mudangas e
permanéncias no tempo e da compreensao de multiplas perspectivas. Essas multiplas
perspectivas devem ser construidas através do uso de diferentes fontes historicas
(documentais, orais, visuais, arqueoldgicas etc.), pois os processos de identificagdo,
comparagdo, contextualizagdo, interpretacdo e analise, promovem a autonomia do aluno na
constru¢do do conhecimento histérico.

Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagdo
de diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos,
materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensdao da relagdo
tempo e espago e das relagdes sociais que os geraram. Os registros e
vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de
trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos carregam em si mesmos
a experiéncia humana, as formas especificas de producgdo, consumo e
circulagdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto
histérico transforma-se em exercicio, em laboratorio da memoria voltado
para a produc@o de um saber proprio da historia. (BNCC, 2018, p. 399)

Assim, de acordo com a BNCC, a existéncia desses quatro eixos sdo fundamentais

no ensino de Histdria, pois sdo pilares necessarios para a constru¢do do pensamento
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historico. De acordo com essa perspectiva, a comparacdo € necessaria pois permite
identificar semelhancas e diferencas entre diversas sociedades, eventos, épocas e lugares,
promovendo, com isso, uma visao mais ampla das sociedades, além de contribuir para uma
visdo critica das continuidades e rupturas na historia. A comparagdo deve ser sustentada
através de uma contextualizagdo, pois, a descricdo dos contextos ajuda os alunos na
compreensdo dos acontecimentos dentro de suas circunstancias historicas especificas, em
seus proprios tempos e lugares, evitando julgamentos anacronicos. A partir disso, o aluno
ira interpretar o que estudou, desenvolvendo a capacidade de compreender os significados
das a¢des humanas, dos discursos e dos documentos, reconhecendo as diferentes narrativas
¢ intencionalidades envolvidas na construcdo do conhecimento historico. Atrelada a
interpretagdo, a analise dos documentos capacita os estudantes a examinarem criticamente
0s processos, causas ¢ consequéncias dos fendmenos histéricos, reconhecendo sua
complexidade e articulacdo com o presente. Esses quatro eixos articulam-se para formar

sujeitos criticos, capazes de compreender o passado e o presente como constru¢do humana.

Esses quatro eixos compdem o componente de Historia dos anos finais do ensino
fundamental, pois, seguindo a linha de progressao de aprendizagem, o aluno, ao chegar no
6° ano, ja teria consolidado a compreensdo espaco-tempo. Nesse sentido, € nos anos finais
do ensino fundamental que o estudante aprende a associar o espago-tempo as mobilidades
humanas e as diferentes formas de organizacdo social. Sendo assim, o desenvolvimento

dessas habilidades deve ser pautado em trés procedimentos basicos:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na historia do Ocidente
(Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e

localizando-os no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢des necessarias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da producdo, circulacdo e utilizacdo de
documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de

registro e de memoria, por meio de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretagdo de diferentes versdes de um mesmo
fendomeno, reconhecendo as hipoteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas

ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboragao de proposigdes proprias.
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O primeiro procedimento refere-se a utilizagdo da cronologia como forma de
registro da memoria historica, construida a partir da selecdo de eventos reconhecidos e
consolidados pela historiografia contemporanea. Essa cronologia deve ser concebida como
um instrumento didatico-pedagdgico, no entanto, o encadeamento temporal adotado
também deve ser problematizado e discutido, devendo enfatizar os significados que o
construiram. Além disso, o educador também deve articular o tempo entre passado e
presente, valorizando a experiéncia temporal e espacial dos estudantes. A BNCC entende
que a partir do conhecimento de diferentes sujeitos historicos, nos diversos espacos e
tempos, sdo fundamentais para a constru¢do de uma cognig¢ao critica.

Os eventos selecionados permitem a constituicao de uma visdo global da
historia, palco das relagdes entre o Brasil, a Europa, o restante da
América, a Africa e a Asia ao longo dos séculos. A valorizagio da
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei n°
10.639/2003 49 e Lei n°® 11.645/2008 50) ganha realce ndo apenas em
razdo do tema da escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a
histéria e os saberes produzidos por essas populagdes ao longo de sua
durag@o. Ao mesmo tempo, sdo objetos de conhecimento os processos de
inclusdo/exclusdo dessas populacdes nas recém-formadas nacgdes do
Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e XX.” (BNCC, 2018, p.
417)

O segundo procedimento diz respeito as fontes historicas. O exercicio que 0s
alunos precisam praticar ao longo de sua formacao € o de critica as fontes e documentos
produzidos em determinadas €pocas e localidades. Seguindo as instru¢des dos professores
de Histéria, os alunos devem ser capazes de interpretar e interrogar o que foi produzido,
visto que para se aprender ¢ compreender a Historia, ¢ preciso aprender a fazer perguntas.
Nesse sentido, as fontes historicas, portadoras de sentido, trazem presengas e auséncias do
passado. Assim, € nesse procedimento que o estudante ird desenvolver uma compreensao
dos sentidos que as sociedades atribuiram ao objeto estudado, bem como seus usos e
transformagdes ao longo do tempo. Essa etapa € inerente ao terceiro procedimento, pois,

essa ultima etapa envolve a andlise de duas ou mais proposi¢cdes que analisam o mesmo

tema ou problema em angulos diferentes.

Para o ensino médio, a BNCC propde a ampliacio e o aprofundamento das
aprendizagens desenvolvidas no ensino fundamental. Desse modo, o compromisso
estabelecido no componente de Historia, envolve a compreensao e o respeito as diferencas,
bem como os direitos humanos e a interculturalidade. Nesse sentido, de acordo com a
progressdo das aprendizagens, a perspectiva é de que os estudantes tenham desenvolvido a

consciéncia sobre o Eu, o Outro e o Nos, e das diferentes organizagdes sociais. Assim, com
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o amadurecimento cognitivo do aluno, é possivel explorar uma perspectiva mais complexa,
ampliando o repertério conceitual e a capacidade de articular informagdes e
conhecimentos, exercitando a capacidade de observagdo, memoria e abstracdo, além do

dominio sobre diferentes linguagens.

Assim, a BNCC propde que o ensino de Ciéncias Humanas no ensino médio
construa didlogos entre individuos, grupos sociais, cidadaos de diversas nacionalidades,
saberes e culturas distintas. A proposta essencial ¢ a de ensinar a alteridade. Nessa etapa da
aprendizagem, ¢ necessario que o estudante desenvolva hipdteses e argumentos baseados
na sele¢do e sistematizacdo das informagdes. A elabora¢do de uma hipdtese ird exercitar o
raciocinio do estudante tanto para a constru¢do de um didlogo quanto para a investigacao
cientifica, essa investigacdo perpassa a duvida sistematica, contraria a formagao de
verdades absolutas. Assim, o exercicio da alteridade ¢ importante para que o estudante
aprenda a dialogar com o Outro. Assim, destaca-se aqui o desenvolvimento do
protagonismo infantil, visto que o estudante deve aprender a mobilizar diferentes
linguagens, se engajando em praticas cooperativas, para formulagdo e resolu¢ao de

problemas.

Assim, as aprendizagens do ensino médio devem ser organizadas de modo a
tematizar e problematizar as categorias: Tempo e Espaco, Territorios e Fronteiras,
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, Politica e Trabalho. Essas categorias
também devem ser trabalhadas de acordo com a especificidade de cada regido, territorio,

histoéria e culturas23] .

Tempo e Espaco: permite o estudante a identificar contextos e analisar
acontecimentos ocorridos em diversas circunstancias, assim, o estudante podera comparar
e observar as semelhancas e diferengas, que podem ser marcadas tanto por continuidades,
quanto por mudangas e rupturas. Além disso, ¢ importante que o aluno compreenda que
ndo existe uma Unica nocdo de tempo, e que ele ndo ¢ homogéneo, nem linear. Dessa
forma, os estudantes devem desenvolver no¢des de tempo que ultrapasse a dimensdo
cronolodgica, onde se destaca as nogdes de tempo em diferentes sociedades. Portanto, na
disciplina de Historia, o estudante deve apreender tanto o tempo transcorrido quanto o
tempo constituido na narrativa sobre o narrado. O espaco deve ultrapassar as
representacoes cartograficas, ou seja, deve contemplar dimensdes historicas e culturais,

sendo elas o fluxo dos povos, das sociedades, eventos, disputas, conflitos, ocupagdes e
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dominagdes. E no espaco que se estabelece as relagdes entre diferentes grupos, além da

produgdo e distribuicdo de mercadorias, bem como o ritmo de produgdo delas.

Territorio e Fronteira: Aqui o aluno deve compreender Territorio como uma
porgio da superficie terrestre que estd sob dominio de um grupo, nagdo, estado ou pais. E
no territério que se produz alimento, portanto, ¢ nele que se estabelece a economia ¢ a
politica dos grupos. Assim, é no territorio que se estabelecem as identidades. E
fundamental que o estudante compreenda que o territorio ¢ um sistema abstrato de
organizacdo da realidade, associando ela com a ideia de poder, jurisdicdo e administracao,
dimensdes essas que se expressam de diferentes maneiras nas sociedades. A Fronteira
também ¢é uma categoria abstrata e utilizada para diferenciar culturas, formas de
organizacao social e at¢ mesmo confronto com outros grupos. Nesse sentido, a fronteira
vai além da marcacao territorial, ela se expressa na separacao de civilizagdo e barbarie, ou
seja, quando um grupo cultural classifica outro como barbaro por ter culturas e saberes
distintos, ela se expressa nas desigualdades econdmicas de uma cidade, pais ou nagdo,
como também nos diferentes tipos de conhecimento e saberes presentes nas sociedades.
Portanto, no ensino médio, essas categorias devem possibilitar os estudantes na
compreensdo de que territorios e fronteiras sdo construtores de identidades, mobilizac¢des e

disputas.

Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica: O esclarecimento teérico a ser
feito nessas categorias perpassa a indagacdao sobre a propria existéncia humana e a
capacidade dos seres humanos de se organizarem coletivamente. Nesse sentido, as
necessidades humanas entram em debate, bem como sua relagdo com o ambiente e com a
natureza. Assim, o aluno deve compreender como o individuo estabelece relacio com
outros individuos, como cada individuo esta inserido em determinada cultura e sociedade,
como cada sociedade constroi a sua percepcdo de mundo, como cada uma interfere na
natureza, incluindo os problemas ambientais resultantes dela, como cada uma desenvolve
sua economia, politica, tradi¢ao e valores sociais. O carater poliss€émico da cultura, permite
que os alunos compreendam como os cdédigos de comunicagdo € comportamento se
manifestam em sua vida, assim, permite que eles entendam como sdo produtores e também
produto das transformagdes sociais e culturais de seu tempo. Assim, identificar as
diferencas e semelhancas dos grupos sociais, permite o deslocamento para outros pontos de

vista e o reconhecimento de diferentes demandas politicas. Portanto, o cruzamento entre
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questdes sociais, culturais e individuais, permite ao estudante dialogar sobre nogdes

basicas como respeito, convivéncia, acolhimento as diferencas e respeito a coletividade.

Politica e Trabalho: A politica deve ser entendida no estabelecimento de
discussdes em torno do bem publico, assim, ¢ importante ressaltar como as logicas de
poder sdo estabelecidas em diferentes grupos e como sua legitimacao interfere nas formas
de organizacdo da sociedade. Dessa forma, no mundo contemporineo, a compreensao
sobre a politica ndo pode se reduzir a uma escala local, elas devem ser discutidas em uma
escala geopolitica em virtude dos conflitos transnacionais que constituem o globo. O
trabalho, por sua vez, comporta varias dimensdes, pois ¢ com ele que se transforma a
natureza e produz riqueza e ¢ através dele que se constituem relagdes de dominagao,
alienagio e mercadoria. E nesse contexto que o estudante compreendera as diversas
relacdes de trabalho, emprego e desemprego, formas de concentracdo e distribuigdao de
riquezas e seus efeitos sobre a desigualdade social. Além disso, o estudante se depara com
as transformagdes que as novas tecnologias trazem para o trabalho, como elas atuam nos
setores de produgdo e quais sao os impactos sociais causados por ela. Assim, o estudo
dessa categoria deve permitir ao estudante uma compreensao sobre os multiplos projetos
politicos e econdmicos em disputa nas diferentes sociedades. De acordo com a BNCC,
tratar dessas categorias amplia a visdo de mundo dos estudantes, resultando em maior
sensibilidade, autonomia, autocritica, criatividade e comprometimento com a liberdade,

justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

Essas categorias estdo articuladas em seis competéncias especificas, cujo curriculo

escolar deve se basear:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagcdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e

tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o

papel geopolitico dos Estados-nacdes.
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3. Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econOmicos € socioambientais, com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental € o consumo responsavel em ambito local,

regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidacao e

transformacao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito e violéncia,
adotando principios €ticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos

Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posigdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Portanto, o livro didatico escolhido pelo Estado de Mato Grosso para os anos de
2023, 2024 e 2025 sera analisado com intuito de observar se o material esta alinhado com
as teorias cientificas da historiografia contemporanea e se ele segue os principais

fundamentos da BNCC para o componente curricular de Historia.[24]
2.3 Analisando o livro didatico do Governo de Mato Grosso

Para a andlise do livro ser construida, ¢ necessario explicar a dinamica de escolha
dos livros didaticos pelas escolas publicas através do PNLD (Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico). O PNLD ¢ uma politica publica do governo federal brasileiro,
criada na década de 1930 e reformulada ao longo dos anos. Assim, sua versao mais
moderna e sistematica comecou a ser implementada a partir de 1985, passando por
atualizacdes em 1996 e posteriormente sendo reformulada com as aplica¢cdes da BNCC em
2017-2018. O principal objetivo do programa nacional ¢ garantir o acesso universal e
gratuito a livros didaticos e materiais pedagogicos para os estudantes e professores da
educagdo basica das escolas publicas brasileiras. Desde a implementagao da BNCC, todos
os materiais do PNLD precisam estar alinhados com as competéncias, habilidades e
contetido definidos pela Base. Isso garante que os livros sigam os parametros nacionais de

aprendizagem, construindo coeréncia curricular entre as diversas redes de ensino.
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Dessa forma, as escolas escolhem os livros a partir de um guia disponibilizado pelo
MEC (Ministério da Educagdo). Esses materiais sdo avaliados por especialistas, que
verificam a qualidade pedagdgica, a linguagem, o alinhamento com as teorias cientificas
de cada componente e com a BNCC. Apds a escolha, os livros didaticos sdo distribuidos
gratuitamente pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio) para todas
as escolas publicas participantes. O programa também inclui materiais digitais, como

objetos de aprendizagem e recursos tecnologicos.

No entanto, em 2023, o governo do Estado de Mato Grosso escolheu o material
estruturado para as escolas estaduais por meio do Contrato de Impacto Social (CIS) com
uma empresa privada. Assim, o novo material substituiu os livros didaticos do PNLD que,
até 2021, eram utilizados nas escolas publicas do Estado. O novo material escolhido pelo
governo ¢ o Sistema Estruturado de Ensino (SEE), projeto que ¢ acompanhado pela
Fundacao Getulio Vargas, Departamento de Gestao e Politicas Educacionais (FGV DGPE)
que oferece um pacote de material (apostilas, plataforma digital, aplicativo, formagao
profissional e avaliagdes). [B25] A adesdo desse novo material retirou a autonomia dos
professores de escolherem o livro didatico, desse modo, serd analisado se esse material esta
atualizado de acordo com as teorias historiograficas produzidas na academia e se estd
alinhado com o curriculo da BNCC, afinal, o livro didatico escolhido reflete o tipo de
educacdo e consciéncia historica que o Estado de Mato Grosso que construir nos

estudantes.

Material SEE - FGV - 6° ANO E.F - 2025
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Embora o livro didatico de Historia do SEE se atente nas competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pela BNCC, esse material ainda prioriza a linha
temporal criada pelo positivismo, enfatizando a gradativa “progressdo” da historia
europeia, seguindo uma linearidade na qual historia do Brasil comega com a “pré-histédria”
no 6° ano do E.F e s6 a partir do 7° ano do E.F e do 2° ano do E.M que essa histéria ¢ mais
aprofundada. Para entender melhor como isso é construido, os livros do 6° ano E.F, 7° ano
E.F e 2° ano do E.M, serdo analisados a fim de avaliar como o livro aborda a questdo
indigena no Brasils2e] [B27] . Essas séries foram escolhidas por serem as etapas que mais

discute sobre a historia indigena pelo SEE.
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6° ano do E.F: O livro comeca com a explicagdo sobre o que ¢ Histéria e como
essa disciplina trabalha o tempo. Assim, destaca conceitos importantes como fontes
histdricas, sujeitos historicos e a metodologia que faz a Historia ser uma ciéncia, discute
também sobre as disciplinas que ajudam o historiador em sua pesquisa, como a
arqueologia e antropologia. No estudo do tempo, o livro diferencia o tempo histérico do
tempo cronologico e apresenta bem brevemente diferentes calendarios como o chinés, o
judaico, o islamico e o maia. Dai em diante comega o debate sobre as origens dos seres
humanos, abordando a explicacdo da ciéncia evolucionista de Charles Darwin e o
surgimento das mitologias. A parte referente ao evolucionismo, mostra a classica imagem
do Australopithecus evoluindo para o Homo Habilis, Homo Erectus, Homo
Neanderthalensis ¢ Homo Sapiens, a evolugdo aqui estd baseada em uma linearidade,
vinculada a fabricacdo de objetos e ferramentas, cujo “apice” ¢ a do Homo Sapiens,
representado por um homem branco, carregando uma langa. Nas teorias historiograficas da
academia, essa linearidade ¢ questionada, visto que a evolugdo dos seres humanos nao
ocorreu de forma linear, a impressao que essa imagem carrega € a de que as espécies de
seres humanos foram sendo substituidas por outros, nao tendo contato uma com a outra, as
pesquisas cientificas j4& mostram como a evolucdo acontece de modo ramificado, onde
algumas espécies conviveram no mesmo tempo que outras. O livro discute o termo
“pré-historia”, mostrando como esse termo reduz a importancia da maior parte do tempo
histérico da humanidade, problematizando esse uso para povos que nao desenvolveram a

escrita.

O livro divide o Paleolitico e o Neolitico, discute sobre as teorias de migracao
referentes ao Estreito de Bering e também as descobertas da arquedloga Niede Guidon no
Brasil. Em seguida, o livro discute sobre os primeiros habitantes do brasil, definindo os
primeiros habitantes como “paleoindios”, separa os grupos entre cagadores-coletores com
0s povos sambaquis e os ceramistas de Santarém, para isso, o livro destaca a complexidade
da cerdmica marajoara. Desse modo, o livro continua a discussdo sobre a origem da
humanidade discutindo sobre os mitos de criacdo indigenas e africanos, fazendo um
pequeno resumo sobre a mitologia do povo Kamaiura do Alto Xingu e a importancia dos
Orixés para os povos africanos, principalmente os lorubds. Para completar a explicagdo
sobre a religido dos povos africanos, o livro traz uma narrativa sobre o povo negro no
Brasil, come¢ando com o trafico negreiro e a escravidao nos engenhos de actcar, enquanto
essa discussdo ¢ feita em trés paginas, a discussdo sobre a resisténcia africana se limita a

trés paragrafos. [B28]
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A Histéria indigena no Brasil come¢a com os primeiros registros dos seres
humanos e ndo separa a historia desse primeiro tempo chamado erroneamente de
“pré-histéria” com a historia dos indigenas de 1500, dando a impressao de uma eterna
continuidade sem grandes mudangas ou transformagdes nas etnias, sem evidenciar como
elas se organizavam no Brasil antes da chegada dos europeus e como elas mudaram e
ficaram mais complexas ao longo do tempo. O livro se limita a uma a falar da mitologia de
apenas uma etnia, assim como a da producdo tecnologica, essas discussdes ndo ocupam
nem trés paginas do livro. Além disso, este contetido e essas discussdes estdo presentes

apenas no primeiro bimestre do ano letivo.

A partir disso do 2° Bimestre, o livro segue a linha cronologica das chamadas
“primeiras civilizagdes”. E importante ressaltar que o conceito sobre o uso da palavra
“civiliza¢do” ndo estd contido no livro. Assim, o livro segue com: Mesopotamia, Egito,
Hebreus, Fenicios, Persas, Incas, Maias, Astecas, Grécia Antiga e Roma Antiga. Seguindo
0 3° e o 4° bimestre com: Grécia classica e helenistica, Império Romano, os primeiros
séculos da Idade Média, Império Bizantino, Feudalismo e religido e cultura na Idade

Média.

7° ano: O livro do 7° ano tenta trazer um pouco mais de diversidade, comeg¢ando o
conteudo do primeiro bimestre com as civilizagcdes da América e as sociedades africanas.
Nesse sentido, o livro comega com a historia dos Incas, Maias e Astecas, destacando que
eram povos indigenas que viviam no territorio americano antes do contato com o0s
europeus. Dessa forma destaca os modos de vida, organizagao social, politica, econdmica e
religiosa desses povos. Apresenta como esses povos desenvolveram a agricultura em cada
um dos territorios, o modo de plantio, como organizavam o calendario e construiam suas
casas. Os povos indigenas do Brasil ndo aparecem nesse conteudo, ou seja, as
“civilizagdes” da América se resumem apenas a Incas, Maias e Astecas. Em seguida,
discute algumas comunidades africanas e parte para a discussdo da expansdo maritima

europeia.[B29]

Assim, o livro mostra o objetivo das navegacdes para o encontro de novas rotas
comerciais, a tecnologia utilizada na época: bussola, caravela, mapa e astroladbio, o medo
dos europeus de navegar o oceano atlantico, o objetivo da expansido maritima portuguesa e
espanhola e o tratado de Tordesilhas. No contetdo seguinte, mostra a classificacdo feita
pelos europeus de “Novo Mundo” e “Velho Mundo”, debatendo sobre o olhar eurocéntrico

sobre os povos de outras culturas e comegando o debate sobre a colonizagdo. Aqui, a
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colonizagdo comega com a conquista do Império Asteca pelos Espanhois e sua imposicao
cultural sobre esses povos que foram colonizados. E com essa discussdo que o primeiro
bimestre se encerra. Sem nenhuma mencao aos povos indigenas brasileiros, tampouco

sobre a chegada dos portugueses em 1500.

Dessa forma, o sistema estruturado revela uma abordagem limitada e eurocentrada,
marcada pela énfase exclusiva nas civilizagdes pré-colombianas como Maias, Incas e
Astecas. Embora relevantes, essas culturas pertencem a outros contextos geograficos e
acabam ofuscando a rica diversidade dos povos indigenas que habitaram — e ainda
habitam — o territorio brasileiro. O material ignora o tempo de longa dura¢ao da ocupagao
humana no Brasil, apagando milhares de anos de historia anterior a colonizagdo. Sem
mencao aos povos indigenas do Brasil, o livro didatico ndo oferece um conhecimento
sobre a complexa organizacdo social desses povos, tampouco a sua cosmologia, costumes
ou modos de vida, elementos essenciais para compreender sua visdo de mundo e suas
relacdes com a natureza. Essa omissdo contribui para a manutengdo de esteredtipos e para
a invisibilizagdo das culturas indigenas, dificultando a constru¢do de uma educacao

comprometida com a pluralidade historica.

O contetdo do segundo bimestre ¢ dividido em: Formacdo das Monarquias
Nacionais, Humanismo e Renascimento, Reforma religiosa, Contrarreforma, finalizando

com as ciéncias, costumes ¢ artes do século XVI na Europa.

O terceiro bimestre comec¢a novamente com a discussdao sobre a formacdo dos
estados absolutistas na Europa e a expansdo e conquista da américa. O livro aborda como o
absolutismo se formou em Portugal e Espanha e como ele foi responsavel por iniciar a
expansdao maritima com as navegacdes. Assim, o livro aborda novamente a expansao
espanhola e, dessa vez, aborda mais profundamente a colonizacdo portuguesa. Desse
modo, comega com a expedigio de Pedro Alvares Cabral e as primeiras relagdes de
escambo. Aborda as diferencas culturais entre europeus e os indigenas, destacando a visdo
de que os europeus 0s viam como povos que ora eram selvagens, barbaros e perigosos, ora
eram inocentes. Destaca que, por esse motivo, 0s europeus queriam civiliza-los e
catequiza-los, aborda também a visdo de como os europeus os descreviam como seres
exoticos e como seus rituais, dangas, nudez e deuses eram praticas consideradas
diabdlicas[31] . A partir disso, comeca a narrativa da escraviddo indigena nas fazendas de
cana-de-acgtcar. Assim, a participacdo dos povos indigenas ¢ cessada nesse periodo, € o

livro didatico segue o contelido para: Economia e sociedade agucareira, Vaqueiros e
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Tropeiros na América portuguesa, Vilas e cidades na colonia nos séculos XVII e XVIII,
Economia mineradora, Conflitos na colonia nos séculos XVII ¢ XVIII, em todos esses

séculos, os indigenas sdo abordados como coadjuvantes da historia.

Se o material estruturado estivesse alinhado a historiografia brasileira
contemporanea, ele destacaria o protagonismo indigena e mencionaria esses povos em
diferentes periodos historicos, ndo apenas de forma pontual ou superficial. A nova
historiografia propde uma abordagem que reconhece os povos indigenas como sujeitos
ativos, com trajetorias proprias, saberes complexos e formas distintas de organizag¢do
social, politica e espiritual. Isso implica incluir suas presengas e resisténcias em diversos
momentos da histéria do Brasil — desde a ocupagdo ancestral do territdrio até os
confrontos e articulagdes no periodo colonial, imperial e contemporaneo. Ao valorizar essa
perspectiva, o material didatico promoveria uma visao mais plural e critica da historia,
contribuindo para o reconhecimento da diversidade e para a formagdo de uma consciéncia

historica mais inclusiva.

2° ano do E.M: O segundo ano do ensino médio comega com a discussdo sobre
Africa, Asia e América antes da chegada dos europeus. [B32] Desse modo, o livro apresenta,
na mesma unidade, um resumo sobre os reinos africanos de Gana, Mali e Songai e lorubas
e Benin e o Congo, dai parte para as dinastias Qin e Han chinesas e comeca a histéria da
américa com Maias, Astecas e Incas, quanto aos povos do territério brasileiro, o livro
apresenta um mapa com os troncos e as familias linguisticas do brasil e se limita a uma
explicagdo de quatro paragrafos: o primeiro se limita a explicar como os grupos indigenas
se assemelham na organizagdo social, sobretudo na guerra; o segundo mostra o nome de
algumas aldeias indigenas do tronco macro-j&é — bororos, xavantes, tapuias, caiapos e
guaicurus —, dizendo que foram povos que resistiram a dominacao portuguesa pela sua
caracteristica guerreira, mas ndo explica co[e33] mo; o terceiro paragrafo discute que eram
povos que nao desenvolveram a escrita, sendo a oralidade a principal forma de transmissao
do conhecimento, destacando que as fontes escritas sobre esses povos foram aquelas
produzidas pelos europeus e por fim discute a visdo dos europeus sobre esses povos,
destacando que os europeus o viam como eram seres exoticos. Apos essa unidade, o livro
fala sobre a colonizagdo do Brasil pelos portugueses, comegando com Pedro Alvares
Cabral, destacando o escambo com os indigenas, a escravizacao desses povos, a formagao
das capitanias hereditarias, a administragao colonial, a economia agucareira ¢ o trafico

negreiro.
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Portanto, nota-se que o material do Sistema Estruturado de Ensino, escolhido pelo
governo do Estado de Mato Grosso, continua perpetuando uma linha temporal linear que
prioriza a historia europeia. A Historia das pessoas que viviam no Brasil antes da chegada
dos europeus ¢ resumida em poucas palavras, enquanto a historia europeia ¢ destacada em
varias paginas e unidades. Embora haja uma tentativa de colocar a histdria indigena no
livro, essa histéria sempre se vincula primeiro a historia de Incas, Maias e Astecas. Os
povos indigenas brasileiros seguem sendo apagados dos livros didaticos, bem como sua
cultura, costumes, tradigdes, organiza¢do social, religido e etc. E pensando nesse
apagamento que proponho uma série de roteiros de aulas que buscam colocar em destaque
os povos indigenas como sujeitos ativos na ocupacdo do territorio € na resisténcia a
dominacdo europeia, destacando também como as invasdes das terras indigenas ainda

continuam acontecendo.
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CAPITULO 3 - CONSTRUINDO UMA CONSCIENCIA
HISTORICA-AMBIENTAL ATRAVES DA HISTORIA INDIGENA

Este capitulo tem como objetivo oferecer uma sequéncia didatica aos professores
de Histéria do 2° ano do E.M. Assim, foram elaborados roteiros de aula para auxiliar os
professores na elaboracdo de aulas que vinculam a histéria indigena a compreensdo
ambiental, de modo que esse vinculo ¢ construido através de uma sequéncia didatica que
enfatiza a ocupagdo continua dos povos originarios, enfatizando como seu envolvimento
com a natureza se expressa também no modo de produgdo que, por sua vez, se opde a visao
de mundo e ao modo de produgdo exploratorio dos colonizadores. A proposta ¢ apresentar
um conjunto de roteiros que contribua para o desenvolvimento da consciéncia historica dos
estudantes, articulando passado, presente e futuro em uma perspectiva critica e reflexiva. A
construgdo desta sequéncia didatica ¢ essencial para que os alunos compreendam os
processos histéricos como resultado de experiéncias humanas plurais e de longa duracao.
Nesse sentido, a historia do Brasil serd abordada desde as primeiras ocupagdes do territdrio
americano, passando pelas formas de organiza¢ao social dos povos origindrios até o
surgimento de sociedades mais complexas, evidenciando o protagonismo indigena e sua

relacdo continua com o territorio € com a natureza.

A sequéncia didatica proposta também busca desenvolver nos estudantes uma
consciéncia critica capaz de compreender a coexisténcia de diferentes visdes de mundo e
suas implica¢des nas relacdes com a natureza. Nesse contexto, um dos focos do trabalho ¢
promover o contraste entre a perspectiva ocidental, de base antropocéntrica, ¢ a
cosmovisao indigena, que reconhece o ser humano como parte indissociavel do mundo
natural. Enquanto a visdo ocidental tende a separar o homem da natureza, enxergando-a
como um recurso a ser explorado, os saberes indigenas valorizam a interdependéncia entre
todos os seres, cultivando uma relagdo de cuidado, respeito e equilibrio com o ambiente.
Ao colocar essas perspectivas em didlogo, pretende-se ampliar a compreensao dos alunos
sobre os modos de vida sustentaveis praticados historicamente pelos povos originarios,
bem como estimular reflexdes sobre os impactos ambientais causados pelo modelo de

desenvolvimento dominante.

Dessa forma, o proposito central da sequéncia didatica ¢ contribuir para a formacao
de uma consciéncia historico-ambiental nos estudantes, capaz de articular o conhecimento
histérico as problematicas contemporaneas relacionadas a crise ambiental. Ao incorporar

as reflexdes de Ailton Krenak e Davi Kopenawa sobre a relagao entre os seres humanos e a
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natureza, propde-se uma leitura critica da historia que vai além da cronologia tradicional,
colocando em evidéncia os impactos da colonizacdo e do modelo econdomico baseado na
exploracdo desenfreada dos recursos naturais. As falas dessas liderancas indigenas
contribui para repensar os modos de vida que se sustentam na logica da dominacao e do

consumo.

96



ROTEIRO DIDATICO

Construindo uma
consciéncia historico-
ambiental através da
Historia Indigena

2° ANOE.M

97



A ORIGEM DOS SERES
HUMANOS

VISAO GERAL E OBJETIVO

O conteudo a ser trabalhado nessa aula ¢ a origem dos seres humanos. Nesse sentido, a
aula deve criticar a imagem amplamente divulgada da evolugdo humana nos livros
didaticos. Conhecida como “March of Progress” ou “Marcha do Progresso”, essa imagem
mostra a evolugdo humana do Australopithecus at¢ o Homo Sapiens em uma linha
evolutiva linear, sendo que o Homo Sapiens geralmente ¢ retratado como um homem de
caracteristicas caucasianas portando uma ferramenta. Assim, o contetido da aula deve
passar pela explicagdo da teoria evolutiva de Charles Darwin, cujo objetivo ¢ enfatizar
que mesmo a evolugdo biologica dos seres vivos ndo segue um tempo linear ou
unidirecional mas sim ramificado, com diferentes diregoes.

A partir disso, os alunos terdo uma dimensao temporal. A partir dessa dimensao temporal,
o professor de Histéria deve explicar como o tempo natural se distingue do tempo
historico. Evidenciando que a Histéria humana nao segue um ritmo natural € nem um
ritmo unidirecional, visto que as criagdes humanas sdo inventadas a partir de suas
necessidades, criando culturas diferentes, assim como tempos diferentes. Nesse sentido, a
falsa teoria do “Darwinismo social” deve ser discutida, para que os alunos entendam
como relacionar o ser humano a um s6 tempo € a uma s6 necessidade, produziu o racismo
cientifico e a falsa nocdo de um “progresso” civilizacional.

O objetivo geral do trabalho ¢ tanto conscientizar os alunos em uma cronologia plural,
onde o tempo ¢ construido em diferentes dire¢des, como também conscientiza-los sobre o
racismo cientifico presente na imagem da “marcha até o progresso” e também no
equivoco teodrico do darwinismo social. Com isso, 0 objetivo € construir uma consciéncia
critica a respeito da evolucdo humana, bem como sua diferenca do tempo historico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Criticar a imagem linear da evolu¢do humana: do Australopithecus at¢ o Homo
Sapiens; comparando ela a imagem da arvore filogenética da evolucdo humana e as
diferencas cranianas;

2. Identificar a diferenca entre tempo linear e tempo ndo linear; assim como tempo

natural e tempo historico;

Explicar a teoria da evolugdo de Charles Darwin;

4. Explicar como a teoria da evolucdo dos seres vivos se distingue do
desenvolvimento social/cultural/historico dos seres humanos;

W
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5. Explicar o racismo cientifico por trads do darwinismo social;
6. Fornecer evidéncias e argumentos solidos para combater teorias racistas,
promovendo o conhecimento baseado em fatos e pesquisa académica séria.

PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate
e (Quadro, powerpoint, data-show, som ou tv

FONTES A SEREM UTILIZADAS
e https://sites.wustl.edu/prosper/on-the-origins-of-the-march-of-progress/  (Imagem

da “Marcha do Progresso” criada por Rudolph Zallinger em 1965 presente no site
Washington University ProSPER)

e https://www.britannica.com/science/human-evolution (Imagens do
desenvolvimento dos cranios numa perspectiva ndo linear disponivel no site
Encyclopedia Britannica)

e https://www.theodorerooseveltcenter.org/Research/Digital-Library/Record?libID=0
276287 (Charge “From the Cape to Cairo (1902)” feita por Udo Keppler)

e Video - A Origem Humana:
https://www.youtube.com/watch?v=DPrJm6100OGE&t=49s

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao e a critica de ideias filosoficas e processos eventos

historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geograficas
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolu¢do, modernidade etc.), comparando-as

narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e de diferentes
géneros textuais e as tecnologias digitais de informagdo e comunica¢ao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas

e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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A OCUPAGAO DAS
AMERICAS

VISAO GERAL E OBJETIVO

O conteudo a ser trabalhado é a teoria das migragdes ¢ a ocupagdo do continente
americano. Nesse sentido, o conteido acompanha a teoria de Niede Guidon e Walter
Neves sobre a teoria das duas migragdes na ocupagdo do territorio americano. Nesse
sentido, a aula ¢ um complemento da aula anterior sobre a origem dos seres humanos,
enfatizando as primeiras caracteristicas da histéria humana: os rituais funerarios, os
registros rupestres e as ferramentas desenvolvidas para suprir a necessidade de
sobrevivéncia. Destacando os registros presentes no Parque Nacional da Serra da
Capivara, debatendo como essas pessoas viviam em um lugar diferente, onde a fauna e a
flora também eram outras. Ao mostrar a entrevista da arquedloga Niede Guidon, abre-se o
debate sobre como as pinturas rupestres se preservaram naquela regido € como essa
memoria corre o risco de ser apagada pelas queimadas provocadas pela atividade humana.

Muitos estudantes tém dificuldade de entender que o continente americano teve um
processo de mudanga social, onde as estruturas econOmicas e sociais foram se
complexificando ao longo do tempo. Dessa forma, o objetivo € construir uma consciéncia
historica que entenda como os indigenas de 1500 ndo estavam “no passado” como
afirmam os positivistas, mas sim no presente de sua propria historia. Assim, o objetivo
desta aula ¢ desenvolver uma consciéncia histérica de longa duracao acerca da ocupacao
das Américas, cujo intuito € apresentar como a organizacao desse territorio foi construida
ao longo do tempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explicar a teoria das migra¢des humanas através do Estreito de Bering e a proposta
de Walter Neves e Niede Guidon sobre possiveis migragdes vindas de outros
lugares do globo;

e Discutir a problematica do termo “pré-historia”;

e Discutir sobre os primeiros fosseis e registros humanos no continente Americano,
com destaque para as teorias de Niede Guidon e Walter Neves;

e Assistir a reportagem da arquedloga Niede Guidon sobre suas pesquisas no Piaui
para o programa Globo Ciéncia em 1990.

e Passeio virtual pelo Parque Nacional Serra da Capivara - PI;

e Assistir a reportagem de Walter Neves ao Jornal Univesp publicada em 2015
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e Debater as descobertas arqueoldgicas recentes reveladas em 2024 quando houve a
seca do rio Negro no Amazonas;

PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate

e (Quadro, powerpoint, data-show, som ou tv

FONTES A SEREM UTILIZADAS:
e Video: Niede Guidon e as origens do homem americano (1990):
https: h?v=0X70ToVi
e Visita virtual do Parque Nacional da Serra da Capivara - PL

https://geoportal.sgb.gov.br/360serradacapivara/
e Video: SP Pesquisa - A origem do Homem Americano - 2° Bloco (2015):

https://www.youtube.com/watch?v=MMPyOAAdFxs
e Video Seca do Rio Negro revela gravuras rupestres indigenas pré-coloniais no
Amazonas (2024): https: t m/watch?v=

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHSI105) Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como
populagdes noémades e sedentarias, entre outras) e as oposi¢cdes dicotomicas
(cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razao/sensibilidade, material/virtual
etc.), explicitando as ambiguidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos

envolvidos em diferentes circunstancias e processos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de diferentes
géneros textuais e as tecnologias digitais de informagdo e comunica¢ao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas

e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(EM13CHS203) Contrapor os diversos significados de territorio, fronteiras e vazio
(espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando
visdes dualistas como civilizagdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre

outras.
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0S SAMBAQUIS DA
FLORESTA AMAZONICA

VISAO GERAL E OBJETIVO

Dando continuidade ao assunto trabalhado na aula anterior, o conteudo dessa aula seguira
com o debate sobre a ocupagdo continua do Brasil, mais especificamente na Amazonia
brasileira. O contetido trabalha a ocupagdo da regido amazodnica, apresentando as atuais
evidéncias arqueoldgicas sobre os sambaquis amazonicos. Como o contetido ¢ destinado a
Amazodnia, o foco é apresentar os sambaquis do rio Guaporé, encontrados no Sitio de
Monte Castelo em Rondonia. Esses locais foram ocupados ha cerca de 7.000 anos A.P ¢
funcionavam como habitacdes, cemitérios, marcos territoriais e lugares cerimoniais.
Através dos registros fosseis e ceramicos dos sambaquis, se encontram os modos de
alimentagdo, os rituais mortudrios, a organizacdo social e relagdo com o meio ambiente
desses grupos. Além disso, ao final da aula, busca-se debater sobre como esses sambaquis
estdo sendo destruidos por obras de infraestrutura, mineracdo e exploracdo madeireira.

O objetivo geral dessa aula ¢ construir uma consciéncia historica voltada para a
complexidade das formacdes sociais amazodnicas. Assim, espera-se que o aluno
compreenda como as populagdes que ocupavam a Amazonia antiga, foram desenvolvendo
uma cosmologia e uma organiza¢do social bem estruturada. Assim, o objetivo ao
apresentar as urnas antropomorfas, os adornos ceramicos, € 0s acessorios, como o colar de
conchas, ¢ mostrar como esses objetos contém uma identidade cultural, principalmente
quando eles sdo postos em um contexto funerario, sugerindo rituais complexos ligados a
memoria ancestral, passagem espiritual e pertencimento coletivo, mostrando como a
morte era tdo importante quanto a vida, sendo cercada de cuidados, arte, € memoria. As
urnas ceramicas também mostram como haviam técnicas bem elaboradas de modelagem e
queima, revelando uma especializacdo de oficios. A partir disso, espera-se construir uma
consciéncia historica que saiba que os primeiros ocupantes do Brasil tratavam a existéncia
com complexidade, sensibilidade e coletividade, revelando uma dimensao estética, social
e filosoéfica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Apresentar os sambaquis amazonicos como evidéncia concreta da ocupacao
humana antiga e continua nas regides de varzea e litoral da Amazodnia;

e Discutir o que o material encontrado nos sambaquis revela sobre o cotidiano dessas
populagdes.
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e Demonstrar a complexidade das populagdes antigas do Brasil, destacando seus
modos de vida, alimentacao, ¢ uso do territorio.

e Explicar o valor arqueologico e cientifico dos sambaquis, mostrando como eles
ajudam a reconstituir habitos sociais, espirituais e econdomicos € COmo esses
registros estdo sendo ameacgados por obras e desmatamentos;

e Evidenciar a dimensdo espiritual, artistica e social envolvida nos sepultamentos,
desafiando esteredtipos sobre “simplicidade cultural” dos povos indigenas.

PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate
e (Quadro, powerpoint, data-show, som ou televisao.

FONTES A SEREM UTILIZADAS

Documentério: Amazonia, Arqueologia da Floresta

e https://www.youtube.com/watch?v=sN7PVOrVLwA&list=PLilQoggFEbVVMGXd
SpXUTNZVI1ZjL8bZio&index=2 (Concha e Ossos - TO1E02 - SescTv)

e https://www.youtube.com/watch?v=kC5R820et64&list=PLilQoqgFEbVVMGXdSp
XUTNZVIZjL8bZio&kindex=4 (Cemitério Bacabal TO1E04 - SescTv)

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como
populacdes noémades e sedentarias, entre outras) e as oposicdes dicotOmicas
(cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razao/sensibilidade, material/virtual
etc.), explicitando as ambiguidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos

envolvidos em diferentes circunstancias e processos.
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A CONSTRUGAO DA
FLORESTA AMAZONICA

VISAO GERAL E OBJETIVO

O foco dessa aula ¢ dar énfase em como o Brasil era densamente ocupado por diversos
povos e com sociedades complexas e sistemas de conhecimentos proprios. Desse modo, ¢
aqui onde sera apresentada a diversidade étnica, cultural e linguistica que se formou no
Brasil, e como esses povos originarios se interligavam por redes de relagdes sociais,
culturais e econdomicas. Assim, o conteido deve mostrar como as populacdes originarias
ocupavam o territério de forma planejada: com aldeias, rogas, caminhos, redes de troca e
manejo florestal, enfatizando como a floresta amazonica foi antropizada por esses povos,
ao domesticar diferentes tipos de plantas que ainda fazem parte da alimentagao de varias
pessoas: como a mandioca, o guarana, o cupuacu e etc. Mostrando como as populacdes
atuais da floresta, como indigenas e comunidades tradicionais, mantém praticas que
remontam a tempos ancestrais, muitas vezes conectadas com os achados arqueoldgicos da
regiao.

O objetivo geral dessa aula é romper com a ideia de que os povos indigenas sdo
“primitivos” ou ‘“‘selvagens”, valorizando a diversidade de culturas indigenas e os
conhecimentos ancestrais sobre o manejo da floresta amazonica. Assim, o intuito ¢é
desenvolver a consciéncia de que esses povos tinham formas complexas de organizagao
politica e territorial, cuja tecnologia e agricultura foram adaptadas ao seu modo de vida e
a sua cosmovisdo. A proposta com essa aula ¢ contar a historia do Brasil a partir das
pessoas que moravam aqui, antes da chegada dos portugueses.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Mostrar que o Brasil ja era habitado por milhdes de pessoas organizadas em
sociedades diversas, com estruturas politicas, religiosas, econdmicas e artisticas
proprias.

e (riticar a ideia de que o Brasil comecou com a chegada dos portugueses, e
apresentar os indigenas como protagonistas historicos

e® Destacar os modos de vida e técnicas desenvolvidas por esses povos, como o
manejo ecologico da floresta, o uso da terra preta, a cerdmica e a organizagao ritual

e Enfatizar que os povos indigenas nao desapareceram: eles seguem vivos, ativos e
em constante transformacao, apesar da violéncia colonial e contemporanea

104



PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate
e (Quadro, powerpoint, data-show, som ou televisao.

FONTES A SEREM UTILIZADAS

e Documentario: Amazonia, arqueologia da floresta (Viver na floresta TO2E(04)
https://www.youtube.com/watch?v=L5Z-pHOHITk&t=3093s

e Troncos linguisticos dos povos indigenas:
https://pib.socioambiental.org/pt/I.%c3%adnguas

e Localizagao e extensao das terras indigenas:
https://pib.socioambiental.org/pt/Localiza%C3%A7%C3%A30_c_extens%C3%A3
o_das_TIs

® (Quadro geral dos povos indigenas:
https://pib.socioambiental.org/pt/Quadro_Geral dos Povos

e Redes indigenas de relagdes:
https://pib.socioambiental.org/pt/Redes_ind%C3%ADgenas_de_rela%C3%A7%C3
%B5es

e Tipos de habitagdo: https://pib.socioambiental.org/pt/Habita%C3%A7%C3%B5es

e Quadro de cosmologias: https://pi ioambiental.or: i

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base
na sistematizacdo de dados e informagdes de natureza qualitativa e quantitativa (expressoes
artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos, graficos, mapas, tabelas
etc.)

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas,
grupos humanos e povos, em funcao de eventos naturais, politicos, econdomicos, sociais €

culturais.

(EM13CHS501) Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éticos que valorizem a

liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas

etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor
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https://www.youtube.com/watch?v=L5Z-pH0HIIk&t=3093s
https://pib.socioambiental.org/pt/L%c3%adnguas
https://pib.socioambiental.org/pt/Localiza%C3%A7%C3%A3o_e_extens%C3%A3o_das_TIs
https://pib.socioambiental.org/pt/Localiza%C3%A7%C3%A3o_e_extens%C3%A3o_das_TIs
https://pib.socioambiental.org/pt/Quadro_Geral_dos_Povos
https://pib.socioambiental.org/pt/Redes_ind%C3%ADgenas_de_rela%C3%A7%C3%B5es
https://pib.socioambiental.org/pt/Redes_ind%C3%ADgenas_de_rela%C3%A7%C3%B5es
https://pib.socioambiental.org/pt/Habita%C3%A7%C3%B5es
https://pib.socioambiental.org/pt/Mitos_e_cosmologia

acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as

escolhas individuais.
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A RELAGAO DOS INDIGENAS
COM A NATUREZA

VISAO GERAL E OBJETIVO

Como as aulas anteriores trabalharam a origem dos seres humanos, o povoamento da
América, os primeiros registros humanos e as complexas organizacdes sociais e
econdmicas que se desenvolveram no Brasil, espera-se que os alunos ja tenham construido
a consciéncia historica de uma ocupagao continua e duradoura deste territorio. Desse
modo, o conteudo dessa aula ¢ voltado para entender o relacionamento dos indigenas com
a natureza. Na aula anterior foi explicado como as popula¢des amazdnicas manejam a
floresta de modo sustentavel, nessa aula os alunos precisam entender como esse modo
ecoldgico e sustentdvel faz parte de uma filosofia que enxerga os seres humanos e todos
os seres vivos como parte da natureza e da coletividade, cujo resultado foi a construcao de
uma economia agroecoldgica e biodiversa. Assim, essa cosmovisdo de mundo serad
comparada a filosofia europeia do antropocentrismo e ao desenvolvimento do
mercantilismo, buscando criar comparagdes sobre as duas visdoes de mundo e os dois
sistemas econdmicos. Para que isso seja possivel, € preciso mostrar aos alunos algumas
falas de Ailton Krenak e Davi Kopenawa sobre a consequéncia das invasdes em suas
culturas.

O objetivo geral do trabalho ¢ desenvolver uma consciéncia critica a respeito de dois
sistemas econdmicos opostos € como esses sistemas econdmicos enxergam a natureza.
Assim, espera-se que o aluno entenda como a economia europeia mercantilista trouxe para
o Brasil uma légica econdmica diferente, que enxergava o ser humano separado da
natureza e, portanto, legitimando a exploracao da terra e das populagdes que viviam aqui.
Para tanto, espera-se que os alunos interpretem as falas dos lideres indigenas destacando
as criticas ao sistema econdmico ¢ a exploracdo da natureza.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender a relagdo dos povos indigenas com a natureza, reconhecendo-a como
parte integrante e viva do seu modo de existéncia, e ndo como recurso a ser
explorado.

e Interpretar e discutir as falas e ideias de Ailton Krenak e Davi Kopenawa,
relacionando seus discursos com a critica a destrui¢do ambiental causada pela
colonizagao

e Comparar a cosmovisdo indigena com a visdo antropocéntrica ocidental
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e Analisar a economia indigena tradicional sob a perspectiva da sustentabilidade,
identificando praticas de uso equilibrado dos recursos naturais em oposicao a logica
exploratdria do mercantilismo europeu

PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate
e Quadro, powerpoint, data-show, som ou televisao.

FONTES A SEREM UTILIZADAS

Davi Kopenawa - A queda do céu - palavras de um xama yanomami
Trecho 1:

“As coisas que os brancos extraem das profundezas da terra com tanta avidez, os minérios e o
petroleo, nao sao alimentos. Sdo coisas maléficas e perigosas, impregnadas de tosses e febres,
que s6 Omama conhecia. Ele porém decidiu, no comeco, escondé-las sob o chao da floresta
para que nao nos deixassem doentes. Quis que ninguém pudesse tira-las da terra, para nos
proteger. Por isso devem ser mantidas onde ele as deixou enterradas desde sempre.” p. 83

Trecho 2:

“Eles tinham comecado por devastar os afluentes do alto rio Apiad. Depois, comecaram a se
espalhar a partir de 14, rio acima, para o lado das terras altas. E tinham por fim desembocado
no rio Hero u, onde subitamente acharam muito ouro. A partir desse momento, foram
tomados por um frenesi de urubus esfomeados. Apesar de ser impossivel comer ouro, parecia
que eles queriam devorar todo chao da floresta! Foi assim que acabaram matando os
habitantes do Hero u que atravancavam seu avanco” p. 349

Trecho 3:

“Foi quando os garimpeiros chegaram até nos que realmente entendi de que eram capazes!
Multidoes desses forasteiros bravos surgiram de repente, de todos os lados, e cercaram em
pouco tempo todas as nossas casas. Buscavam com frenesi uma coisa maléfica da qual jamais
tinhamos ouvido falar e cujo nome repetiam sem parar: ouro. Comecaram a revirar a terra
como bandos de queixada. Sujaram os rios com lamas amareladas e os esfumagaram com a
epidemia de seus maquinarios” p. 66

Trecho 4:

“Se deixarmos os garimpeiros cavarem por toda parte, como porcos-do-mato, os rios da
floresta logo vao se transformar em pocas lamacentas, cheias de 6leo de motor e lixo. Eles
também lavam o p6 de ouro misturando-o com o que chamam de azougue. Os outros brancos
chamam isso de mercirio. Todas essas coisas sujas e perigosas fazem as adguas ficarem doentes
e tornam a carne dos peixes mole e podre. Quem os come corre o risco de morrer de disenteria,
descarnado, com violentas dores de barriga e tonturas.” p. 342

Trecho 5:

“Por quererem possuir todas as mercadorias, foram tomados de um desejo desmedido. Seu
pensamento se esfumacou e foi invadido pela noite. Fechou-se para todas as outras coisas. Foi
com essas palavras da mercadoria que os brancos se puseram a cortar todas as arvores, a
maltratar a terra e a sujar os rios. Comecaram onde moravam seus antepassados. Hoje nao
resta quase nada de floresta em sua terra doente e nao podem mais beber a d4gua de seus rios.
Agora querem fazer a mesma coisa na nossa terra.” p. 395
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Trecho 6:

“Os grandes homens dos brancos pensam diferente: ‘A floresta esta aqui sem razao, entao
podemos estraga-la o quanto quisermos! Ela pertence ao governo!” Contudo, nao foram eles
que a plantaram e, se deixarmos nas maos deles, fardo apenas coisas ruins. Vao derrubar suas
arvores grandes e vendé-las nas cidades. Vao queimar as que sobrarem e sujarao todas as
aguas. A terra logo ficara nua e ardente. Seu valor de fertilidade ira deixa-la para sempre. Nao
crescera mais nada nela e os animais que vinham a se alimentar dos frutos e de suas arvores
também irao embora. Foi o que aconteceu quando abriram a estrada na floresta da gente do
rio Ajarani e de novo quando os garimpeiros invadiram a dos habitantes das terras altas.
Escavando o leito dos rios, desmatando as margens e esfumacando as arvores com seus
motores, eles expulsaram a riqueza da floresta e a fizeram ficar doente, a ponto de o ser da
fome ter se instalado nela. A caca morreu ou fugiu para bem longe, nas serras. Em seus
igarapés ja nao se acham peixes, nem camardes, nem caranguejos, nem arraias, nem poraques,
nem jacarés.” p. 356

Ailton Krenak - Ideias para adiar o fim do mundo e Futuro Ancestral

Trecho 1:

“O dilema politico que ficou para as nossas comunidades que sobreviveram ao século XX é
ainda hoje precisar disputar os ultimos redutos onde a natureza é prospera, onde podemos
suprir as nossas necessidades alimentares e de moradia, e onde sobrevivem os modos que cada
uma dessas pequenas sociedades tém de se manter no tempo, dando conta de si mesmas sem
criar uma dependéncia excessiva do Estado. o rio Doce, que nos, os Krenak, chamamos de
Watu, nosso avo, é uma pessoa, ndo um recurso, como dizem os economistas.” p. 48

Trecho 2:

“Os humanos estdo aceitando a humilhante condicao de consumir a terra. Os orixas, assim
como os ancestrais indigenas e de outras tradicGes, instituiram mundos onde a gente pudesse
experimentar a vida, cantar e dancar, mas parece que a vontade do capital é empobrecer a
existéncia.” p. 63

Trecho 3:

"A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do mundo estava
sustentada na premissa de que havia uma humanidade esclarecida que precisava ir ao
encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a para essa luz incrivel. Esse chamado para o
seio da civilizacao sempre foi justificado pela nocao de que existe um jeito de estar aqui na
Terra, uma certa verdade, ou uma concepcao de verdade, que guiou muitas das escolhas feitas
em diferentes periodos da historia" p. 11

Trecho 4:

"Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estao totalmente alienados do
minimo exercicio de ser? A modernizacio jogou essa gente do campo e da floresta para viver
em favelas e em periferias, para virar mao de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram
arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador
chamado humanidade." p. 14

Trecho 5:
“Muita gente saiu da zona rural para liberar a 4rea para o agronegocio e foi passar fome nas
cidades. O Brasil se especializou na producido de pobres. Nossa tecnologia para produzir

pobreza é mais ou menos assim: a gente pega quem pesca e colhe frutos nativos, tira do seu
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territério e joga nas periferias da cidade, onde nunca mais vai poder pegar peixe para comer,
por que o rio que passa no bairro ta podre” p. 36

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolu¢do, modernidade etc.), comparando-as a

narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas,
grupos humanos e povos, em funcao de eventos naturais, politicos, economicos, sociais €

culturais.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecudrias em
diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes

locais e 0 compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituicdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, e selecionar aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a ética

socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
econdmicos no uso dos recursos naturais € na promog¢ao da sustentabilidade econdmica e

socioambiental do planeta.

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos historicos das Américas e ao

contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econdmica atual.
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A INVASAO DOS
PORTUGUESES

VISAO GERAL E OBJETIVO

Como as aulas anteriores foram elaboradas com o objetivo de construir uma consciéncia
historica a respeito das populagdes que ocuparam este territdrio, agora € preciso entender
como os europeus chegaram até o Brasil e como eles colonizaram esse lugar. Assim, o
conteido ministrado nessa aula tem como base explicar os objetivos da colonizacdo
portuguesa: a exploragdo das riquezas do territorio (madeira, metais e produtos agricolas),
a implantacdo do sistema econdmico baseado em latifindios, a exploragdo, a escravizagao
e a evangelizagdo dos indigenas. Portanto, o conteiido da aula oferece aos alunos as
principais caracteristicas da colonizagdo: a exploragdo do pau-brasil; a formagao das
capitanias hereditarias; o governo-geral; a produgdo de aglicar e as missdes jesuitas para
conversdo e controle dos povos indigenas. Destacando como essa invasdo dos europeus
trouxe doengas para esse territorio, causando a morte de muitas etnias, além da violéncia e
exploracdo da mao-de-obra.

Compreender o processo de colonizagdo do Brasil pelos portugueses, identificando suas
motivacdes, a formacdo de estruturas politicas e econdmicas coloniais, bem como o0s
impactos do etnocentrismo sobre os povos indigenas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar os principais motivos da colonizagdo portuguesa, como a busca por
riquezas, a ocupagao territorial e a conversao forcada dos indigenas ao cristianismo

e Reconhecer as estruturas politico-administrativas implantadas pelos portugueses,
como as capitanias hereditarias e o governo-geral

e Analisar o0 modelo econdomico baseado no plantation, voltado a exportacdo e
sustentado pela escravizagao de indigenas e, posteriormente, africanos

e Refletir sobre as consequéncias da colonizagdo para os povos indigenas, como a
perda de territério, a imposi¢ao cultural e o genocidio

PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate
e (Quadro, powerpoint, data-show, som ou televisao.
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FONTES A SEREM UTILIZADAS

Cartas de Pero Vaz de Caminha — principal registro da chegada dos portugueses em

1500; descreve os indigenas, a terra € o primeiro contato.

Jean de Léry, Viagem a Terra do Brasil (1578): descreve a vida dos tupinambds e o

impacto da colonizacdo.

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geogréficas,
politicas, econOmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolu¢do, modernidade etc.), comparando-as a

narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas,
grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais e

culturais

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagdo do espaco e a formagdo de
territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais € organismos internacionais) e
considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural

e as caracteristicas socioeconomicas, politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS603) Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas,
sistemas e regimes de governo, soberania etc.) na analise da formagdo de diferentes paises,

povos e nacdes e de suas experiéncias politicas.
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A RESISTENCIA INDIGENA E
AS INVASOES
CONTEMPORANEAS

VISAO GERAL E OBJETIVO

Essa aula ¢ voltada para que os alunos compreendam que os povos originarios do Brasil
ndo aceitaram passivamente a colonizacdo. Assim, a aula percorre a tematica da luta pela
terra, revelando as diversas formas de violéncia, exploragdo e genocidio enfrentadas pelos
indigenas, tanto na época da colonizacdo quanto nos dias de hoje, visto que seus
descendentes continuam lutando para garantir o direito a terra. Nesse sentido, o contetido
da aula precisa primeiro percorrer o conceito de resisténcia indigena para seguir com
exemplos de resisténcia. Existem muitos exemplos para serem discutidos, e essa
dissertacdo escolheu dois momentos: o primeiro ¢ baseado nas relagdes estabelecidas
entre os Guaicurus com os portugueses e espanhois na luta pela delimitacao da fronteira e
o segundo ¢ baseado na resisténcia yanomami as invasdes de garimpeiros em suas terras,
de modo a relacionar com as consequéncias sociais € ambientais desse processo. Como
sera citado a consequéncia ambiental, o exemplo do rompimento da barragem de Mariana
serd citado para completar a ideia sobre o uso exploratorio da natureza e a sua
consequéncia para o povo Krenak. Portanto, os estudantes precisam entender como as
invasdes continuam sendo feitas a partir de uma visdo econdmica que enxerga a terra para
ser explorada, de modo a dar contraste a oposi¢ao da visdo indigena sobre esses recursos.
A partir disso, sera apresentado o projeto do Marco Temporal e os alunos serdo levados a
refletir sobre a continua luta dos indigenas pelo reconhecimento de suas terras.

O objetivo dessa aula ¢ garantir que os alunos consigam compreender como 0S povos
originarios, resistiram e ainda resistem as invasdes de suas terras. Sendo assim, ¢
importante que os estudantes compreendam as mudancas e as continuidades nesse
processo, destacando que os povos indigenas sempre estiveram conscientes sobre a
apropriacao de suas terras. Assim, espera-se que os alunos reconhegam como essas lutas
ndo ficaram no passado e como elas continuam sendo sustentadas por uma logica
economica de exploragdo da terra, enfatizando como essa légica causa um impacto
ambiental tanto na vida e na cultura dos povos indigenas, como também na da propria
terra, que esta respondendo a isso através das mudancas climaticas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender a resisténcia dos povos indigenas desde a colonizagdo até os dias
atuais.

Combater a visdo estereotipada dos povos indigenas como passivos ou extintos.
Analisar como os Guaicurus usaram suas habilidades militares para resistir e
negociar com os colonizadores.

Compreender a luta dos Yanomamis por seus direitos e a prote¢do de seu territorio.
Identificar os impactos das invasdes garimpeiras ¢ do desmatamento nas terras
Yanomami.

Refletir sobre a negligéncia do Estado e a violéncia contra os povos indigenas na
atualidade.

Discutir a importancia da demarcagao e da fiscalizagao dos territorios indigenas.
Analisar os impactos socioambientais do desastre de Mariana sobre o povo Krenak
Compreender a resisténcia Krenak diante da destruicdo do rio Doce, essencial para
sua cultura e sobrevivéncia.

Refletir sobre os direitos ambientais e territoriais dos povos indigenas em contextos
de desastre.

Compreender o que ¢ o marco temporal e como ele ameaca os direitos indigenas.
Identificar os principios da 16gica econdmica aplicadas ao uso da terra

Analisar os impactos ambientais da exploragdo intensiva da terra, compreendendo
como essa logica resulta em desmatamento, mineracao e agropecudria predatéria
Refletir sobre os contrastes entre as visdes indigenas e ocidentais sobre a relacao
com a natureza

Relacionar a destrui¢do da Amazodnia as alteragdes no clima global.

Refletir sobre modelos sustentaveis de uso da terra e o papel dos povos indigenas
na preservagao ambiental.

PROCEDIMENTO DE ENSINO E RECURSOS

e Aula expositiva e debate
e (Quadro, powerpoint, data-show, som ou televisao.
FONTES A SEREM UTILIZADAS

MARINATO, Francieli. Uma formidavel multiddo: A Autonomia Mbaya Guaicuru na constru¢ao

da fronteira no Alto Paraguai: os deslocamentos, a politica indigena e as relacdes com os

colonizadores na passagem do século XVIII para o XIX. Universidade Federal de Mato Grosso,

Programa de pos-graduagao em Historia (doutorado), 2023.

terra-yanomami/
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https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2024/11/05/mariana-9-anos-apos-desastre-familias-sem-casa-pesca-proibida-ninguem-punido-9-pontos-para-entender-a-tragedia.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2024/11/05/mariana-9-anos-apos-desastre-familias-sem-casa-pesca-proibida-ninguem-punido-9-pontos-para-entender-a-tragedia.ghtml
https://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/conflito/rr-invasao-de-posseiros-e-garimpeiros-em-terra-yanomami/
https://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/conflito/rr-invasao-de-posseiros-e-garimpeiros-em-terra-yanomami/

HABILIDADES (BNCC)

(EM13CHS302) Analisar e avaliar os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecudrias em
diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes

locais e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituigdes governamentais, de empresas ¢ de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, e selecionar aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a ética

socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de regulagao,
controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais para a promog¢ao € a garantia

de praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar ¢ avaliar os impactos de diferentes modelos
econdmicos no uso dos recursos naturais € na promog¢ao da sustentabilidade economica e

socioambiental do planeta.

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor
acoes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as

escolhas individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica
etc.), suas causas, significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo

mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos historicos das Américas e ao

contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual.

115



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a relagdo dos povos indigenas com
a natureza, evidenciando como suas cosmologias rompem com a dicotomia entre ser
humano e natureza, propondo formas de convivéncia pautadas na interdependéncia, no
cuidado e no respeito aos ciclos vitais. Essa perspectiva se reflete também nos modos de
producdo dessas sociedades, que se organizam em ritmos compativeis com os ciclos
naturais, em oposi¢ao ao modelo colonial de exploragdo. A andlise desenvolvida apoiou-se
nas narrativas de Ailton Krenak e Davi Kopenawa, cujas reflexdes permitiram

compreender a dimensao espiritual, social e ambiental dessa relagao.

A reflexdo de Ailton Krenak parte de uma critica direta ao modelo de humanidade
criado pelo projeto moderno-colonial, que separa o ser humano da natureza e estabelece
uma relacdo de exploracdo predatdria com os ecossistemas. Krenak defende a necessidade
de “adiar o fim do mundo” por meio da valorizagdao de diferentes modos de existéncia.
Desse modo, Krenak repensa a ideia de progresso e de desenvolvimento, colocando em
evidéncia que a sobrevivéncia da propria humanidade depende da preservacao das
condigdes vitais do planeta e do reconhecimento da diversidade de mundos e cosmologias

Assim, o autor propde que o Futuro sé serd possivel se mantivermos vivas as
conexdes ancestrais que sustentam a vida e garantem o equilibrio entre seres vivos. Para
ele, nao ha futuro sem ancestralidade, pois o rompimento desses vinculos nos langa em
uma logica de devastagdo. Assim, Ailton evidencia que os conhecimentos indigenas ndo
pertencem apenas ao passado, mas constituem horizontes de futuro, capazes de orientar
caminhos de resisténcia e de recriagdo diante das crises ambientais ¢ sociais
contemporaneas, concebendo um projeto de humanidade em que o cuidado com a terra ¢

indissociavel do cuidado da existéncia.

Ja Davi Kopenawa, apresenta a visdo Yanomami acerca do cosmos, do territorio e
da espiritualidade. Ele denuncia os impactos devastadores do garimpo, da invasao de terras
e das epidemias sobre o seu povo, apontando como esses processos sao frutos de uma
logica colonizadora que valoriza apenas a riqueza material, em detrimento da vida. Sua
critica @ mercadoria e ao consumo ¢ central para compreender a relagdo entre os nao
indigenas e a floresta. Kopenawa observa que a sociedade ocidental atribui valor absoluto

aos objetos, ao ouro e as mercadorias, como se neles residisse a verdadeira riqueza. Essa
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obsessdo pela acumulagdo material rompe com o equilibrio da natureza e transforma a
floresta em um espago de exploragdo ilimitada. Ao contrario da logica mercantil,
Kopenawa insiste que a verdadeira riqueza estd na continuidade da vida, no bem-estar da
comunidade e na preservacao dos mundos invisiveis que sustentam a existéncia. Sua critica
revela que o consumo desmedido ndo ¢ apenas um problema econdmico, mas uma forma
de cegueira espiritual que desconecta os humanos da terra ¢ os conduz a um destino de
ruina coletiva.

O didlogo entre essas duas perspectivas nos oferece chaves para repensar a relagdo
entre historia, natureza e humanidade. Suas vozes se colocam como contrapontos as
narrativas coloniais que historicamente marginalizaram os povos indigenas,
transformando-os em personagens secundarios ou silenciados. Ao aproximar as criticas de
Davi Kopenawa e Ailton Krenak, percebo que ambos convergem ao denunciar o modelo
de mundo sustentado pela exploracdao e pelo consumo desenfreado. Enquanto Kopenawa
alerta para a obsessdo da sociedade ndo indigena pela mercadoria e pelo ouro, que corroi a
floresta e ameaca o equilibrio da natureza, Krenak questiona a ideia de progresso que
naturaliza a devastacdo da terra em nome de um futuro ilusério. Suas reflexdes se
complementam ao mostrar que tanto a mercantilizacdo da vida quanto a nogao linear de
desenvolvimento derivam da mesma matriz colonizadora, que separa os humanos da
natureza e legitima sua destruicdo. Nesse sentido, ambos afirmam que a sobrevivéncia do
planeta depende de romper com essa logica e de reconstruir vinculos de cuidado e
reciprocidade com o mundo, recuperando modos de existéncia que reconhecam a

interdependéncia entre todos os seres.

No campo da educagdo, a andlise demonstrou que os materiais didaticos
estruturados ainda reproduzem um modelo eurocéntrico, dando maior destaque a
civilizagdes externas, como incas, maias e astecas, enquanto minimizam a longa duragdo
da presenca indigena no Brasil. Esse apagamento dificulta a constru¢do de uma
consciéncia historica plural, pois priva os estudantes de compreenderem o territorio

brasileiro em sua profundidade temporal e cultural.

Apesar da BNCC trazer, em sua redacdo, mencdes a valorizacdo da diversidade
cultural e a inclusdo da histéria e cultura dos povos indigenas, essas orientacdes aparecem
de forma genérica e pouco detalhada, o que abre espaco para interpretagdes superficiais.
Nesse contexto, € papel do professor identificar e ocupar essas brechas curriculares como

oportunidades para propor aulas que ultrapassem a abordagem meramente folclérica ou
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pontual, articulando os contetidos ao protagonismo indigena e a longa duragdo de sua
presenga no territorio brasileiro. Encontrar tais frestas significa compreender a BNCC nao
como um limite rigido, mas como um campo de disputas, no qual é possivel inserir praticas
pedagogicas descolonizadoras, que questionem narrativas eurocéntricas € aproximem o0s

estudantes dos saberes e cosmologias indigenas.

Dessa forma, a pesquisa conclui que a incorporacdo dos saberes indigenas sdo
fundamentais ndo apenas para corrigir distor¢cdes historicas, mas também para enfrentar os
desafios contemporaneos relacionados a crise ambiental e as desigualdades sociais.
Reconhecer o protagonismo indigena significa abrir espaco para outras epistemologias,
capazes de questionar a centralidade do modelo ocidental de exploragdo e de apontar

caminhos para sociedades mais sustentaveis e solidarias.
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