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APRESENTACAO

A obra Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas convida o leitor a adentrar um
territorio em que o pensamento critico se faz bussola e a sensibilidade humanista, solo
fértil. Em tempos de rapidas transformacgdes sociais, em que as certezas parecem
dissolver-se na velocidade das mudancas tecnoldgicas, culturais e econémicas, torna-se
urgente revisitar os fundamentos da educa¢do como pratica civilizatéria e como espaco
de construgdo de sentidos. Este livro nasce desse imperativo: compreender a educac¢do
ndo apenas como um instrumento, mas como um fendmeno complexo, atravessado por
conflitos, possibilidades e horizontes ainda por descobrir.

Ao longo destas paginas, somos conduzidos a refletir sobre a profunda relacdo
entre os projetos de sociedade que imaginamos e os modelos educativos que escolhemos
cultivar. A educacdo, como aqui se revela, é simultaneamente espelho e motor: espelho
das dinamicas sociais que nos constituem e motor das transformacdes que desejamos
instaurar. Assim, cada capitulo lanca luz sobre questdes que, embora especificas em seus
recortes, convergem para um mesmo eixo estruturante: a compreensdo de que toda
politica educacional é, em ultima instdncia, uma escolha ética sobre o tipo de humanidade
que pretendemos formar.

Este prefacio se dirige, sobretudo, a leitora e ao leitor que reconhecem na educacgao
um campo de tensdes, mas também de promessas. Os “desafios” que compdem o titulo
desta obra ndo se limitam as dificuldades conjunturais, como a desigualdade, a falta de
recursos, a desvalorizacdo docente ou a fragmentacdo das politicas publicas. Eles
abrangem também desafios epistemoldgicos e morais: como educar em uma sociedade
marcada por incertezas? Como conciliar tradicao e inovag¢do? Como promover uma
formacao integral em um mundo que tende a especializacdao extrema? Como garantir que
a escola permaneca um espaco de encontro e dialogo em tempos de polarizacao?

Mas é igualmente significativo que o livro evoque “esperancas”. Esperanga aqui
ndo como ingenuidade ou fuga, mas como postura critica, fundamento ético e poténcia
transformadora. Ha esperanca quando a educacdo se reconhece capaz de reinventar
praticas, de ampliar horizontes e de fortalecer sujeitos. Ha esperanca quando se

compreende que cada proposta pedagogica carrega, em suas entrelinhas, a possibilidade



de um mundo mais justo, plural e solidario. Ha esperanca, enfim, quando se assume que,
apesar das contradi¢des do presente, a educagdo continua sendo uma das mais vigorosas
ferramentas de emancipa¢ao humana.

Educagdo e Sociedade: Desafios e Esperangas é, portanto, mais que um livro: é um
convite ao didlogo e ao compromisso. Nao oferece respostas prontas — e essa é uma de
suas maiores virtudes —, mas provoca a pensar, a desconfiar, a reconstruir. Seu mérito
maior reside na capacidade de articular a densidade tedrica com a urgéncia pratica, o rigor
analitico com a sensibilidade social, a critica contundente com a possibilidade criativa.

Que este livro, ao alcancar suas maos, desperte inquieta¢Ges generosas, inspire
debates necessarios e fortaleca a conviccao de que a educagao, apesar das dificuldades do
nosso tempo, permanece sendo o mais promissor dos caminhos para a construgdo de
sociedades mais humanas. Que estas paginas possam reafirmar que, entre desafios e

esperangas, é no ato de educar que reside a nossa possibilidade de futuro.

Boa leitura!
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A LINGUAGEM “NEUTRA” NO CIBERESPACO: UM OLHAR DISCURSIVO

Camilla Machado Cruz

Doutoranda em Letras (Unioeste); E-mail: camillcruz@gmail.com.

RESUMO

Este trabalho propde uma analise discursiva, pela perspectiva teérico-
metodolégica da andlise de discurso de linha materialista (doravante
AD), fundada pelo filésofo-linguista francés Michel Pécheux, na Francga, e
difundida, no Brasil, pela analista de discurso brasileira Eni Orlandi. Tal
andlise toma como materialidade o episoédio de podcast intitulado “A
professora JANA VISCARDI fala sobre linguagem neutra, conteddo para a
internet e projetos | DiaCast”, publicado no Spotify, plataforma de
contetido em formato de audio ou video, em 2023, pelo canal DiaCast.
Neste estudo, se buscara analisar o discurso sobre a linguagem “neutra”,
também chamada de linguagem inclusiva num sentido amplo, bem como
de neolinguagem ou linguagem nao bindria. O objetivo da andlise é
refletir acerca da constituigdo, formulacao e circulacao de sentidos sobre
a linguagem “neutra” no ciberespago. Para tanto, é relevante
compreender como a lingua e a linguagem sdo conceituadas no campo da
AD pecheutiana. Para Pécheux (2014), a lingua é a base dos processos
discursivos, ou seja, ela possibilita que o discurso se materialize. Ainda
segundo o autor, a linguagem é um sistema de ambiguidades, no qual o
sujeito encontra-se inserido e afetado duplamente, tanto pela ideologia
quanto pelo inconsciente (Pécheux, 2014). A partir dessas
conceitualizagdes, é essencial depreender que a linguagem nao é neutra,
pelo contrario: é dotada de opacidade. Conforme Medeiros (2024, p.
111), “quando se debate sobre linguagem inclusiva de género, nao é
apenas sobre lingua que se fala”. Portanto, é imprescindivel que o
discurso sobre linguagem “neutra” seja investigado na area da
Linguistica, assim como no campo da AD, dada a contemporaneidade das
discussoes sobre o tema em nossa sociedade.

Palavras-chave: Linguagem “neutra”. Ciberespaco. Discurso.

ABSTRACT

This work proposes a discursive analysis, from the theoretical-
methodological perspective of materialist discourse analysis
(hereinafter DA), founded by the French philosopher-linguist Michel
Pécheux in France, and disseminated in Brazil by the Brazilian discourse
analyst Eni Orlandi. This analysis takes as its material the podcast
episode entitled “A professora JANA VISCARDI fala sobre linguagem
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neutra, conteudo para a internet e projetos | DiaCast”, published on
Spotify, an audio or video content platform, in 2023, by the DiaCast
channel. This study will seek to analyze the discourse on gender-neutral
language, also called inclusive language in a broad sense, as well as
neolanguage or non-binary language. The objective of the analysis is to
reflect on the constitution, formulation, and circulation of meanings
about gender-neutral language in cyberspace. To this end, it is relevant
to understand how language and speech are conceptualized in the field
of Pécheuxian DA. According to Pécheux (2014), language is the basis of
discursive processes; that is, it enables discourse to materialize.
Furthermore, according to the author, language is a system of
ambiguities in which the subject is inserted and doubly affected, both by
ideology and by the unconscious (PECHEUX, 2014). From these
conceptualizations, it is essential to understand that language is not
neutral; on the contrary, it is endowed with opacity. As Medeiros (2024,
p. 111) states, "when discussing gender-inclusive language, it is not only
about language that is being discussed.” Therefore, it is essential that the
discourse on gender-neutral language be investigated in the field of
Linguistics, as well as in the field of Discourse Analysis, given the
contemporary nature of discussions on the subject in our society.
Keywords: Gender-neutral language. Cyberspace. Discourse.

PALAVRAS INICIAIS

Este estudo! objetiva refletir acerca da constituicdo, formulagdo e circulacao de
sentidos sobre a linguagem “neutra” no ciberespaco. Dessa forma, o aporte tedrico-
metodoldgico adotado é o da Analise de Discurso de linha materialista (doravante AD),
fundada pelo fildsofo-linguista francés Michel Pécheux, na Franca, e difundida, no Brasil,
pela analista de discurso brasileira Eni Orlandi e pesquisadores colaboradores.

O objeto de estudo analisado é o episddio de podcast intitulado “A professora JANA
VISCARDI fala sobre linguagem “neutra”, conteddo para a internet e projetos | DiaCast”,
compondo o episédio de niumero 125, publicado no Spotify (plataforma de conteiido em
formato de dudio ou video), em maio de 2023, pelo canal DiaCast.

Vale dizer que o episédio analisado apresenta uma versdo em video, de duragao de
1 hora, 59 minutos e 24 segundos (1:59:24), sendo o podcast entendido como um arquivo
de multimidia ou dudio que é disponibilizado on-line periodicamente, com um contetdo

e funcionamento similar a um programa de radio.

1 Este trabalho foi primeiramente publicado nos anais do evento intitulado VII CONIL - Congresso
Internacional de Letras, promovido pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA), em 2024.
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Nesta pesquisa, buscaremos apresentar uma analise do discurso sobre a
linguagem “neutra”, também chamada de linguagem inclusiva de género, num sentido
amplo, de neolinguagem e linguagem nao bindaria, tal como teoriza Medeiros (2003).
Segundo a autora, “quando se debate sobre linguagem inclusiva de género, ndo é apenas
sobre lingua que se fala (Medeiros, 2024, p. 111)”. Por isso, torna-se imprescindivel que o
discurso sobre linguagem “neutra” seja investigado na area da Linguistica e no campo
especifico da AD, considerando a contemporaneidade das discussdes sobre o tema em
nossa sociedade.

Nesse sentido, cabe explicar que a linguagem inclusiva de género é uma linguagem
de manifestacao politica que visa a inclusdo de sujeitos de todos os géneros na/pela
lingua, em um sentido amplo, sem considerar o masculino como genérico e universal. Da
linguagem inclusiva, fazem parte: a linguagem ndo sexista e a linguagem nao
binaria/neolinguagem/linguagem “neutra”.

Dito isso, a linguagem ndo sexista seria o tipo de linguagem que busca usar termos
que nao marcam género. Por exemplo: “pessoa”. Ademais, atenta para usos que
visibilizam o feminino pelo desdobramento de feminino e masculino, como ocorre, por
exemplo, no enunciado “todas e todos”. Por sua vez, a linguagem “neutra”, também
denominada linguagem ndo binaria ou neolinguagem consiste no tipo de linguagem que
busca modificar morfologicamente a lingua, ao propor a utilizacdo de pronomes
“neutros”, como “todes”, por exemplo.

Acreditamos que, desde uma perspectiva linguistica e discursiva, a linguagem nao
é neutra, visto que ela é permeada pela ideologia, ou seja, aquilo que constitui o sujeito,
interpelando-o (Pécheux, 2014). Isso posto, ao longo deste artigo, utilizamos o termo

“neutra/o(s)” entre aspas, marcando nossa perspectiva teorico-analitica.

O DISCURSO DIGITAL NO EPISODIO DE PODCAST EM ANALISE: A LINGUA EM
DISPUTA

Na andlise discursiva realizada neste trabalho, é fundamental compreender como
a lingua e a linguagem sao conceituadas no campo teérico da AD pecheutiana. Conforme
Pécheux (2014), a lingua é a base dos processos discursivos, assim, ela possibilita a

materializacdo do discurso, dos efeitos de sentido. Nessa perspectiva, a linguagem é

13
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entendida como um sistema de ambiguidades, no qual o sujeito esta inserido e afetado
duplamente, tanto pela ideologia, como pelo inconsciente (Pécheux, 2014).

O discurso digital, para a analista de discurso brasileira Dias (2016, p. 18) é “[...]
um campo de discursividades constitutivo no espaco, do sujeito e do sentido, do
conhecimento, com sua materialidade proépria”. Dito de outra forma, ainda em
consonancia com Dias (2016), podemos dizer que o ciberespago ndo é um ambiente ou
um suporte, bem como nao é neutro. Esse espaco funciona como um sitio de significacdo
que requer gestos de interpretacdo particulares. Trata-se de um espaco simbdlico,
trabalhado na/pela histéria e constituido de sujeitos e sentidos, onde as palavras circulam
discursivamente pelo digital.

Antes de iniciar a exposicao das analises discursivas desenvolvidas neste artigo, é
fundamental explicar a metodologia desta pesquisa, a qual tem como finalidade
compreender como se organizam os sentidos no ciberespago, com base nas 3 etapas
discursivas teorizadas por Orlandi (2020, p. 76), de acordo com a numerag¢do abaixo:

1. Selecdo da superficie linguistica - rede social Spotify;

2. Selecdo do objeto discursivo - episédio de podcast;

3. Estudo do processo discursivo - compreensao das formagoes discursivas (FD) e
das formacgdes ideoldgicas (FI) das circulagdes de sentido no ciberespaco,
considerando a exterioridade constitutiva do discurso.

Neste estudo, analisaremos o discurso enunciado por Janaisa Martins Viscardi,
conhecida popularmente como Jana Viscardi, linguista, professora e produtora de
conteudo digital acerca das Ciéncias da Linguagem no YouTube (plataforma digital de
compartilhamento de videos on-line), em sua participacdo como entrevistada no podcast
intitulado DiaCast, veiculado pelo Spotify, em maio de 2023, disponivel gratuitamente na
internet.

Abaixo, apresentamos uma imagem da pagina do episddio em analise.

14
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Figura 1 - Captura de tela do episddio de podcast analisado

A Professora JANA VISCARDI fala
sobre linguagem neutra, contetido
para a internet e projetos | DiaCast

2 DiaCast

23 mai. 2023 - Finalizado @

® ©®© <

An

mostrar menos

Fonte: DiaCast (2023).

Tendo em vista o espago digital especificamente, torna-se relevante analisar
discursivamente as sequéncias discursivas (doravante SD) apresentadas a seguir (SD1-
SD6), as quais sdo transcri¢des do episdédio estudado e seus respectivos marcadores
temporais no arquivo multimidia (horas/minutos/segundos iniciais-finais).

Iniciaremos pela SD1 (1:13:16-1:13:24):

Alinguagem ndo bindria, ela é, nada mais, nada menos, do que trazer para
dentro da lingua um olhar mais cuidadoso para essas diferentes
identidades. (DiaCast, 2023).

Em SD1, o sujeito-linguista, posicdo de sujeito na qual Jana Viscardi se inscreve
ideologicamente, explica que a linguagem “neutra” é simplesmente uma ac¢do, a qual
consiste em chamar a atencao de forma cuidadosa e atenta para a estrutura da lingua,
enquanto lugar de nomeacdo dos sujeitos, com todas as suas identidades, incluindo a
identidade de género ndo binaria, na qual a identificagcdo do sujeito escapa do feminino e
do masculino.

Para o filésofo Preciado,

o0 género ndo é um efeito de um sistema fechado de poder nem uma ideia
que recai sobre a matéria passiva, mas o nome do conjunto de
dispositivos sexopoliticos [..] que serdo objeto de uma reapropriacdo
pelas minorias sexuais. (Preciado, 2019, p. 424).

15
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Assim, a linguagem “neutra” parece ser uma reapropriacdo das minorias,
simbolizando uma representacdo de sujeitos ndo binarios na/pela lingua. Nesse viés, é
crucial destacar que o conceito de género, segundo a fildsofa materialista Butler (2018), é
uma construcao historica e cultura, a qual nao se relaciona com sexo biol6gico, mas com
a performatividade de cada sujeito, por meio de praticas sociais que vao muito além do
binarismo (feminino/masculino).

Abaixo, apresentamos a SD2 (1:13:37-1:13:49):

Quando a gente pensa nesses diferentes movimentos que vao pensar a
lingua, a gente ndo pode ignorar esses trés elementos: de classe, de raga
e de género. Isso é inevitavel. [..] Isso vai esbarrar na lingua,
inevitavelmente. Porque se a lingua é o lugar da politica, se a lingua é
também o lugar do poder, ela é, também, o lugar dessa mudanca, dessa
transformacgao. Essa transformacdo pode acontecer, pode ndo acontecer
da maneira que a gente gostaria, entre aspas, mas a lingua é, também, um
lugar de disputa de poder. Entdo, essa conversa vai acontecer 14 dentro
também, da lingua, né. (DiaCast, 2023).

Em SD2, o sujeito-linguista entende a lingua como um lugar de mudanca, politica e
disputa de poder, no qual se imbricam classe, raca e género de forma inevitavel. Por isso,
a lingua escapa, pois nao pode ser controlada, assim como ndo estd alienada as mudancas
socio-historicas de luta pela visibilizacdo de géneros que ndo sao binarios, que
ultrapassam, na/pela lingua, o imaginario do binarismo.

O sujeito-linguista busca explicitar sua posi¢do critica profissional na entrevista
divulgada na rede social Spotify. Portanto, podemos refletir que, devido a atualidade das
discussdes acerca do tema linguagem “neutra”, o sujeito-linguista entrevistado encontra-
se afetado ideologicamente por uma questao politica que concerne a lingua, considerando

que:

A rede é um espaco heterogéneo, sustentado por relagdes de poder, que
permite ao sujeito do século XXI ler temas que o afetam, dizer fatos que o
incomodam, viver a possibilidade de uma sociedade menos sexista,
violenta. O ciberespaco permite a militdncia, permite a discussido de
temas que afetam o funcionamento do espago urbano. Na rede,
confrontos surgem na tentativa de fundar outros discursos a sociedade,
outras formas de socializacido em que ndo sé o sujeito homem-
heterossexual tenha voz, mas em que todos os sujeitos mulher,
homossexual, bissexual, transexual possam dizer e ndo serem ditos por
uma sociedade baseada em uma violéncia patriarcal de género que
também circula na rede. (Garcia, 2014, p. 87).

16
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Com isso, o sujeito-linguista encontra na rede social, no ciberespac¢o, um lugar de
posicionamento politico-social sobre a lingua e os debates atuais que a circundam,
ultrapassando os dizeres dominantes do sujeito homem-branco-cisgénero-heterossexual,
sendo este sujeito enunciador uma mulher linguista que, apesar de, no episédio em
andlise, autodeclarar-se como branca, cisgénero e heterossexual, discute questdes caras
as minorias sociais, ou seja, aos sujeitos de outras racas (que ndo a branca), de outros
géneros (que ndo os bindrios) e de outras sexualidades (que ndo a heterossexual),
inscrevendo-se na posicdao de sujeito-linguista, sustentando seus dizeres enquanto
especialista no assunto.

A seguir, explicitamos a SD3 (1:14:16-1:14:36):

Alinguagem ndo bindria é isso. Entdo, vocé tem o portugués. O portugués
€ uma lingua que flexiona género. O que isso significa? Significa que
quando vocé fala portugués, vocé vai usar o feminino e o masculino, né.
Tradicionalmente, é feminino e masculino. H4 outras linguas em que nao
flexiona género. (DiaCast, 2023).

Em SD3, o sujeito-linguista expressa que a lingua portuguesa se fundamenta
gramaticalmente no binarismo, diferentemente de outras linguas (como o alemao e o
inglés, por exemplo). Para o sujeito-linguista, a linguagem “neutra” significa a auséncia da
flexdo de género binario (feminino/masculino), ou seja, a inclusdao de um género “neutro”
no sistema linguistico.

No entanto, nesse aspecto, cabe refletir que ndo haveria neutralidade em nao
marcar género, mas sim um posicionamento politico que deslocaria o género binario,
dando lugar a uma pluralidade de géneros ndo binarios, os quais tampouco sdo
homogéneos ou univocos.

Para dar continuidade a andlise de SD3, apresentamos a SD4 (1:15:23-1:15:41)
abaixo:

A explicacdo mais tradicional dos linguistas para falar de género é uma

“«_n

explicacdo que vai dizer que esse “a” do feminino é feminino, mas o “o
ndo é do masculino, no caso de “menino” e “menina”. Sdo explicacdes
teodricas que vao tentar dar conta do que é género em portugués. (DiaCast,
2023).

Em SD4, o sujeito-linguista comenta que a explica¢do tradicionalmente propagada

por linguistas, a qual propde teoricamente que o género gramatical que se flexiona, na
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lingua portuguesa, ndo tem relacao direta com género identitario ou performativo, mas
que faz parte da lingua enquanto sistema imutavel e convencional.

No entanto, o sujeito-linguista diz que essa explicacdo tenta dar conta do género
na lingua, supondo que nao seria possivel resolver os desdobramentos dos diversos
géneros performativos partindo da gramatica portuguesa normativa padrao.

A seguir, apresentamos a SD5 (1:15:59-1:16:33):

A linguagem ndo binaria, ou neutra, ou neolinguagem, sdo varias as
formas de chamar para se referir a essa forma, vai acrescentar um “e”. Por
exemplo: “menine”. Para se referir a pessoas que nao se identificam pela
logica binaria. E o que é que isso significa? Vocé tem homem e mulher,
feminino e masculino. H4 pessoas que ndo se identificam com essa légica
e vdo tentar trazer para dentro da lingua outra forma que contribua para
a maneira como ela se entende, também dentro da lingua. (DiaCast,
2023).

Em SD5, o sujeito-linguista descreve que a linguagem “neutra”, denominada de
diversas maneiras, é uma tentativa politico-social de estabelecer uma nova forma de
flexdo de género na lingua. Em outras palavras, essa tentativa de encontrar um lugar de
nomeacao e visibilizagdo dentro da lingua parte de pessoas ndo bindarias, aquelas que ndo
performam nem o género feminino, nem o género masculino.

Abaixo, analisaremos a SD6 (1:21:40-1:22:00):

Nio existe uma resposta pronta e dada. [...] E uma construcio. Vale para...
Nao vai ser unanime. A questdo é como é que a gente traz isso para a
lingua, como é que esses usos vao se consolidando, se é que eles vao se
consolidar, de que maneira se consolidam. E a gente entender, de novo: a
lingua ndo é homogénea, entdo, a gente ndo vai fazer os mesmos usos em
todos os ambientes. (DiaCast, 2023).

Por ultimo, em SD6, o sujeito-linguista expde que a linguagem “neutra” nao esta
completamente construida e delimitada, pelo contrario, estd em construcao, podendo ou
ndo ser consolidada socialmente na/pela lingua. Ademais, o sujeito-linguista aponta que
a lingua é heterogénea e que sdo varios os ambientes nos quais podemos usar formas
diferentes de dizer. Nesse sentido, o uso da linguagem “neutra” é entendido aplicavel em
certos ambitos, ndo em todos, bem como aceito por alguns faltantes, ndo por cada um
deles.

Considerando as SD1-SD6 analisadas nesta investigacdo, compreendemos que o

sujeito-linguista se inscreve em uma formacao discursiva (FD) ndo binaria dominante, a
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qual regula o que pode e deve ser dito (Pécheux, 2014), na posi¢do e na conjuntura dada
do podcast ao qual se veicula.

Por conseguinte, essa FD binaria esta determinada por uma formacdo ideolégica
(FI) antipatriarcal dominante, a qual faz circular discursos que se posicionam contra o
sistema patriarcal vigente na sociedade capitalista e colonizada brasileira, dado que os
homens brancos, cisgéneros e heterossexuais detém o poder politico-social, em
detrimento de minorias, como as mulheres, as pessoas nao bindrias e as pessoas
LGBTQIAP+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queers, Intersexuais, Assexuais,
Pansexuais, entre outras identidades de género e sexualidades), incluindo as nao binarias.

Vale ressaltar que no sistema patriarcal e capitalista sob o qual vivemos no Brasil,
as minorias sociais ocupam majoritariamente posicdes politico-sociais subalternas, da
mesma forma que as pessoas ndo brancas, tendo em vista o recorte racial, além do recorte
de género (foco dessas analises). Nessa esteira, raca, género e classe se interseccionam no
discurso e no sujeito, evidenciando a desigualdade que atravessa a lingua portuguesa
ideologicamente.

Por fim, é possivel refletir que a linguagem “neutra” surge como uma tentativa de
pessoas ndo bindrias de serem representadas linguisticamente, por meio de um ativismo
que busca subverter a lingua portuguesa simbolicamente, com base em um
posicionamento politico-social, que ndo apresenta pretensdes de inclusdao na lingua
portuguesa normativa padrao.

Essa preocupacdao do movimento LGBTQIAP+ parece priorizar a visibilizacdao das
diversas maneiras possiveis de nomear sujeitos na/pela lingua, pelo uso de pronomes que
ndao demarcam género e desinéncias que privilegiam formas ndo binarias, em detrimento

de formas bindarias e do masculino universal dominante.

PALAVRAS FINAIS

Formatacdo padrao de todo o texto. Finalmente, entendemos que a ndo
representacao do sujeito ndo binario na lingua faz emergir a necessidade de nomeacgao e
significacdo pela linguagem “neutra” ou linguagem nao binaria. Dito isso, nessas analises,
foi possivel refletir acerca da circulacao do discurso sobre esse tipo de linguagem em uma

rede social, com base nas palavras de um sujeito-linguista, resultado da propagacao
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discursiva instantanea pelo ciberespaco, esse espaco digital que ndo é neutro e que faz

ressoar diversos sentidos na era da tecnologia, posto que:

A discursividade do digital, portanto, afeta varios setores da vida
contemporanea, e isso independe da relacdo que estabelecemos com os
objetos materiais, mas se relaciona ao modo como nos significamos em
uma sociedade tecnoldgica e somos por ela significados. (Garcia; Castro,
2024, p. 66).

Para efeito de conclusdo, acreditamos que esta pesquisa nos afeta
discursivamente, a medida que contribui para que cada vez mais linguistas e analistas de
discurso materialistas discutam teoricamente sobre essa linguagem que causa tanta
polémica e que mobiliza sentidos de poder e disputa acerca da lingua, a base dos
processos discursivos que tomamos como unidades de andlise potencialmente produtivas

nas Ciéncias da Linguagem contemporanea.
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RESUMO

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014 estabeleceu a meta de que
50% das escolas brasileiras deveriam oferecer ensino em tempo integral
ate 2024. Esta pesquisa, composta por uma revisao bibliografica nacional
e um estudo de caso documental em um municipio do Vale do Paraiba,
buscou identificar os impactos dessas escolas em seu entorno
comunitario. A metodologia dividiu-se em: 1) levantamento bibliografico
nas bases SciELO e Google Académico (2000-2024), analisando 22
producdes mediante analise de contetudo; e 2) andlise documental dos
Projetos Politico-Pedagoégicos (PPPs) de duas escolas estaduais. Os
resultados da revisdo indicam escassa producao académica sobre o tema,
com predominancia de dissertacdes e TCCs, e destacam a importancia do
didlogo escola-comunidade, bem como os riscos da ingeréncia
mercadoldgica em parcerias. A analise dos PPPs revelou dois extremos:
uma escola com documento em desenvolvimento, porém com
significativa participagdo comunitaria, e outra com PPP bem estruturado,
porém com descri¢oes idealizadas e lacunas sobre o impacto concreto no
territério. Conclui-se que a escola integral potencialmente atua como
agente de desenvolvimento local, fortalecendo vinculos e oferecendo
novas oportunidades, mas seu sucesso depende criticamente de um PPP
robusto, gestdo democratica e parcerias equilibradas, evitando a
fragmentacdo. Evidenciou-se uma lacuna entre a intencao dos



INTRODUCAO

Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

documentos e a percepcao discente, sugerindo a necessidade de futuras
pesquisas com grupos focais.

Palavras-chave: Escola Integral. Desenvolvimento Local. Projeto
Politico-Pedagogico. Parcerias. Comunidade.

ABSTRACT

The 2014 National Education Plan (PNE) established the goal that 50%
of Brazilian schools should offer full-time education by 2024. This
research, comprising a national bibliographic review and a documentary
case study in a municipality in the Vale do Paraiba, sought to identify the
impacts of these schools on their surrounding community. The
methodology was divided into: 1) a bibliographic survey on the SciELO
and Google Scholar databases (2000-2024), analyzing 22 publications
through content analysis; and 2) a documentary analysis of the Political-
Pedagogical Projects (PPPs) of two state schools. The review results
indicate scarce academic production on the topic, with a predominance
of dissertations and undergraduate theses, and highlight the importance
of school-community dialogue, as well as the risks of market interference
in partnerships. The analysis of the PPPs revealed two extremes: one
school with a project under development but with significant community
participation, and another with a well-structured PPP, albeit with
idealized descriptions and gaps regarding concrete impact on the
territory. It is concluded that the full-time school potentially acts as an
agent of local development, strengthening bonds and offering new
opportunities, but its success critically depends on a robust PPP,
democratic management, and balanced partnerships, avoiding
fragmentation. A gap between the intention of the documents and
student perception was evidenced, suggesting the need for future
research with focus groups.

Keywords: Full-Time School. Local Development. Political-Pedagogical
Project. Partnerships. Community.

A proposta da escola em tempo integral tem sido uma constante no cenario politico

brasileiro, visando impulsionar o desenvolvimento educacional. Esta abordagem amplia

a jornada escolar, oferecendo oportunidades educativas diversas, incluindo atividades

extraclasse. O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n? 13.005/2014,

consolidou essa ambic¢do ao estabelecer a meta de que, até 2024, 50% das escolas publicas

e 25% das matriculas estivessem na modalidade de tempo integral.

Contudo, a discussdo frequentemente se concentra nos efeitos da escola integral

no desempenho académico dos estudantes, deixando em segundo plano suas ramificacdes
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sociais e seu potencial como agente de desenvolvimento local. Quando se fala em
desenvolvimento local, reporta-se a capacidade de uma comunidade de articular seus
recursos, potencialidades e atores para promover melhorias na qualidade de vida e
superacao de suas vulnerabilidades (SANTOS, 2008). Nesse sentido, a escola, enquanto
equipamento social fundamental, pode desempenhar um papel catalisador nesse
processo.

Este artigo deriva de duas pesquisas mais que buscaram analisar as inter-relagoes
entre a escola de tempo integral e seu entorno social. O estudo se desenvolveu em duas
etapas complementares: a primeira, consistiu em um levantamento bibliografico nacional
sobre a tematica; a segunda, envolveu além do levantamento bibliografico, um estudo de
caso documental por meio da analise dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) de duas
escolas de um municipio do Vale do Paraiba. Essa abordagem permite ndao apenas
examinar o debate académico, mas também verificar como os principios da educagao

integral sdo traduzidos no planejamento escolar concreto.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico dialoga, em um primeiro momento, com autores da sociologia
da educacao, como Bourdieu (2003) e Dubet (2004), que alertam para as ambiguidades
da escola, a qual pode tanto reproduzir desigualdades quanto armazenar jovens sem lhes
oferecer reais perspectivas. Em seguida, apoia-se em Cavaliere (2009; 2010) para discutir
os desafios da multissetorialidade e da construcao de uma identidade pedagdgica nas
escolas de tempo integral. Ainda, fundamenta-se em Gadotti (2006) e Leite e Carvalho
(2016) com os conceitos de "cidade educadora" e "territério educativo"”, que
compreendem a educacdo como um fenémeno que transcende os muros da escola e se
entrelaca com a dindmica comunitaria. Por fim, incorpora as reflexdes de Libaneo (2012;
2013) sobre a cultura organizacional escolar e os riscos da mercantilizacao da educacao
mediante parcerias desequilibradas.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral analisar os efeitos da escola de
tempo integral no desenvolvimento da comunidade local, a partir de uma revisdo
bibliografica nacional e da analise documental de PPPs. Seus objetivos especificos sao:
Apontar, nos estudos sobre escola integral e comunidade local, as principais

caracteristicas das experiéncias e realizacdes; identificar, nos Projetos Politico-
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Pedagdgicos de escolas integrais, os vinculos estabelecidos com o entorno social; refletir
sobre as contribuicdes dessas relacdes no ambito pedagogico e para o desenvolvimento

local.

METODOLOGIA

A pesquisa caracterizou-se por uma abordagem qualitativa, utilizando-se dos
procedimentos de pesquisa bibliografica e documental, de natureza exploratoria-
descritiva. O percurso metodolégico foi dividido em duas fases distintas e
complementares.

A primeira etapa consistiu em uma pesquisa bibliografica. Seu objetivo foi mapear
e analisar a producao académica nacional sobre as relagcdes entre escola de tempo integral
e comunidade local. As buscas foram realizadas nas bases de dados SciELO e Google
Académico, utilizando-se os seguintes descritores, combinados por meio do operador
booleano AND: "Escola integral”, "PPP", "parcerias” e "comunidade". Estabeleceu-se como
baliza cronolégica o periodo de 2000 a 2024, e como filtro linguistico, a lingua portuguesa.

O tratamento dos dados seguiu a técnica de **Andlise de Contetido**, conforme
proposta por Bardin (2011), privilegiando a identificacdo das experiéncias relatadas,
fundamentos tedricos, metodologias utilizadas e principais resultados.

A segunda etapa constituiu-se de uma analise documental. O objeto de analise
foram os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) de duas escolas estaduais de ensino
integral de um municipio do Vale do Paraiba, aqui identificadas como Escola A e Escola B
para preservar o anonimato. A escolha das escolas considerou a disponibilidade do
documento e diferencas significativas em seu perfil: a Escola A aderiu ao programa de
tempo integral recentemente (2022), enquanto a Escola B possui uma trajetéria mais
longa nessa modalidade. A andlise, também pautada na Analise de Conteddo, focou-se em
identificar como os documentos caracterizam a comunidade do entorno, planejam as
interagdes e parcerias com a comunidade local, concebem o protagonismo estudantil e

articulam suas propostas com a no¢do de desenvolvimento local.
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LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O levantamento bibliografico inicial revelou um campo de estudos ainda em
consolidacdo sobre a interface entre escola integral e comunidade local. A Tabela 1

sintetiza a quantificacdo desse levantamento.

Tabela 1- Levantamento bibliografico - Google Académico e SciELO (2000-2024).

Banco de dados Filtros N2 de producgoes Produgdes
selecionadas
Google Académico Portugués 975 7
2000/2024
Scielo Portugués 8 1
2000/2024

Fonte: Elaborada pelo autor (2024)

A Tabela 2 detalha as producgoes selecionadas e suas principais contribui¢cdes para
a pesquisa, evidenciando a predominancia de trabalhos de conclusdo de curso (TCC),

disserta¢des e monografias de especializacao.

Tabela 2- Levantamento bibliografico - Google Académico e SciELO (2000-2024).

Producao Tipo Contribuicao para a pesquisa

Andlise de limites e possibilidades na

Oliveira, Amanda Carla da TCC relacdo tempo, espaco e curriculo,
Silva incluindo parcerias com hospitais e

universidades.

Aborda o papel das parcerias publico-
privadas, destacando a necessidade de
planejamento para evitar a desvirtuacdo
pedagobgica.

Amorim, Veronica Souza TCC

Analisa a autonomia escolar em contexto
de parcerias, destacando a cogestdo e a
escola como reforgo da cultura e
identidade comunitaria.

Vargas, Ligia Jacob Dissertacao

Explora a educacao cientifica integral,
Ribeiro, Marcos Antonio . - desenvolvendo senso critico nos
. Dissertacao
Pinto estudantes para resolver problemas da
comunidade.

Evidencia a falta de financiamento e a
dificuldade em estabelecer parcerias,
deixando demandas comunitarias
desamparadas.

Matoso, Elizete Alves Monografia

Discute a formacdo continuada de
professores e a autonomia da escola
como comunidade de pratica,
extrapolando os muros escolares.

Capobiango, Silvana.; Leite,

Vania Finholdt Angelo Artigo
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. . . Defende a escola e comunidade juntas
Araujo, Ulisses Ferreira.; . . ..
. . Artigo para uma cidadania integral, com a
Klein, Ana Maria. ) -
interacdo contemplada no PPP.
Lopes, Suzana Gomes.; Silva, Destaca a construcdo de uma identidade
Alexandre Leite dos Santos.; Artigo coletiva entre escola e comunidade para
Sousa, Caroline Lucena. superar dificuldades

Fonte: Elaborada pelo autor (2024)

A andlise dessas produgdes permitiu identificar eixos tematicos recorrentes. Um
deles é a centralidade do didlogo com a comunidade para a efetivacdo de projetos
significativos. Araujo e Klein (2006), retomando Gadotti (2006), ressaltam que a "cidade
educadora” s6 se concretiza com a garantia de diversidade cultural, organizacdo do
espaco publico, qualidade de vida e consciéncia dos processos de exclusao.

Outro eixo crucial diz respeito aos financiamentos e parcerias. Matoso (2015)
evidencia que a falta de recursos impossibilita muitas escolas de promover atividades
emancipadoras, tornando-as dependentes de parcerias. Esse cendrio gera um risco

destacado por Libaneo (2013, p. 57):

Na medida em que a educagédo escolar fica restrita a objetivos de solucdo
de problemas sociais e econdmicos e a critérios do mercado, fica
comprometido o seu papel em relagdo a seus objetivos prioritarios de
ensinar conteddos e promover o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos alunos. LIBANEO (2013, p. 57)

Amorim (2018) também alerta que parcerias, especialmente com a iniciativa
privada, podem redirecionar o foco pedagodgico para atender demandas externas,
esvaziando o curriculo.

Por fim, os estudos de caso, como o de Vargas (2007), demonstram o protagonismo
comunitario, onde a propria comunidade se organiza para criar uma escola, enfrentando
posteriormente os desafios da cogestdao com o poder publico. Essa realidade ilustra a
adverténcia de Cavaliere (2009, p. 61) de que "as formas alternativas de ampliacdo do
tempo educativo que ndo tém como centro a instituicdo, expdem-se aos perigos da

fragmentacao e da perda de direcdo".

ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS

A andlise dos PPPs das Escolas A e B revelou dois cenarios distintos de apropriacao

da proposta de educacao integral e de sua relacdao com o territorio.
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A Escola A apresenta um PPP que se assume em construcao. Sua forca reside no
aparente vinculo com a comunidade, realizando pesquisas de satisfacdo com as familias e
mantendo um conselho escolar ativo. No entanto, o documento carece de profundidade
ao descrever como as parcerias se efetivam e quais seus impactos. Seus projetos sdo
mencionados, mas ndo detalhados, e a no¢do de desenvolvimento local aparece de forma
genérica.

A Escola B, por sua vez, possui um PPP notavelmente mais elaborado e coerente.
Sua fundamentacdo é solida, defendendo uma educagdo que contemple todas as
dimensodes humanas. O protagonismo do aluno é um pilar explicito, alinhando-se a fala de
Ribeiro (2023, p. 104) de que o estudante "deve ser o protagonista das acdes propostas
na escola e em sua comunidade". Seus objetivos especificos mencionam a necessidade de
"dinamizar a participacdo mais atuante" da comunidade e "prestar servicos" a ela.

Em ambas as escolas, identificou-se que a cultura organizacional (Libaneo, 2012)
é semelhante, fortemente influenciada pela rede estadual de ensino, com valorizacao da
gestdao democratica. No entanto, os PPPs vivem em um "espaco idealizado". Eles planejam,
intendem e desejam a intera¢cdo, mas ndo conseguem traduzir em seus documentos a

materialidade dessa relagdo, nem preveem mecanismos para avaliar sua eficacia.

SINTESE DOS ACHADOS

A triangulacao entre a revisao bibliografica e a analise documental permite uma
visdo abrangente do tema. De um lado, a literatura aponta os potenciais beneficios da
escola integral como agente de desenvolvimento local (LEITE; CARVALHO, 2016; GUARA,
2009), capaz de criar "territérios educativos" e fortalecer identidades comunitarias. De
outro, também sinaliza os riscos reais: a fragmentacdo do projeto pedagdgico
(CAVALIERE, 2009) e sua subordinacio a l6gicas mercantis (LIBANEO, 2013).

A andlise dos PPPs confirma essa ambiguidade. Por um lado, demonstra que as
escolas publicas estao se esfor¢cando para incorporar os principios da educacgao integral e
da gestdo democratica. Por outro, revela uma lacuna significativa entre a inten¢do e a
operacionalizacdo. Os documentos sdo prolixos em fundamentos e objetivos nobres, mas
sdo econdmicos em descrever as estratégias concretas de interacdo com o territorio, a

governanca das parcerias e, principalmente, a avaliagcao do impacto social gerado.
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[sso corrobora a visdo de Bourdieu (2003) e Dubet (2004 ) sobre a ambiguidade da
escola. A escola integral, nesse contexto, pode de fato se tornar um espaco de
armazenamento de jovens ("como alternativas as filas dos desempregados"”, DUBET,
2004, p. 549) se seu projeto for fragil, ou pode se transformar em um poderoso vetor de
transformacdo social se for capaz de criar vinculos reais e pedagoégicos com a sua

comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou analisar os efeitos da escola de tempo integral no
desenvolvimento da comunidade local, combinando um levantamento bibliografico
nacional com um estudo de caso documental. Os resultados permitem concluir que a
escola integral possui, de fato, um potencial significativo para atuar como agente de
desenvolvimento local, na medida em que pode fortalecer vinculos comunitarios, ampliar
horizontes de vida dos estudantes e funcionar como um equipamento catalisador de
solugdes para problemas locais.

Contudo, este potencial ndo é automatico. Seu efetivo aproveitamento depende
criticamente de alguns fatores-chave: a existéncia de um Projeto Politico-Pedagégico
robusto e propositivo, que va além das boas intencdes e detalhe estratégias, parcerias e
mecanismos de avaliacao de impacto; a consolidagdo de uma gestao democratica genuina,
que incorpore a voz da comunidade nao apenas no papel, mas nas decisdes cotidianas; e
o estabelecimento de parcerias equilibradas, que complementem e ndo suplantem o
projeto pedagogico da escola, evitando os riscos da fragmentacao e da mercantilizacao do
ensino.

A pesquisa evidenciou uma lacuna importante tanto na producao académica -
ainda escassa e concentrada em trabalhos de graduacdo e pds-graduagdo. Quanto nos
documentos escolares analisados: a lacuna da percepcao e da materialidade. Os PPPs
descrevem um "dever ser" idealizado, mas pouco nos contam sobre como essa interacdo
¢ vivenciada pelos alunos, professores e moradores. Portanto, sugere-se, como
desdobramento fundamental para pesquisas futuras, a realizacao de estudos empiricos
que utilizem metodologias como entrevistas, grupos focais e observagdo participante
junto as comunidades escolares investigadas. Ouvir esses atores é passo indispensavel

para compreender, de fato, se e como a escola de tempo integral esta impactando e sendo
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impactada pelo seu territodrio, fechando o ciclo entre a intengdo politica, o planejamento

pedagogico e a realidade concreta do desenvolvimento local.
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RESUMO

Este capitulo discute como praticas de translanguaging emergem no
ensino de lingua inglesa em uma escola do Maranhdo, a partir das
narrativas de professores e alunos do Ensino Fundamental e Médio. Com
base em uma abordagem qualitativa e interpretativa, foram analisadas
entrevistas semiestruturadas e registros de diario de bordo produzidos
durante as observa¢des das aulas de lingua adicional. A pesquisa
evidencia que professores mobilizam portugués e inglés de forma
funcional, ajustando suas escolhas linguisticas as necessidades de
compreensao dos estudantes e as especificidades do contexto escolar. As
andlises mostram que, embora ambos os docentes afirmem preferéncia
pelo uso da lingua inglesa, suas praticas revelam movimentos
translingues destinados a facilitar o entendimento e ampliar o acesso ao
conteudo. Do ponto de vista dos alunos, a translanguaging é percebido
como recurso pedagogico que favorece seguranca, aproximacao gradual
com o inglés e maior participagdo nas atividades. As vozes analisadas
apontam para a relevancia de praticas linguisticas integradas e para a



INTRODUCAO
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inadequacdo de abordagens monolingues rigidas em salas de aula
heterogéneas. Os resultados refor¢cam a importancia de reconhecer os
repertorios linguisticos como recursos legitimos para a aprendizagem e
para a construcdao de ambientes mais inclusivos e responsivos no ensino
de lingua adicional.

Palavras-chave: Translanguaging. Repertdrio linguistico. Ensino de
inglés.

ABSTRACT

This chapter examines how translanguaging practices emerge in English
language teaching in a school in Maranhao, Brazil, drawing on narratives
from middle and high school teachers and students. Using a qualitative
and interpretative approach, we analyzed semi-structured interviews
and field notes produced during classroom observations of additional
language teaching. The findings show that teachers mobilize Portuguese
and English in functional ways, adjusting their linguistic choices to
students’ comprehension needs and to the specificities of the school
context. Although both teachers express a preference for using English as
the target language, their actual practices reveal translanguaging
movements aimed at facilitating understanding and expanding access to
content. From the students’ perspective, translanguaging is perceived as
a pedagogical resource that promotes confidence, gradual exposure to
English, and greater engagement in classroom activities. The analyzed
voices point to the importance of integrated linguistic practices and
highlight the limitations of rigid monolingual approaches in
heterogeneous classrooms. Overall, the results reinforce the need to
recognize linguistic repertoires as legitimate resources for learning and
for building more inclusive, responsive, and meaningful environments in
additional language education.

Keywords: Translanguaging. Linguistic repertoire. English teaching.

Neste capitulo, discutimos a translanguaging como uma pedagogia que ajuda a

compreender como os alunos mobilizam seus repertdrios linguisticos no processo de

aprender e usar linguas. Bush (2012, 2017), explica que o repertorio linguistico é formado

pelos recursos de linguagem que cada pessoa redne ao longo de suas experiéncias e

interacdes. Esses recursos sdo flexiveis e permitem que os bilingues se adaptem as

situagdes de comunicag¢do do dia a dia. Li Wei (2011) amplia essa compreensao ao definir

0 repertorio como um espaco criativo de construcao de sentidos, que se desenvolve

continuamente por meio das praticas de translanguaging.
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Ao observarmos a translanguaging como pratica pedagdgica, entendemos que ela
mostra como os alunos bilingues combinam seus conhecimentos linguisticos para
compreender conteudos, produzir textos e interagir, sem se prender as divisdes
tradicionais entre “linguas separadas”. Nessa perspectiva, a lingua é vista como um
recurso movel, fluido e ajustavel as necessidades comunicativas dos aprendizes
(Canagarajah, 2013). Assim, consideramos a translanguaging uma pratica espontanea dos
bilingues e bilingues emergentes, que utilizam seus repertdrios para dar sentido ao que
aprendem e para participar de forma mais ativa da sala de aula.

0 nosso corpus estd formado por narrativas de alunos e professores, coletadas por
meio de entrevistas semiestruturadas. A investigacdo desse fendmeno foi realizada em
uma escola da rede particular de ensino que atende Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, situada em uma cidade localizada a aproximadamente 275
km da capital Sao Luis, no estado do Maranhao.

Para orientar a leitura, este capitulo estd organizado em cinco partes articuladas
entre si. Na Introducgdo, apresentamos o tema central e contextualizamos a discussdo
sobre a translanguaging e seu papel no ensino de linguas. Em seguida, desenvolvemos a
fundamentacao tedrica, na qual abordamos as principais contribuicées de autores que
discutem repertdrio linguistico, dinamicidade das praticas bilingues e a pedagogia
translanguaging. Na secdo de metodologia da pesquisa, descrevemos a constituicao do
corpus, os instrumentos utilizados para a coleta das narrativas e o contexto institucional
em que o estudo foi realizado. A Analise de dados traz a interpretacao das narrativas dos
participantes a luz do referencial teérico apresentado, evidenciando como as praticas de
translanguaging emergem no cotidiano escolar. Por fim, nas consideracdes finais,
retomamos os principais achados, destacamos as contribui¢des da pesquisa para o ensino

de lingua adicional e apontamos caminhos possiveis para investigacdes futuras.

TRANSLANGUAGING COMO USO DE LINGUA E COMO PEDAGOGIA

Nesta segdo, apresentamos uma discussao tedrica sobre a translanguaging como
pedagogia na sala de aula, explorando o papel dos repertérios linguisticos incorporados
no ensino e aprendizagem de linguas. Bush (2012, 2017) explica repertorio linguistico
como um conceito importante advindo de uma perspectiva interacional, do qual os

bilingues dispdem e que adaptam para interagir de maneira significativa. Li Wei (2011)
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conceituou repertdrio como espago criativo de “traducdo” aperfeicoado pelas praticas de
translanguaging. Além disso, a translanguaging é a forma como bilingues utilizam seus
repertorios linguisticos na prépria compreensao, e ndo com base nas linguas nomeadas,
concebendo-as como recursos méveis (Canagarajah, 2013). Assim, consideramos a
translanguaging um processo espontaneo nos bilingues e bilingues emergentes.

O termo translanguaging como pedagogia foi cunhado por Cen Williams (1994,
1996) para descrever as praticas linguisticas dos estudantes de galés ao significarem e
produzirem linguagem. Williams (2012) apresenta a translanguaging como teoria e
pratica pedagogica diversificada, concebendo a lingua como sistema adaptativo que
envolve input e output, em que a criacdo e elaboracdo de significados se dao pelo
processamento integrado de “duas linguas”. O autor distingue translanguaging natural —
relacionada ao insumo que os estudantes utilizam para aprender — da translanguaging
oficial, conduzida pelo professor e estruturada por meio de a¢des planejadas.

As praticas de translanguaging atendem ao objetivo da Linguistica Aplicada no
estudo da interacdo entre as linguas. A presenca de multiplos repertérios em sala de aula
evidencia a multiplicidade no ensino e aprendizagem e valoriza a articulacao entre L1
(Lingua Materna) e lingua adicional, rompendo com o viés monolingue/monogldssico.
Mesmo diante da tradigdo monolingue, os professores recorrem a translanguaging para
permitir que os alunos deem sentido ao aprendizado, ativando criatividade,
expressividade e compreensao significativa.

O ensino tradicional de linguas tende a apoiar-se em regras monolingues e
abordagens centradas no falante nativo (Lin, 2013, 2016). A translanguaging propoe
romper com esse modelo, ao integrar sistemas multimodais e repertdrios diversos no
processo de aprendizagem, construido conjuntamente entre professores e estudantes
(Lin, 2012). Quando os docentes reconhecem o potencial da translanguaging para
impulsionar a aprendizagem pela flexibilizacdo linguistica, podem apoiar os estudantes
no uso integral de seus repertdérios, o que Garcia et al. (2017) chamam de progressao
dindmica. Essa perspectiva permite ao professor compreender as complexas praticas
bilingues dos aprendizes e planejar mecanismos que considerem o dinamismo do
repertoério, tanto no desempenho linguistico geral quanto no desempenho especifico da
lingua adicional.

A pedagogia translanguaging apoia-se em trés concep¢des norteadoras:

posicionamento, planejamento e intervengdes. O posicionamento refere-se ao sistema
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de crencas do professor sobre o uso do repertorio completo dos estudantes como recurso
legitimo de aprendizagem. O planejamento diz respeito a integragdo intencional das
praticas culturais, familiares e escolares nas atividades pedagogicas. Ja as intervengdes
envolvem a flexibilidade docente para ajustar o curso da aula e incentivar o uso dos
repertorios linguisticos que favorecem a compreensao e a produgdo em lingua adicional.

Garcia e Wei (2014) destacam que a translanguaging constréi um “terceiro espago”
para o desenvolvimento de praticas dindmicas de linguagem e cultura, promovendo
aprendizagem significativa. Esse processo rompe o isolamento das linguas no ensino
tradicional e refor¢a a importancia da mediagdo entre lingua materna e lingua adicional,
articulada a atividades cognitivas complexas (Garcia e Wei, 2014). Para Garcia (2011),
translanguaging vai além da troca de cédigos e refere-se a praticas multimodais utilizadas
para tornar mais eficazes leituras, escritas, anotacgdes, discussao e visao.

As interacdes multilingues em sala de aula possibilitam a criagdo de significados
inter-relacionados e flexiveis, sem depender de regras fixas (Lemke, 2016). Assim, a
translanguaging contribui para a construcdo da identidade linguistica dos aprendentes e
transforma o modelo de interacdo cognitiva e social, modificando o ensino monolingue
(Garcia; Wei, 2014). O uso de repertorios amplos fortalece a aprendizagem, incentiva o
uso da lingua menos proficiente e promove vinculos entre escola e familia, além de
integrar estudantes com diferentes niveis de fluéncia (Baker, 2001).

Nesse sentido, a translanguaging é uma pratica transformadora que redefine o
sistema cognitivo entre L1 e lingua adicional, considerando a linguagem como fen6meno
dindmico, multidimensional e adaptativo (Pennycook, 2016; Canagarajah, 2017). O
repertorio emerge das relagdes complexas entre elementos semidticos que se ajustam as
necessidades comunicativas dos aprendentes (Pennycook, 2017). Assim, ndo se trata de
alternar cédigos, mas de transcender sistemas tradicionais (Garcia, 2009).

A translanguaging pode ser compreendida, segundo Flores e Schissel (2014), em
dois niveis: como pratica linguistica espontdnea das comunidades bilingues e como
abordagem pedagégica na qual professores constroem pontes entre essas praticas e as
linguagens escolares formais. Aplicada ao ensino de lingua adicional, visa ajudar os alunos
a compreender conteddos complexos, desenvolver praticas linguisticas em contextos
escolares, fortalecer identidades linguisticas e promover o desenvolvimento
socioemocional (Garcia et al., 2017). A seguir, o quadro 1, explica como a translanguaging

pode ser utilizada em sala de aula.
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Quadro 1- Ensinando o contetido por meio da translanguaging

Objetivos

Possiveis estratégias

1- Diferenciar e adaptar

Traducao

2- Construir a base do
conhecimento.

Didlogo colaborativo;

Agrupamento colaborativo;

Leitura de textos multilingues;
Audicdo multilingue/recursos visuais;
Projeto de aprendizagem;

Unidades tematicas;

Pesquisa.

3- Aprofundar a compreensao,
desenvolver e ampliar novos
conhecimentos, pensamento
critico.

Didlogo colaborativo;

Agrupamento colaborativo;

Leitura de textos multilingues;
Audicdo multilingue/recursos visuais;
Projeto de aprendizagem;

Unidades tematicas;

Pesquisa;

Lingua materna;

Escrita multilingue.

4- Transferéncia linguistica e
consciéncia metalinguistica.

Construcao do vocabuldrio;

Construcao das frases;

Cognatos;

Comparacgao;

Aquisicdo de vocabulario multilingue;
Aquisicdo da sintaxe e morfologia multilingue.

5- Transferéncia linguistica e
flexibilidade.

Idiomas e midias alternativas;
Traduzir;

Translanguaging na escrita;
Translanguaging na fala.

6- Investimento na identidade e
posicionalidade.

Didlogo colaborativo;
Agrupamento colaborativo;
Leitura de textos multilingues;
Audicdo multilingue/recursos visuais;
Projeto de aprendizagem;
Unidades tematicas;

Pesquisa;

Idiomas e midias alternativas;
Traduzir;

Translanguaging na escrita;
Translanguaging na fala.

7- Interrogar a desigualdade
linguistica.

Dialogo colaborativo;
Agrupamento colaborativo;
Leitura de textos multilingues;
Audicdo multilingue/recursos visuais;
Projeto de aprendizagem;
Unidades tematicas;

Pesquisa;

Idiomas e midias alternativas;
Traduzir;

Translanguaging na escrita;
Translanguaging na fala.

SN N N RN R RN NN RN Y NN RN N N N N NN NN ENENENENENENEN

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Garcia e Wei (2014, p. 120).
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Os objetivos apresentados no quadro articulam comunica¢do, apropriacdao do
conhecimento, praticas multilingues e construcdo de novas realidades linguisticas. Dessa
forma, a translanguaging funciona como ferramenta pedagdgica para compreender
praticas sociais em que linguagem e conteddo se integram.

Para Garcia (2009), translanguaging no ensino de idiomas é uma abordagem
bilingue centrada nas praticas observaveis do bilinguismo, e ndo nas linguas em si. Isso
permite o uso completo do repertdrio linguistico dos estudantes, sem a fragmentacgao
imposta pelas linguas nomeadas (Otheguy; Garcia; Reid, 2015). Assim, aplicar a
translanguaging nas aulas de lingua adicional motiva os estudantes a utilizarem seus
repertorios linguisticos de maneira critica, criativa e significativa.

Nesse seguimento, os quatro objetivos da translanguaging aplicados ao ensino de
linguas nomeadas estimulam o uso pleno do repertdrio linguistico e o desenvolvimento
de competéncias formais da lingua. A interacdo entre L1 e lingua adicional, mediada pela
translanguaging, configura a dindmica comunicativa que os estudantes utilizam para se
expressar em diferentes situagoes.

Somando a esse recorte e as concepg¢des aqui apresentadas para orientar o
trabalho docente, postulamos, na secdao seguinte, reflexdes sobre a metodologia aplicada

ao estudo.

METODOLOGIA

A pesquisa apresentada neste capitulo segue uma abordagem qualitativa, de
carater interpretativista, uma vez que busca compreender como professores e estudantes
constroem sentidos sobre suas praticas linguisticas em sala de aula e como essas praticas
se articulam ao fendmeno da translanguaging. Conforme defendem Bogdan e Biklen
(1994), a pesquisa qualitativa permite acessar significados, percepcdes e experiéncias
situadas, aspecto central quando se investigam praticas de linguagem em contextos
educacionais. Nesse mesmo sentido, Minayo (2012) afirma que essa abordagem
possibilita interpretar fend0menos sociais a partir das vozes dos participantes, o que vai ao
encontro dos objetivos desta investigacao.

O corpus é composto por narrativas produzidas por alunos e professores, obtidas
por meio de entrevistas semiestruturadas. Essa técnica foi escolhida por favorecer a

emergéncia de relatos espontdneos e permitir que os participantes expressem, com

40



Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

liberdade, suas percepc¢des sobre o uso dos repertérios linguisticos e as praticas
pedagobgicas vivenciadas. De acordo com Flick (2009), as entrevistas semiestruturadas
oferecem flexibilidade ao pesquisador, ao mesmo tempo em que garantem foco na
tematica investigada, o que contribui para a profundidade analitica dos dados.

A investigacdo foi conduzida em uma escola da rede privada de ensino, que atende
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, localizada em um municipio
situado a aproximadamente 275 km da capital Sdo Luis, no Maranhdo. O cendrio foi
selecionado por apresentar praticas de ensino de lingua adicional em ambiente
multilingue, o que favorece a observacdo de repertoérios linguisticos em movimento,
conforme discutem Garcia e Wei (2014) quando tratam da dinamicidade das praticas
bilingues em contextos reais.

A andlise dos dados seguiu os pressupostos da andlise qualitativa interpretativa,
articulada aos estudos de translanguaging e ao conceito de repertorio linguistico. As
narrativas foram organizadas, categorizadas e interpretadas a luz do referencial tedrico
mobilizado, buscando identificar recorréncias, tensées e sentidos produzidos pelos
participantes. Ainda, em consonancia com Bardin (2016), adotou-se a andlise tematica
como estratégia para agrupar e interpretar os dados, considerando tanto os padroes
emergentes quanto os elementos singulares de cada relato.

0 uso de entrevistas, como instrumento de coleta de dados, permitiu compreender
o fendmeno em sua complexidade, considerando as praticas, os discursos e os repertorios
linguisticos mobilizados pelos participantes. Ao articular teoria e dados empiricos,
buscamos evidenciar como a translanguaging se manifesta nas praticas escolares e como
pode constituir um recurso pedagogico potente para o ensino de lingua adicional.

Para além da descri¢cdo dos procedimentos adotados, essa metodologia possibilitou
captar nuances do uso das linguas no contexto escolar, revelando percepg¢des, praticas e
tensOes presentes no cotidiano das aulas. Assim, ao integrar esses dados as bases tedricas
discutidas, construimos as condi¢cdes necessarias para interpretar as evidéncias
produzidas. Na sec¢do a seguir, apresentamos a analise das narrativas, evidenciando como

a translanguaging emerge e se materializa nas experiéncias dos participantes.
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ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados que apresentamos a seguir tem como objetivo compreender
como alunos e professores mobilizam seus repertoérios linguisticos no cotidiano da sala
de aula e de que maneira essas praticas se aproximam das concepgoes de translanguaging
discutidas na fundamentacao tedrica. Para isso, examinamos as narrativas produzidas nas
entrevistas semiestruturadas. A leitura interpretativa desse material, articulada ao
didlogo entre bilinguismo dinamico, praticas semioticas e pedagogia da translanguaging,
permitiu identificar recorréncias, tensdes e movimentos de significagio que revelam
como o uso integrado das linguas se manifesta na escola pesquisada.

A seguir, damos inicio a transcri¢cdo dos dados seguido da sua respectiva analise. A

pergunta inicial a ser analisada foi direcionada aos professores, vejamos.

ENTREVISTA COM O PROFESSOR ENSINO MEDIO (12 série)

PERGUNTA RESPOSTA

Qual lingua ou linguas usas em sala de Uso a Lingua Inglesa, mas para explicar

aula? Em que momentos? Qual preferes? alguns conteudos de gramdtica recorro
a Lingua Portuguesa. Eu prefiro a LI
mesmo;

Fonte: Autores (2025).

Na resposta apresentada, o professor afirma utilizar predominantemente a Lingua
Inglesa (LI) em sala, recorrendo a Lingua Portuguesa (LP) especificamente para explicar
conteudos gramaticais. Embora o docente declare preferéncia pela LI, seu relato evidencia
uma pratica espontanea de translanguaging, uma vez que a alternancia entre as linguas
ndo ocorre de modo aleatdrio, mas como estratégia pedagogica vinculada a necessidade
de favorecer a compreensdo dos estudantes. A pratica, ora mencionada, vai ao encontro
do que diz Garcia e Wei (2014), ao afirmarem que a translanguaging se manifesta
justamente na mobilizacdo integrada dos repertérios linguisticos dos sujeitos para
construir sentido, e € o que se observa quando o professor utiliza a LP para detalhar
aspectos da gramatica que, apenas em inglés, poderiam gerar barreiras de entendimento.

A fala também indica uma compreensao funcional das duas linguas, pois o
professor aciona cada uma em momentos distintos e com finalidades especificas. Essa
organizacdo pragmatica das escolhas linguisticas esta de acordo com Otheguy, Garcia e
Reid (2015), que defendem que a translanguaging nao se limita a alternancias estruturais

entre cédigos, mas reflete o uso do repertorio linguistico completo dos falantes para
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atender a demandas comunicativas e pedagdgicas. Ao recorrer a LP como recurso
explicativo, o docente amplia as possibilidades de aprendizagem, permitindo que os
estudantes articulem conhecimentos prévios com novos conteudos.

Além disso, a declaracdo do professor revela uma tensao discursiva comum em
contextos de ensino de lingua adicional: a valorizacdo do uso exclusivo da LI como ideal
pedagdgico versus a necessidade concreta de recorrer a LP para garantir que o conteddo
seja compreendido. Essa tensdo é discutida por Canagarajah (2013), que aponta que a
insisténcia em um monolinguismo artificial muitas vezes ignora praticas reais e efetivas
de sala de aula. No caso analisado, embora o professor reafirme preferéncia pela LI, sua
pratica efetiva demonstra um movimento translingue que favorece a construcao de
sentido e contribui para a aprendizagem.

Assim, a fala do professor do Ensino Médio, aqui analisada, evidencia uma pratica
de translanguaging alinhada as perspectivas contemporaneas sobre ensino de linguas, nas
quais os repertorios linguisticos sdo compreendidos como recursos dinamicos, e nao
como sistemas isolados. Tal pratica reforca a importancia de reconhecer o uso pedagégico
de multiplas linguas como estratégia legitima e eficaz no processo de ensino e
aprendizagem.

Diante do exposto, passaremos, a seguir, a descri¢do e analise do questionamento
feita a professora de LI do ensino fundamental que ministra aula numa turma de 62 ano.

Vejamos.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ENSINO FUNDAMENTAL (62 ano)

PERGUNTA RESPOSTA

Qual lingua ou Olha... eu me sinto mais a vontade utilizando o portugués porque
linguas usas na diferente de uma escola de idiomas, onde a maioria jd aquela

sala de aula? Em aptiddo pela lingua inglesa, nds trabalhamos no ensino regular com
que momentos? uma turma muito mista, tem aqueles alunos que se sobressaem
Qual preferes? como vocé pode perceber nas observagdes, mas tem aqueles alunos

que eles ndo estdo compreendendo nada, nada, nada que o
professor estd falando, entdo eu prefiro utilizar o portugués para
explicar, para comentar alguma coisa, mas quando nds falamos das
atividades eu sempre falo em inglés da forma como estd no livro que
é para eles terem essa aproximagdo maior com a lingua.

Fonte: Autores (2025).

Na fala da professora, observa-se uma reflexdo direta sobre as condi¢oes reais de
ensino no contexto da escola regular particular, especialmente no que se refere a

heterogeneidade das turmas. Ao afirmar que se sente “mais a vontade utilizando o
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portugués”, a docente reconhece que seus estudantes possuem niveis de proficiéncia
muito distintos, incluindo aqueles que “nao estdo compreendendo nada” quando as
explicagdes sdo dadas apenas em inglés. Esse posicionamento revela uma pratica
translingue construida a partir das necessidades concretas da sala de aula, na medida em
que o uso do portugués funciona como recurso de mediagdo pedagégica para garantir a
compreensao dos conteddos. Essa mobilizacdo de repertérios multiplos, orientada pela
demanda comunicativa, estd alinhada com o entendimento de translanguaging proposto
por Garcia e Wei (2014), segundo o qual os falantes acionam suas linguas de forma
integrada para construir significado.

A fala da professora também evidencia a consciéncia de que a lingua adicional ndo
pode ser trabalhada de maneira homogénea em um ambiente marcado por desigualdade
de acesso e niveis de letramento distintos. A distin¢ao que ela faz entre escolas de idiomas
— com publico mais apto e motivado — e o ensino regular — com grupos diversos e niveis
iniciais de compreensdao — reforca as tensdes apontadas por Canagarajah (2013), que
critica modelos monolingues de ensino por desconsiderarem o contexto sociolinguistico
e as trajetorias de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, ao optar pelo portugués
para explicacdes, comentdrios e orientacdes gerais, e pelo inglés nas atividades e
instrugdes presentes no livro, a professora organiza suas escolhas linguisticas de maneira
funcional e estratégica, respondendo as demandas da turma.

A pratica descrita dialoga com o que Otheguy, Garcia e Reid (2015) definem como
uso pleno e dindmico do repertério linguistico dos participantes. A professora nao
percebe sua agdo como “alternancia de cddigos”, mas como uma escolha pedagogica para
ampliar o acesso dos alunos ao conteudo. Ao reservar o inglés para as atividades, ela cria
momentos de exposicdo a lingua adicional que buscam, como explicado, aproximar os
estudantes das estruturas e vocabularios presentes no material didatico. Trata-se de um
movimento translingue que combina acolhimento e desafio, permitindo que o portugués
funcione como base de ancoragem e o inglés como espaco de ampliacdo do repertorio.

Além disso, a narrativa da docente evidencia uma preocupag¢do com a compreensao
e com a participacdo de todos os alunos, revelando que a translanguaging nao opera
apenas em funcdo da lingua, mas também da inclusdo pedagogica. Ao adaptar sua pratica,
as necessidades dos estudantes, ela produz condi¢ées para que os aprendizes possam
transitar entre as linguas sem medo ou bloqueio, o que se aproxima do que Flores e

Schissel (2014) chamam de reconhecimento das praticas multilingues como formas
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legitimas de aprendizagem. Assim, a fala, da professora do Ensino Fundamental, mostra
que a translanguaging se materializa como estratégia sensivel ao contexto, permitindo
que a lingua adicional seja ensinada de modo gradual, compreensivel e conectado as
experiéncias linguisticas dos alunos.

Os excertos acima analisados, trazem a perspectiva dos docentes de LI no que
concerne as praticas pedagdgicas no contexto escolar. Observa-se que, de algum modo os
professores tém consciéncia dessa pratica mesmo ndo possuindo conhecimento cientifico
no que diz respeito a pratica de translanguaging.

Tendo, pois, apresentado a perspectiva dos docentes passaremos, a seguir, a

transcricdo e andlise dos excertos dos estudantes.

ENTREVISTA COM 0 ALUNO ENSINO MEDIO (12 série)

PERGUNTA RESPOSTA

Como o professor reage quando se fala em .[...] na aula de ontem é... bem, ele
portugués na aula de inglés? E quando parou aula, parou um termo

vocé ou alguém mistura as linguas? O que especifico para falar de um outro
vocé acha da reacdo do professor? tema. Na conversagdo eu achei isso

muito bom porque demonstra que ele
estd preocupado com 0 nosso
aprendizado em vdrias dreas na
mesma lingua.

Fonte: Autores (2025).

O relato do aluno evidencia uma percep¢ao positiva em relagdo ao modo como o
professor lida com o uso do portugués e com a mistura das linguas durante as aulas de
inglés. Ao mencionar que o professor “parou a aula” para explicar um termo especifico e
relaciona-lo a outro tema. O estudante interpreta essa agdo como um gesto de cuidado
com o aprendizado, indicando que a intervencao nao foi vista como interrup¢do negativa,
mas como amplia¢do do entendimento. Essa atitude docente se aproxima de praticas de
translanguaging, pois envolve mobilizar diferentes recursos linguisticos para aprofundar
a compreensao e conectar conhecimentos, o que vai ao encontro do que defendem Garcia
e Wei (2014) sobre o papel pedagégico do repertdrio integrado.

A fala do aluno também revela que a reacao do professor ndo gera puni¢do nem
constrangimento, mas é percebida como estratégia para reforc¢ar o conteudo e favorecer a
aprendizagem em multiplas dimensoes. Tal postura contribui para a construcao de um
ambiente mais seguro linguisticamente, no qual o estudante sente que pode transitar

entre linguas sem julgamento — condicdo fundamental para as praticas translingues
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segundo Otheguy, Garcia e Reid (2015). Assim, a percep¢do do aluno indica que a
translanguaging, mesmo nao nomeada como tal, é reconhecida pelos aprendizes como
pratica pedagdgica eficaz, capaz de promover compreensao e engajamento.

A seguir, passamos a andlise e descricdo do excerto do estudante do ensino

fundamental, da turma do 62 ano.

ENTREVISTA COM O ALUNO ENSO FUNDAMENTAL (62 ano)

PERGUNTA RESPOSTA

O que seria melhor fazer em relagdo ao uso E o portugués seria utilizado para

de inglés e de portugués na aula de inglés? aqueles que ndo sabe nada de inglés e
Existe alguém que tenha te ajudado a ai a gente vai aperfeicoando.

pensar assim?

Fonte: Autores (2025).

A fala do aluno indica uma compreensao intuitiva da fun¢do pedagogica das duas
linguas na aula de inglés. Ao afirmar que o portugués deveria ser utilizado “para aqueles
que ndo sabe nada de inglés” e que, a partir disso, o aprendizado pode ser “aperfeicoado”.
O estudante demonstra perceber o papel do portugués como apoio inicial para a
construcdo do conhecimento, especialmente para quem estd em niveis iniciais de
proficiéncia. Essa percepc¢ao esta alinhada a perspectiva de translanguaging apresentada
por Garcia e Wei (2014), segundo a qual os repertorios linguisticos sdo acionados de
forma integrada para facilitar o acesso ao contetiido e promover avan¢os progressivos na
lingua adicional.

Além disso, o aluno reconhece que o uso articulado das duas linguas contribui para
um processo de aprendizagem escalonado, no qual o portugués serve como base de
compreensao e o inglés como espago de ampliacdo. Essa visdo dialoga com Otheguy, Garcia
e Reid (2015), que defendem que a translanguaging favorece a construcdao de sentido
especialmente em contextos heterogéneos, como € o caso do ensino fundamental. Embora
o estudante ndo mencione explicitamente quem o influenciou a pensar dessa forma, sua
resposta sugere que essa percepcdo decorre das proprias praticas vivenciadas em sala,
reforcando a importancia das escolhas pedagogicas do professor na formacao das atitudes
dos alunos diante das linguas.

Assim, diante das evidéncias analisadas, é possivel reconhecer como a
translanguaging se materializa nas praticas docentes e nas percep¢des dos estudantes,

revelando caminhos potentes para o ensino de lingua adicional. Esses achados refor¢cam a
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complexidade do fendbmeno e suas implicagdes pedagogicas. Assim, nas consideracdes
finais, sintetizamos os principais aportes do capitulo e apontamos dire¢des futuras para

pesquisa e pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises apresentadas ao longo deste capitulo evidenciam que a
translanguaging se manifesta como pratica concreta nas salas de aula investigadas,
mesmo quando ndo é nomeada ou percebida explicitamente pelos participantes.
Professores e alunos mobilizam seus repertérios linguisticos de maneiras distintas,
orientados tanto pelas demandas de compreensdo quanto pela necessidade de tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais acessivel e significativo. As narrativas analisadas
mostram que o portugués e o inglés ndo atuam como sistemas separados, mas como
recursos que se complementam, permitindo que os sujeitos construam sentidos,
articulem conhecimentos e ampliem seu repertdrio linguistico.

No caso dos professores, observamos que o uso articulado das linguas emerge
como estratégia pedagdgica, motivada pela necessidade de atender a heterogeneidade das
turmas e garantir a compreensao dos contetidos. Embora ambos demonstrem preferéncia
pelo uso do inglés enquanto lingua-alvo, suas praticas revelam uma gestdo flexivel dos
recursos linguisticos, refletindo o que Garcia e Wei (2014) descrevem como repertorios
dinamicos orientados para fins comunicativos e educativos. Essa postura dialoga com
perspectivas criticas de ensino de linguas, como as de Canagarajah (2013), que
reconhecem a complexidade dos contextos reais de aprendizagem e defendem
abordagens mais sensiveis as condi¢des linguisticas dos estudantes.

As falas dos alunos, por sua vez, demonstram que eles percebem a translanguaging
como pratica que favorece seguranga, compreensdo e aproximag¢do progressiva com o
inglés. Tanto o estudante do Ensino Médio quanto o do Ensino Fundamental associam o
uso do portugués a momentos de apoio e construcdo inicial do conhecimento,
reconhecendo que essa mediacdo contribui para que o inglés seja gradualmente
incorporado ao processo de aprendizagem. Essa visdo confirma que a translanguaging
pode funcionar como recurso de inclusao, reduzindo barreiras linguisticas e fortalecendo

a participacao dos aprendizes, conforme argumentam Otheguy, Garcia e Reid (2015).
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Em conjunto, esses elementos reforcam a importancia de reconsiderar praticas
monolingues rigidas e promover abordagens que valorizem o repertorio linguistico
completo dos sujeitos, entendendo-o como ferramenta legitima de construcdo do
conhecimento. A translanguaging, ao permitir que alunos e professores transitem entre
linguas de maneira consciente e funcional, abre espago para praticas pedagégicas mais
compreensiveis, humanas e alinhadas as demandas do ensino contemporaneo.

Desse modo, este capitulo contribui para a discussdo sobre o ensino de lingua
adicional em contextos multilingues ao evidenciar como a translanguaging pode se
consolidar como estratégia pedagogica potente, capaz de favorecer autonomia,
compreensdo e desenvolvimento linguistico. Os dados analisados apontam para a
necessidade de praticas mais flexiveis e integradas, que reconhecam a pluralidade
linguistica dos estudantes e explorem o potencial formativo de seus repertérios, abrindo

caminhos para reflexdes e pesquisas futuras na area.
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RESUMO

Este trabalho versa a andlise histérica da educacdo e suas praticas
pedagogicas antigas, com o objetivo de propor um olhar ativo e
desenvolver competéncias e habilidades necessarias para a formacao
cognitiva, profissional e a insercdo do discente no mercado de trabalho,
cada vez mais exigente de praticas rapidas e objetivas na resolucao de
problemas. Como pilar desse estudo, sustenta-se uma pesquisa com
embasamento cientifico de grandes estudiosos os quais desenvolveram
pesquisas voltadas a evolucdo da aplicacdo do saber nas escolas, e o
impacto que essas metodologias geraram no perfil do discente para a
constituicdo de uma nova leitura de mundo. Para compreender o estudo,
busca-se apresentar a transformacdo que a educagao sofreu ao longo dos
séculos e as consequéncias geradas na contemporaneidade e no contexto
dinamico de sociedade transformadora, e assim propor novas reflexdes
e discussoes sobre a importancia da construcdo de novos saberes. Em um
cenario onde as mudangas e inovagdes acontecem de forma rapida,
muitas vezes, é necessario que os docentes reflitam sobre a sua forma de
ensinar e que os discentes se sintam, como principais sujeitos
transformadores do seu proprio conhecimento, proporcionando maior
sentimento de autonomia nas tomadas de decisdes, e se tornando ativo
em sua propria trajetoria de vida.

Palavras-chave: Evolugdo da Educacdo. Praticas Pedagdgicas.
Metodologias Ativas. Contemporaneidade.

ABSTRACT

This work deals with the historical analysis of education and its ancient
pedagogical practices, with the aim of proposing an active approach and
developing the skills and abilities necessary for cognitive and
professional training and the insertion of students into the job market,
which is increasingly demanding of quick and objective problem-solving
practices. The pillar of this study is research based on the scientific work
of leading scholars who have developed studies focused on the evolution
of the application of knowledge in schools and the impact that these
methodologies have had on the profile of students in terms of shaping a
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new worldview. To understand the study, we seek to present the
transformation that education has undergone over the centuries and the
consequences generated in contemporary times and in the dynamic
context of a changing society, and thus propose new reflections and
discussions on the importance of building new knowledge. In a scenario
where changes and innovations happen quickly, it is often necessary for
teachers to reflect on their teaching methods and for students to feel that
they are the main agents of transformation of their own knowledge,
providing a greater sense of autonomy in decision-making and becoming
active in their own life trajectory.
Keywords: Evolution of Education. Pedagogical practices. Active
Methodologies. Contemporary.

INTRODUCAO

Hoje em dia as reflexdes e discussdes sobre os avan¢os no dambito educacional e
tecnolégico, em meio a uma sociedade que se transforma, sdo frequentes na comunidade
escolar. Contudo, para que a transformacdao nas praticas pedagogicas de ensino e
aprendizagem e na formagdo de professores acontecam, a educacao do passado deve ser
relevante para entender suas bases.

Ao destacar a aprendizagem do aluno, é necessario conhecer aspectos formadores
e constituintes deste processo, e perceber quais, contribuem para a formagao do
pensamento docente, a fim de criar ou adaptar novos recursos, e acompanhar a evolugao
dos processos educacionais, pois os discentes evoluem com o passar dos anos, uma vez
que acumulam variadas experiéncias de vida, e analisam criticamente as informagdes que
recebem.

Desta forma, entende-se que a nova escola deve formar pessoas capazes de atuar
como protagonistas do seu préprio conhecimento, na tomada de decisdes que a vida
apresenta e como ser ativo de sua propria trajetoria evolutiva. Para o docente é necessario
que o mesmo reflita sobre sua pratica, com base em experiéncias anteriores, decorridas
ao longo da histéria.

Partindo desse pressuposto, este trabalho tem como objetivo analisar de forma
breve a evolugdo da histéria da educagdo, suas transformagdes ao longo dos anos, e suas
contribuicbes para a atualidade, a partir de leituras e interpretacdes fundamentadas
cientificamente, com base em pesquisadores, e por fim, realizar novas reflexdes e debates

sobre o assunto em questao.
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MATERIAIS E METODOS

A pesquisa em desenvolvimento apresenta-se como estudo tedrico e critico sobre
os paradigmas histéricos da educacdo e as praticas pedagogicas contemporaneas para a
formacdao do homem e a construgdo dos saberes.

Assume articulagdo direta com pesquisas tedéricas em educagdo, histéria da

educacdo, praticas pedagogicas e mundo contemporaneo.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Ao observar as praticas de ensino e aprendizagem do passado, percebe-se que ha
um avanc¢o gradativo na histéria da educagdo, em que pesquisadores, estudiosos e
fildsofos classicos foram descobrindo e aprimorando essas praticas, ao longo de anos de
pesquisa e andlise critica. O homem, diante das situacdes de seu cotidiano sentiu a
necessidade de buscar respostas as indaga¢des que fazia, a fim de autoconhecimento e
evolucdo, e de forma tradicional, as escolas contribuiram para o que o mesmo
acontecesse. Este pensamento pode ser observado, segundo Cambi (1999, p.57), quando
afirma que “a educacao dos jovens se torna o instrumento central para a sobrevivéncia do
grupo e a atividade fundamental para realizar a transmissao e o desenvolvimento da
cultura”.

As praticas escolares seguidas por influéncias religiosas e empiricas ditavam de
forma padronizada a memorizacgao e repeticao de leituras sagradas, ao mesmo tempo em
que apresentava comportamentos repressivos e de extrema obediéncia, Cambi (1999).
Havia discriminacao nesse cendrio, periodo em que as mulheres eram vistas apenas como
cuidadoras domésticas, que somente sabiam ler, pois a escrita demandava de mais estudo,
e as criancas que eram vistas como incapazes de desenvolver sua cognicdo e por este
motivo, sem valor algum perante a sociedade. Neste mesmo cenario, o homem era visto
como centro do conhecimento e da familia, e a ele o ensino era ofertado de forma
privilegiada e com maior énfase, na inten¢do de aprimorar a participacao na sociedade de
forma regrada, com conhecimento, desenvolvendo a cultura, negécios e preservando a
etiqueta social.

Séculos passados, e a educacdo evolui lentamente, ao passo que a tecnologia

avanca, e o homem segue abrindo caminho para novas descobertas histdricas. Sua
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valorizacdo acontece, e ha reconhecimento de seus anseios, quando se torna capaz de
tomar suas préprias decisdes. Automaticamente, as praticas de ensino foram se
moldando, conforme a sociedade se mostrava pronta para atender as necessidades das
pessoas, ao passo que crescia economicamente e politicamente.

Cambi (1999) afirma que, os fins da educacdo mudam e destinam-se aos individuos
ativos na sociedade, estes livres de vinculos e de ordens, com fé, adaptados ao mundo,
abertos para agir com a razao e cientes das a¢des e suas consequéncias.

As criangas também foram ganhando espaco e conforme o tempo passava a escola
se apresentava como ambiente que novas descobertas o que favorece uma formagao
natural e espontanea. Segundo Cambi (1999, p. 387), a infancia, sofreu um processo
evolutivo, complexo e conflituoso e a crianca tornou-se sujeito com igualdade de
comunicacao, pois se percebeu que é na idade pré-escolar que o ser desenvolve sua
personalidade.

Varios aspectos unem a era medieval e a modernidade, pois ambas se identificam
com novas descobertas, e partindo destas novas praticas, surge a era do trabalho com
forca total, os processos passam a ser mecanicos e favorecer as massas e a democracia.
Cambi (1999) comenta que a revolucao industrial marcou a contemporaneidade, o século
XVIII apresentou um conceito de “sistema de fabrica” e produgdo em larga escala que
implicou mudangas sociais.

Com essa nova realidade, as escolas passam a formar mao de obra especializada e
a desenvolver competéncias especificas para atender a demanda, que se mostra em
ascensdo, com uma infinidade de informac¢des e com o olhar para o novo. Habilidades
comportamentais como a comunicagdo, negociacdo e habilidades técnicas de raciocinio
l6gico, como calculos matematicos se tornam fator importante para os profissionais da
época, os quais oriundos do comércio, bancos e da politica, descobriram varias
possibilidades de expansao, principalmente em relacdo a distribuicdo de mercadorias
para os burgueses.

As competéncias de ambito profissional foram necessarias para o
desenvolvimento da sociedade econ6mica, momento em que o homem cidadao passou a
desenvolver a emocao e afeicdo pela familia, tornando-o mais humano. Cambi (1999) cita
que os iluministas surgiram com um pensamento em que as escolas se reorganizam

conforme o cendrio onde a pessoa estd inserida, devendo promover oportunidades
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inovadoras de estudo, em formato funcional, para formar pessoas ativas, responsaveis, e
livres, seguindo a linha da burguesia que se apresentava utilitaria e cientifica.

O mundo em constante transformacgdo exige que o ensino e aprendizagem sejam
preparatoérios, no que se refere a inser¢ao do homem na vida social e no trabalho, pois as
novas geragdes surgem sedentas por novas praticas e descobertas. Cambi (1999) comenta
que a contemporaneidade propde uma pedagogia explicita, com instru¢des de trabalho,
as quais podem ser centradas na agdo pedagdgica, de direito universal e com tarefa social.

O tempo passa e as escolas e universidades surgem como referéncia na orientagao
e formacgdo profissional do homem, e as mulheres iniciam sua participacdo no mercado de
trabalho com seus direitos civis garantidos. HA uma ruptura de paradigma tanto nas
escolas, como também no comércio e industria, e esta, traz consigo novas praticas de
ensino, qualificagdo de profissionais e mao de obra, quesitos necessarios para atender as
necessidades de uma sociedade consumista e inovadora.

Para Cambi (1999, p. 395) “imp0s-se como aquisi¢do de profissionalismos diversos
e articulados, de modo a tornar possivel a reprodugédo social, econdmica, cultural, técnica”.
Dessa forma, a educagdo se coloca no centro, formando profissionais inovadores e de
forma personalizada, com énfase em sua tarefa social, a qual se tornou de primaria.

A partir das reflexdes historicas, chega-se ao século XX, Conforme Cambi (1999, p.
509) “[...] um século dramatico, conflituoso, radicalmente inovador em cada aspecto da
vida social: em economia, em politica, nos comportamentos, na cultura”. Pode-se perceber
neste século, varias questoes como o individualismo e o hedonismo que se apresentam
como regra para viver, ou seja, antes vale o consumo, depois a producao, o tempo livre, e
nao o trabalho. Para acompanhar essa mudanca radical, a renovacao pedagoégica teve que
agir de maneira constante, com um novo movimento ao pensar em educacdo, na
elaboracao de teoria e pratica e no crescimento cientifico.

Com a contemporaneidade, o processo de educar deixou de ser baseado na mera
transmissdo do conhecimento, por fatores como a rapidez na produg¢do do conhecimento,
e principalmente na facilidade de acesso a vasta gama de informacdo. Nesse contexto as
metodologias ativas surgem como proposta para priorizar o processo de ensinar e
aprender, na busca da participacdo ativa de todos os envolvidos, centrados na realidade
em que estdo inseridos.

Varios autores comentam sobre as novas pedagogias. A reflexdo pedagoégica

podera oferecer, como principio, meios de desenvolver o protagonismo do aluno a partir
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de sua proépria aprendizagem, e o professor como coadjuvante. Sabendo-se que as
tecnologias atualmente disponiveis estdo tanto ao alcance do corpo docente, como do
discente, cabe ao docente perceber e aplicar seu papel de mediador em sala de aula, de
modo que crie pontes que ajudem a trabalhar com diferentes culturas, onde o uso do
informal e espontaneo do aluno se encontra com a linguagem formal e elaborada das
teorias trazidas pelo docente.

Refletindo sobre o tema percebe-se que o docente pode criar aulas atrativas e sair
da rotina, ou melhor, ele pode desenvolver a sensibilidade de elaborar aulas de modo a
trazer o cotidiano e a vivéncia do discente para a sala de aula, estimulando um espirito
investigativo em seu aluno, e proporcionando um ambiente de criacdo, em busca da
inovacdo e resolucao de problemas.

Para tanto, faz-se necessario uma ruptura no modelo tradicional de ensino, com o
docente revendo sua pratica pedagdgica e buscando a inova¢do nas metodologias.
Procurando alternativas que podem ser adaptadas em uma sala de aula, onde se agrega
conceitos de criatividade, fantasia cerebral, trabalhando com um senso de inovacao, de
forma ludica, como meio de resolucao de problemas, realizando uma comparagao para
uma nova leitura de mundo, e ndo ha necessidade de nenhum estilo a ser seguido, o que
possibilita experimentar varios niveis de criacdo e inovacgao.

O proposto do uso das metodologias ativas como estratégia didatica para a
educacao é direcionada, visando levar para a sala de aula uma didatica provocativa e
estimuladora unindo a teoria e a pratica, contextualizando o conhecimento, contribuindo
com uma aprendizagem sob um novo olhar, e explorando materiais e tecnologias que
proporcionem interdisciplinaridades oferecidas pelo curso na institui¢do de ensino.

Sendo assim, o docente podera ser responsavel pelo planejamento de suas aulas,
buscando fazer a diferenga, permitindo condi¢cdes que o trabalho seja aplicado tanto
individualmente, quanto em grupo, e pode-se considerar que o uso de métodos ativos leva
oportunidades de vivéncia de regras e normas na constru¢do de uma aprendizagem
significativa. Embora a utilizacdo ativa em sala de aula, ainda possa ser vista com
restrigdes nas institui¢cdes de ensino, cabe ao docente, no momento da elaboracgao de seus
planos de aula buscar a preparacao de atividades com profundidade e seriedade, de modo
que tais atendam o objetivo da aprendizagem, ndo a tornando uma atividade banal.

Segundo Freire (2007, p. 84):
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Se ha uma pratica exemplar como negacao da experiéncia formadora é a
que dificulta ou inibe a curiosidade do educando e, em consequéncia, a do
educador. E que o educador que, entregue a procedimentos autoritarios
ou paternalistas que impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade
do educando, termina por igualmente tolher sua prépria curiosidade.

Ensinar visando praticas reais resgata um processo de aprendizagem onde
proporciona a motivacao da descoberta, momentos de superacdo do saber e a propria
busca do conhecimento a construgdo de novos saberes, e ndo se restringe somente ao
ambiente de sala de aula, como também as escolas. Portanto, pensar na formacao de
professores e na aprendizagem do aluno é necessario um novo saber pedagogico, mais

humano, social, problematico, experimental, empirico e aberto a evolugao.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se dizer que a constru¢do do conhecimento é constante e a formacdo do
pensamento critico se faz a todo o momento. E necessario direcionar as politicas publicas
para promover uma educac¢ao de qualidade e inovadora, com desenvolvimento do ensino
mais humanitario, progressista e livre de discriminagdes sociais.

As escolas poderao proporcionar aos docentes e discentes apoio as reflexdes sobre
a vida, bem como a preocupac¢do com a formacao do ser, para que ndo sejam alheios a
discursos que ferem a ética e ao desconhecimento do novo, e que de nada adianta palavras
bem escritas e estruturadas, quando a coragem de revolucionar a educa¢do se abala
defronte a problemas da sociedade.

Sabe-se que olhar para a base escolar, é comecar a preparar o individuo para a
inser¢do na nova cultura contemporanea, que exige competéncias essenciais para
transformar uma sociedade em evolucdo, a partir do impacto da educacdo na formacgao do

sujeito para o novo mundo dinamico.
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RESUMO

Este artigo analisa a "Ceriménia do Capacete”, uma pratica pedagdgica
implementada no curso Técnico em Edificagdes do Instituto Federal do
Piaui (IFPI) - Campus Floriano. O estudo posiciona este evento como um
ritual de passagem deliberadamente estruturado para catalisar a
construcdo da identidade profissional e fortalecer o sentimento de
pertencimento entre os estudantes ingressantes. A partir de um
referencial tedrico que articula os conceitos de identidade profissional,
pertencimento escolar e inovacdo pedagdgica, argumenta-se que a
cerimodnia transcende seu carater simbolico para se configurar como
uma metodologia ativa de alto impacto. Ao integrar elementos afetivos,
sociais e cognitivos, a pratica conecta os discentes com os valores, a ética
e as responsabilidades da futura profissao desde o inicio de sua jornada
formativa. A analise detalhada dos componentes do ritual — como a
entrega do capacete por padrinhos, o juramento coletivo e a participacao
da comunidade — revela sua eficicia em promover o engajamento
estudantil e em estabelecer uma base sélida para a permanéncia e o
sucesso académico. Conclui-se que rituais pedagégicos como o aqui
apresentado representam uma estratégia inovadora, acessivel e
replicavel, alinhada as demandas contemporaneas por uma Educacao
Profissional e Tecnolégica mais humanizada e integral.
Palavras-chave: identidade profissional; sentimento de pertencimento;
rituais pedagogicos; educacdo profissional e tecnoldgica; inovacao
pedagogica.
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ABSTRACT

This article analyzes the "Helmet Ceremony,” a pedagogical practice
implemented in the Technical Course in Civil Construction at the Federal
Institute of Piaui (IFPI) - Floriano Campus. The study positions this event
as a deliberately structured rite of passage designed to catalyze the
construction of professional identity and strengthen the sense of
belonging among new students. Based on a theoretical framework that
articulates the concepts of professional identity, school belonging, and
pedagogical innovation, it is argued that the ceremony transcends its
symbolic character to become a high-impact active methodology. By
integrating affective, social, and cognitive elements, the practice
connects students with the values, ethics, and responsibilities of their
future profession from the very beginning of their educational journey.
A detailed analysis of the ritual's components—such as the presentation
of the helmet by sponsors, the collective oath, and community
participation—reveals its effectiveness in promoting student
engagement and establishing a solid foundation for retention and
academic success. It is concluded that pedagogical rituals like the one
presented here represent an innovative, accessible, and replicable
strategy, aligned with contemporary demands for a more humanized and
integral Professional and Technological Education.

Keywords: professional identity; sense of belonging; pedagogical
rituals; professional and technological education; pedagogical
innovation.

1. INTRODUCAO: PARA ALEM DOS MUROS DA SALA DE AULA

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil enfrenta o desafio continuo
de transcender a mera formacgao técnica, buscando consolidar-se como um espago de
desenvolvimento integral do estudante. Em um cenario marcado por altas taxas de evasdo
e pela necessidade de formar profissionais ndo apenas competentes tecnicamente, mas
também eticamente conscientes e socialmente responsaveis, as instituicdes de ensino sdo
convocadas a repensar suas praticas pedagogicas (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).
Torna-se imperativo ir além dos curriculos tradicionais para cultivar o engajamento, a
motivacdo e, fundamentalmente, um forte senso de identidade com a area de formacao
escolhida.

Neste contexto, emerge como objeto de analise a "Ceriménia do Capacete”, uma
tradigdo anual do curso Técnico em Edificacdes do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Floriano (ALMEIDA; ALMEIDA, 2025). Este evento,

que marca simbolicamente a entrada dos novos alunos no universo da construcao civil, é
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aqui enquadrado nao como um mero ato protocolar, mas como uma pratica pedagogica
deliberada e estruturada, concebida para responder a desafios concretos de engajamento
e pertencimento. A cerimonia faz parte de um movimento mais amplo de revitalizacao do
curso, visando fortalecer sua identidade e a conexdo dos discentes com sua futura
profissio desde os primeiros momentos de sua trajetéria académica (ALMEIDA;
ALMEIDA, 2025).

Este capitulo argumenta que rituais pedagégicos simbolicos, como a Cerimdnia do
Capacete, representam uma forma de inovagao pedagdgica de alto impacto e baixo custo.
Tais praticas funcionam como ferramentas potentes para catalisar a construcao da
identidade profissional e fomentar o sentimento de pertencimento, dois fatores criticos
para o sucesso e a permanéncia dos estudantes na EPT. A andlise se alinha diretamente
ao tema central da obra "Educagdo Infinita: Ensino e Aprendizagem", ao apresentar um
exemplo concreto de pratica docente inovadora que promove habilidades
socioemocionais e contribui para a formacdo integral e continua dos estudantes
(ALMEIDA; ALMEIDA, 2025).

Para desenvolver este argumento, o texto estd estruturado em quatro secdes
principais. Inicialmente, é apresentada a fundamentagao tedrica que sustenta a andlise,
explorando os conceitos de identidade profissional, sentimento de pertencimento e o
papel dos rituais como praticas pedagogicas. Em seguida, uma breve nota metodoldgica
caracteriza este estudo como uma analise de relato de experiéncia. A terceira secao
dedica-se a analise aprofundada da cerimonia, decompondo seus elementos e
interpretando seu impacto formativo. Por fim, as consideracgdes finais sintetizam as
conclusdes e refletem sobre a relevancia e a replicabilidade da pratica em outros

contextos da Educacgao Profissional e Tecnolégica.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA: OS PILARES DA FORMACAO INTEGRAL

A eficacia da Cerimonia do Capacete como ferramenta pedagdégica reside em sua
capacidade de mobilizar, de forma integrada, trés pilares conceituais da educagdo
contemporanea: a constru¢do da identidade profissional, o fomento ao sentimento de

pertencimento e a aplicacdo de rituais como praticas de inovagdo pedagogica.
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2.1. A Construcao da Identidade Profissional na Educa¢ao Técnica

Aidentidade profissional ndo é um atributo estatico adquirido ao final de um curso,
mas um processo dinamico e continuo de socializagdo e (re)construgdo que se estende ao
longo da vida (DUBAR, 2020; FLORES, 2015). Conforme aponta Dubar (2020), a
construcdo identitdria envolve uma complexa articulagdo entre a identidade para si
(como o individuo se percebe) e a identidade para o outro (o reconhecimento social e
profissional que recebe de seus pares). Este processo é particularmente intenso durante
o periodo de formacgdo inicial, momento em que o estudante comeca a internalizar os
valores, as crencas e as praticas que configuram uma determinada profissdao (TARDIF,
2002).

No contexto da EPT, a formacgdo da identidade profissional é crucial. Ela alimenta-
se das interac¢des, das experiéncias praticas e da reflexdo critica sobre o futuro oficio
(NOVOA, 1992). A identidade ndo é algo que se possui, mas algo que se desenvolve, tanto
pessoal quanto coletivamente (SLOAN, 2006). E nesse ponto que ritos de passagem, como
a Cerimonia do Capacete, assumem um papel fundamental. O evento funciona como um
ato publico de afiliacdo, um marco que acelera a transicao do status genérico de "aluno”
para a identidade especifica de "futuro Técnico em Edificacdes".

A cerimoénia torna tangivel um processo que, de outra forma, seria abstrato e
gradual. Ao receber um capacete — o simbolo mais iconico da seguranca e da pratica na
construcdo civil — e ao proferir um juramento de compromisso ético, o estudante nao
apenas assiste a uma representacao de sua futura profissao, mas participa ativamente de
sua propria iniciacdo. Este ato formal e carregado de emocdo funciona como um
catalisador identitario, proporcionando um "momento de devir" que ancora a identidade

profissional projetada na experiéncia vivida, tornando-a mais concreta e memoravel.

2.2. 0 Sentimento de Pertencimento como Fator de Engajamento e Permanéncia

Paralelamente a constru¢do da identidade, a experiéncia educacional ¢é
profundamente influenciada pelo sentimento de pertencimento. Definido como a
percepcdo de ser parte integrante, valorizada e aceita de uma comunidade, o
pertencimento é uma necessidade humana fundamental. No ambiente escolar, um forte

senso de pertencimento estd diretamente correlacionado a resultados positivos, como
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maior engajamento académico, melhor desempenho, bem-estar emocional e,
crucialmente, menores taxas de evasao (ALMEIDA; ALMEIDA, 2025).

O pertencimento é nutrido por um ambiente escolar acolhedor, por politicas que
valorizam a diversidade e, sobretudo, por conexdes interpessoais significativas. Nesse
sentido, a construcao de uma identidade profissional s6lida depende, primeiramente, da
consolidacdo de um sentimento de pertencimento a comunidade educativa que socializa
o individuo para essa profissdo. Um estudante ndo pode abragar plenamente a identidade
de "futuro profissional” se antes ndo se sentir parte da comunidade do seu curso. A
alienacao ou o isolamento no ambiente académico criam uma barreira afetiva que impede
a internaliza¢do dos valores e das aspira¢cdes do grupo profissional.

A Cerimo6nia do Capacete atua estrategicamente nesse nivel fundamental. Ao
envolver ndo apenas os alunos e professores, mas também familiares, amigos e a gestdo
do campus em um evento celebratorio, a pratica tece uma robusta rede de apoio social e
afetivo em torno do estudante (ALMEIDA; ALMEIDA, 2025). A figura do "padrinho" ou
"madrinha", que entrega o capacete, formaliza simbolicamente essa rede de suporte. O
evento, portanto, primeiro solidifica o lugar do aluno no tecido social do curso, criando
uma base segura de pertencimento. E a partir dessa segurangca afetiva que o estudante se

torna mais receptivo a adotar a identidade profissional que o curso lhe oferece.

2.3. Rituais e Simbolos como Praticas Pedagdgicas Inovadoras na EPT

A Ceriménia do Capacete deve ser compreendida ndo apenas em sua dimensao
simbolica, mas como uma sofisticada pratica pedagogica. Alinhada ao pensamento de
Paulo Freire, a cerimdnia funciona como um "ato de conscientizacdo", que leva o aluno a
uma compreensao critica de sua futura profissdo e da responsabilidade social que ela
acarreta (FREIRE, 1996). Ao mesmo tempo, a pratica pode ser enquadrada como uma
metodologia ativa, pois posiciona o estudante como protagonista de uma experiéncia de
aprendizagem significativa e vivencial, em contraste com modelos tradicionais de ensino.

A inovagdo pedagogica na EPT ndo se restringe a ado¢do de novas tecnologias
digitais; ela abrange também abordagens socioemocionais e simboélicas que visam uma
formacdao omnilateral, ou seja, o desenvolvimento do individuo em todas as suas
dimensoes (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020). A ceriménia exemplifica essa forma de

inovacdo, que Castaman e Rodrigues (2020) descrevem nao como "pirotecnia”, mas como
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a "escolha cotidiana para conduzir praticas vivas" que respondam as demandas humanas
de criatividade e autodeterminacao.

O ritual atua como uma ponte que conecta dominios da aprendizagem
frequentemente tratados de forma isolada: o tedrico, o pratico e o afetivo. Libaneo (2013)
defende a necessidade de articular teoria e pratica na educagao técnica. A cerimoOnia
realiza essa articulacdo de forma magistral. O capacete representa a pratica profissional e
a seguran¢a no trabalho. O juramento verbaliza a teoria ética e a responsabilidade
deontolégica ensinadas em sala de aula. A atmosfera solene e a presenca da familia
infundem o evento com um profundo significado afetivo.

Dessa forma, o ritual ndo apenas informa os alunos sobre sua profissdo; ele permite
que eles vivenciem sua entrada nela de maneira multissensorial. A cerimdnia funde o
cognitivo (o juramento), o pratico (o capacete) e o emocional (a celebracdo) em uma tnica
e poderosa experiéncia de aprendizagem, tornando a transi¢do para o mundo profissional

mais significativa e duradoura do que qualquer aula expositiva poderia alcangar.

3. METODOLOGIA: A ANALISE DE UMA EXPERIENCIA EXITOSA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, configurada
como um estudo de caso instrumental. A metodologia adotada baseia-se na analise de um
relato de experiéncia (ALMEIDA; ALMEIDA, 2025), que descreve detalhadamente a
concepc¢ao, a estrutura e os resultados da "Cerimonia do Capacete” no curso Técnico em
Edificagcdes do IFPI, Campus Floriano.

Esta abordagem metodologica é pertinente, pois permite aprofundar a
compreensao de um fendmeno complexo — o uso de rituais pedagoégicos na formacao
profissional — dentro de seu contexto real. A analise ndo se limita a descrever o evento,
mas busca interpreta-lo a luz do referencial teérico estabelecido na se¢do anterior, que
articula os conceitos de identidade profissional, sentimento de pertencimento e inovacao
pedagobgica.

O processo analitico consistiu na desconstru¢do dos elementos que compdem a
cerimonia, examinando o significado simbdlico e a funcdo pedagégica de cada etapa. A
interpretacdo dos dados, extraidos integralmente do relato de experiéncia, visa a extrair
insights e generalizacdes tedricas que possam ser relevantes para outros contextos

educacionais, conferindo ao estudo um carater de replicabilidade e contribuicao para a
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area da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica.

4. ANALISE DA EXPERIENCIA: A CERIMONIA DO CAPACETE EM FOCO

A andlise da Ceriménia do Capacete revela uma arquitetura pedagdgica
cuidadosamente planejada, onde cada elemento contribui para os objetivos de fortalecer

a identidade profissional e o sentimento de pertencimento dos estudantes.

4.1. Contexto e Estrutura do Ritual Pedagogico

A cerimdnia surge em um contexto de revitalizagdo do curso de Edificacgdes,
impulsionado pela chegada de novos servidores (professores e técnico de laboratério) e
pela necessidade de criar um ambiente académico mais coeso e motivador. O objetivo
central era claro: refor¢ar a conexao dos alunos com a area da construgdo civil desde o
inicio do curso, destacando valores como seguranga e responsabilidade, e, a0 mesmo
tempo, promover um forte senso de pertencimento a comunidade do IFPI (ALMEIDA;
ALMEIDA, 2025).

O evento é realizado anualmente no inicio do periodo letivo e sua estrutura é
meticulosamente organizada pela coordenacao, professores e técnico do curso. O
cerimonial segue uma sequéncia logica e crescente em impacto emocional:

1. Recepcao e Acolhimento: Alunos, familiares, padrinhos e a gestao do campus sao
recebidos no auditorio, criando uma atmosfera de comunidade e celebracao. A
presenca de uma equipe multiprofissional (pedagogia, psicologia) reforga o carater
de cuidado integral com o estudante.

2. Palestra Inspiradora: Um aluno egresso do curso é convidado a compartilhar sua
trajetoria académica e profissional, servindo como um modelo tangivel de sucesso
e validando a escolha dos novos estudantes.

3. Entrega dos Capacetes: Considerado o ponto alto, os alunos ingressantes recebem
seus capacetes individualmente de um padrinho ou madrinha (familiar, amigo ou
servidor), simbolizando o acolhimento e o suporte em sua nova jornada.

4. Juramento Coletivo: Em um momento de grande solenidade, os estudantes
proferem um juramento, comprometendo-se publicamente com a ética e o

profissionalismo na construcao civil.
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5. Simbolo de Continuidade: Ao final, cada aluno recebe um chaveiro em miniatura

de capacete, um lembrete fisico e diario de sua identidade e pertencimento ao curso

de Edificagcdes (ALMEIDA; ALMEIDA, 2025).

4.2. A Simbologia dos Elementos e seu Impacto Formativo

A for¢a da cerimonia reside na carga simbdlica de seus elementos, que sdo

interpretados pedagogicamente para alcangar objetivos formativos especificos. A tabela

a seguir sistematiza essa andlise, conectando cada momento do ritual aos conceitos

tedricos discutidos.

Tabela 1: Analise Simbolica e Pedagégica dos Elementos da Cerimonia do Capacete

Elemento/Momento do

Ritual

Palestra do Aluno Egresso

Entrega do Capacete pelo
Padrinho

O Juramento Coletivo

O Chaveiro de Capacete

Significado Simbdlico

Conexdo com o mercado de

trabalho; Inspiracdo e
validagao do percurso
formativo.

Acolhimento pela comunidade;
Suporte afetivo e social;
Transicdo para a identidade
profissional.

Compromisso publico com a
ética, a seguranca e a
responsabilidade profissional.

Simbolo de identidade
continua; Marca de
pertencimento  visivel no
cotidiano.

Objetivo Pedagdgico Associado

Apresentar um modelo de
sucesso; Reduzir a ansiedade dos
iniciantes e materializar o

objetivo final da formacao,
fortalecendo a identidade
projetada.

Fortalecer o sentimento de
pertencimento através da criacdo
de lacos interpessoais
significativos; Reforcar a rede de
apoio do estudante.

Promover a internalizacdo dos
valores e da deontologia da
profissdo, um passo chave na
construcdo da identidade
profissional.

Manter a coesdo do grupo e a
identificacdo com o curso no dia a
dia do campus, refor¢ando o
pertencimento para além do
evento.

A andlise da tabela evidencia como a cerimdnia opera em multiplos niveis. A

palestra do egresso ancora as expectativas dos alunos na realidade do mercado,

conferindo propdsito ao percurso formativo. A entrega do capacete pelo padrinho é um

ato que sela o pertencimento, comunicando ao aluno que ele ndo esta sozinho e que sua

jornada é valorizada por sua rede de apoio. O juramento transforma um conjunto de

regras éticas em um compromisso pessoal e coletivo, promovendo a internaliza¢do de
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uma identidade profissional responsavel. Finalmente, o chaveiro estende o impacto do
ritual para o cotidiano, funcionando como um lembrete constante da identidade assumida

e do grupo ao qual o aluno pertence.

4.3. Resultados e Repercussoes na Comunidade Académica

Os resultados observados, conforme o relato de experiéncia, validam a eficacia da
abordagem. A cerimoOnia tem alcang¢ado elevada participagdo de alunos e familiares,
indicando uma forte aceitacdo e valorizacdo da iniciativa pela comunidade (ALMEIDA;
ALMEIDA, 2025). Esse engajamento inicial é um indicador positivo para a permanéncia e
o envolvimento dos estudantes ao longo do curso.

O fortalecimento da identidade do curso é outra repercussao notavel. A cerimonia,
juntamente com outros eventos como a Competicdo de Pontes de Palitos e o Dia do
Técnico em Edificagdes, contribui para criar uma cultura e uma identidade préprias para
o curso de Edificagcdes dentro do campus (ALMEIDA; ALMEIDA, 2025).

Esses resultados ndao devem ser vistos como sucessos aneddticos, mas como a
manifestacao pratica das teorias mobilizadas. O alto engajamento pode ser interpretado
como uma resposta direta a satisfacdo da necessidade fundamental de pertencimento dos
estudantes. O fortalecimento da identidade coletiva do curso, por sua vez, é uma
consequéncia direta do sucesso em catalisar a construcao das identidades profissionais
individuais. A cerimonia, portanto, demonstra ser uma pratica que nao apenas celebra,
mas efetivamente constroi as bases para uma comunidade de aprendizagem positiva e

colaborativa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da "Cerimonia do Capacete" do IFPI Campus Floriano demonstra que
rituais pedagégicos, quando bem estruturados e fundamentados, transcendem o
simbolismo para se tornarem potentes ferramentas de formacgao. A experiéncia revela-se
um exemplo paradigmatico de pratica pedagégica inovadora, capaz de integrar as
dimensoes cognitiva, afetiva e social do processo de ensino-aprendizagem de forma coesa
e impactante.

O principal argumento deste capitulo é que a cerimdnia atua com sucesso em dois

69



Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

eixos fundamentais para o sucesso do estudante na Educacdo Profissional e Tecnolégica:
a constru¢do da identidade profissional e o fortalecimento do sentimento de
pertencimento. Ao oferecer um rito de passagem claro e emocionante, a pratica acelera a
afiliacao do aluno a sua futura profissao. Ao envolver a comunidade e criar uma rede de
apoio visivel, ela estabelece as bases afetivas e sociais necessarias para que o estudante
se sinta seguro e valorizado, condi¢des essenciais para o engajamento e a permanéncia.

Em uma modalidade de ensino como a EPT, frequentemente focada em
competéncias técnicas, a inclusdo de praticas humanizadas e centradas no
desenvolvimento integral do aluno é de suma importancia. A Cerimonia do Capacete
mostra que é possivel, com criatividade e baixo custo, promover um ambiente de
aprendizagem mais significativo e acolhedor.

O sucesso e a estrutura clara da iniciativa conferem a ela um alto potencial de
replicacao e adaptagdo. Outros cursos, dentro e fora da Rede Federal de Educacado, podem
se inspirar neste modelo para criar seus préprios rituais de acolhimento, utilizando
simbolos pertinentes as suas respectivas areas para alcancar objetivos formativos
semelhantes. A contribui¢cdo desta pratica para os educadores e gestores que leem esta
obra reside na demonstracdo de que o caminho para uma "Educacdo Infinita" e
transformadora passa ndo apenas pela inovagdo tecnolégica, mas também, e talvez
principalmente, pela criacdo intencional de significado, identidade e comunidade no

espaco escolar.
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RESUMO

Este trabalho, intitulado “Dialogos sobre a violéncia contra a mulher no
Podcast ‘Ponto Final’: uma analise discursivo-critica”, vinculado ao
projeto de pesquisa “Podcasts jornalisticos em ambiente digital: uma
andlise discursivo-critica”, financiado pela Funda¢dao de Amparo a
Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhdo
(FAPEMA), investiga as representacdes discursivas na construcdao de
sentidos e interpreta¢des sobre a violéncia contra a mulher em um
episddio do podcast “Ponto Final”, publicado no YouTube e no jornal O
Estado do Maranhdo, integrante do veiculo de comunicacao
Imirante.com. Considerando que a linguagem ndo se limita a
comunica¢ao, mas atua na construcao de relacées de poder, identidades
e ideologias, a pesquisa propde uma analise critica de fragmentos
transcritos desses discursos, visando promover a conscientizacdo e o
posicionamento critico do leitor, usando como referencial tedrico a
Anadlise de Discurso Critica (ADC), fundamentada nos conceitos de
Norman Fairclough (2001; 2003). Assim, investigamos os significados
acional, representacional e identificacional presentes no discurso. A
pesquisa incorpora uma metodologia qualitativa, tendo em vista que esta
enraizada nas ciéncias sociais, visto que trabalha na busca da
compreensao de significados, valores, crencas, representagdes, habitos,
atitudes e opinides. O estudo apresenta parte dos resultados do plano de
trabalho, expondo a andlise do episddio “Lei Maria da Penha e o combate
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a violéncia contra a mulher”, um dos trés episddios selecionados,
concluindo que o “Ponto Final”, no referente episodio, destaca a violéncia
de género como estrutural, reforcada por normas sociais, o que pode
gerar conscientizacdo, empoderamento ou resisténcia, dependendo do
leitor. Além disso, a linguagem influencia a percepc¢ao das mulheres,
impactando a adesao ou manuten¢do das normas tradicionais.
Palavras-chave: Andlise de Discurso Critica; Linguagem; Discurso;
Podcarsts.

ABSTRACT

This work, entitled “Dialogues on violence against women in the ‘Ponto
Final’ podcast: a critical discourse analysis,” linked to the research
project “Journalistic podcasts in the digital environment: a critical
discourse analysis,” funded by the Maranhdo Foundation for Research
and Scientific and Technological Development (FAPEMA), investigates
discursive representations in the construction of meanings and
interpretations of violence against women in an episode of the podcast
“Ponto Final,” published on YouTube and in the newspaper O Estado do
Maranhdo, part of the Imirante.com media outlet. Considering that
language is not limited to communication, but acts in the construction of
power relations, identities, and ideologies, the research proposes a
critical analysis of transcribed fragments of these discourses, aiming to
promote awareness and critical positioning of the reader, using Critical
Discourse Analysis (CDA) as a theoretical reference, based on the
concepts of Norman Fairclough (2001; 2003). Thus, we investigate the
actional, representational, and identificational meanings present in the
discourse. The research incorporates a qualitative methodology, given
thatitis rooted in the social sciences, as it seeks to understand meanings,
values, beliefs, representations, habits, attitudes, and opinions. The study
presents part of the results of the work plan, exposing the analysis of the
episode “Maria da Penha Law and the fight against violence against
women,” one of the three selected episodes, concluding that “Ponto
Final,” in the relevant episode, highlights gender violence as structural,
reinforced by social norms, which can generate awareness,
empowerment, or resistance, depending on the reader. In addition,
language influences women's perceptions, impacting their adherence to
or maintenance of traditional norms.

Keywords: Critical Discourse Analysis; Language; Discourse; Podcasts.

A violéncia contra a mulher é um fen6meno estrutural, historicamente vinculado

as desigualdades de género e as relagdes patriarcais, que se manifestam em diferentes

contextos sociais, incluindo os meios midiaticos. Desse modo, configura-se como um dos

mais persistentes e complexos problemas sociais enfrentados no Brasil e no mundo,

74



Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

atravessando dimensoes histodricas, culturais e institucionais. Nas ultimas décadas, o
debate sobre o tema ganhou maior visibilidade nos meios de comunicacdo de massa,
especialmente com o advento das midias digitais, que ampliaram os espagos de circulacdo
e disputa de sentidos sobre as questdes de género. Nesse cendrio, os podcasts jornalisticos
emergem como importantes veiculos de divulgacao e reflexao social, assumindo um papel
relevante na mediacdo e construcdo discursiva de temas sensiveis e de interesse publico.

Partindo dessa perspectiva, este artigo propde-se a investigar como as
representacdes discursivas sobre a violéncia contra a mulher sdo construidas em um
episddio do podcast “Ponto Final”, veiculado pelo Imirante.com e publicado no YouTube e
no jornal O Estado do Maranhao. A escolha pelo género podcast justifica-se pelo seu
alcance regional, pela interatividade proporcionada ao publico e pela possibilidade de
analisar como discursos locais dialogam com debates nacionais e globais sobre o
enfrentamento a violéncia de género. Estudar podcasts jornalisticos permite compreender
ndo apenas a forma como o conteddo é transmitido, mas também como as escolhas
discursivas, a entonacdo e a interacao entre apresentadores e convidados moldam
percepgdes sociais sobre a violéncia de género.

Ancorada nos pressupostos da Analise de Discurso Critica (ADC), sobretudo a
partir dos estudos de Norman Fairclough (2001; 2003), esta pesquisa considera que a
linguagem, além de meio de comunicagao, constitui-se enquanto pratica social, implicada
na producao, reproducdo e contestacdo de relagcdes de poder, identidades e ideologias. A
perspectiva da ADC permite identificar sutilezas na construcdo dos sentidos,
evidenciando como os discursos podem tanto reproduzir quanto contestar estruturas
patriarcais e ideologias naturalizadoras da violéncia. Assim, em consonincia com o0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos da ADC, o estudo busca examinar os significados
acionais, representacionais e identificacionais presentes no discurso dos participantes e
materializados no podcast, de modo a compreender de que maneira essas narrativas
podem contribuir para a naturalizagdo, a resisténcia ou a problematizacdo da violéncia
contra a mulher.

A metodologia adotada é de natureza qualitativa, orientada pela analise de
fragmentos transcritos do episddio intitulado “Lei Maria da Penha e o combate a violéncia
contra a mulher”. Além de apresentar os resultados parciais da pesquisa “Ponto Final -

Podcast: uma perspectiva discursivo-critica”, parte do projeto “Podcasts Jornalisticos Em
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Ambiente Digital: uma analise discursivo-critica”, coordenado pela Profa. Dra Ana Maria
Sa Martins.

Dessa forma, pretende-se contribuir para os estudos sobre discurso e midia digital,
bem como fomentar reflexdes criticas acerca de como a violéncia de género é
representada e debatida no contexto midiatico regional. Por fim, esperamos que este
trabalho contribua para pesquisadores que se dedicam aos estudos sobre a analise
discursiva de midias jornalisticas e digitais, considerando o discurso mididtico como
produto ideoldgico e culturalmente situado. Desejamos, também, que este estudo inspire
praticas de ensino, projetos de extensao e formacgdes sociais que valorizem o letramento
critico e a andlise discursiva como instrumentos de emancipac¢do do sujeito-cidadao e de

transformacao social

1. REFERENCIAL TEORICO

Este estudo adota a Analise Critica do Discurso (ADC) como perspectiva tedrico-
metodoldgica, abordagem interdisciplinar que se consolidou a partir da década de 1970
com a publicacdo de Language and Control (Fowler et al., 1979), obra que inaugurou o
campo da Linguistica Critica ao investigar as relacoes entre linguagem, ideologia e poder.
A consolidagao da ADC como campo especifico ocorreu nos anos 1980, com os trabalhos
de Norman Fairclough (1985) e, posteriormente, no simpdsio de Amsterda (1991), que
reuniu teoricos como Van Dijk, Wodak e Kress, marcando o inicio de uma rede
internacional de estudos voltados para o papel do discurso na reproducao e contestacao
das relagdes sociais (Wodak, 2004).

A ADC se distingue por nao se restringir a analise formal dos textos, mas por buscar
compreender o discurso como pratica social, considerando seu papel na constituicao e
transformacdo das estruturas sociais. Como propde Van Dijk (2008), a analise discursiva
€ necessariamente interdisciplinar e politicamente engajada, ao examinar como a
linguagem atua na producdo de significados, na manutencdo de hegemonias e na
disseminacdo de ideologias. Assim, a ADC assume uma postura emancipatoria, visando
desnaturalizar discursos que sustentam desigualdades e possibilitar a conscientizacao
dos sujeitos sobre as for¢as sociais que moldam suas realidades (Martins, 2009).

Entre os conceitos fundamentais da ADC estdo discurso, poder, hegemonia e

ideologia. Foucault (2002) ja apontava que o discurso ndo apenas reflete a realidade
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social, mas também a constitui, sendo um espaco de disputa pelo controle dos sentidos.
Nesse sentido, Bourdieu (1998) compreende o poder como capacidade de controlar os
discursos legitimos e impor visées de mundo, enquanto Gramsci (2001) interpreta a
hegemonia como um processo de naturalizacdo ideoldgica sustentado pelo
consentimento das classes subalternas. Fairclough (2003) enfatiza que essas relacoes de
poder sdo dinamicas e podem ser tensionadas por meio das praticas discursivas, que ora
reproduzem, ora contestam as hierarquias sociais.

Para operacionalizar suas analises, a ADC recorre ao modelo tridimensional de
Fairclough (2001), que compreende o discurso a partir de trés niveis articulados: o texto
(microestrutura), a pratica discursiva (mesoestrutura) e a pratica social
(macroestrutura). Essa concepg¢do permite analisar ndo apenas as escolhas linguisticas e
suas implica¢des, mas também os processos de producao, circulacao e interpretacdo dos
discursos e suas relagdes com o contexto social mais amplo. Chouliaraki e Fairclough
(1999) aprofundaram esse modelo ao enfatizar a articulagdo entre discurso e outras
praticas sociais, destacando a linguagem como parte constitutiva e reflexiva das relacoes
de poder e das ideologias.

Além disso, o enquadre tedrico-metodolégico proposto por Chouliaraki e
Fairclough (1999) oferece uma estrutura analitica que parte da identificacio de um
problema social, avanca para o mapeamento dos obstaculos que mantém esse problema,
analisa sua funcdo nas praticas sociais e investiga possibilidades de superacdo. Tal
proposta organiza-se em etapas que envolvem a analise da conjuntura social, da pratica
discursiva especifica e do proprio discurso, possibilitando a compreensao de como certos
enunciados reforcam ou desafiam as estruturas hegemonicas (Resende & Ramalho,
2006). Essa abordagem reafirma o carater critico e transformador da ADC, ao propor que
a andlise do discurso ndo se limite a descri¢cdo, mas atue como instrumento para a reflexao
social e a contestacdo das desigualdades.

Portanto, a ADC, ao articular conceitos e métodos voltados para a compreensao das
relagdes entre linguagem, poder e ideologia, configura-se como uma ferramenta analitica
robusta e adequada para investigar praticas discursivas em diferentes contextos sociais,
possibilitando desvelar os mecanismos discursivos que sustentam hierarquias e abrir

caminhos para a transformacao social.
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1.1 Categorias Analiticas

As categorias de andlise em Anadlise Critica do Discurso (ADC) sdo fundamentais
para compreender as relagdes de poder e as praticas sociais mediadas pela linguagem.
Inspiradas na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de Halliday (1985), elas concebem a
linguagem como pratica social dinamica. Fairclough (2001, 2003a) reinterpreta as
macrofun¢des da LSF (ideacional, interpessoal e textual) e propde trés tipos de significado
que coexistem em qualquer enunciado: acional, representacional e identificacional.

O significado acional considera o texto como forma de agdo social, sendo a
intertextualidade sua principal categoria analitica. Ela investiga como textos dialogam
entre si, explicitamente ou de modo subentendido, expondo vozes, silenciamentos e
relacoes de poder implicitas. Fairclough (2003a) destaca a importancia de analisar o que
é pressuposto ou tomado como dado, pois isso evidencia dinamicas discursivas invisiveis.

O significado representacional trata da forma como o discurso constroi realidades
e identidades sociais. Nesse nivel, a interdiscursividade examina a presenca de diferentes
discursos num mesmo texto e as disputas ideoldgicas que dai emergem. Soma-se a isso a
representacao de atores sociais, que analisa como individuos ou grupos sdao nomeados,
categorizados, impersonalizados ou agregados, revelando julgamentos e valores
subjacentes que podem reforgar ou contestar hierarquias sociais.

O significado identificacional, por sua vez, envolve a construcdo de identidades
discursivas. As categorias de modalidade e avaliagdo permitem observar o grau de
comprometimento do falante com suas proposi¢cées (modalidade epistémica e dedntica)
e os juizos de valor, emocgdes e atitudes expressas nos textos, contribuindo para a
legitimacao de normas sociais e ideoldgicas.

Essas categorias operam de forma interdependente e simultdnea em qualquer
discurso. A ADC, portanto, propde uma analise integrada entre acdo, representacdo e
identificacdo, possibilitando ndo s6 a descricdo linguistica, mas também a
problematizacdo das estruturas sociais e ideolégicas que sustentam os discursos. Assim,
se consolida como ferramenta critica para desnaturalizar discursos hegemonicos e

apontar para mudangas nas praticas sociais.

78



Educacgdo e Sociedade: Desafios e Esperangas

1.2 Género e discurso

As discussdes sobre género atravessam diferentes campos do saber e se
configuram como fundamentais para a compreensdo das relagdes sociais
contemporaneas. Entendido como uma construgao social e histérica, o género atua na
producdo e na manutenc¢ao de normas que organizam os papéis atribuidos a homens e
mulheres, delimitando comportamentos, espagos e expectativas. Os discursos de género
sdo construgdes que variam conforme o contexto social, histérico e cultural em que se
inserem. De acordo com Marodin (1997), os discursos de género refletem construcoes
sociais que atribuem papéis considerados “naturais” a homens e mulheres, a partir de
expectativas socialmente definidas, as quais variam conforme o contexto histérico,
cultural e de classe. Nesse contexto, o discurso exerce um papel central, pois é por meio
dele que essas normas sao construidas, sustentadas e, por vezes, questionadas. Magalhaes
(2009, p. 714-737) afirma que “as identidades sao representagdes discursivas construidas
nas praticas sociais”.

O conceito de discurso, sob a perspectiva critica, compreende a linguagem como
pratica social, capaz de refletir e produzir sentidos que estruturam as relagdes de poder
na sociedade. Assim, os discursos sobre género ndao apenas descrevem diferencas entre
homens e mulheres, mas também as naturalizam e legitimam. Essa naturalizacdo permite
que determinadas formas de violéncia, sobretudo contra as mulheres, sejam
invisibilizadas ou minimizadas no cotidiano. Nesse sentido, Fairclough (2001, p. 91)
ressalta que “o discurso € uma pratica social que nao apenas representa o mundo como
ele é, mas contribui para construi-lo e manté-lo”

A violéncia contra a mulher, enquanto fen6meno social e discursivo, ultrapassa a
dimensdo fisica, manifestando-se também em praticas simbolicas, discursivas e
institucionais. Os discursos midiaticos, juridicos e cotidianos contribuem para a
construcdo de narrativas que, muitas vezes, responsabilizam as vitimas e atenuam a
gravidade dos atos violentos. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel analisar como
essas praticas discursivas operam e quais sentidos sdo produzidos sobre as mulheres e a
violéncia que as afeta. A violéncia simbo6lica manifesta-se nas formas sutis e cotidianas de
dominac¢do que naturalizam a desigualdade de género, muitas vezes reproduzidas por

discursos e praticas sociais que invisibilizam a experiéncia das mulheres. Como aponta
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Heleieth Saffioti (1994), essa violéncia sustenta-se na aceitagdo tacita das normas
patriarcais, impedindo o reconhecimento das estruturas opressoras.

Do ponto de vista feminista, a critica aos discursos hegemdnicos sobre género e
violéncia revela os mecanismos pelos quais se mantém a desigualdade e a opressao. As
teorias feministas, ao problematizarem as relacdes de poder inscritas nas praticas
discursivas, apontam caminhos para a desconstrucdo de esteredtipos e para a construgao
de novas formas de nomear e enfrentar a violéncia contra a mulher. A violéncia contra as
mulheres é parte integrante das relacdes de poder que sustentam a dominacao capitalista
e patriarcal, mantida por discursos e praticas que naturalizam a opressao (Federici,
2017).

Neste trabalho, propde-se discutir como os discursos sobre a violéncia contra a
mulher sdo produzidos, circulam e sao disputados socialmente, a partir de uma
perspectiva discursivo-critica e feminista. A analise busca evidenciar as estratégias
linguisticas e argumentativas mobilizadas para legitimar ou contestar as violéncias, bem

como os efeitos de sentido que essas praticas discursivas produzem na sociedade.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho, incorpora uma metodologia qualitativa, uma vez que “a
pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos dos atores sociais
envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles” Vieira e Zouain (2005),
assim, buscamos analisar, observar, descrever, e realizar praticas interpretativas a partir
da perspectiva da Analise de Discurso Critica (ADC), conforme proposto por Fairclough
(2001, 2003a).

A metodologia da ADC permite uma compreensdo aprofundada das relagdes de
poder, ideologia e identidade presentes nas produgdes discursivas, a fim de esclarecer os
principais elementos do discurso partindo das questdes sociais, a pesquisa qualitativa
estd enraizada nas ciéncias sociais uma vez que alcanca significados articulados a
realidade do objeto pesquisado como crengas, valores e atitudes. Minayo (2009) cita que:
[..] a pesquisa qualitativa responde a questdes referentes a um conjunto de fendmenos
humanos entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a

partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.
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Nessa perspectiva, analisamos seis (6) fragmentos do episddio “Lei Maria da Penha
e o combate a violéncia contra a mulher” do podcast jornalistico “Ponto Final” coletados
em ambientes digitais, no periodo de junho a agosto de 2024, na plataforma digital
YouTube e expostos na integra no portal de noticias Imirante.com.

Com base no exposto, adotamos o referencial teérico da Analise de Discurso Critica
(ADC) de Fairclough (2001, 2003a) para abordar os aspectos que estruturam a pratica e
a organizacgao textual do género discursivo podcast jornalistico. Para tanto, exploramos os
significados acional, representacional e identificacional presentes, através das categorias
de andlise: intertextualidade e representacdo de atores sociais, modalidade e avaliagdo,

respectivamente.

3. ANALISE DE DADOS

No dia 8 de agosto de 2024, a Capitd da Policia Militar do Maranhdo, Camila Bispo,
participou de uma entrevista no programa Ponto Final, da Radio Mirante News, para
discutir a relevancia da Lei Maria da Penha no combate a violéncia contra a mulher, em
comemoragdo aos seus 18 anos de vigéncia. Durante a conversa, ela destacou que a
legislacdo representa um marco na protecao dos direitos das mulheres, ao estabelecer
mecanismos mais eficazes de combate a violéncia doméstica e familiar, além de fortalecer

a responsabilizacdo dos agressores.

Figura 1: Capita Camila Bisgo durante entrevista ao programa Ponto Final
v = N b

Fonte: Adson Mendes/Radio Mirante News
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0 episddio, acessivel na plataforma digital Youtube, possui uma duracgao total de 3h
49min. A entrevista selecionada e utilizada para a extragdo dos fragmentos analisados tem
inicio aos 35 minutos e 09 segundos e se encerra as 1h e 55s, somando um total de 25min
e 35s, e esta disponivel na integra no Portal Imirante.com.

Segue a transcricao dos trechos selecionados para analise do episddio em questao:

(1) CAMILA BISPO: "A Lei Maria da Penha na verdade foi um marco muito
grande, né? Foi um avanco [..] antes da Lei Maria da Penha, os crimes de
violéncia contra a mulher eram considerados de menor potencial
ofensivo. Entdo algum pagamento de cesta basica era o suficiente p ara
dar fim ali aquele processo daquela mulher, né, entdo, é, a vida da mulher
valia somente uma cesta basica” (36min 38s — 37min 09s)

(2) CAMILA BISPO: “Ela t4 tdo mergulhada naquela violéncia, né, que ela
pensa que ela viveu para isso, viveu para sofrer, “ndo é assim mesmo” e
até idosas, né, que “olha eu t6 aqui ha 20 30 anos com esse
relacionamento” [...] e af ja ver a filha também no relacionamento “nao é
assim mesmo minha filha eu apanhei 30 anos, é assim mesmo” (40min
49s - 41min 17s)

(3) CAMILA BISPO: “Ninguém que esta vivo hoje vai passar a vivenciar
uma igualdade de género, né, entdo é importante a gente avangar com as
nossas informacdes, né, para que nosso futuro algum dia a gente chega ai
na igualdade de género e a campanha do agosto lilas é um més repleto de
acles preventivas, repressivas para combater esse tipo de violéncia”
(42min 18s - 42min 50s)

(4) CAMILA BISPO: “Na zona rural, né, na zona periférica, infelizmente a
gente se depara, né, ndo conhece a Lei Maria da Penha, nao conhece seus
direitos, onde denunciar, qual o papel de cada 6rgdao que compde a rede
de enfrentamento a mulher [...] ela tem uma série de direitos que ainda
nao conhecem.” (44min 09s - 44min 53s)

(5) CAMILA BISPO: “Nao adianta a gente s6 falar para as mulheres, né, a
gente tem que falar pros homens também porque, ndo adianta sé mudar
de vitima, né, se o agressor ainda continua com [...] aquela mentalidade
machista [..] entdo, a gente fala tanto para mulheres quanto pra homens
para que eles conscientizem também, é, do perigo, né, das suas agdes”
(46min 33s - 47min 18s)

(6) JORGE ARAGAO (APRESENTADOR): “Ndo é nem passar pano né,
espero que os ouvintes entendam, [...] mas do jeito que as mulheres, elas
também tém a desinformacao, os homens também tém, as vezes a pessoa
é criada né num ambiente totalmente machista e ele viu o pai dele
fazendo, tem o pai dele como espelho e ai disse “ndo, se meu pai fazia com
aminha mae como é que eu nao posso fazer com a minha mulher” (47min
42s - 48min 30s).

Vale ressaltar que, considerando os significados do discurso (acional,
representacional e identificacional) da ADC, foram escolhidos, entre os seis fragmentos
selecionados, dois que melhor se ajustaram a cada categoria analitica. Assim, os
fragmentos (1) e (5) foram wusados para a andlise do significado acional

(intertextualidade), os fragmentos (2) e (4) para o significado representacional
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(representagdo de atores sociais), e, por fim, os fragmentos (3) e (6) para o significado

identificacional (modalidade/avaliag¢do).

3.1.1 Significado Acional (Intertextualidade)

No primeiro (1) fragmento, Camila Bispo atua para legitimar a Lei Maria da Penha
como um marco histérico no combate a violéncia de género, no trecho em questao, a
enunciadora realiza uma critica social e uma recontextualiza¢do histérica ao abordar a
importancia da Lei Maria da Penha e as condi¢des anteriores a sua implementagao. De
acordo com Fairclough (2001), a intertextualidade ocorre quando discursos passados sdao
incorporados, reconfigurados ou ressignificados em um novo contexto discursivo.

Os podcasts, enquanto género discursivo, podem ser analisados a luz das
concepgdes do significado acional de género. Resende e Ramalho (2006, p. 62), comentam
que cada pratica social produz e utiliza géneros discursivos particulares, enquanto
Fairclough (2003, p. 65), ressalta que os géneros constituem a funcdo social e
comunicativa dos géneros textuais, ou seja, como os discursos sao moldados para atender
a objetivos especificos em um determinado contexto. O podcast pertence ao género
situado?, que emerge dentro de praticas sociais especificas, sendo moldado para atender
a objetivos diversos, como informacao, entretenimento, educac¢ao e debate, como pontua
Resende Ramalho (2006) um género situado geralmente al¢a varios pré-géneros, dentro
dos podcasts, por exemplo, encontramos caracteristicas de outros pré-géneros, como
narrativa, argumentacao, entrevista, crénica, reportagem, dentre outros.

No enunciado (1), Camila Bispo legitima a Lei Maria da Penha como marco no
combate a violéncia de género. A enunciadora recontextualiza a histéria e critica praticas
juridicas anteriores. Segundo Fairclough (2001), ha intertextualidade quando discursos
passados sdo ressignificados em novos contextos.

No enunciado, ha intertextualidade implicita, Camila Bispo nao cita diretamente
fontes juridicas, mas apoia-se em conhecimento compartilhado, mas ao dizer que os
crimes eram considerados de “menor potencial ofensivo” e que “a vida da mulher valia

somente uma cesta basica”, ela utiliza da ironia para criticar puni¢ées brandas. A

2 Géneros situados sdo categorias concretas, utilizadas para definir géneros que sao especificos de uma rede
de pratica particular, como, por exemplo, a literatura de cordel e a reportagem de revistas informativas-
gerais. (Resende e Ramalho 2006)
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pressuposicdo, conforme Resende e Ramalho (2006), constrdi sentidos com base em
informacgdes implicitas, com isso, a expressdo “foi um avan¢o” pressupde que antes havia
retrocessos. E importante destacar que o uso de “né” utilizado pela Camila Bispo, do ponto
de vista internacional, aproxima a interlocucdo, funcionando como apelo a adesao do
discurso (Fairclough, 2001). A critica a naturalizacdo de praticas injustas, como o
pagamento de cestas basicas, evidencia a ideologia por tras das decisdes juridicas
passadas, essa abordagem é discutida por van Dijk (2008), que considera fundamental
identificar como discursos revelam ou questionam estruturas de dominagdo. A
representacao discursiva, segundo Resende e Ramalho (2006), envolve a andlise das
vozes presentes no discurso, Camila Bispo aparece como voz direta, enquanto vitimas e
agressores sdo representagoes indiretas.

No quinto (5) fragmento, Camila Bispo propde envolver os homens na
conscientizagdo, mobilizando discursos anteriores e reformulando a abordagem
tradicional, Fairclough (2003) aponta que o discurso molda relagdes sociais, podendo
desafiar estruturas de poder. Ao dizer “ndao adianta a gente s0 falar para as mulheres, né,
a gente tem que falar pros homens também”, ha deslocamento da responsabilidade e
critica ao foco exclusivo nas vitimas. A intertextualidade incorpora os estudos de género
e feminismo (Beauvoir, 1980), relacionando machismo a socializacao masculina, como
aponta Connell (1995). A fungdo pragmatica do discurso € engajar o ouvinte, mostrando
que a prevencdo nao se limita ao empoderamento feminino, mas exige consciéncia
masculina. A frase “aquela mentalidade machista” denuncia ideologias estruturantes
(Fairclough, 2003), e a expressao “mudar de vitima” alerta para a reproducédo do ciclo da
violéncia, destacando a importancia de confrontar as fontes do problema (Resende;

Ramalho, 2006).

3.1.2 Significado Representacional (Representagdo de atores sociais)

O fragmento (2) destaca representacdes de mulheres imersas em um ciclo de
violéncia, revelando a naturalizagdo da violéncia de género como parte do cotidiano. A
expressao “ela ta tio mergulhada naquela violéncia, né” usa a metafora da imersao para
mostrar a violéncia como estrutural e continua. Conforme Fairclough (2001), os
significados representacionais moldam a percep¢do da realidade, nesse caso, a violéncia

define a trajetoria da vitima. A frase “ela pensa que viveu para isso, viveu para sofrer”
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reforca a resignagdo, alinhando-se a nogao de hegemonia (Fairclough, 1997), que sustenta
a opressao feminina como natural. Esse discurso patriarcal, ao ser naturalizado, perpetua
a submissao como norma social.

No fragmento (4), Camila Bispo aborda desigualdades regionais no acesso a
informacdo e a justica. Segundo Fairclough (2001), a linguagem constréi identidades
sociais ligadas as relacdes de poder. As representagdes sociais, como aponta Fairclough
(2003), reforcam ou desafiam estereotipos. No Brasil, mulheres em situacao de violéncia
sdo frequentemente retratadas como vitimas passivas, o que limita suas a¢des e o
reconhecimento social de suas experiéncias. Camila Bispo destaca a falta de acesso das
mulheres rurais a rede de enfrentamento a violéncia, evidenciando um discurso de
exclusao que representa essas mulheres como impotentes. Tal representacao impacta
diretamente sua capacidade de acessar justica e assisténcia social, Van Dijk (2008) alerta
que discursos publicos estigmatizantes agravam a exclusdo material e simbélica. A
desinformacgdo e a invisibilidade da violéncia de género, especialmente em areas rurais e
periféricas, revelam sua naturalizacao estrutural, a Analise do Discurso Critica, como
propde Fairclough (2001), deve expor como essas representacdes mantém ou contestam
desigualdades. Assim, promover a visibilidade e o acesso a informacao é essencial para o

empoderamento das mulheres e a transformacao das estruturas de poder.

3.1.3 Significado Identificacional (Modalidade e Avaliacao)

Os fragmentos (3) e (6) foram analisados a partir do significado identificacional,
que, segundo Fairclough (2003a), envolve a categoria de modalidade e avaliacao,
revelando como escolhas linguisticas expressam possibilidade, necessidade e
engajamento. Camila Bispo afirma: "Ninguém que esta vivo hoje vai passar a vivenciar
uma igualdade de género, né", em que o uso do futuro projeta uma mudanc¢a ainda
distante, enquanto o verbo “vivenciar” sugere que a igualdade precisa ser concretamente
experienciada, consequentemente, o uso do “né” funciona como marcador de
envolvimento, buscando consenso. Ao dizer “é importante a gente avangar com as nossas
informacdes, né”, expressa urgéncia e responsabilidade coletiva, essa ideia de progresso

aparece também em “nosso futuro, algum dia a gente chega ai na igualdade de género”,

onde “algum dia” revela esperanca incerta. Ja a afirmacao “a campanha do agosto lilas é
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um meés repleto de agcdes preventivas, repressivas” apresenta certeza e necessidade de
acao imediata.

No fragmento (6), Jorge Aragao contribui com uma fala marcada por modalidade,
Halliday (1985) define modalidade como o grau de certeza ou obriga¢do de um enunciado.
Ao afirmar que “as mulheres, elas também tém a desinformacao, os homens também
tém...”, Aragdo sugere uma equiparacao que relativiza desigualdades estruturais. A frase
“ele viu o pai dele fazendo, tem o pai dele como espelho...” usa o verbo “tem” para indicar
inevitabilidade, naturalizando a reproduc¢do do machismo. Por fim, a expressdo “como é
que eu ndo posso fazer com a minha mulher” implica uma permissao tacita e uma tradicao
aceita, mostrando como o discurso reforca relacdes de poder. A fala de Aragdo suaviza a
critica ao patriarcado, mas também permite reflexdo sobre a reproducdo de
comportamentos, conforme discutido por Halliday (1985) e Fairclough (2003),
destacando o papel da linguagem na construcdo e transformacdo das identidades de

género.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, apresentamos a analise do episédio intitulado “Lei Maria da Penha e
o combate a violéncia contra a mulher” do podcast jornalistico “Ponto Final”. O podcast foi
analisado a partir da teoria de Analise de Discurso Critica (ADC), com o intuito de
contribuir para a formacdo de um posicionamento critico por parte do sujeito
leitor/consumidor. A (ADC), enquanto abordagem transdisciplinar, compreende a
linguagem como um componente fundamental da vida social, sempre em constante
transformacdo. Dessa forma, ela se dedica a investigar as relagdes assimétricas de poder,
visando identificar as dinamicas hegemdnicas e manipulativas presentes nos discursos.

A midia e, consequentemente, os podcasts desempenham um papel fundamental
na maneira como pensamos e agimos, influenciando nossas percepc¢des por meio do
discurso. Pierre Bourdieu (1997) ja destacava essa ideia ao afirmar que “a televisdo diz
aos espectadores ndo apenas o que devem pensar, mas também como devem pensar e em
que termos”, evidenciando como os meios de comunicacdo constroem narrativas que
condicionam nossa interpretacdo da realidade. Na era digital, essa influéncia se expande
para novos formatos, como os podcasts, que promovem debates e difundem ideias de

maneira acessivel e envolvente. O consumo de midia digital redefine nossas relacdes e até
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nossa identidade, alterando a forma como nos comunicamos e compreendemos o mundo
ao nosso redor. Dessa forma, a midia ndo apenas informa, mas moldam comportamentos,
reforcam valores e criam formas de interacdo social, exercendo um impacto profundo
sobre a sociedade.

Este estudo, assim como as analises que abordam questdes sociais, ndo poderia
avancar sem recorrer a base tedrica da Analise de Discurso Critica (ADC), desenvolvida
pelo linguista britanico Norman Fairclough (2001), ja4 que as concepgdes textuais e
discursivas adotadas tém como alicerce essa abordagem transdisciplinar. A
intertextualidade (significado acional) foi utilizada para investigar os elementos
presentes em outros textos, as vozes que estdo ausentes e aquelas que estdo presentes,
assim como a relevancia dessas questdes nas praticas sociais. Também recorremos a
representacao dos atores sociais (significado representacional) para revelar os discursos
articulados nos artigos de opinido e a maneira como os agentes sao retratados. Além disso,
exploramos a modalidade e a avaliacdo (significado identificacional) para observar o
envolvimento do locutor com o que expressa e as consideragdes valorativas que ele
apresenta.

Nessa perspectiva, concluimos que o discurso analisado pode ser recebido de
diversas maneiras, dependendo da experiéncia e do contexto do leitor/consumidor.
Primeiramente, uma hipoétese é que os leitores podem perceber o texto como uma
confirmacao da naturalizacdo da violéncia de género, vendo a violéncia contra a mulher
como algo estruturante da sociedade, perpetuado por normas culturais e sociais
transmitidas de geracdo em geracdo, essa percepcdao pode fazer com que o leitor tome
consciéncia da gravidade do problema e da necessidade urgente de mudangas,
principalmente em contextos periféricos e rurais, onde a desinformacgao sobre direitos é
mais acentuada. Além disso, o texto pode levar o leitor a refletir sobre a reprodug¢do do
machismo, ao destacar como comportamentos opressores sao transmitidos de pais para
filhos, o que pode gerar uma compreensado da responsabilidade coletiva na manutenc¢do
dessas estruturas. Por outro lado, o discurso sobre a invisibilidade da mulher rural e
periférica pode provocar empatia nos leitores, mas também pode gerar resisténcia,
especialmente entre aqueles que veem essas criticas como um desafio aos valores
tradicionais e conservadores.

No episédio em anadlise, observamos que os relatos, os posicionamentos da

entrevistada e a mediacdo do jornalista produzem uma narrativa que tensiona as
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estruturas sociais, a0 mesmo tempo que desvela praticas de silenciamento, invisibilizacao
e responsabiliza¢do das vitimas. O discurso também pode funcionar como um estimulo ao
empoderamento, incentivando os leitores a buscarem mais informagdes sobre os direitos
das mulheres e a apoiar iniciativas de combate a violéncia de género. Assim, a andlise
linguistica e social do discurso pode levar os leitores a uma reflexao critica sobre como a
linguagem molda as representagdes sociais e influencia a forma como as mulheres sao
vistas e tratadas, dependendo do perfil sociocultural do leitor, o impacto desse discurso
pode variar entre a adesdo a critica e a reproducdo das normas sociais tradicionais.

Por fim, os resultados desta pesquisa demonstram que o podcast Ponto Final se
constitui como um espago discursivo relevante para a problematizacdo de questdes
estruturantes da sociedade brasileira. No entanto, a complexidade dos discursos requer
uma escuta atenta e critica, capaz de desnaturalizar praticas historicamente legitimadas
e abrir caminhos para a construcao de uma cultura de enfrentamento a violéncia contra a
mulher, reafirmando a importancia de investigagdes que aliem os estudos discursivos as
praticas midiaticas, com vistas a formacao de sujeitos leitores e consumidores criticos,
comprometidos com a justica social e com os direitos humanos.

A partir de uma perspectiva discursivo-critica, é possivel correlacionar esta
pesquisa com praticas pedagogicas voltadas ao letramento critico na educacdo basica,
especialmente no ensino de Lingua Portuguesa e nas areas interdisciplinares de Ciéncias
Humanas. Conforme Candau (2012), a educagdo para a cidadania deve promover a analise
critica das desigualdades sociais, reconhecendo os marcadores de género, raca e classe
como estruturantes das experiéncias sociais dos sujeitos. A andlise de discursos
midiaticos, como os de podcasts jornalisticos que tratam de temas sociais sensiveis,
constitui uma estratégia pedagogica relevante para desenvolver a consciéncia critica dos
estudantes sobre a linguagem como pratica social. Nesse sentido, a Analise de Discurso
Critica (Fairclough, 2001; Resende & Ramalho, 2006) pode ser mobilizada no ensino para
desnaturalizar discursos hegemonicos e promover praticas de leitura que articulem
linguagem, ideologia e poder. Assim, ao incluir esse tipo de conteido em sala de aula, os
professores podem fomentar a reflexdo sobre temas socialmente sensiveis e contribuir
para a formagao de sujeitos conscientes e atuantes na transformacao de realidades
opressoras.

De acordo com Ramalho e Resende (2011, p. 25), "quando reproduzimos de

maneira acritica um aspecto problematico do senso comum, a ideologia permanece
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funcionando como sustentaculo das desigualdades"”. Portanto, é fundamental adotar uma
abordagem critica na analise do discurso, com a finalidade de identificar os mecanismos
que levam ao assujeitamento e, assim, possibilitar o empoderamento dos individuos em
situacdes de vulnerabilidade social. Garantir ao leitor/consumidor a capacidade de
reflexdo critica sobre a realidade social contemporanea é um passo essencial para

promover transformagdes significativas em sua vida politica e social.
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RESUMO

Este artigo busca analisar a contribuicdo do conhecimento da Lingua
portuguesa no processo de aprendizagem da Matematica, a partir das
percepcdes dos/as professore/as que ensinam matematica, no Ensino
Médio, em um determinado colégio da rede estadual, situado na cidade
de Senador Canedo-Goias. Para tal, buscou-se embasamento tedrico, a
partir de autores como Klein (2001), Fazenda (2005), Névoa (1997),
Freire (1996), Ferreira (2018), Castro (2005), Sabota (2018), entre
outros que tratam da tematica abordada. Metodologicamente, o estudo
se desenvolve a partir de uma pesquisa exploratéria com abordagem
qualitativa do material gerado por meio de um formulario elaborado pelo
Google Forms, contendo 05 perguntas, sendo 03 objetivas e 02
subjetivas. Dentre os resultados, foi possivel perceber o/as
professores/as de matematica apresenta uma percepg¢ao positiva acerca
da interdisciplinaridade entre a linguagem e o pensamento matematico.
No entanto, ndo se sentem totalmente preparados/as para fazer a
integracdo dos conhecimentos linguisticos e matematicos na pratica
pedagdbgica, visto que, em sua maioria, ndo tiveram, durante a formacgao
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docente, subsidios tedricos/metodoldgicos para realizar a interseccao
entre as disciplinas mencionadas.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Lingua portuguesa. Matematica.
Formacao docente.

INTRODUCAO

Tradicionalmente, o ato de ler, escrever e contar era visto como o nucleo
fundamental da educagao escolar. Essas habilidades eram consideradas essenciais para a
vida adulta, pois permitiam que as pessoas pudessem participar efetivamente da
sociedade. Ler e escrever forneciam as ferramentas basicas para a comunicagdo e o acesso
ao conhecimento, enquanto contar, ou seja, a aritmética basica, era crucial para o
gerenciamento de atividades cotidianas, como compras e financ¢as pessoais.

No entanto, ao longo do tempo, as expectativas sobre o que a escola deve ensinar
se expandiram. Hoje, a educacdo vai além dessas habilidades fundamentais, englobando
areas como ciéncias, artes, cidadania, pensamento critico, habilidades digitais, e até
mesmo a educacgdo socioemocional. Com isso, destaca-se a importancia dessa pesquisa no
sentido de propiciar elementos para a compreensdo critica do objeto e,
consequentemente, contribuir para um novo olhar sobre as praticas metodoldgicas de
Lingua portuguesa e suas implica¢des para a formacgao do individuo.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho estabelece-se sobre as seguintes
problematicas: O ensino interdisciplinar entre a matematica e a Lingua portuguesa pode
promover o desenvolvimento do pensamento critico e analitico? A forma¢do docente
oferece subsidios tedricos/metodoldgicos para fazer a integracdo significativa da
Matematica e da Lingua Portuguesa na pratica pedagégica? Como as habilidades de leitura
e de interpretacao de textos influenciam a compreensao de problemas matematicos? De
modo que o objetivo geral é: analisar a interseccdo entre a matematica e a lingua
portuguesa, a partir da percepcao de professores/as de matematica, explorando como
essas disciplinas podem ser ensinadas de maneira integrada para melhorar a
compreensao e o desempenho da aprendizagem dos estudantes. Em termos especificos
buscou-se analisar as percepc¢des dos/as professores/as de matemadtica acerca da
interdisciplinaridade entre a linguagem e o pensamento matematico, bem como a

importancia da formacao docente interdisciplinar e suas implica¢des para a educacao.
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Assim, a primeira parte deste estudo traz a fundamentagdo tedrica utilizada, ja a
segunda parte desta investigacdo volta-se para um panorama dos caminhos
metodolégicos seguidos, ou seja, trata das estratégias utilizadas para realizacdo da
pesquisa. Por ultimo, faz-se uma andlise e interpretacao dos dados. Em seguida, sdo feitas
as consideragdes finais retomando a pergunta e os objetivos do estudo, acompanhados
das conclusdes que foram alcancadas, partindo dos contelddos analisados, apontando a

relevancia da pesquisa e sugestoes para estudos futuros.

A INTERSECCAO ENTRE A MATEMATICA E A LINGUA PORTUGUESA NA FORMACAO
DOCENTE

A formacao docente perpassa por caminhos inéditos, solitarios, incertos e, na
maioria das vezes, sem muitas esperancas, principalmente diante da triste realidade em
que se encontra a educacao escolar brasileira. Cada vez mais, observa-se a deterioracao
do ensino publico, o desencantamento, a fragmentacdo do conhecimento e o adoecimento
mental e fisico das/os docentes diante da desvaloriza¢do da carreira de professor. Ainda
que seja, no sentido metaférico, precisamos nos apoiar no legado Freiriano para nos
ajudar a esperancar por uma formacao docente que seja, de fato, sélida e interdisciplinar.

A formacgao docente € crucial para o exercicio da profissionaliza¢ao, da constituicao
da identidade e do desempenho profissional docente, desde que fornega uma base sélida
de conhecimentos e habilidades paralidar com a complexidade do ensino interdisciplinar.

De acordo com Klein (2001, p. 110), a interdisciplinaridade

€ 0 processo que envolve a integracdo e o engajamento de educadores,
num trabalho conjunto e de interacdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino,
objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania mediante uma visao global de mundo e serem
capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade atual.

Assim, ela precisa ser re/pensada de modo a oferecer a integragdo de diferentes
disciplinas e, consequentemente, o enriquecimento da experiéncia educacional dos/as
estudantes, visto que a sociedade esta passando por rapidas transformacgoes e a escola,
como parte dessa sociedade, também se modifica. Vale salientar que a abordagem
interdisciplinar ndo acarreta a pretensdo de criar novas disciplinas ou desvalorizar os
conhecimentos por ela produzidos, mas empregar os saberes de varias disciplinas, na
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interpretacdo de determinado fenémeno sob diferentes oticas. Nesse sentido, “[..] é
importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser
0 objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencao [...]".
(Brasil, 2002, p. 88).

Assim sendo, o/a professor/a deve ter um olhar especial para a educacao,
recuperar o interesse da pratica e estar disposto a superacdo, para que seu trabalho se
recupere, ja que “[...] um olhar interdisciplinarmente atento recupera a magia das
praticas, a esséncia de seus movimentos, mas, sobretudo, induza-nos as outras
superagdes, ou mesmo reformulagdes [..]” (Fazenda, 2005, p. 13). Logo, os cursos de
formacao docente necessitam repensar esse aspecto, pautando no compromisso em
assumir a interdisciplinaridade dos conhecimentos na formacao dos/as professores/as, a
fim de superar o isolacionismo entre as disciplinas.

Com isso, a abordagem interdisciplinar deve perpassar primeiro pela formacao
docente, de forma que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos
de forma¢do mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando” (Névoa, 1997, p.26). E fato que
mudanca nesse sentido é urgente na formagdo docente, pois ao professor nao cabe mais
o papel de mero transmissor de informacgoes, de passividade. Além disso, “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a préxima pratica”
(Freire, 1996, p.43). Dessa forma, a formacdao docente precisa proporcionar subsidios
para que o/a professor/a possa se “abrir para outras perspectivas” (Krenak, 2021), de

modo a romper com paradigmas de ensino ultrapassados.

A INTEGRACAO DA MATEMATICA E DA LINGUA PORTUGUESA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

A matematica e a lingua portuguesa sdo disciplinas fundamentais na educacdo
basica. No entanto, frequentemente sdo ensinadas de forma isolada, o que pode limitar a
compreensao dos alunos sobre como as habilidades matematicas e linguisticas se
complementam (Ferreira, 2018). Evidentemente, longe dos muros das escolas e das
paredes das salas de aula, dificilmente verifica-se alguém apontando limites sdlidos
demarcando o que pertence a Lingua portuguesa e o que pertence a Matematica. A este
respeito, Castro (2005) elucida que essas duas disciplinas sdo vistas no ambiente escolar
da seguinte forma
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Mesmo tendo nimero de aulas semelhante, sio abordadas de maneira
muito divergente, levando o aluno a ndo estabelecer qualquer relacao
entre lingua e Matematica. E como se fossem diferentes por causa de
objetos de estudos diversos: as palavras e os niimeros.

A interpretacdo de problemas matematicos envolve a leitura e a compreensao do
enunciado, que sao competéncias fundamentais da Lingua Portuguesa. Ensinar os alunos
a identificarem palavras-chave, entender a estrutura do texto e extrair as informacgdes
necessarias para resolver o problema é essencial. Dessa forma, segundo Castro (2005), ha
uma grande influéncia da matematica no Portugués, mas isso na maioria dos casos acaba

por passar despercebido.

Nao se pode esquecer também que, nessas duas disciplinas, o
conhecimento légico-matematico permeia todos seus contetudos.
Aprender as operacdes matematicas, conhecer as classes de palavras,
resolver problemas, compreender a sequéncia légico-temporal das
narrativas sdo exemplos de habilidades nas quais o aluno necessita do
bom desenvolvimento de seu raciocinio l6gico-matematico.

A linguagem matematica é a juncdo da lingua portuguesa com a matematica, entre
simbolos, palavras, frases, interpretacao de texto, entre demais, no que fazem essa relacao
com o real e abstrato, necessario para desvendar questdes matematicas. Portanto, essa
integracdo permite que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias em
ambas as disciplinas de maneira interconectada, proporcionando um aprendizado mais

contextualizado e aplicavel a vida real.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa se classifica como exploratéria com abordagem qualitativa, ja que este
tipo de enfoque possibilita a manifestacdo de diferentes modos de pensar dos sujeitos
envolvidos. Ademais, “as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacao de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (Gil, 1999,
p. 43). Para esta investigacao, foram selecionados professores de matematica do ensino
médio, de um determinado Colégio da Rede Estadual de Ensino, situado em Senador
Canedo-Go. A amostra constituiu-se sobre 08 docentes de um total de 10, o que representa

80% do universo, e a escolha foi realizada de forma aleatéria simples dentro da unidade
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escolar, considerando-se os/as professores/as disponiveis para responder ao
questionario.

Assim sendo, no més de julho de 2024, foi disponibilizado aos sujeitos
participantes da pesquisa um link de um formulario elaborado pelo Google Forms,
contendo 05 perguntas, sendo 03 objetivas e 02 subjetivas. Optou-se pelo formulario, pois
ele possibilita questdes no formato misto, “[...] também chamadas livres ou nao limitadas,
sao as que permite responder livremente, usando linguagem proépria e emitir opinides.”
(Marconi; Lakatos, 2011, p. 89). E questdes objetivas que “[...] sdo perguntas fechadas
mais que apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do
mesmo assunto.” (Marconi; Lakatos, 2011, p. 91). Conforme esses autores, essa
combinagdo “[..] possibilita mais informa¢des sobre o assunto, sem prejudicar a
tabulacao” (Marconi; Lakatos, 2011, p. 92).

Assim sendo, esta investigacdo perpassa por diferentes etapas: aplicacdo de
questionarios aos sujeitos colaboradores, analise, tratamento das informacdes colhidas,
interpretacdo dessas informacdes e dialogos com os autores que tratam da tematica em
estudo. A partir das respostas fornecidas pelos sujeitos, buscou-se fazer a andlise das
concepg¢des apresentadas, de forma qualitativa, em que se procurou interpreta-las e
compreendé-las fazendo um paralelo com as ideias apresentadas pelos autores do
referencial teodrico. Assim, para identificar os sujeitos colaboradores da investigacao,
usou-se a letra X, seguida de um numero que vai de um a oito, a fim de preservar a
identidade dos participantes desta pesquisa. Dessa forma, os dados apresentados neste
estudo foram seriamente refletidos e sao fidedignos ao que revelaram os sujeitos

colaboradores do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

0 exercicio da curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, as emocgdes,
a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do
objeto ou do achado de sua razido de ser. Um ruido, por exemplo, pode
provocar minha curiosidade. Observo o espago onde parece que se esta
verificando. Agugo o ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja
razdo de ser ja conheco. Investigo melhor o espaco. Admito hipdteses
varias em torno da possivel origem do ruido. Elimino algumas até que
chego a sua explicacgao.

(Paulo Freire)
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Para iniciarmos a discussdao acerca da analise dos dados, embasamos no
pensamento de Freire (1997), visto que é a curiosidade que nos move e nos motiva a
desvelar novas percepgdes acerca de um determinado assunto/objeto. Passamos entdo as
andlises, buscando responder as questdes propostas nos objetivos especificos. Dessa
forma, a pergunta seguinte objetivou analisar as percep¢des dos/as professores/as

participantes acerca do ensino integrado de matematica e Lingua portuguesa.

Gréfico 01- Percepcdo dos participantes da pesquisa acerca do ensino integrado de matematica e
Lingua portuguesa

@ Sim
@ Nzo

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Como se observa pelo grafico acima, 08 colaboradores, o que corresponde a 100%
dos respondentes, apresentam percepcao positiva em relacdo a integracao da matematica
e da Lingua portuguesa para o desenvolvimento do pensamento critico e analitico dos
estudantes. Essa visdo interdisciplinar dos/as professores/as participantes é bastante
positiva, visto que o “exercicio ou a educacao do bom-senso vai superando o que ha nele
de instintivo na avaliagdo que fazemos dos fatos e dos acontecimentos em que nos
envolvemos” (Freire, 2014, p. 60).

E a partir da nossa prépria percepcio acerca do papel docente que as mudancas
comegam a surgir, ja que a consciéncia critica da praxis nos ajuda a entrar em contato e
influenciar outros/as professores/as para as novas possibilidades de ensino. Em outras
palavras, “[m]esmo tendo que seguir a descricdo das disciplinas, em nome de uma
homogeneidade curricular, poderiamos inserir outras ideias de modo a expandir
perspectivas, proporcionando o rompimento de um jeito unico de entender, de falar, de
ver, de interpretar, de ser” (Menezes de Souza; Monte-Mor, 2021, p. 8).

Entender que a integracdo da matematica e da Lingua portuguesa contribuiu para

o desenvolvimento do pensamento critico e analitico dos/as estudantes implica no
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reconhecimento de que os sujeitos envolvidos no processo educacional ndo podem pensar
de maneira homogénea e trabalhar apenas de forma individualista. Dessa forma, como
elucida Krenak (2021), é necessario “sair da caixinha” para observar outras praticas
pedagdgicas e, assim, construir e reconstruir praticas interdisciplinares de
empoderamento e criticas através da integracdo do conhecimento. A pergunta referente
ao grafico abaixo buscou averiguar se, na formac¢do docente, os/as professores/as
participantes tiveram subsidios tedricos/metodolégicos para fazer a integracdo

significativa da Matematica e da Lingua Portuguesa na pratica pedagdgica.

Grafico 2- Integracdo entre a matematica e a Lingua portuguesa na formacao docente

@ Sim
@ Nazo
{0 Algumas vezes

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Sobre esse aspecto, 05 participantes, o que representam 50% dos colaboradores,
relataram que ndo tiveram, durante a formacdo docente, subsidios
tedricos/metodolégicos para realizar a integracdo da matematica e da lingua portuguesa
na pratica pedagoégica. Logo, a formacao docente como colunas fortalecedoras dessa
sociedade, ndo podem ficar estagnadas nos principios tradicionais. Conforme Sabota
(2018) é no contexto da formacgdo inicial que o/a futuro/a docente precisa vivenciar
experiéncias capazes de lhe dar condi¢des e espacos para refletir sobre a mediagao
pedagoégica. Implementar uma formagdo docente verdadeiramente interdisciplinar exige
que os professores recebam tanto uma formacao inicial adequada quanto oportunidades
continuas de desenvolvimento profissional. Assim, ele sera capaz de estimular a
curiosidade dos estudantes, de criar oportunidades de aprendizagem integrativa e de
possibilitar um ambiente pedagoégico permeado de varias descobertas e novas
experiéncias, conforme elucida Fazenda (2005). Ainda com base na analise do grafico,

percebe-se que 37,5% dos sujeitos disseram que, algumas vezes, durante a formacao
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profissional tiveram respaldos tedricos/ praticos para a integrar a disciplina de
matematica e de lingua portuguesa. Diante desta observacao, percebe-se, mais uma vez,
que ha uma certa lacuna na formag¢do docente em termos de interdisciplinaridade dos
conhecimentos.

Nesse sentido, depreende-se que as fronteiras disciplinares ndo foram totalmente
ultrapassadas nos espacos de formacgdao docente. Com isso, a constatacdo dos limites
disciplinares, no ambiente formativo do/as professore/as, pode reverberar de forma nao
benéfica nas escolas, corroborando, assim, para a homogeneidade do saber, a
fragmentacao dos conhecimentos, bem como para a falta de didlogo, de cooperagao e de
trocas de experiéncias entre os envolvimentos no processo educacional. Ao indagar os
sujeitos participantes como as habilidades de leitura e interpretacio de textos

influenciam a compreensao de problemas matematicos, obteve-se as seguintes respostas.

X1 Interpretar os problemas e a parte mais importante.
X2 A influéncia na interpretagdo de texto tem uma relagdo indispensdvel na matemdtica, uma vez
que para que posso desenvolver cdlculos, necessariamente tem que fazer interpretagdo do que se
propae.
X3 Fortalecer as habilidades de leitura e interpretagdo de textos contribui diretamente para o
desempenho em matemdtica, uma vez que permite ao aluno entender melhor os problemas,
identificar as informacées relevantes e aplicar corretamente os conceitos matematicos.
X4 No raciocinio
X5A interpretagdo durante a leitura é fundamental para a compreensdo e aprendizagem
matemdtica, sem a devida interpretacdo ndo é possivel a resolugdo das questées matemdtica.
X6 Na resolugdo de problemas para o desenvolvimento do cdlculo.
X7 Através de uma boa interpretagdo o estudante é capaz de compreender e aplicar a resolugdo
matemadtica exigida em cada situagdo problema proposta. Acredito que parte da dificuldade com
matemdtica advém da falta de interpretagdo textual por parte dos estudantes.
X8 Auxilia na conexdo da teoria com a prdtica.

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Em resposta a essa questao, percebe-se que 07 dos sujeitos reconhecem que as
habilidades de leitura e interpretacdo de textos sdo essenciais nao apenas para entender
os problemas matematicos, mas também para desenvolver uma abordagem ldgica e
estruturada para resolvé-los. Segundo Castro (2005), ha uma grande influéncia da
matematica no Portugués. Por isso, é imprescindivel o trabalho direcionado e com
intencionalidade para que o ciberespaco seja utilizado para fins pedagégicos e,
consequentemente, para oportunizar o acesso a leitura. E esse o grande obstaculo com

que os professores de Matematica se deparam ao entrarem nas salas de aulas. De acordo
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com Castro (2005), o ideal seria comecar a expor tais ligagdes dessas disciplinas bases, no

inicio do contato dos discentes com as mesmas.

Ora, se esses dois tipos de conhecimentos estdo tao relacionados, seria
conveniente explora-los nas séries iniciais. Conhecer e analisar as
convengdes sociais permite ao aluno ampliar seus conhecimentos
lingiiisticos e matematicos, uma vez que grande parte deles se relacionam
a essas duas areas.

O desafio aqui proposto é trabalhar a interdisciplinaridade para promover novas
possibilidades de constru¢do do conhecimento, isto é, reaprender o ja conhecido de forma
ampla e interligada. No entanto, é importante frisar que trabalhar a leitura e as praticas
de compreensao e interpretacdo textual ndo é responsabilidade apenas da disciplina de
Portugueés, visto que os problemas em tal disciplina perpassam todas as outras.

Além disso, é imprescindivel que a formagao docente inicial e continuada estimule
“uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de autoformacao participada” (Névoa,
1992, p. 25). Dessa forma, nota-se que sem o investimento na formacdo sélida dos/as
professores/as, sem a revisao da estrutura curricular dos cursos de formacdo e sem
condi¢oes dignas de trabalho muitos/as docentes nao conseguirdo trabalhar de forma
interdisciplinar para promover a mudanga nas praticas de ensino e, consequentemente,

na aprendizagem dos/as estudantes.

CONCLUSAO

A interdisciplinaridade entre Matematica e Lingua Portuguesa no processo de
aprendizagem tem como base a compreensao de que o conhecimento nao é
compartimentado, mas sim integrado. Com isso, entende-se que, no contexto escolar, a
integracdo entre essas disciplinas tém potencial para facilitar a aprendizagem ao
aproximar o conteido académico do cotidiano dos alunos, permitindo que os estudantes
facam conexdes entre os conceitos abstratos e suas aplicacdes praticas, além de fortalecer
a compreensao de ambos os campos do conhecimento.

Assim sendo, apds a andlise das respostas fornecidas pelos/as colaboradores/as
da pesquisa, foi possivel perceber que eles/as apresentam percepg¢do positiva em relagao
a integracdo da matemadtica e da Lingua portuguesa para o desenvolvimento do

pensamento critico e analitico dos estudantes. Ademais, alegam que as habilidades de
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leitura e interpretacao de textos sdo essenciais ndo apenas para entender os problemas
matematicos, mas também para desenvolver uma abordagem légica e estruturada para
resolvé-los. Entretanto, 50% dos colaboradores relataram que nao tiveram, durante a
formacao docente, subsidios tedricos/metodolégicos para realizar a integracdo da
matematica e da lingua portuguesa na pratica pedagégica. Assim sendo, esperamos que
este estudo venha fornecer subsidios e contribuicdes para professores, linguistas,
estudantes e demais interessados em compreender as possiveis contribuicdes de cursos
de formagdo de professores/as de linguas para a integra¢do de tecnologias digitais na

educacdo linguistica.
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