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APRESENTACAO

Prezado(a) Docente,

Esta Sequéncia Didatica (SD) faz parte da pesquisa realizada no Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnolégica do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), intitulada: EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: O CAMINHO PARA A FORMAQAO DA CONSCIENCIA POLITICA DO
FUTURO TRADUTOR-INTERPRETE DE LIBRAS-PORTUGUES EGRESSO DO IFRS
CAMPUS ALVORADA. A pesquisa faz parte do Macroprojeto 2, na linha de Praticas Educativas
em Educacao Profissional e Tecnolégica, que se refere a incluséo e a diversidade em espacos
formais e ndo formais e as diversas praticas do mundo do trabalho, sob a orientacdo da
Professora Doutora Andréa Poletto Sonza.

O Mestrado Profissional, diferente do mestrado académico, visa capacitar os futuros
profissionais para que estes colaborem com o desenvolvimento do pais nos diversos campos,
como educacao, cultura, saude, por exemplo. O Produto Educacional (PE), que € um dos
requisitos do mestrado profissional, € o resultado do que foi pesquisado durante o mestrado,
articulando teoria e pratica. Tendo em vista que o produto educacional é “um objeto que facilita
a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o
aprendizado” (Kaplun, 2003, p. 46).

O tema proposto na Sequéncia Didatica aborda o modelo de educacdo profissional
defendido nos Institutos Federais (IFs) e os principios da Educacao Profissional e Tecnolédgica
(EPT) e foi pensado, inicialmente, para ser aplicado com o0s estudantes do Técnico
Subsequente de Traducéo e Interpretacdo de Libras (TTILS) do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Alvorada na perspectiva da

formacao humana integral, a partir do segundo semestre do curso.

Compreendemos que, diante da relacao alienante entre exploracdo do trabalhador e
extracdo de mais-valia, os Institutos Federais tém uma importancia vital para a formacao
educacional dos futuros trabalhadores, pois 0 que se busca na proposta educacional dessas
instituicbes de ensino é “o ideario da educagao como direito e da afirmacédo de um projeto

societario que corrobore uma inclusao social emancipatéria” (MEC, 2014, p. 14), articulando-
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se “‘com acgdes de desenvolvimento territorial sustentavel e orientando-a para a formacao

integral de cidadaos-trabalhadores emancipados” (MEC, 2014, p. 14).

O objetivo desta SD é contribuir para a formacéo da consciéncia politica e critica dos
educandos e futuros profissionais tradutores-intérpretes de Libras, indo ao encontro, portanto,
da lei de criagao do IFs que tem como base a formagéo omnilateral (Ciavatta, 2014). Intentou-
se, a partir da pesquisa, desenvolver um produto educacional alinhado aos principios da EPT,
tendo em vista as lacunas existentes sobre o tema no curso TTILS do IFRS Campus Alvorada
e a importancia da compreensdo mais ampliada dos futuros profissionais sobre o0 mundo do
trabalho na era da mundializacdo do capital e da acumulacao flexivel, onde espera-se dos

trabalhadores um perfil mais adaptavel e alienado.

Por isso, ao propor esta Sequéncia Didatica, cujo titulo é: PARTE-TOTALIDADE NA
PROPOSTA CURRICULAR DOS INSTITUTOS FEDERAIS: a sequéncia didatica do Circulo
de Cultura para a formacao integral -, 0 que se espera € a formacéo critica dos estudantes e
gue eles possam relacionar as especificidades da sua formacao como tradutores e intérpretes
de Libras com o contexto macroeconémico, social, politico, etc, a fim de ser tornarem agentes

politicos de transformacéo social (Mészéaros, 2008, Gadotti, 1991; 1996).

Para o desenvolvimento desta proposta de SD é necessario aos docentes o alinhamento
com as bases conceituais da EPT: o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagogio (Ramos, 2014), cujo objetivo é proporcionar uma formacgéao integral aos
alunos, a fim de se tornarem trabalhadores emancipados. Além disso, o docente também é um
integrante da classe trabalhadora e sofre as mesmas opressfes, tendo em vista a légica

estrutural e vertical de dominacéao e precarizacao do trabalho e da vida.

“[...] um povo, que tem acesso a uma educagdo comprometida
com a emancipagdo e a autonomia, ndo aceitara as condi¢oes
de miséria, exploragdo e desemprego que estdo colocadas no
pais em nossos dias e saberd trilhar os caminhos para superar
este cendrio”.
(Gaudéncio Frigotto, 2024)



No Brasil, a histéria nos mostra que a educacgéo profissional foi se moldando, conforme
as necessidades do periodo e da estrutura politico-econémica. A educac¢ao no Brasil, mesmo
cindida, foi o principal elemento condicionante da vida social nos centros urbanos e a garantia
de insercao do trabalhador no mundo do trabalho, principalmente a partir da década de 1930
com a expansdo do setor industrial e a formacdo de uma classe operaria/trabalhadora

brasileira.

A partir dos 1990, as politicas neoliberais passaram a orientar a economia brasileira e
novos arranjos séo produzidos tanto na educacdo quanto no mundo do trabalho. Ainda na
década de 1990 é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).
Em 2008, ap6s muito embates, é sancionada a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
que cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Os Institutos Federais (IFs)
surgem com a proposta educacional de formar seres humanos integrais e que colaboraréo
para o desenvolvimento socioecondmico local e regional do pais, pois até entédo, o que se tinha

era uma educacéao técnica de cunho profissionalizante (Ramos, 2014).

O que se almeja nessa concepcao de educacao profissional (e tecnoldgica) ofertada pelos
IFs é o projeto unitario de ensino que “ndo elide as singularidades dos grupos sociais, mas se
constitui como sintese do diverso, tem o trabalho como o primeiro fundamento da educacéo
como pratica social” (Ramos, 2014, p. 85). O IFRS Campus Alvorada € a Unica instituicao
publica do RS que oferta o curso Técnico Subsequente de Traducao e Interpretacao de Libras
(TTILS). O curso busca habilitar os futuros profissionais tradutores e intérpretes de Libras-
Portugués para atuarem nos diversos espacos no mundo do trabalho, onde se faca necesséria

a mediacdo entre surdos sinalizantes e ouvintes.

O TTILS do IFRS Campus Alvorada tem a pratica profissional como eixo principal do
curriculo de formacdo todos estudantes. No entanto, para conhecer a realidade na sua
complexidade historica € necessario superar o aparente e o imediato e isso sO é possivel
através da praxis que é a atividade tedrico-pratica com potencial de transformagéo social e
humana (Kuenzer, 2016). Percebe-se que a centralidade do ensino esta ligada aos principios

do Codigo de Conduta e Etical da profissao.

1 O Cébdigo de Conduta e Etica orienta os tradutores-intérpretes de Libras nacionalmente. Disponivel em:
https://febrapils.org.br/wp-content/uploads/2022/01/Codigo-de-Conduta-e-Etica.pdf. Acesso em: 09 abr. 2025.
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Entretanto, falta a formacé&o da consciéncia politica para a compreensédo da centralidade
do trabalho no modo de producao capitalista e a viséo critica para a entender a situagéo atual
da classe trabalhadora no contexto econémico de precarizacao, flexibilizacdo e terceirizacao
das relacfes de trabalho, como nos apontou a pesquisa realizada com o0s egressos do curso,

e isso sO € possivel a partir da integracéo curricular parte-totalidade defendida pelos IFs.

Conforme (Pacheco, 2012, p. 99), “em se tratando da formacéo profissional de nivel
meédio, assume-se que 0s conhecimentos especificos de uma area profissional ndo séo
suficientes para proporcionar a compreensao global da realidade”. Esse entendimento parte
dos pressupostos defendidos pelos Institutos Federais onde parte e totalidade séo
interdependentes, por isso, “deve-se contemplar também a formacgao geral” (ibidem) em todos

0s niveis educacionais, inclusive nos técnicos subsequentes.

O Tilsp, enquanto categoria profissional, nasce da luta histérica da Comunidade Surda
por inclusédo e acessibilidade e ndo como uma necessidade do modo de producéo capitalista.
Ou seja, o profissional tradutor/intérprete de Libras nasce como demanda da Comunidade
Surda organizada politicamente a fim de garantir seus direitos politicos e sociais. Com a
oficializagdo da profissdo em 2010, encerra-se um ciclo para os tradutores-intérpretes de
Libras, onde muitos atuavam na informalidade e empiricamente, e nasce outro, a partir da
formacdo de uma categoria profissional, com regulamentacdo propria para a formacao e
atuacdo profissional (Lei n° 14.704/2023)2. No entanto, ainda hoje persiste uma visdo

assistencialista em relacao a atuacao dos intérpretes de Libras.

Acreditamos que o acesso dos estudantes do curso aos principios da EPT e a reflexao
sobre 0 mundo do trabalho na era da mundializacdo do capital (Antunes, 2009, 2015),
fortalecera a ideia de profissdo-profissional-trabalhador e de valorizagdo da categoria, em
detrimento da concepcéao assistencialista ainda presente. Trabalho e educacao sao conceitos
constituidores do ser humano, mas no modo de producéo capitalista, o trabalho perde seu
sentido vital, gerando um processo de alienacdo e estranhamento do trabalhador, que nao

reconhece o produto do seu trabalho. Por isso, a importancia dos trabalhadores

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02023-2026/2023/Lei/L14704.htm#artl. Acesso em: 09
maio 2025.
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compreenderem a relacdo ontologica e historica do trabalho de forma critica e a importancia
da consciéncia de classe dos trabalhadores para o seu fortalecimento e emancipacao.

O produto educacional aqui proposto em momento algum possui a pretenséo de ser a
solugéo para os desafios que os egressos do TTILS enfrentardo no mundo do trabalho, mas
sim uma contribuicdo alinhada as especificidades da EPT a partir da integracdo curricular. A
fim de garantir a acessibilidade, este material tera uma linguagem clara e simples, com fonte
sem serifa e uma boa relacdo de contraste entre o primeiro e segundo plano. A traducao para
Libras do material textual estaré disponivel através de QR Code com video explicativo. Caso

haja imagens estas serdo descritas por meio de recurso de texto alternativo.

2 A TEORIA FREIREANA DE APRENDIZAGEM: O DIALOGO COMO ALICERCE PARA A
EMANCIPACAO HUMANA

Pensando na formacéo presencial, elaboramos esta sequéncia didatica tendo como
referéncia o processo de ensino-aprendizagem freireano e a metodologia dos Circulos de
Cultura desenvolvida por ele. Paulo Freire é conhecido por sua atuagdo como educador e
alfabetizador das camadas populares e pela teoria da libertacdo. Mas Paulo Freire também
desenvolveu uma teoria do conhecimento que muitos desconhecem, tornando-o uma
referéncia mundial no campo das teorias pedagodgicas de ensino-aprendizagem (Brandao,
1981; Gadotti, 1991; 2004; Moreira, 2021). De acordo com Gadotti (1991, p. 32, grifos do
autor), “a rigor néo se poderia falar em “método” Paulo Freire pois se trata muito mais de uma

teoria do conhecimento e de uma filosofia da educacéo do que de um método de ensino”.

Imagem 1: Cerca de 300 moradores de Angicos participaram do curso de alfabetizacdo de adultos e ganharam
o direito ao voto

*

Fonte: reporterbrasil.org.br (2019)
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Sobre as teorias de aprendizagem, segundo Moreira (2021, p. 2), “uma teoria € uma
tentativa humana de sistematizar uma &area de conhecimento, uma maneira particular de ver
as coisas, de explicar e prever observacoes, de resolver problemas”. Conforme Moreira “ela
representa o ponto de vista de um autor/pesquisador sobre como interpretar o tema
aprendizagem e quais sé@o as variaveis independentes, dependentes e intervenientes, tentando

explicar o que é aprendizagem, porque ela funciona e como funciona” (ibidem, p. 2).

No que se refere a teoria de aprendizagem freireana podemos, resumidamente, dizer que
o ser humano aprende para se humanizar, aprende na relagdo com o outro, no dialogo com o
outro, na aproximag¢ao do seu conhecimento com o conhecimento do outro, mediado pelo
mundo (Branddo, 1981; Gadotti, 1991; 2004). Aprender para Paulo Freire é acessar o
conhecimento sistematizado, problematiza-lo, buscando a compreensdo para além do
aparente, do superficial. Nesse sentido, a apreensdo do conhecimento tem duas dimensdes:
uma individual e a outra coletiva. A dimensao individual “ndo é suficiente para explicar todo o
processo de conhecimento. Precisamos do outro para conhecer. Conhecer € um processo

social, e o dialogo é justamente o cimento desse processo” (Gadotti, 1991, p. 46).

Entretanto, diferente da educacdo tradicional, vertical, onde o professor € o detentor ou o
transmissor do conhecimento, para Freire “o processo de aprender era determinante em
relacdo ao proprio conteudo da aprendizagem. N&o era possivel aprender a ser democrata
com métodos autoritarios” (Gadotti, 1991, p. 34). Portanto, “a participacdo do sujeito da
aprendizagem no processo de construcdo do conhecimento ndo é apenas algo mais
democratico, mas demonstrou ser também mais eficaz” (ibidem). E também uma pedagogia
da pergunta, que pode ser vivida tanto na escola como na luta politica, substancialmente

democratica e antiautoritaria (Gadotti, 2001, p. 75 apud Moreira, 2023, p. 186).

Para que a aprendizagem seja significativa € necessario partir da realidade do sujeito, dos
saberes adquiridos a partir da sua experiéncia no mundo e na relagdo com 0s outros sujeitos
(Gadotti, 1991; 2004; Moreira, 2021). Aprender para Paulo Freire € “um processo inerente ao
ser humano, que tem necessidade de aprender, da mesma maneira que tem de se alimentar”
(Gadotti, 1991 p. 37). Para ele, “nesse processo em que o homem aprende a si mesmo e aos
outros, existe a mediacdo do mundo. [...]. Aprender faz parte do ato de se libertar, de se

humanizar” (ibidem, p. 37-38).



Conforme Freire (Gadotti, 1991; 2004; Moreira, 2021), a educacao para ser significativa
precisa partir da realidade do educando, dos seus saberes prévios e, a partir dos seus
interesses e disposicdo “se busca um processo de conhecimento e instrumentagdo que
aumente seu poder de intervir na realidade” (Moreira, 2021, p. 131). Cabe destacar que o
professor ndo € um mero facilitador (Gadotti, 1991; 2004; Moreira, 2021). Nesta perspectiva
cabe ao educador, mediador do processo, estruturar o conteudo programatico, organiza-lo e
sistematiza-lo, “devolvendo ao povo daqueles elementos que este Ihe entregou de forma
desestruturada” (Moreira, 2021, p. 131).

3 OS CIRCULOS DE CULTURA: A HORIZONTALIDADE DOS SABERES E AMOROSIDADE
COMO DIMENSAO FUNDANTE

Imagem 2: Encontro com educadores na cidade de Angicos, em 19633

Q63 A eh. RN, Cangw £ CLabhan local’

Fonte: paulo.freire.org
Para Dantas e Linhares (2014, p. 74) os Circulos de Cultura “estdo fundamentados em
proposta pedagodgica, cujo carater radicalmente democratico e libertador propde uma
aprendizagem integral”. Além disso, os circulos promovem a “horizontalidade na relagao
educador-educando e a valorizagdo das culturas locais, [...], contrapondo-se em seu carater

humanistico, a visao elitista da educagao” (ibidem). Segundo as autoras:

3 Disponivel em: https://acervo.oglobo.globo.com/incoming/paulo-freire-educador-popular-21240250. Acesso em:
09 maio 2025.
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Concebidos na década de 1960, como grupos compostos por trabalhadores populares,
gue se reuniam sob a coordenacédo de um educador, com o objetivo de debater assuntos
tematicos, do interesse dos proprios trabalhadores, cabendo ao educador-coordenador
tratar a tematica trazida pelo grupo. [...]. Nao tinham a alfabetizacdo como objetivo
central, mas a perspectiva de contribuir para que as pessoas assumissem sua dignidade
como seres humanos e se percebessem detentores de sua histéria e de sua cultura,
promovendo a ampliacdo do olhar sobre a realidade (Dantas e Linhares, 2014, p. 74).

Segundo Gadotti (p. 37), “o ‘convite’ de Freire ao alfabetizando adulto €&, inicialmente, para
que ele se veja enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo em determinada sociedade”.
No entanto, o método continua vivo ainda hoje, porque para além do analfabeto que
desconhece o significado das palavras e, por isso, ndo consegue ler o mundo, que “se sente
demitido da vida” (Gadotti, p. 37), ha o analfabeto politico que ndo se vé enquanto produtor de
cultura, que ndo consegue ler o mundo e que nao se percebe inserido na “determinacgéo do

contexto econémico-politico-ideoldgico da sociedade em que vivem” (ibidem).

Freire (Dantas e Linhares, 2014, p. 73) “propdem uma praxis pedagogica que se
compromete com a emancipacao de homens e mulheres ressaltando a importancia do aspecto
metodoldgico, sem desvalorizar, no entanto, o conteudo especifico que mediatiza esta agao”,
objetivando “a tomada de consciéncia do educando, mediante o didlogo e o desvelamento da

realidade com suas interligacdes culturais, sociais e politico-econémicas” (ibidem).

Os participantes do “circulo de cultura”, em dialogo sobre o objeto a ser conhecido e
sobre a representacdo da realidade a ser decodificada, respondem as questdes
provocadas pelo coordenador do grupo, aprofundando suas leituras do mundo. O
debate que surge dai possibilita uma re-leitura da realidade, de que pode resultar o
engajamento do alfabetizando em préaticas politicas com vista a transformacéo da
sociedade (Gadotti, 1996, p. 38).

O método freireano “de formagao da consciéncia critica passa por trés etapas distintas:
1- etapa da investigacéo, 2- etapa da tematizacdo e 3- etapa da problematizagdo” (Gadotti,
1991, p. 4; Moreira 2011; Dantas e Linhares, 2014). A primeira fase “permite ao educador
interagir no processo, ajudando-o a definir seu ponto de partida que se traduzira no tema
gerador, vinculado a ideia de interdisciplinaridade” (Dantas e Linhares, 2014, p. 74), bem como
“a nogao holistica de promover a integragdo do conhecimento e a transformacao social"

(ibidem). A segunda fase, a tematizagéo, é o

[...] processo no qual os temas e palavras geradoras sédo codificados e decodificados
buscando a consciéncia do vivido, o seu significado social, possibilitando a ampliagdo
do conhecimento e a compreensdo dos educandos sobre a propria realidade, na
perspectiva de intervir criticamente sobre ela. O importante ndo é transmitir conteiidos
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especificos, mas despertar uma nova forma de relacdo com a experiéncia vivida (Dantas
e Linhares, 2014, p. 74).

A terceira e ultima fase, a problematizacao, “representa um momento decisivo da proposta
e busca superar a visdo ingénua por uma perspectiva critica, capaz de transformar o contexto
vivido” (Dantas e Linhares, 2014, p. 75). Gadotti (1991, 40) refere que “nesta ida e vinda do
concreto para o abstrato e do abstrato para o concreto, volta-se para o concreto
problematizado. Descobrem-se os limites e as possibilidades das situacfes existenciais
concretas captadas na primeira fase”. Por isso, “a educacdo para a libertacdo deve
desembocar na praxis transformadora, ato do educando, como sujeito, organizado

coletivamente” (ibidem).

Esse processo nunca esta esgotado ou acabado, pois nesta acdo de problematizar, de
refletir, descobre-se novos problemas, novas reflexdes. Por isso a centralidade do dialogo no
método freireano. Para ele, “o dialogo se constitui como elemento-chave no qual educadores

e educandos sejam sujeitos atuantes” (Dantas e Linhares, 2014, p. 75).

[...] o didlogo possibilita a ampliacdo da consciéncia critica sobre a realidade ao trabalhar
a horizontalidade, a igualdade em que todos procuram pensar e agir criticamente com
suporte na linguagem comum, captada no préprio meio onde vai ser executada a acao
pedagobgica e que exprime um pensamento baseado em uma realidade concreta.
Diadlogo, nesta perspectiva, tem a amorosidade como dimensdo fundante,
contrapondo-se a ideia de opresséo e dominacao (grifo nosso).

Diante disso, o papel do educador do Circulo de Cultura é “ser um agente promotor de
discussédo e um observador atento as dificuldades de expressédo do grupo. Deve-se procurar
fazer com que todos participem, estimulando-os com perguntas e tentando prolongar o debate
em torno da palavra geradora (Gadotti, 1991, p. 38). Para Freire, o educador deve ter como
referéncia o principio da realidade, que “vale tanto para a aprendizagem de adultos quanto da

crianga” (ibidem, p. 42).

O interesse se configura como “uma das primeiras leis da aprendizagem. Como a escola
tradicional apresenta conteudos sem interesse para 0s alunos — criangas, jovens e adultos -,
ela precisa usar métodos autoritarios para ensinar” (Gadotti, 1991, p. 42). Por isso, “o contetudo
programatico precisa se reportar a realidade concreta, a ser transformada. [...] apropriacéo por

parte dos educandos em lugar de recebé-los” (Gadotti, ibidem).
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Uma educagédo comprometida com a transformacao social precisa proporcionar a tomada
de consciéncia da situagao existencial, concreta, a partir da realidade dos educandos. Para a
formacdo, pensamos que a tomada de consciéncia se dara a partir do confronto entre o
conhecimento prévio das palavras geradoras e do tema gerador, a fim de que possamos
chegar a formacao da consciéncia politica e critica do Tilsp, superando a visédo assistencialista
e meritocratica, compreendo a importancia dos IFs e da EPT para a formacao de cidadaos-

trabalhadores emancipados, agentes politicos de transformacéo social.

“l...] os IFs sdo a mais ousada e criativa politica
educacional ja experimentada em nosso pais. E o que se
aproxima daquilo que Freire chama de “Inédito Viavel” e
esta comprometida com os trabalhadores, os excluidos e

com um Projeto de Nag¢do Soberana, Democrdtica e
Inclusiva, rompendo com o elitismo das politicas

historicamente implementadas no pais”
(Pacheco, 2020)

4 SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica caracteriza-se, conforme Zabala (2014, p. 24), em um “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos

alunos”. Conforme exposto, organizamos o Circulo de Cultura da seguinte forma:

4.1 Tema: Educacéo Profissional e Tecnologica: O caminho para formacdo da consciéncia

politica do futuro tradutor-intérprete de Libras-Portugués egresso do IFRS Campus Alvorada

4.2 Nivel de ensino: Técnico Subsequente ao Ensino Médio

4.3 Semestre: a partir do segundo semestre

4.4 Objetivos:
4.4.1 Objetivo Geral:
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Compreender a importancia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica para a formacgéo
integral dos futuros profissionais Tilsp egressos do IFRS Campus Alvorada

4.4.2 Objetivos Especificos:

1. Dialogar sobre as palavras geradoras e o tema gerador, a fim de desvelar o sentido
subjacente contido nele;

2. Conhecer a historia da Educacéo Profissional no Brasil e a importancia dos IF’s para a
formacdo humana integral,

3. Compreender aimportancia da EPT para uma formagcao emancipadora e para a atuagao
critica e autbnoma dos futuros profissionais Tilsp no mundo do trabalho;

4. Compreender o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagogico;

5. Avaliar o processo de ensino-aprendizagem a partir da interacdo educador-educandos
e a participacao nas atividades propostas em aula.

4.5 Conteudo:

Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

4.6 Metodologia (procedimentos, recursos e técnicas):

Os principios metodolégicos do Circulo de Cultura sdo: 1) investigacdo do universo
vocabular do educando, tendo como tema gerador a Educacédo Profissional e Tecnolbgica; 2)
tematizacao e material didatico; 3) problematizacdo do tema proposto e conscientizacdo como
objetivo final do método. Os recursos utilizados para a formacéo sdo: notebook, projetor e

slides, imagens; cola; relatos dos egressos do curso, papel pardo, folhas A4, quadro e pincéis.

4.6.1 Investigacao das palavras geradoras e a proposta do tema gerador: resultado do
guestionario semiestruturado

O publico-alvo da dissertagéo, que deu origem a este produto educacional, foram os
alunos egressos do TTILS do IFRS Campus Alvorada. Durante a pesquisa, elaboramos o
questionario semiestruturado com questdes mistas, com perguntas abertas e fechadas. Nesta
etapa da pesquisa buscamos, com o preenchimento do questionario, conhecer a visao de
mundo dos ex-alunos sobre a EPT, o conhecimento acerca do mundo do trabalho destes

egressos e como eles relacionam a sua formacao no IFRS a pratica profissional: insercdo no
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mundo do trabalho e contato com a Libras. Além disso, muitos discentes quando ingressam no

curso tém uma viséo assistencialista sobre a profisséo.

Outro ponto importante € que por meio das respostas compreendemos 0 universo
vocabular dos egressos a respeito dos temas abordados nesta pesquisa. Os resultados obtidos
foram analisados a luz do materialismo histérico-dialético e das bases conceituais na EPT.
Sabemos que ideias, pensamentos e opinides expressadas séo ideologicamente construidas
a fim de manter uma unidade de pensamento, dando coesédo ao modelo de sociedade atual.
Isso explica o padrdo das respostas enviadas: educagdo publica; gratuidade do ensino;
qualidade; trabalho; renda; emprego, dentre outros.

Foi citado também a questdo da localidade/proximidade do IFRS Campus Alvorada e
também o interesse pela Libras. Esses fatores foram essenciais para a escolha do curso e da
instituicdo pelos egressos. Além desses direitos fundamentais que caracterizam os Institutos
Federais, existem principios que orientam sua concepcao de ensino, pesquisa e extensao e
de educacdo para a emancipacédo: o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagdgico, nos mostrando o posicionamento politico da Educacgéo Profissional e
Tecnolbgica ofertada pelos Institutos Federais comprometida com a emancipacao dos

cidadaos-trabalhadores (Ramos, 2014).

Por isso, para a elaboracdo desta sequéncia didatica, partimos do concreto: o IFRS
Campus Alvorada e as palavras geradoras, dialogando em grupo, para, em seguida,
problematizar o abstrato: a EPT, a fim de chegar ao “objetivo final do método que é a

conscientizacao” (Gadotti, 1991, 40).

Portanto, a formacao da consciéncia politica do trabalhador acontece no préprio processo
de contradicdes e lutas que s&o inerentes ao modo de producdo capitalista; por isso, a
importancia da praxis como instrumento de engajamento politico organizado da classe
trabalhadora. Por praxis, entendemos a “atividade tedrica e pratica que transforma a natureza
e a sociedade; pratica, na medida em que a teoria, como guia da acao, orienta a atividade

humana; tedrica, na medida em que esta agéo é consciente” (Kuenzer, 2016, p. 19).

4.6.1.1 Primeiro momento (tempo estimado: 15 minutos):
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# A educadora/o educador organiza a sala distribuindo as cadeiras em circulos. No centro
do circulo coloca-se uma toalha e alguns objetos afetivos em cima: livros, flores, etc.
Em seguida, o mediador/a mediadora recepciona os/as educandos/as e cumprimenta a
turma. Apos, explica o motivo da atividade. Os discentes se apresentam e adicionam no

circulo algum objeto que tenha significado afetivo.

Imagem 3: Circulo de Cultura Café com Paulo Freire Alvorada realizado na MoEXP# 2022 - IFRS Campus
Osadrio.
I

\ I\ i _
Fonte: Acervo Café com Paulo Freire Alvorada (2022)

4.6.1.2 Segundo momento (tempo estimado: 45 minutos):
+ A mediadora inicia a atividade com a primeira pergunta: por que vocés estédo cursando
0 Técnico Subsequente de Traducéo e Interpretacao de Libras? A partir deste momento
inicia-se o processo dialégico de reflexdo do grupo e a interacao entre a turma.
#+ A educadora apresenta as respostas dos egressos do curso e discute-se no grupo as

semelhancas e diferencas sobre os motivos que os levaram a escolher o técnico.

Imagem 4: Por que vocé optou em cursar o TTILS no IFRS Campus Alvorada?

Meu contato com as pessoas surdas comecou ainda na infancia, pois tinha vizinhos surdos e era amiga do
filho deles. Cresci com essa experiéncia e conhecimento sobre sinais caseiros e dindmica da casa que
frequenta. Depois de adulta fui estudar pedagogia, mas durante a disciplina de Libras, entendi que na
verdade era algo que eu gostaria de estudar e me profissionalizar. Assim, troquei de curso.

Por ser uma instituicdo renomada e gratuita.

Aprimorar meus conhecimentos tedricos e praticos, aumentando meu tempo de contato com a lingua e
com falantes dela.

4 Mostra de Ensino, Extensédo e Pesquisa — IFRS Osorio.
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Para ter uma segunda opgéo de trabalho e fonte renda.
Por residir em Alvorada e por ser uma instituigéo publica.

Tenho um projeto de desenvolver materiais em libras e precisava aprender Libras, e achei que o curso
seria o que melhor me formaria no momento.

Por interesse e estimulo pois minha mée é intérprete também formada pelo IFRS campus Alvorada
Pelo localizagdo ja que eu morava em Alvorada na época e por ser gratuito

Atuei em uma bolsa de extens&o coordenada por uma professora surda. A preocupacgéao gerada pela
barreira da comunicagéo me fez procurar seguidamente o curso técnico em tradugéo e interpretagdo de
libras.

Unico local que disponibiliza o curso totalmente gratuito, j& que eu gostaria muito de aprender Libras

Sugestao de uma professora surda da UFRGS

Fonte: propria autoria (2024)

+ Segunda pergunta: por que vocés optaram em estudar no IFRS?

#+ Segue-se o didlogo em grupo sobre os motivos que os levaram a escolher o IFRS
Campus Alvorada. A mediadora apresenta as respostas dos egressos do curso e
discute-se as semelhancas e diferencas sobre os motivos que os levaram a escolher

esta instituicdo de ensino.

Imagem 5: Chegaste a pesquisar ou se matricular em outra instituicdo de ensino? Se sim, qual? E por que
optou pelo IFRS Campus Alvorada?
Néo

N&o. Optei pelo campus Alvorada em funcéo da gratuidade do curso e por ser perto do local em que eu
morava.

Atualmente estou cursando a Unioeste, na graduag@o pois vi que tem licenciatura com enfase em
literatura brasileira e surda. Mas na época optei pelo ifrs por ser um curso técnico.

No ultimo semestre no IF que deveria ser em 2020/1 entrei para o Letras-Libras da UFRGS

Na época estudava na PUC-RS, porém como se tornou inviadvel financeiramente tive que optar pelo IFRS
visto que era gratuito

Néo pesquisei outras institui¢bes pois eu ja estava decidido a respeito da instituicdo na qual realizaria o
curso técnico.

Nao
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Sim. Passei no vestibular da UFRGS para Letras Libras, quando fiz a transi¢do de pedagogia para a area.
No entanto, sentia muita dificuldade em me desenvolver. Em busca de um curso mais pratico, encontrei o
IFRS.

Sim, havia pesquisado na La Salle mas o valor ndo foi compativel com a minha renda na época.
Por isso optei pelo IFRS

N&o, o IFRS foi minha Unica escolha. Além do prestigio da Instituicdo, também optei devido ao horario
(tarde) ser adequado para eu estudar.

Fonte: prépria autoria (2024)

= A partir das palavras geradoras - educacéo publica, gratuidade, qualidade do ensino,
localizagéo, emprego, trabalho, renda, trabalhador - inicia-se a pergunta com o tema
gerador: Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

= Terceira pergunta: vocés sabem o que diferencia os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia das outras instituicbes de educacdo profissional ou
profissionalizante? O que vocés sabem sobre os IFs?

#+ Segue-se o didlogo em grupo e, apo6s a sintese do tema, anota-se na linha do tempo

projetada no quadro as reflexdes extraidas de cada momento.

Imagem 6: Linha do tempo construida durante a formacéo presencial

Circulo
de Cultura

Ampliando o olhar sobre a concretude da vida:

¥ ¥

Como chegamos Superando o aparente Ampliando o olhar sobre Como saimos deste
neste Circulo de e o imediato a propria realidade Circulo de Cultura?
Cultura?

Fonte: prépria autoria (2025)°

5 A linha do tempo é autoria prépria, no entanto, a imagem foi extraida da internet.
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4.6.2 Tematizacdo: ampliando o conhecimento e a compreensao do educando sobre a

prépria realidade

4.6.2.1 Terceiro momento (Tempo estimado: 1h30): Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
= Atividade: linha do tempo sobre a Educacéo Profissional no Brasil. A mediadora divide
a turma em dois grupos. Sera distribuido uma linha do tempo sobre a EP no Brasil para
cada grupo e eles terdo que adicionar em cada periodo o que caracterizou a EPT, apoés
o dialogo.
= Os grupos irdo apresentar a sua linha do tempo para a turma, comparando e refletindo
sobre a organizacao temporal das respostas.
+ A mediadora apresenta o videoanimacgdo® sobre a histéria dos IFs e os principios da
EPT que orientam essas instituicdes. Dialoga-se sobre a historia dos Institutos Federais,
refletindo sobre essa inédita politica educacional publica, buscando, ao final, uma

sintese sobre o tema.

Imagem 8: Linha do tempo sobre a EPT

1500 - 1822
Periodo Colonial

1945 - 1964
Periodo Democratico

1822 -1989
Primeiro e Segundo
Reinados

1964 - 1985
Regime Militar

1889 -1930
Primeira Republica

1985 -
Nova Replblica

1930 - 1945
Era Vargas

2008

Fonte: prépria autoria (2025)

& Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=00twiWhMCx8. Acesso em: 10 maio 2025.
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https://www.youtube.com/watch?v=0OtwiWhMCx8

Imagem 9: Trechos da histéria da EPT par colar na Linha do Tempo7

...] aideclogia da empregabiidade diundiu a ideia de QuUanio Mais capaciado
udlll]gdor lhigrmaam rane nnmdnd!tﬂsfm‘. Iais tarde, a formac3o paa o rabalhe marsl fi direcionada acs fihes
o5

Apoiano pela da tecnplogia pehdaadelaﬂtiuh":gz. pedagogia das das i princpamente hes
o pel expansao da ga e al ] nas I E uma
fioi o referencial neoliberal para a construgan de umd mentalidads profizzan, 55871, & marginalzacao 0]
%Eﬂgﬁbﬂﬂmq& I tuje_erli:slatdhaju‘a“u = )
mdepﬂ'lgdn ﬂmm@mmﬂmmm ;u:nig&
[Nesmo im , na .
A Rede e Profizsional, Ti ,da
fazem pane os Instingos is (IFs), mmap%pug%gmm I:Efl:l'l:TE.I’t!HdE i . . . )
hurmanas wm@nﬁai_%ammmw. mamdu&mlmmdlm“maﬂ%
jpara a formacao teonica de cunha profissionalizants. TECMICIEMo & Na i das camadas lares. O ensing
superior era destinedd a5 camadas urbanas ques
apoiaram o golpe de estado e ascender econdmicea &
(Cunha, 2005)
pui.zﬂmhmm%mnﬁrﬂ:mm%mm;ﬁ
apmovada a nova Lel de e Bases da Bduracao Naoonal Sed
mﬁaﬁmm-[ﬂamwp EI'HErgiTI"I}I].ESE 2 = i i
Hesenyohe 3 Pedanndia fas CompEenCias, -tLo BrCi & 3 Sdaptahidae nondLa e e g e ke b ol gl B
do sujeito 85 mudancas soooeconamicas do capitaisma (ihidem). insercan do Fabalhador No mundyg do trabaiha, wﬂw
da decads de 1930 com a migragao e a expansao do sstor L
o Ol PO e e e B s Qpcesen denckavislaacio no Brasi ooy tafamerte
de modo que elas iam inexoravelmente para as mé&os dos afncancs e seus a|t:gnumneurtrupﬂnu'“ esuhurmgandemﬂar
(Conha, 2005, p. 2). =l
A educacan ional deiia de ter esse carater assistencialisia e passa
gualficar haduﬁpammundehahaagcmfman-d:

Ramos, 2014)

Fonte: propria autoria (2025)

#+ Os educandos retornam aos grupos e, se necessario, organizam a linha do tempo sobre
a EP, colando, ao final da atividade, no mural da sala. Dialogo no grande grupo

objetivando uma sintese sobre o tema.

7 Os trechos sobre a cronologia da histéria da EPT estdo disponiveis no Apéndice A.
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Imagem 7: Mas afinal, o que é um Instituto Federal?8

Eu nasci com uma estrutura educacional Unica,
capaz de formar um estudante para uma profissao

Fonte: Rafaela Zorzetto de Camargo (2023)

Imagem 8: Mas afinal, o que é um Instituto Federal?

e também capacita-lo para compreender o
mundo do trabalho a partir da articulagdo

Fonte: Rafaela Zorzetto de Camargo (2023)

+#+ Mediadora anota no quadro a sintese da turma.

& Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=00twiWhMCx8. Acesso em: 10 maio 2025. As imagens séo
prints do video onde é abordado o que é curriculo integrado.
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4.6.3 Problematizacdo: busca superar avisdo ingénua por uma perspectiva critica, capaz

de transformar o contexto vivido.

4.6.3.1 Quarto momento (Tempo estimado: 1h)

+ Pergunta problematizadora: A concepcdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
ofertada nos IFs pode ser o caminho para uma atuacdo mais consciente e critica da
categoria no mundo do trabalho?

+ A mediadora apresenta outro videoanimacéo?®, cujo tema é O trabalho como principio
educativo no Ensino Médio Integrado, segue-se a pergunta ao grupo: quais sao 0s

conceitos abordados no video?

Imagem 10: Videoanimacao: o trabalho como principio educativol®

O TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

)i
MW INSTITUTO FEDERAL
MM Norte de Minas Gerais
Campus Montes Claros

MONTES CLAROS - MG

2021

P Pl ) o002/904

Fonte: IFNMG (2024)

+ A educadora anota no quadro as respostas e, a partir delas, o grupo dialoga sobre os
conceitos “mundo do trabalho x mercado de trabalho, classe trabalhadora x donos dos
meios de producdo, educacdo integral x educacdo cindida, etc” e o significado do

trabalho como principio educativo, defendido pelos IFs.

9 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GwPfnkZYtlY&t=2s. Acesso em: 09 maio de 2025.
10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GwPfnkZYtlY. Acesso em: 09 maio 2025.
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https://www.youtube.com/watch?v=GwPfnkZYtIY&t=2s

+ A mediadora apresenta o trecho do podcast, cujo tema é: Trabalho é a nova religiéo,

que aborda a situacao de desarticulacéo da classe trabalhadora na atualidade.

Imagem 11: Podcast: o trabalho € a nova religido**

or Hm FilosofiadatsSp

Fonte: Atila lamarino (2024)

+#+ Retomamos o didlogo sobre os conceitos abordados nos videos, aplicando a discusséo
sobre a nova configuragcéo e a situagcédo da classe trabalhadora na atualidade, a partir
dos estudos do professor Ricardo Antunes e o papel das entidades e as entidades
representantes da categoria.

=+ A partir do didlogo, busca-se uma sintese para esta etapa da formacgdo. Mediadora

anota na linha do tempo.

4.6.3.2 Ultima etapa (30 minutos):
+ Retoma-se o problema: A concepcédo de Educacédo Profissional e Tecnoldgica ofertada

nos IFs pode ser o caminho para uma atuagc&o mais consciente e critica da categoria no
mundo do trabalho? Por qué? O que vocés apreenderam hoje?
++ ApoOs didlogo, a mediadora anota na linha do tempo a sintese da turma. No final, dialoga-

se sobre a linha do tempo exposta no quadro e quais foram as transformacgdes ocorridas

11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=eAWbwMVILMM&t=229s. Acesso em: 09 maio 2025.
Minutagem: 1h28min — 1h32min.
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a partir do tema proposto. A mediadora agradece o envolvimento da turma no Circulo
de Cultura e finaliza a formagao com a seguinte provocagéao: a partir do que vimos nesta
atividade sobre o mundo do trabalho e para além das especificidades da profissao que
a formacdao exige, qual é a situacao atual do profissional Tilsp no mundo do trabalho e
quais sao as condic¢des de trabalho que a categoria est4 submetida na atual conjuntura

do capitalismo neoliberal?

“I...] Um Circulo de Cultura funcionando [...] E a
consequéncia de uma reflexdo que o homem comega a
fazer sobre a sua propria capacidade de refletir. Sobre

sua posi¢do no mundo. Sobre o mundo mesmo. Sobre
o seu trabalho. Sobre o seu poder de transformar o
mundo. Sobre o encontro das consciéncias”.
(Spigolon; Campos, 2016 apud Freire, 1967)

4.7 Avaliacéo:
4+ Interacdo e participacédo nas atividades propostas

4+ Reflexdo sobre a formacéo presencial.

Consideracgdes Finais

As palavras e o tema gerador problematizados no Circulo de Cultura partiram da realidade
dos estudantes-trabalhadores do curso Técnico Subsequente de Traducéo e Interpretacéo de
Libras do IFRS Campus Alvorada e serviram como ponto de partida para o didlogo e a reflexdo
critica sobre a historia da educacéao profissional no Brasil e a concepcao de educacao ofertada
pelos IFs. Possibilitou aos educandos o conhecimento sobre os principios da EPT e a
singularidade desse modelo de educacédo que tem nas suas diretrizes o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagogico (Ramos 2014), visando superar a
concepcao de educacdo cindida e alienante ao proporcionar a integracdo entre o0s
conhecimentos especificos da formacédo e o mundo do trabalho. A horizontalidade das relacdes
proposta nesta metodologia demonstra o respeito ao conhecimento prévio dos integrantes do
Circulo e a partir da praxis tem-se a superacao da visédo ingénua, “possibilitando a formulagao
de conhecimentos com base na vivéncia” (Dantas; Linhares, 2014, p. 75). Na concepcéo

dialdgica freireana “a ampliagao do olhar sobre a realidade com amparo na agao-reflexdo-acéo,
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e, 0 desenvolvimento de uma consciéncia critica que surge da problematizacao, permitem que
homens e mulheres se percebam sujeitos histéricos” (ibidem), vislumbrando “formas de pensar

um mundo melhor para todos” ((Dantas; Linhares, 2014, p. 75).
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APENDICE A

Abaixo estdo os trechos ampliados, extraidos de Cunha (2005) e Ramos (2014) e que

serdo usados como base durante a formacéo.

4+ “[...] considerada coisa propria de escravo, a atividade artesanal e a manufatureira
acabavam abandonadas pelos trabalhadores brancos e livres, de modo que elas iam
inexoravelmente para as maos dos africanos e seus descendentes” (Cunha, 2005, p. 2).

#+ Mais tarde, a formacao para o trabalho manual foi direcionada aos filhos das camadas
mais pobres, principalmente os 6rfaos, garantindo-lhes uma profisséo, evitando, assim,
a marginalizacdo (Ramos, 2014).

+ A educacéo profissional deixa de ter esse carater assistencialista e passa a qualificar
trabalhadores para setores onde havia a necessidade de méao-de-obra qualificada
(Ramos, 2014).

4+ A educacdo no Brasil, mesmo cindida, foi o principal elemento condicionante da vida
social nos centros urbanos e a garantia de insercdo do trabalhador no mundo do
trabalho, principalmente a partir da década de 1930 com a migracao e a expansao do
setor industrial (Ramos, 2014).

4+ O processo de industrializacdo no Brasil ocorreu tardiamente (Mattos, 2019) e foi
“‘marcado pelo embate entre o projeto de desenvolvimento autbnomo e outro associado
e subordinado ao grande capital” (Ramos, 2014, p. 25).

4+ A politica econdmica do Brasil estava alinhada aos interesses estadunidenses e a
educacao profissional estava centrada no tecnicismo e na qualificacdo das camadas
populares. O ensino superior era destinado as camadas médias urbanas que apoiaram
o golpe de estado e desejam ascender econdmica e socialmente (Cunha, 2005).

4+ As politicas neoliberais passaram a orientar a economia brasileira e novos arranjos sao
produzidos tanto na educacdo quanto no mundo do trabalho. Ainda neste periodo é
aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A educacéo
profissional foi incluida na LDB, “como processo educacional especifico, ndo vinculado
necessariamente a etapas de escolaridade” (Ramos, 2014, p. 58). E neste cenario que
se desenvolve a pedagogia das Competéncias, “cujo principio é a adaptabilidade
individual do sujeito as mudangas socioecondmicas do capitalismo” (ibidem).

4+ Segundo Ramos (2014, 57), “[...] a ideologia da empregabilidade difundiu a ideia de que,

quanto mais capacitado o trabalhador, maiores suas chances de ingressar e/ou
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permanecer no mercado de trabalho”. Apoiado pela expanséo da tecnologia e pela ideia
de flexibilidade, a pedagogia das competéncias foi o referencial ideolégico neoliberal
para a construcdo de uma mentalidade individualista e meritocratica que observamos
hoje entre os trabalhadores. No entanto, neste periodo foram implementadas politicas
sociais importantes, melhorando as condi¢cfes de vida e acesso aos bens de consumo
de parcelas da populacdo até entdo excluidas. Na educagéo, observamos esse mesmo
movimento, principalmente na educacdo profissional. A Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), da qual fazem parte os Institutos
Federais (IFs), surge com a proposta educacional de formar seres humanos integrais e
que possam atuar de forma critica na sua prética profissional, compreendendo a relacao
ontolégica e histérica do trabalho (Ramos, 2014) e ndo apenas para a formacéao técnica

de cunho profissionalizante.
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